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APRESENTACAO

Este trabalho tem o objetivo de relacionar e problematizar a relagio entre a
formagdo da personalidade ¢ a configuragdo de limites na educagfio infantil. Dessa
forma, conhecer e aprofundar o conhecimento sobre a questfio e além disso relacionar e
discutir as concepgdes tedricas com a pratica cotidiana.

Algumas questdes nortearam esta pesquisa:

-Como se da a formagio da personalidade na crian¢a?

-Como se coloca a questdio dos limites que o meio impde s criangas?

-Qual a relagéo entre personalidade e limites?

O trabalho de pesquisa busca articular uma revisio bibliografica de abordagens
tedricas com a vivéncia da professora pesquisadora, fazendo referéncias a sua pratica.

Utilizel nesta pesquisa de algumas experiéncias vivenciadas em minha pratica
como professora ¢ também de colegas de trabalho. Relacionei as experiéncias com
contribuicdes dos meios de comunicagfo, em destaque a midia.

Considerando estes aspectos prossegui com a andlise tedrica sobre o tema,
destacando as contribui¢des de Lev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934) e Henri
Wallon (1879 - 1962):

- Homem ser social,

- Se constitui nas e através das relacges

- Utiliza de signos e significados na formagéo da personalidade

Limites:

- Sociedade, cultura ¢ experiéncia educativa contribuem para a formacgdo da

no¢éo de limites



- Como resiri¢do e também como superagéo;

- ...¢ possivel afirmar que um comportamento mais ou menos indisciplinado de
um determinado individuo dependerd de suas experiéncias, de sua histéria educativa,
que por sua vez, sempre terd relagdes com as caracteristicas do grupo social da época

histérica em que se insere. (REGO. 1996. p. 96).



CAPITULO 1.

Algumas consideracdes sobre a personalidade e
estabelecimento de limites e disciplina

Pessoas sio diferentes

Sdo duas criangas lindas

Mas sio muito diferentes!

Uma é toda desdentada,

A outra é cheia de dentes...

Uma anda descabeiada,

A outra ¢ cheia de pentes!

Uma delas usa oculos,

E a outra s usa lentes.

Uma gosta de gelados,

A outra gosta de quentes.

Uma tem cabelos longos,

A outra corta eles rentes.

Nio queira que sejam

igualis,

Alias, nem mesmo tentes!

Sfo duas criangas lindas,

Mas sfo muito diferentes!
(Ruth Rocha)

Algumas idéias iniciais:

Pessoas, convivéncias, signos e significados, palavras, conflitos, mais pessoas...

Como o individuo se constitui? Podemos pré-determinar o que ou como serfio?
Como a crianga constréi a nogéo de regras e limites? O que é (in) disciplina?

Sdo duavidas que frequentemente permeiam minha pratica como professora.
Encontramos diversos desafios no nosso cotidiano com as criangas, e estes nos trazem
algumas divergéncias e até certo “mal estar”.

A discussdio que proponho € entender um pouco mais sobre nossas criangas
atualmente e estes desafios, abrangendo a relagfo entre a formacdo da personalidade e
sobre os limites e (in)disciplina, trazendo 4 anilise situagdes que presenciamos nas

instituigfes de ensino.



E grande o desafio que os educadores tém encontrado em relagiio a
indisciplina em sala de aula e na escola, tanto na piblica como na particular...
Sabemos também que ndo se trata de um problema apenas brasileiro, apesar
das peculiaridades encontradas aqui... Esta questfo tem ocupado um espago
cada vez maior do cotidiano escolar no Pafs. (VASCONCELLOS. Artigo
virtual *)

Em relagdo a educagéo das criangas pequenas o assunto sobre formagio de
personalidade, construgfio de limites e (in) disciplina é complexo. Os olhos dos adultos
pouco se voltam para elas, principalmente quanto ao que sfo, porque para os adultos
muitas vezes estas vdo ainda ser... Porém nas creches, nos espagos de educagéo infantil,
pode-se observar como elas estdo interagindo, com outras criangas, de uma mesma
idade ou ndo, com adultos, como reagem as possibilidades e a interferéncias do meio;
como lidam com as rotinas € os materiais, enfim como v#o aprendendo, se apropriando
da cultura, se desenvolvendo. No dmbito dessas interagBes cotidianas, trocas de
experiéncias, interferéncias, existem os conflitos particularmente com as relagdes. “A
distingfio entre o eu e o outro sé se adquire progressivamente, num processo que se faz
nas e pelas interagSes sociais”. (GALVAQ. 1995. p.50)

O espago da educagdo infantil € rico para essa interacdo e diferenca do eu ¢ o
outro, onde hd o contato das criangas entre si e adultos que ndo s8o seus familiares. Este
ambiente € propicio para aprendizagem, conhecimento de mundo e exploragio da
crianca.

Desde 2004 trabalho em uma creche publica. Assumi uma turma do maternal II,

com idade de 2 a 3 anos, havia duas criangas que todos diziam: “sdo impossiveis”, no

sentido de ndo seguirem regras e muitas vezes nfo cumprir 0s “combinados”.

* www.crmariocovas.sp.gov.br/pdffideias_28 p227-252 c.pdf. Pesquisado em 18/10/2006
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Presenciei, diversas vezes no momento da entrada, uma dessas criangas em
conflito com a mée, se jogando no chéo, cuspindo em uma colega de trabalho, cruzando
os bragos e se recusando a conversar com alguém, enfim expresses que denominamos
como se fosse sua personalidade: “esta tem um génio... personalidade forte!”,

Trabalho atualmente com bebés da faixa etaria de quatro a quinze meses, que
ainda ndo falam, mas expressam com gestos, movimentos, choro, olhares, sons o que
estdo sentindo e o que “querem”. Manifestam em atitudes no dia-a-dia o que nés adultos
procuramos decifrar.

O que mais era intrigante € que ndo sabiamos lidar com essas situagdes, ou seja,
as questdes relacionadas 4 personalidade da crianga e & interpretagfio que se recolocam.
Com os bebés também ndo ¢é diferente. H4, por exemplo, um garoto de minha turma,
com oito meses, que segundo as professoras “necessita da presenga de um adulto com
ele nos bragos”. Particularmente na minha presenca, este chora, sacode os pequenos
bracos e insistentemente quer colo. Quando tentamos coloca-lo no chiio para brincar ele
nos segura, encolhe as perninhas e novamg:nte chora. Seria de sua personalidade a
caracteristica de ser mais “exigente”? Ou o garoto esta agindo dessa forma como reagio
a interpretagdo e a atitude dos adultos que nfio conseguem estabelecer algumas regras e
limites nas suas relagdes com este bebé? Pode um bebé ji construir regras? Este
consegue compreendé-las?

Recentemente, uma emissora de televisdo — SBT- esta transmitindo um programa
sobre criangas no ambiente familiar. O programa traz a problematica que os pais estfio
vivenciando sobre a dificil tarefa de educar seus filhos... para isso pedem ajuda a uma
profissional, que vai até a casa das familias propor “limites” para as criangas e aos pais.
A énfase maior da psicéloga que orienta os pais € na questdio de “disciplinar” as

criangas, dando-lhes limites e rotina, e quando necessario “punir”, deixando-as em
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cantinhos o qual ela denomina de “cantinho da disciplina” — um lugar que nfo seja o de
brincar, dormir onc}e a crianga permanece caso ndo cumpra as regras, Para cada ano que
a crianga tem € um' minuto no cantinho.

Trata-se de um método que a midia aproveitou para ganhar ibope sobre um
conflito que as familias ¢ escolas estdo presenciando em relagdio 4 personalidade e a
construcéo de regras nas criangas pequenas.

Nas condi¢Ses atuais houve avangos como os direitos das criangas, pedagogia
infantil e um olhar de pesquisadores voltados para a primeira infincia. Ndo mais um
olhar voltado ao que a crianga podera ser, mas 4 sua experiéncia, onde a crianca possui
o direito de uma educagfo infantil. Porém, muitos professores se véem confusos quanto
aos [imites dessas criangas e também seus familiares.

A conquista da pedagogia infantil concebendo a crianga como um individuo que
possui suas caracteristicas especificas, ou melhor, a crianga como um ser organizado e
competente, finamente adaptado ds exigéncias de cada fase de sua vida..
(CARVALHO & BERALDO. Cad. Pesq. Nov. 89. P. 57), trouxe um novo olhar sobre a
educagdo infantil. Principalmente porque abriu um leque de oportunidades, de
interagdes e experiéncias para as criangas. No entanto, um questionamento diante disso
fez com que eu partisse para a realizagfio dessa pesquisa, as criangas se constituem em
suas relagdes? Como constroem regras? Como podemos interferir e em quais situacdes?

O objetivo desse trabalho € refletir e contextualizar as vivéncias em relacido com
as teorias ¢ caminhar na perspectiva de conhecer melhor a infincia e conceitua-la, numa
visdo também da psicologia, de maneira a poder encontrar possibilidades de atuar
melhor em minha prética, no relacionamento e cotidiano com as criangas.

Diante da problematica da personalidade, o programa do SBT, “Super Nanny”,

visa a crianga como sujeita ao seu ambiente, ou seja, aos pais, por isso a psicdloga
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orienta-os a modificar sua maneira de agir com a crianga. A personalidade da crianca ¢
formada pela familia e pode ser modificada conforme sua agfio. Assim colocando regras
a crianga podera “aderir” 4s no¢des de limites.

A partir dessas consideragdes vamos conhecer entdo um pouco sobre a definicio
da personalidade e o que teorias abordam sobre o assunto, assim como analisar a

construcéo de regras/ limites e disciplina abrangendo a infancia na pés-modernidade.
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1.1. Condic¢des atuais da educacio infantil, familia, escola e midia

Quando conversamos com alguns avds, professores de uma outra geragfo ou
ainda com pessoas mais velhas sobre a infincia, ouvimos muitas “queixas” sobre as
criangas de hoje. Queixas como: “as criangas de hoje sdo mal educadas”, “as criangas
ndo sd0 mais as mesmas”, ou “na minha €poca, crianga era crianca, ndo tinha que ficar

dando opinifio em nada, hoje querem mandar em tudo”... Enfim, uma geragdo que

vivenciou um determinado conceito sobre infincia e diferente modo de compreendé-la,

Diferentemente do que se pensava outrora, que a sensibilidade em relagéo
4 infancia era um elemento permanente da natureza humana e, portanto, nfio
mudava, hoje sabemos que ela tem variado em relagdo as diferentes
organizages sociais e as suas respectivas classes, camadas e grupos sociais;
as diferentes culturas e aos diferentes tipos de governo. Portanto em um
mesmo momento histérico convive-se com varios tipos de preocupagdo que,
por sua vez, engendram formas distintas de relacionamento adulto-crianga.
(FARIA, 2002, p. 57).

O que se pode notar é que a infAncia ndo & estatica, ou seja, a concepgéo sobre
inféncia, ou ainda, ela em si € social. De acordo com 0 momento histérico, conforme a
sociedade e cultura havera suas proprias abordagens sobre a infincia.

Isso demonstra que néo ha regras pré-estabelecidas ou corretas de tratamento 2
crianga, mas ha diversidade. Assim, as compara¢des dos “avos™ estdo relacionadas a um
modo de ver a infancia, conforme sua época histérica e cultural, onde o adulto tinha
certas formas de controle sobre elas. No entanto, nfio é assunto dessa pesquisa discutir
0s conceitos de crianga na histéria e sociedade, mas a problemdtica demanda uma breve
contextualizagfio para a compreensio de alguns dilemas que perpassam a questio da

infancia e da educacgéo infantil hoje.
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Institui¢bes para criang¢a: cenarios de educaciio

(1980) Uma creche para estar juntos

(TONUCCL2003.p.39)

Hoje, a responsabilidade da educagfio das criangas pequenas®, em nossa sociedade
nfo ¢ mais de exclusividade da familia, até a estrutura familiar estd modificada, “a
infdncia comegou a mudar, nos anos 50, 80% das criancas viviam em lares onde os
pais biolégicos eram casados um com outro... Antes do final dos anos 80, 0 nimero de

criancas que viviam com o0s dois pais biolégicos caiu para menos 12%” (STEINBERG.

2001. p.13).

" Relacionarei o termo “criangas pequenas” & faixa etdria de zero a seis anos, considerando-as também
como primeira infincia, assim como se utiliza na sociologia da infincia, abrangendo assim a valorizagio
da cultura infantil e suas caracteristicas.
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E cada vez mais freqiiente criangas pequenas estarem um periodo longo de seu dia
longe de seus famiiliares, por isso a busca da construgdio de uma identidade na educagéo
infantil € hoje assunto tdo abordado e pesquisado. A discussdo é que as criangas nio
estio mais nesses espagos somente porque a familia precisa trabalhar, mas as

instituigSes estéo se tornando espago de cultura e crescimento infantil.

Neste novo cendrio, o bem-estar da crianga pequena deixa de ser
preccupaglo ou encargo restrito 4 esfera privada, tornando-se um capitulo
das politicas publicas, objeto de reivindicagfio e negociagfio entre atores
sociais, passivel de regulamentagdo e controle estatais além de normatizagio
cientifica. Enfim, assistimos, neste século, 3 publicizagfio da vida infantil ou
come afirmou Verret (1979:103), & ‘coletivizaggio de praticas anteriormente
privativas’. (ROSEMBERG. 1995, p. 167)

Diante dessa “publicizacio” da infincia, a responsabilidade sobre sua educacgdo
também € modificada, saindo da esfera restrita aos pais e/ou familia, e ampliando para
as instituigdes publicas e privadas de educagfio infantil, que passam a exercer grande
influéncia sobre o cotidiano das criangas hoje.

Assim, o contato com diversos adultos que nfo sdo de sua familia, além do
contato com outras criangas constituem o cotidiano dessas na nossa sociedade,
permitindo-lhes que tenham acesso a diversidade cultural ¢ também ampliem seu

conhecimento de mundo:

Esta educagéo extra familiar do filho pequeno nfio significa iniciar mais
cedo as aprendizagens escolares, mas permitir-lhe experiéncias diversas e
favoraveis a seu desenvolvimento psicolégico, gragas ao aporte de um
ambiente educativo especialmente previsto para este fim, (ROSEMBERG.
1995.p. 170)

Neste cendrio de educagio infantil, novos conceitos vio se formulando, ou velhos
conceitos estdo sendo re-formulados, pois ndo serd somente com a “influéncia” familiar

que a crianga construird sua personalidade. O espago da educagfio infantil possibilita
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que estas possuam contato umas com as outras, construindo relagles, experiéncias,

convivéncias, regras e negociagdes, enfim, construindo cultura.

Reconhecendo-se, cada vez mais, a ocorréncia, na interagiio crianga-
crianga, de processos constitutivos da identidade, da capacidade simbdlica,
da comunicagdo... interagindo, as crian¢as criam € negociam regras,
assumem e atribuem papéis, elaboram cddigos comunicativos e
partilham  significados e conhecimentos. (CARVALHO &
BERALDO. Cad. Pesq. Nov. 89. p.59).

Com essa mudanga de foco da educagdo das criangas, saindo da esfera familiar e
estando em conjunto com a escola, surgem novos desafios sobre a educagéo.

Trata-se de relagdes, ambientes ¢ diversidades culturais diferentes nas quais ¢ com
as quais a crianga conviverd € assim questdes como regras, disciplinas, limites,
concepgdes de educagio entram em cena como desafios para pais ¢ professores.

Nesta perspectiva, o conflito surge em relagéo a familia e & escola (isto inclui todo
o ambiente escolar), onde um deixa ao outro a responsabilidade dessa educagio. Porém
a atribui¢@io de culpa nfio resolve o dilema, mas a necessidade de acordos, parcerias e
respeito sdo primazias que contribuirdo para o melhor relacionamento e crescimento
saudavel da crianga com sua familia e escola.

No entanto, dizer que o desenvolvimento infantil ocorre somente nestes dois
polos, familia-escola, seria simplista demais. Os meios de comunicagio, principalmente
a midia contribui muito para a construgfio da identidade da crianga. Recebendo criticas e
sendo centro de discussGes quanto a sua influéncia na educacgfo das criangas. E, muitas
vezes denominada como “baba eletrbnica”, pelos radicais que a abominam.

Nesta perspectiva, além do programa da “Super Nanny” como ja citado no texto,
que propde auxiliar a “disciplinar” as criangas, ha outros veiculos de comunicagdo que

uerem “dar uma maozinha™ aos pais quanto a educagiio de seus filhos. As revistas, por
q
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exemplo, Crescer, Pais ¢ Filhos, etc. acabam servindo como manual para pais que ndo
sabem como lidar com uma crianga.

Estas revistas, como ha muitas outras no senso comum, discutem assuntos
praticos visando a solugBes de problemas que consideram que as familias e até
instituicbes de ensino vivenciam. A revista Crescer, por exemplo, do més de julho de
2006, da editora Globo, traz na capa os seguintes assuntos: “TV e bebé — Criangas com
menos de 2 anos podem assistir? Para as maiores o que ha de bom? Como fugir do que
ndo presta? Mais: Um superguia com o melhor da programagdo”. Na revista ainda ha
mais sobre o educar: “Seu filho € hiperativo ou mal-educado? O que diferencia a doenga
da falta de limites™.

Como vemos ndo se pode limitar o desenvolvimento da crianga somente A escola
¢ familia, porque existem varios elementos que contribuem para o crescimento da
crianga, assim como a relagéio entre as proprias criangas. Ressaltando, porém, este dois
cendrios, familia e escola, os demais sfo fortalecedores, contribuintes e elementos que
permeiam a inféncia. Como podemos conceber a formagio da personalidade da crianga

nessas condi¢des?
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1.2. Discussdes do que é personalidade e limites

Englobando os aspectos apontados acima sobre as mudangas da responsabilidade
da educagfio das criangas nZo sendo de exclusividade familiar, mas também das
instituicBes, além de outros fatores culturais, surge o questionamento de como ocorre
esta construgdo da personalidade, ou, como a crianga se constitui?

Neste dmbito, existem diversas justificativas do senso comum nas conversas de
pais, professores e midia,

Ja presenciei e vivenciei também, em nossas conversas entre professores ou em
reunifes sobre as atitudes das criangas, a relagdo de seus comportamentos como
caracteristicas proprias dessas criangas. Sendo assim, tal crianga chora demais, porque
sua “natureza € chorona”, ou ainda “este bebé faz manha porque tem o génio forte, sua
mée falou que desde recém-nascido ¢le é assim”.

A concepgiio do comportamento, temperamento e personalidade ja adquiridos no
individuo desde seu nascimento influencia no conceito de educar e relagfio professor
aluno, mas a discusséio sobre tais conceitos nfio é muito freqiiente na educacio,
limitando-se ao senso comum,

Geralmente as instituigSes de educagiio e nés professores atribuimos somente aos
pais a responsabilidade de impor regras e limites as criangas. Este tipo de viso também
influencia sobre o relacionamento de aduilto-crianga, conceito de crianga, ensino
aprendizagem, enfim estd muito ligado ao desafio sobre o educar.

Estas duas questdes — Como se d4 a formagio da personalidade da crianga, e
como se estabelecem na relagBes as regras e limites, fizeram que eu percebesse como
estdo ligadas e presentes em nosso cotidiano de professor de educa¢fio infantil. Diante
disso, proponho-me a investigar ¢ conhecer as diversas concepgdes sobre o assunto a

partir de um estudo tedrico sobre 0 mesmo.
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CAPITULO 2.

Personalidade: conceitos, teorias e discussio na educacéio

._
N
)

(1875) A pele: limite entre eu & 0 munde

(TONUCCIL.2003.p34)

Numa institui¢do de educacdo infantil temos criangas e adultos que convivem por

um determinado periodo em conjunto. Neste espago, passam a se conhecer e vivenciar
diversas situagdes juntos. Esta educacfo, nas institui¢Ses, que ja discutimos acima hd o
encontro de individuos que possuem necessidades semelhantes, tem seus limites, porém
divergem quanto a sua individualidade, sua cultura e preferéncias. Ser professora de
uma institwigéio infantil ¢ tentar contemplar este desafio de conhecer e contribuir com o
desenvolvimento de cada crianga, dessa forma, meu papel nio € determinante, mas

participante dessa interagfio de relacionamento porque estou neste cenario:

O educador de creche também se constitui enquanto tal, nas relagdes ¢
interag@es que estabelece tanto com as criangas, como com as familias € com
outros profissionais da institui¢dio, Ele vai se constitulr de forma diferente

Lo -
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conforme perceba o seu papel na creche e junto as criangas (OLIVEIRA, [et.
al.]. 1992.p.32)

O maior desafio, para os educadores de criangas pequenas é compreender cada
crianga respeitando sua singularidade e¢ maneira de aprender. H4, nesse contexto
concepgdes que determinam a agéio com as criangas. Na creche em que eu trabalho, por
exemplo, a chegada das maes para entrega dos bebés ocorre dentro do proprio bergario
no lugar que chamamos de “salfo”, onde hd um grande espago que os bebés ficam no
chdo. A m#e chega com o J. entrega a uma das professoras que o coloca no chio, ele
olha para a professora levanta os bragos ¢ comega a chorar. A professora conversa com
ele, que continua chorando copiosamente. A mée observa, depois se aproxima de mim €
diz: “Nossa como ele é dengoso, né?! Isso é dele, sempre foi assim...” Depois em um
outro momento uma das professoras comenta a situagfio dizendo: “ndo tem jeito a
crianga quando tem que ser manhosa nasce assim, olha o M. (referindo-se a uma outra
crianga da mesma idade) ele nfo chora, ¢ tranqiilo, também os pais sdo trangfiilos, isso

‘puxa” (dizendo que a crianga herdou da familia), tem muito haver!”.

Epistemologia apriorista ¢ bastante forte entre os professores... que
acredita que o individuo, ao nascer, traz consigo ja determinadas, as
condi¢des do conhecimento ¢ da aprendizagem que se manifestardo ou
imediatamente (inatismo) ou progressivamente pelo processo geral de
maturagdo. Dentro deste paradigma poderiamos citar os tedricos da Gestalt e
os do Construtivismo. (ANGELQ. 2003 p.12)

No caso acima, presenciado no bergdrio, a fala da mie da crianga e da professora
demonstra a concepgéio delas em relagio a constitui¢do da personalidade do garoto. Para
clas J. nasceu assim com essa caracteristica de “manhoso”, ou seja, ser uma crianca
“dengosa” faz parte de sua personalidade ja adquirida com o seu nascimento.

Demonstra que a concepgdo que o professor tem sobre como o homem se
constitui, influencia e bastante em relacéo a sua postura com as criangas e também no

processo de ensino — aprendizagem, no que se refere 4 questiio de formacio de regras.
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Teresa C. Rego discute em seu artigo sobre a concepgfio da singularidade humana
que os educadores possuem. Partindo do questionamento: “Cada pessoa tem
caracteristicas proprias e diferentes modos de ser e de pensar, capacidades, valores,
comportamentos etc. Qual seria a origem dessas diferengas?” (2000 p. 80).

Diante desse questionamento, segundo a autora muitos professores ficaram
confusos para responder ou ainda colocaram que nunca haviam pensado sobre o
assunto. Alguns educadores (14,5%) apontaram na pesquisa que a origem da
singularidade humana se da através de processos internos, ou seja, 0 homem ja nasce
com seu modo de agir, personalidade formada, “as caracteristicas individuais sdo
entendidas, assim, como imediatamente inatas (presentes desde o nascimento)” (p.81).

Nesta perspectiva analisada pela autora nfo ha a influéncia dos fatores sociais, a
justificativa demonstra que os individuos nascem com suas caracteristicas préprias e
que possuem sua natureza “moldada” desde o nascimento, como no exemple da
Justificativa da mée e professora sobre a agfio do bebé ser “dengoso™.

Um outro grupo de educadores (20,9%) explica a constituigdo da singularidade
humana a partir de fatores externos, ou sgja, o comportamento do homem é concebido
através de seu ambiente e de suas experiéncias (abordagem ambientalista).

Para a maioria dos educadores (50%), a origem do comportamento do individuo
ocorre através de fatores internos e externos, explicam que “o individuo nasce com
algumas caracteristicas (valores, capacidades, inteligéncia, tipo de comportamento,
cariter etc.) que, somadas as influéncias do meio (aqui entendido como: experiéneia de
vida, origem cultural, social e familiar), podem se modificar” (REGO. 2000 p.84).

Embora os professores afirmem a influéncia interna e externa sobre a formacéo da

singularidade, o grupo diverge em sua resposta na afirmagfio e explicagio desses
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fatores, mostrando assim que embora atribuam fatores para explicar a origem da
singularidade humana, ha ainda muitas diividas sobre a complexidade deste assunto.

No livro de Oliveira, Zilma M. [et. al.]. 1992, sobre creches ha também uma
discussio sobre a constituigio do individuo, justificando que para uma proposta
pedagdgica de qualidade na creche se faz importante conhecer o desenvolvimento
humano, para possibilitar a construgéio do conhecimento das “criangas sobre o mundo
que as cerca ¢ de sl mesmas enquanto sujeitos neste mundo” (p.27).

Nessa perspectiva, as propostas existentes nas creches devem ser intencionais, ¢
ndo permanecendo sob o senso comum, um espago de improvisos, mas ndo de
improvisagdes, isto €, na rotina e na relagio com as criangas, assim modificamos
espagos, movimentos € nos comunicamos com as crian¢as de maneira a construir neste
ambiente conhecimento e também diversidades culturais. Para que isto ocorra é
importante que o professor tenha o esclarecimento do desenvolvimento humano e como
este se constitui.

Contextualizar 0 que € personalidade € como o homem se constitui conforme
diversas abordagens tedricas significa avancar na questio da qualidade nas creches,
como Zilma Oliveira afirma.

Ao abordar sobre a constituigio do individuo, relaciona-se com as suas

caracteristicas e personalidade. O diciondrio define personalidade como:

Define-se a personalidade como tudo aguilo que distingue um individuo
de outros individuos, ou seja, o conjunto de caracteristicas psicoldgicas que
determinam a sua individualidade pessoal e social. A formagio da
personalidade € processo gradual, complexo e unico a cada individuo. O
termo deriva do grego persona, com significado de mascara, designava a
"personagem" representada pelos acfores featrais no palco. (site de
pesquisa). '

Tal definigdo, porém ndo possibilita ainda sabermos sobre como se da a

constituicéio dos sujeitos. Seriam estas caracteristicas psicoldgicas que diferenciam um
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individuo do outro, existente em nossos genes, ou ainda somente adquiridas no
nascimento? Exist:em teorias que relacionam de modo diferente a constituicio do
homem.

Oliveira ressalta trés concepgdes sobre o desenvolvimento humano: a inatista, a
ambientalista € a interacionista. QO conceito de inatista estd relacionado com as
caracteristicas do individuo ja adquiridas desde nascimento. Portanto, o temperamento,
atitudes ou caracteristicas individuais j& nasceriam com a pessoa, “as qualidades basicas
de cada ser humano j4 estariam definidas por ocasido do nascimento e as vérias fases do
desenvolvimento estariam predeterminadas” (OLIVEIRA. 1992 p.27).

Tal concepgéo atribui como pré-moldada, vinda com o nascimento, &s qualidades
nos individuos. Entfio se uma crianga chora demais, se faz “birra”, ou entéo se é calma é
porque ela nasceu assim, estd no sangue.. ou ainda herdou da mie, do pai, dos

familiares.

De um modo geral, a teoria inatista baseia-se na crenga de que as
capacidades bésicas do ser humano (personalidade, valores, comportamentos,
formas de pensar, etc) sfo inatas, isto €, j4 se encontram prontas no momento
do nascimente. O ser humano jé nasce pronto. O destino individual de cada
ser humano ja estaria determinado antes do nascimento. 2

Na vis@o ambientalista, a constituigio do individuo ocorre por ocasifio do
ambiente em que a pessoa estd inserida. A crianca nasce sem caracteristicas
psicoldgicas, portanto o que lhe for fornecido determinard sua constitui¢do enquanto
individuo. Pensar desta maneira ¢ justificar e atribuir 0 comportamento das pessoas
verificando seu ambiente, sua familia, enfim “o desenvolvimento infantil seria assim um
produto determinado basicamente pelo ambiente, segundo um ideal de comportamento

que os membros de uma cultura t€ém” (OLIVEIRA. 1992 p.29).

' http://pt. wikipedia.org/wiki/Personalidade. (pesquisado no dia 28.08.2006)
? site pesquisado no dia 04.09.2006
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E, a interacionista, em contrapartida das duas citadas, nfio descarta o ambiente e
nem o biolégico, mas abrange os dois elementos. Ao nascer a crianga possui suas
caracteristicas biolégicas que vio agir sobre o meio em que estiver inserida, assim como
0 meio exercera uma modificacdio e influéncia sobre ela, ¢ isto ocorre com a interaggio

com outros individuos.

E através da interagfio com outras pessoas, adultos e criangas que, desde o
nascimento, o beb& vai construindo suas caracteristicas: modos de agir,
pensar, sentir ¢ sua visdo de mundo, seu conhecimento. Assim sendo, a idéias
de interagfo (“ inter-agc™), ou seja, de aglio partilhada envolvendo as agBes
de, no minimo, duas pessoas, ¢ destacada. (OLIVEIRA. 1992 p. 30).

Ao se considerar o ambiente como fator determinante para a formagio das
caracteristicas da crianga, estd-se atribuindo o fato dela ser passiva ao seu meio, dessa
maneira tudo que a familia ¢ no caso a creche possui enquanto conhecimento,
linguagem, cultura ¢ comportamento seriam “transmitidos™ e moldados a esta crianga
que ¢ vista, no caso, como uma “forma”.

Utilizando como exemplo o programa da “Super Nanny”, verifica-se que este
conceito ambientalista é predominante, pois sempre que a apresentadora vai numa casa
contribuir com seus métodos, atribui ao seu ambiente, 4 familia, a justificativa da
crianga ser como o0 €. Dessa maneira, acredita-se que moldando o ambiente, com regras
¢ rotinas a crian¢a ird mudar.

Por outro lado, considerar a concepgfio de que a crianga jé nasce com sua
personalidade pré-moldada, por isso imutavel, é atribuir a ela toda responsabilidade do
que ela é. Como, por exemplo, o caso da professora que cita a personalidade, ou seja, as
caracteristicas e qualidades como uma heranga genética na crianga. Se esta possuir pais
que s@o mentirosos os filhos os serdo, € como se fosse uma “condenacdio genética”. Tal
afirma¢iio como pré-estabelecidas as condutas do individuo é muito comum na

educagéio, como apontada no texto de Teresa C. Rego (1992), e também na observacio
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no cotidiano da creche em que eu trabalho. H4 sempre uma observagdo ¢ avaliagio das
atitudes das criangas e sempre esta vem associada como uma heranga, ou porque os pais
sdo assim, anulando os fatores externos e a agfio da prépria crianga, além de excluir a
mudanga, ou permitir que a atitude seja somente no momento ocorrido.

Nesta discussdio vou me basear na concep¢do inferacionista para a compreensdo
da construgdo do individuo em seu meio através de exemplos, aprofundando as
discussdes com as idéias de alguns autores ¢ procurando relacionar a teoria com a
pratica.

E importante ressaltar que uma concepgdo interacionista, fundamentada na teoria
de Vygotsky’, enfoca que ndo se trata de somar as interferéncias do ambiente com os
faotres inatos, mas se trata de uma interagdo dialética que se da, desde o nascimento,
enire o ser humano e o meio social e cultural que se insere. (REGO. 1992, p.93)

Desse modo o espago da creche, assim como a familia, enfim o outro, seja
importante também para a formagdo da pessoa, pois visa analisar a relagio do homem
entre si € com o seu meio fisico e social. Nesta perspectiva compreender como o homem
modifica e age sobre este meio na histéria e individualmente, e como utiliza de
instrumentos e desenvolve a linguagem nesta relagfo.

Neste ambito a crianga assim como o meio em que ela estd inserida nfio estd
somente como um cendrio na constru¢do da personalidade, ao contrario, estfo ativos
cada um com sua fung#io. “O desenvolvimento humano vai se dar nessa rede de
relagbes, nesse jogo de interagdes, onde diferentes papéis complementares sdo

assumidos e atribuidos pélos e aos vérios participantes” (OLIVEIRA, Z. 1992. p.32).

} A abordagem socio-interacionista numa concepgio também de Vygotsky, conhecida como histdrico
cultural ow'e sécio-histérica tem como objetivo central caracterizar os aspectos tipicamente humanos do
comportamento e elaborar hipdleses de como essas caracteristicas se formaram ao longo da histéria
humana e de como se desenvolvem durante a vida de um individuo. (Vygotsky. Em: REGO. 1995, P.38)
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Em outras palavras, quando o homem modifica o ambiente através do
seu proprio comportamento, essa mesma modificagiio vai influenciar
seu comportamento futuro. Notamos, neste principio, a integragio dos
aspectos biolégicos e sociais do individuo: “as fungdes psicoldgicas
superiores do ser humano surgem da interagéio dos fatores biolégicos,
que sdo parte da constituigio fisica do Homo sapiens, com os fatores
culturais, que evoluiram através das dezenas de milhares de anos de
histéria humana® (Luria. Em: REGO. 1995. P, 41)

Os aspectos que englobam a concepgio inferacionista, na perspectiva de como o
individuo se constitui, sdo, portanto decorrentes da agfio do homem como capaz de
transformar o ambiente em que estd inserido, mas as relagSes que sfio estabelecidas
entre os individuos também sio contribuintes nesta construgdo. Ao pensar na construgio
da personalidade nesta concepgdo os fatores externos, o meio, familia, creche outras
criangas e adultos, enfim o social, contribuem de maneira ativa na construgfio da
formagéo da personalidade, mas o diferencial, se d4 na interago, ou seja, o individuo é

capaz de modificar e também agir neste ambiente.

... 0 desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das constantes
interagdes com o meio social em que vive, j4 que as formas
psicolégicas mais sofisticadas emergem da vida social. Assim, o
desenvolvimento do psiquismo humano € sempre mediado pelo outro
(outras pessoas do grupo cultural), que indica, delimita e atribui
significados a realidade. (REGO. 1995. p.61)

Quando relacionamos estes aspectos da constru¢io da personalidade numa visfio
interacional com o trabalho na creche, se destaca a questio de que os comportamentos
das criangas nfio estdo associados 3 sua bagagem genética, muito menos ao modelo do
ambiente, mas no estabelecimento das relag@es que as criangas vivenciam entre si, com

os adultos, através das experi€ncias e simbolos que sdo construidos culturalmente e

historicamente:

... estes processos ndo sdo inatos, eles se originam nas relagfes entre
individuos humanos e se desenvolvem ao longo do processo de
internalizagdo de formas culturais de comportamento. Diferem,
portanto, dos processos psicolégicos elementares (presentes na crianga
pequena e nos animais), tais como, reagfes automdticas, agGes reflexas
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¢ associages simples, que sdo de origem bioldgica. (REGO. 1995.
p.39)

Assim como o assunto sobre a concepedo de crianga diverge, conforme a cultura e
na historia, abordar a constitui¢io do individuo também difere, “o mundo no qual o
individuo atua ¢ multiplo... o individuo psicolégico € uma criagio particularmente
social” (GOES. 2000, n71. p.116).

As possibilidades que as criangas vivenciam tanto na familia como na creche nas
condi¢les atuais difere das maneiras como as criangas de décadas atrés, que nfio tinham
acesso ao cendrio das instituigdes, viviam e se constituiam. Por isso, a avaliagfo deste
ambiente com uma proposta de qualidade vai além de querer preencher o tempo das
criangas, trata-se da interagdo e da construgio dessa crianga enquanto individuo, nfo
estando ali como mera receptora ¢ nem pronta a “desabrochar”, mas através de suas
interagBes e experiéncias esta crianca ird construir sua personalidade, valores e com as

multiplas possibilidades de ser.
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2.1 Contribuicdes de Lev Vygotsky e Henri Wallon sobre

a constituicao do individuo:

Ao indagarmos sobre a formagio da personalidade na crianga chegamos a uma
questdo que tem sido hoje amplamente debatida: a constituigdo do individuo. Com
relagdo a esse topico, vamos analisar as contribuigBes das teorias de Vygostsky e

Wallon sobre o tema em questdo.

Lev Semenovich Vygotsky* (1896 — 1934)

Segundo a visdo de Vygotsky, muito interessado pelo desenvolvimento humano, o
homem € um ser social, ou seja, ele se constitui como pessoa através do contato/relagfio
com a sociedade. Se houver, por exemplo, o isolamento de um individuo de qualquer
sociedade e cultura, este nfio ira se constituir como tal, porque é também através de sua

vivéncia com a cultura que o individuo se constitui:

. como um processo de apropriagio pelo sujeito da experiéncia
histérica e cultural... o individuo, a0 mesmo tempo em que internaliza as
formas culturais, transforma-as e intervém em seu meio. Desse ponto de
vista, o homem ¢ visto como alguém que transforma e ¢ transformado nas
relages produzidas em uma determinada cultura” (REGQ. Cadernc CEDES.
n“. 35, 2000. p.85)

Este autor, citado no texto de Maria C. Gées (2000), ° considera a importincia dos
indicadores da histéria social como um fator relevante para a contribui¢do da formagéo

do individuo.

* A teoria de Vygotsky pertence a psicologia genética, ligada a génese. Vygotsky se interessou em seus
estudos analisar a origem das caracteristicas psicoldgicas.
* Revista e Educagiio e Sociedade. 2000, n71. p.116-131
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Para Vygotsky o outro tem fundamental relevdncia na construcio da
personalidade, porque somente os fatores biologicos nfo contribuem para a construco
do homem social.

Conforme as idéias de Janet, nas quais Vygotsky buscou em seus escritos, hd uma
estreita relagdo entre a personalidade corporal, em que o individuo consegue se
diferenciar dos outros objetos ao seu redor, com a personalidade social, que se constitui
nas relagdes com o grupo. No entanto, a énfase € que a personalidade ndo se encontra
pronta € acabada, ela se transforma e se organiza ao longo da vida.

A nogdo de individuo nfio pode estar ligada & de uma personalidade com
caracteristicas estdveis ou uniformes, que desempenha um “papel fixo”. Os papéis sdo
variados e, portanto, o singular, construido ao longo do desenvolvimento, estd
entrelagado com o heterogéneo, no que diz respeito tanto & personalidade quanto as
fungBes psicolégicas individuais. (GOES. 2000).

Nessa interagdo com o mundo, a partir do nascimento, ha a interferéncia como
uma ponte entre a crianga ¢ o mundo, criado pelo homem, que sfio os signos. A
linguagem € um elo entre essa personalidade social e a individual. Através da linguagem
oral e gestual a crianga vai conhecendo as construgbes simbélicas ocorridas
historicamente na sociedade. Nesse processo a crianga passa a utilizar o “eu ficticio”, ou
seja, através das brincadeiras ¢ imaginagéo ela utiliza os papéis de outros para construir
sua personalidade.

Assim, nas brincadeiras de faz-de-conta, ela pode assumir, para sua compreensio
psicolodgica, diversos papéis que a sociedade possui e dessa forma interagir' com tais
situagGes.

Se assumirmos essa perspectiva teérica ao pensar hoje na condigdo de uma

instituigio de educagéo infantil, ndo podemos limitar ao simples fato da necessidade e
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também da importéncia das criangas estarem juntas, mas na complexa estrutura que elas

estéo construindo € ainda como isto ir4 influenciar em sua personalidade.

Na observagfio de situagdes imaginarias criadas, chama a atengéio o fato
de que, na encenago dos acontecimentos derivados do cotidiano, expandem-
se, para a crianga, as possibilidades de se deslocar de um papel para outro...

Nesta “apropriagdo” do papel do outro, neste jogo do “eu - ficticio” a crianga

difere também o que esté externo de si, 0 que ¢ o outro e também:

...Ela brinca daquilo que j4 vivéncia (filha}; daquilo que ainda ndo pode
ser (mée, médica, professora), daquilo que o codigo social censura (ladrio,
bébado, seqilestrador); daquilo que aspira ser (pai, mecénico, astronauta); e
assim por diante. (GOES. 2000).

A crianga utiliza o brincar para “apropriar-se” da cultura e interagir com ela. Ela
ndo estd simplesmente imitando o universo dos adultos, mas estd construindo
complexas estruturas que nfo nasceram com ela, a cultura, as relagfes sociais, os
signos, todos estes elementos ndo estdo em sua genética, mas é na vivéncia que se
constituem, indicando o que Vygotsky cita como, “a dupla natureza do ser humano,
membro de uma espécie biolbgica que sé se desenvolve no interior de um grupo
cultural”.

Ao considerar que o ser humano precisa de outro para se tornar um individuo
social, Vygotsky atenta para o cérebro humano, estudo do qual ele, juntamente com seu
discipulo A. R. Luria, se aprofundou.

Vygotsky analisa que “as fungles psicoldgicas superiores sdo construidas ao
longo da historia social do homem™ por isso acredita que o cérebro seja algo mutavel,
“como um sistema aberto, de grande plasticidade, cuja estrutura e modos de
funcionamento sdo moldados ao longo da historia da espécie e do desenvolvimento

individual”. (OLIVEIRA. Marta. 1991. p. 24).
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A cultura torna-se parte da natureza humana num processo histérico que, ao longo
do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda esse funcionamento psicolégico

do homem:

Na suea relagfio com o mundo mediada pelos instrumentos e simbolos
desenvolvidos culturalmente, o ser humano cria as formas de agdo que o
distinguem de outros animais. Sendo assim, a compreensio do
desenvolvimento psicologico ndo pode ser buscada em propriedades naturais
do sistema nervoso. {OLIVEIRA, Marta, 1992, p. 24).

Analisando o contexto da creche, ou dos exemplos dados neste texto sobre os
comportamentos ¢ personalidade das criangas, conclui-se, na dtica de Vygotsky, que
ndo hd como determinar o comportamento das criangas como pré-estabelecidos. Dessa
forma, a crian¢a, ndio tem definido seu carater a priori, ela reage a determinadas
situagdes conforme o que jé presenciou; o que aprendeu dos outros, a mediagfio® de
exemplos e experiéncias que j4 vivenciou e que servem de elementos para as atitudes
numa relagéo; convivéncia e expressdio. 4 presenca de elementos mediadores introduz
um elo a mais nas relagées organismo/meio, tornando-se mais complexas. (OLIVEIRA.
1997. p.27)

Diante da situagdo, por exemplo, do menino que chora solicitando um adulto,
podemos utilizar a hipdtese de que este desde recém nascido era prontamente atendido a
qualquer choro, ou ainda a convivéncia de familiares adultos responséveis, como pais e
avos antes de ir para a creche... Enfim ha diversas hipdteses que poderiamos levantar
para tentar explicar o porqué que J. chora na creche. Isto porque o foco ndo esta restrito
sobre a perspectiva da natureza da crianga, mas utilizando a visio de Vygotsky, que é na

interagdo com o meio social ¢ fisico ¢ através das mediag@es que ele ja vivenciou que J.

¢ Mediagao para Vygotsky refere-se ao processo de intervengio de um elemento intermediério numa
relagdo; a relagdo deixa entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento (OLIVEIRA. 1997.
p. 26)
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esta construindo sua maneira de agir, seu comportamento com cada adulto que se
relaciona, signos e significados, construindo sua personalidade.

Os aspectos sociais, histéricos e culturais de que o individuo se apropria na
interacdio com outros e o meio sfio mediados através de simbolos, como por exemplo,
choro que € da natureza humana, mas no aspecto social e humano tem uma significado
de expressio de sentimentos, expressa algum sentido, conforme o bebé entra em contato
com aquele que lhe presta cuidados torna-se forma de se expressar, A mée/pai vai
tentando decifrar quais necessidades este bebé possui quando chora. Nesta relacdo
crianga vai perceber que pode utilizar o choro também para ser atendida, para conseguir
chamar a atengfio do adulto e nfio somente quando tem uma necessidade biolégica
(fome, sono, dor, etc.), mas também quando quer.

Este contato, esta interagdo se estabelece e constrdi cada vez mais codigos e
significados/interpretagdes, por isso rotular que pertence a natureza da crianga ser de tal
maneira seria invalidar toda esta relagfio ¢ também a cultura dos seres humanos.

Da mesma forma, determinar que o ambiente é que molda a personalidade, é ndo
considerar que cada pessoa age e reage de um jeito, que diante de uma mesma situagio
com vdrias pessoas da mesma idade, cultura e até sexo, cada um reagird de um jeito,

porque sua interagdo, seu processo se da de forma diferente e individual.

. 0 desenvolvimento se constréi na e pela interagio da crianga com
outras pessoas de sew meio ambiente, particularmente com aquelas mais
envolvidas afetiva e efetivamente em seu cuidado, Experiéncias anteriores
servem de base para novas construgdes, as quais dependem da relagfio que o
individuo estabelecer com o ambiente numa situagio determinada.
(OLIVEIRA, Z, 1992.p.30)

Contudo, Oliveira, Z. conclui que ao considerar estes aspectos da teoria de
Vygotsky o papel do professor € de mediador entre a crianca e seu meio, assim como

também os familiares. Reforga como a concepgfo sobre crianca e como ela se constitui
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sfio importantes para o trabalho do professor, ... fazem com que perceba e atribua
significados diferentes aos comportamentos do bebé, agindo com ele de formas
diversas”. (OLIVEIRA, Z. 1992. p.31)

O ambiente, a forma de tratamento para com as criangas também serd conforme
suas concepgdes, por isso a mediagdo e linguagem s#io relevantes nesta interagfio. A
creche torna-se¢ um ambiente muito significativo, porque oportuniza para as criancas
diversidades culturais, convivéncia com demais criangas e adultos e relacionamentos
diversos em contato com o mundo social. Ela estd inserida, portanto, no mundo e

também estabelece relagdes com este; construindo sua personalidade.

Ao longo de seu desenvolvimento o individuo internaliza formas
culturalmente dadas de comportamento, num processo em que atividades
externas, fung¢es interpessoais, transformam-se em atividades internas,
intrapsicolégicas. As fungBes psicoldgicas superiores, baseadas na operagdo
com sistemas simbdlicos, sdo, pois, constrnidas de fora para dentro do
individuo. (OLIVEIRA, Marta. 1992, p, 27)

34



Contribui¢es de Henri Wallon (1879 — 1962)

Wallon em sua teoria busca entender o psiquismo humano através das analises nas
criangas, considerando o sujeito amplo, sendo este ser de afeto, emocdo, movimento e
inteligéncia. O sujeito toma consciéncia de si e caminha para a autonomia enquanto se
reconhece como parte do mundo em que vive.

Para ele o sujeito constréi-se nas suas interacdes com ¢ meio e dessa forma
analisa a crianga especificando suas etapas de desenvolvimento, “Wallon admite o
organismo como condi¢dio primeira do pensamento, afinal toda fungio psiquica supde
um equipamento organico” (GALVAOQ, 1995, p. 29).

No entanto néo € o bastante afirmar que sé se define com o bioldgico, por isso ele
afirma que “... 0 homem ¢ determinado fisiolégica e socialmente sujeito, portanto, a
uma dupla histéria, a de suas disposi¢bes internas e a das situagdes exteriores™
(GALVAOQ. 1995.p.29).

Em seus estudos procurou abordar o ser humano em um conjunto integrado, que
abarque os varios campos funcionais, nos quais se distribui a atividade infantil
(afetividade, motricidade, inteligéncia) (GALVAO. 1995. p.32). E, com estes estudos
analisa 0 desenvolvimento infantil e observa suas caracteristicas, possibilitando

viabilizar o crescimento e a constru¢fo da personalidade na infincia:

A crianga pequena repulsa os outros e se interessa pelo que € seu. Ha um
espago ao redor de sen corpo que ¢ tido como parte de si. Nesse espago estiio
inclufdos sua postura, seus gestos e seus odores, e estes lhe agradam. Esse é o
primeiro sentimento de identidade ligado as impressdes sensoriais.
(BETIOLL P. 36. 2004)

Assim, Wallon considera que o desenvolvimento da pessoa ocorre como uma
construgéo progressiva em que sucedem fases com predomindncia alternadamente

afetiva ¢ cognitiva. Quando nasce, o bebé possui suas caracteristicas fisiolégicas e
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através do contato com a sociedade, ou seja, o contato com o espago, as pessoas, a
comunicacdo e as diversidades culturais inseridas contribuem com o contexto do
desenvolvimento.

O fator biolégico existente no homem desde sua formag&o/concepeio cede espago
a0 social que vai tomando grande influéncia no desenvolvimento da crianga.
Considerando a cultura e a linguagem instrumentos para a evolugio do pensamento, o
“alimento cultural”, que contribuird para o desenvoivimento e construgio da

personalidade,

Pouco a pouco o bebé vai estabelecendo correspondéncia entre seus atos
e 0s do ambiente, suas reagdes diversificam-se e tornam-se cada vez mais
claramente intencionais. Pela agfio do outro, 0 movimento deixa de ser
somente espasmo ou descargas impulsivas e passa a ser expressdo,
afetividade exteriorizada. O sorriso é uma reagfio que exprime bem esta
transformagdo. No inicio o bebé sorri sozinho, sem motivo aparente, & um
sorriso fisioldgico. Em seguida passa a sorrir somente na presenga de
pessoas, num sorriso social. J4 no segundo semestre de vida distingue-se, na
atividade do bebé, a presenga de emogdes bem diferenciadas, como alegria,
perplexidade, medo, c6lera (GALVAOQ. 2005. p. 61)

O bebé constréi relagdes, onde s6 havia impulsos, como por exemplo, o sorriso,
passa a ter um significado, uma expresséo, dessa forma nfio se limita mais ao
fisiolégico, mas ao social, por isso a importancia do “alimento cultural, que ira
fornecer os conhecimentos e contribuird na censtituicio do individuo.

E interessante verificar como Wallon considerou através de estagios o
desenvolvimento humano, em cinco estigios, segundo Galvéo:

Estagio impulso-emocional:

Ao nascer o bebé comega a exercer o contato com o mundo e assim a interagir
com este. Primeiramente encontramos suas necessidades fisioldgicas, que se manifesta
através de impulsos ou de reagSes como o choro. O estagio impulso emocional refere-se

ao primeiro ano de vida, onde a emog#o sera o instrumento de interagdo da crian¢a com
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o meio, “... a predomindncia da afetividade orienta as primeiras reagdes do bebé ds
pessoas” (GALVAO. 2005 p. 43).

Estagio sensério-motor ¢ projetivo:

De um ao terceiro ano de vida, quando a crianga comega explorar o ambiente
fisico. Ocorre 4 exploragfio sensério motora do mundo fisico. Nesta fase, ela est4
curiosa para descobrir, “com seu corpo” com o andar, arrastar e também com a
linguagem, o mundo a sua volta. Neste periodo também se inicia a aquisicdo da
linguagem. O pensamento € projetivo, porque “... ainda nascente, o pensamento precisa
do auxilio dos gestos para se exteriorizar, o ato mental “projeta-se” em atos motores™.
(GALVAO. 2005 p.44). Nota-se que aqui ndo hé mais predominéncia do afetivo, que
ndo foi descartado, mas nesta fase o mais predominante na crianga serd sua parte
motora, o cognitivo serd bem relevante neste contato com o meio.

Estagio do personalismo:

Esta fase engloba a questdo da construg@io da personalidade, que vai dos trés aos
seis anos. A crianga toma nog¢#o de si em sua consciéncia, através das intera¢des sociais,
dessa forma seu interesse volta ao afetivo, ligado s pessoas.

Podemos destacar aqui que, embora Wallon coloque esté fase como a formagiio da
personalidade nfio descarta as outras como contribuintes de sua formagfio, porque
considera a constitui¢io do individuo como um processo contextualizado e nio
ignorando as fases como fragmentadas. Por isso, abordei neste texto todas as fases que
Galvio escreve sobre os estagios de Wallon.

Estagio Categorial:

Por volta dos seis anos, ja vivenciado diversas experiéncias na area motora e
cognitiva, assim como diferenciado do contexto exterior, com a consolidacdo da fungdo

simbolica e a diferenciagdio da personalidade, ocorre avangos no plano da inteligéncia.
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A crianga tem seu interesse para as coisas, para o conhecimento ¢ conquista do mundo
exterior.

Estagio da adolescéncia:

“... crise pubertdria rompe a “trangiiilidade” afetiva que caracterizou o estigio
categorial e impde a necessidade de uma nova definicio dos contornos da
personalidade, desestruturados “as modificagdes corporais” (GALVAO. 1995. P. 44)

Aqui hi a predominéncia da afetividade j4 que trard o questionamento quanto a
personalidade e existéncia.

Ao pensar na constituigio do individuo com as contribni¢des de Wallon, verifica-
se que ha um grande envolvimento do ser bioldgico com o ser social, ou melhor,
daquilo que o individuo traz como sua caracteristica bioldgica com o que vai adquirindo

no contato com a sociedade.

Wallon utiliza o termo predomindncia funcional para caracterizar a oscilaggo,

conforme as etapas de desenvolvimento das predominéncias afetiva e cognitiva.

Considera que a crianga ird interagir com tudo que estid exterior a ela ¢ na
construgdo do que ¢ real e no conhecimento do mundo fisico, denominando de
predominio do cardter intelectual. Quando ha a relagdio com o mundo humano, as
interacGes e relacionamento hé a domindncia do cardter afetivo.

No entanto, estes dominios ou predominéncias, em cada estigio nio estio
isolados, mas sim ligados uns aos outros ¢ fazendo parte do progresso e conquista de
cada estagio.

Trata-se da integracdo funcional, em que ocorre a construgio reciproca. Como por
exemplo, no primeiro ano de vida onde ha a predominéncia afetiva, impulsiva e
emocional ocorrida através dos gestos e olhares. J4 no personalismo hd a afetividade

com trocas de palavras, utilizando os signos e com o individuo capaz de se relacionar a
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distdncia. Fato este conquistado e construido com o estagio anterior, cognitivo, por 1sso
ha esta construgfo reciproca.

Conforme os estdgios de desenvolvimento, segundo Wallon, d-se a formagéo da
personalidade. Portanto, as variadas fases da vida humana hé certa caracteristica e
mudanga, nfio somente no fisico, mas em seu ato motor, cognitivo, afetivo, intelectual,
enfim na construgdio da pessoa. Dessa forma, existe uma construgéo da personalidade,
néo sendo determinante e muito menos fixa durante a vida, mas em constante mudanga.

O estado inicial da consciéncia é como uma massa difusa, em que se confundem o
proprio sujeito ¢ a realidade exterior. O recém-nascido ainda nio consegue se distinguir
do meio, suas reagdes sdo manifestagBes do que esté a sua volta englobando o aspecto
afetivo. O sentido do processo de socializagdio é de crescente individuacéo (GALVAO.
2005), ou seja, para que o individuo perceba seu eu, se diferencie, individualize é
necessario o convivio social, as interacdes.

O Eu Corporal, o bebé ndo possui a proporgdo de limites do seu corpo distinto do
meio, ou melhor, “ainda ndo diferencia o seu corpo das superficies exteriores”
(GALVAO, 2005, p.51). Neste sentido o bebé ainda ndo possui o recorte corporal, ou
seja, ndo consegue diferenciar o que € seu corpo e o que é o meio, pois nfo tem esta
estrutura de externo formada.

A construgdo do recorte corporal ocorre através da interacfio do bebé com objetos
e com seu proprio corpo. Como o levar as mios e pés a boca, segurar uma méo a outra.
Através do que estd experimentando e sentindo estabelece assim a diferenciagdio entre o

que pertence fora/externo; aoc mundo ¢ o que pertence a si, a seu préprio corpo.

Esta diferenciagdo entre o espago objetivo e o subjetivo ocorre no
primeiro ano de vida e € uma etapa da formagdo do eu corporal. A segunda,
corresponde a integragio do corpo das sensa¢®es ao corpo visual, isto & a
Jjuncdo do corpo tal como sentido pelo proprio sujeito 4 sua imagem tal como
vista pelos outros. (GALVAOQ, 2005, p.51)
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O bebé, em seus primeiros meses em frente a0 espelho nfo consegue perceber que
a imagem refletida se trata da sua, pois ainda ndo distingue e nem se vé como os outros
o V&, este processo acompanha o estdgio sensério-motor e projetivo.

A crian¢a no estagio sensério-motor e projetivo estd descobrindo na interagio
com seu corpo 0 mundo exterior e segundo Wallon ela encontra-se num “estado de
sociabilidade sincrética” (GALVAQ, 2005, p. 52).

Confundindo-se com que estd a sua volta, “adere” 3 personalidade do outro e
reage a situagdes vivenciadas por outros, como se fosse ela prépria, “mistura a sua
personalidade & dos outros e a destes entre si” (GALVAO, 2005, p. 52). Isto porque a
sua consciéncia ainda estd inacabada e sua personalidade esta sem contornos definidos e
dispersa muito ligada ao exterior, por isso é muito comum ver uma crianga de dois anos
¢ meio se referir a si mesma na terceira pessoa.

Vivenciei isto na creche, com minha turma de mais ou menos dois anos e meio,
ainda néio conhecia a teoria ¢ a questiio da personalidade era assunto em que eu ndo
pensava. Uma atividade que fazia com as criangas diariamente era a de reconhecer o
nome nos crachés. Cada crianga tinha um crachd com seu nome, cada um tinha uma cor,
a0 longo do tempo eles olhavam e pela cor reconheciam seus nomes. Sentdvamos em
roda e &s vezes eu segurava todos os crachés e mostrava as criangas para que clhassem e
identificassem seus nomes.

Segurei o crachd de um menino, Igor e questionei de quem era. Ele ao ver o
cracha reconheceu que se tratava do seu craché e falou: “E do Igor”. (referindo a si na
terceira pessoa). Queria, porém que ele dissesse que era dele, utilizando o pronome
possessivo “meu”, entdio falei para ele: “Igor, o cracha ¢ seu, fala assim, é meu”. Ele

atentamente me ouviu e satisfez minha vontade dizendo: “¢ seu!”.
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O Eu Psiquico: ocorre como condigdo do eu corporal. Com o estagio do
personalismo haver a afirmacfio do eu, diferenciando-se do outro, mais ou menos no
terceiro ano de vida, onde se inicia uma significativa mudanga no comportamento da
crianga € no sew modo de agir com o meio.

A afirmag8o do “eu” comega a se tornar mais freqiiente e ao apropriar mais de sua

auto afirmagfio, passa a negar as coisas a sua volta:

A crianga opBe-se sistematicamente ao que distingue como sendo
diferente dela, o ndo-eu: combate qualquer ordem, convite ou sugest#o que
venha do outro, buscando, com o confronto, testar a independéncia de sua
personalidade recém-desdobrada, expulsar do eu o nfo-eu. (GALVAO,
2005, p. 53).

Na fase da afirmagdio do eu, os adultos geralmente se queixam das criangas
dizendo que elas séo egofstas € nfo sabem dividir as coisas. O que ocorre, é 0 auto
conhecimento, a crianga se percebe como diferente das outras, o auto conceito, negando
0 outro, para se auto firmar, ndo se trata, portanto de egoismo, mas ela requer um papel
de destaque e status perante todos, bem como de vencer, nesta busca de superioridade
pessoal, tem atitudes que podem ser interpretadas como agressivas (GALVAO. 2005,
p- 53).

Ha também a propriedade das coisas, constante posse do objeto assegurando a
posse de sua personalidade, confundindo o eu com meu, nas situagdes de disputa por
um mesmo objeto, é comum que o desejo da propriedade conte mais do que o préprio
objeto (GALVAO. 2005, p. 54).

Entretanto, na visfio de Wallon, utilizando os estégios, a constituigio da pessoa, a
sua auto afirmacgfio, a construgfio de sua personalidade dependerad também de fatores
externos a ela, ou seja, ndo contanto somente com o fisiolégico, mas com o que a

sociedade ird oferecer e na constante interagdio com o outro. O ser humano é um ser

social que aprende através das relagdes com os seus semelhantes.

41



Para Wallon, “o outro ¢ um parceire perpétuo do e na vida psiquica.
Mesmo na vida adulta, os individuos se véem as voltas com a definicdo das
fronteiras entre o eu e o outro, as quais podem desfazer-se devido a situagdes
especificas, como de dificuldade ou cansago. Situagfio tipica em que esses
limites se desfazem & a de enamoramento. Na paixdo, o enamorado ndo
distingue entre o seu desejo e do seu parceiro, & quase total a mistura do ex
ao outro. (GALVAQ. 2005, p. 56),

Néo se trata de generalizar ¢ querer que as criangas sejam todas iguais, mas &
compreender que no psiquico ¢ psicoldgico hi uma complexa estrutura em formacdo.
Adaptagdo do que € interno proprio da crianga ao que é externo, sociedade, mundo
fisico, enfim relag@es e experiéncias que a crianga esta vivenciando.

Considerando o pensamento de Vygotsky e Wallon, o homem ser biol4gico em
interagdo a0 meio social, s6 se constitui como ser social nesta relacio. Podemos
concluir que a construgdo da personalidade dependera também do seu ambiente
familiar, escola, enfim onde hd a vivéncia da crianca.

No programa da “Super Nanny”, por exemplo, a protagonista Cris Poli ao
verificar o comportamento da crianga como “bagunceira” ou autoritaria demais, busca
alternativas na mudanca da rotina da casa, da familia. Devemos também considerar o
fator da reagéo da crianga no caso, porque cada um tem seu préprio jeito de agir e reagir
diante das situagbes, mas o comportamento que o adulto tem em relagio & crianga ird
contribuir na sua ag#o, na construgfio de sua personalidade, na forma como ird agir
diante de situagdes.

Abordar o assunto da constituicio do individuo e sua personalidade se torna
complexo porque abrange conhecer também todo o ambiente em que este vive. No caso,
mais especifico deste trabalho com a crianga, ¢ necessirio conhecer seu ambiente
familiar, seu ambiente escolar ¢ a relagdo que os adultos possuem com a crianga e vice-

versa.
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No entanto, ac considerar o todo (pessoas, objetos, lugares, relacionamento, etc.)
como participante da constituigdo do individuo, tudo que esta neste contexto se torna

intencional e significativo.

Fundamentadas em grande parte nas crengas e costumes de seu grupo
social, essas expectativas fazem com que as pessoas que cuidam do bebé
organizem o ambiente deste de maneiras diversas, de forma a favorecer o
desenvolvimento de comportamentos que consideram apropriados para essa
idade. Assim, podem conversar com o bebé num caixote ou num bercinho
sem visdo para fora, ou podem carrega-lo ao colo ou nas costas, ou entio
coloca-lo no chdo para que tenha mais acesso ao que ocorre ao seu redor.
Essas decisGes obviamente terfo consegiténcias diversas para o
desenvolvimento do bebé, pois lhe possibilitam atuar e interagir de formas
diversas com o ambiente ¢ habilidades. (OLIVEIRA, Z. 1992.p.31)

Em se tratando do espago da creche, a concepgio sobre a singularidade do
individuo interfere em seus espagos e na relagfio com as criancas. O modo com que 0s
profissionais se relacionam com as criangas ¢ reagem aos seus comportamentos
contribui na constituigdo da sua bagagem cultural. Os significados dados as
experiéncias marcardo na formagfo do individuo. Conforme a organizagio dos espagos
e a expectativa dos professores em relagio as criangas essas responderfio nas mais

diversas formas de exploragio do ambiente.

O meio ¢ o campo sobre o qual a crianga aplica as condutas de que
dispBe, ao mesmo tempo, ¢ dele que retira os recursos para sua ago. Com o
desenvolvimento ampliam-se as possibilidades de acesso da crianga as vérias
dimensdes do meio. (GALVAQ. 2005, p. 100)

Toda a responsabilidade/peso de “ser assim ou assado™ (citando o exemplo do
garoto que chora por colo, ou dos rétulos que se dfio as criangas determinando que elas
“s0” assim, tem personalidade, etc.) se torna menos denso, a medida que o todo &
contribuinte dessa construgiio da personalidade.

Para concluir, o oufro ¢ muito significativo na constituicio do individuo, assim

como a organizagfio do espaco que a crianga vive. A interagio entre eu e outro, gera a
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aprendizagem, a formag#o de conceitos e cultura. E 0 meio se torna uma ponte dessa

relago, por isso € necessario a reflexfio sobre ele nos espacos das creches.

Deve incluir uma reflexio acerca do espago em que serd realizada a
atividade, decidindo sobre os aspectos como a drea ocupada, os materiais
utilizados, os objetos colocados ao alcance das criangas, a disposicdo do
mobiliario, etc. (GALVAOQ. 2005. p.101)

Pessoas, signos e significagfio, interagdo, meio social e cultural constroem em

conjunto com o biolégico e qualidades pessoais a singularidade humana.

A estruturagdo do ambiente escolar, fruto do planejamento, deve, por fim,
conter uma reflexdio sobre as oportunidades de interag@es sociais oferecidas...
E bom lembrar que a escola, ao possibilitar uma vivéncia social diferente do
grupo familiar, desempenha um importante papel na formagdo da
personalidade da crianga. (GALVAO. 2005. p.101)
Esta relagio com o outro e o meio possibilita também a construgio das regras e
limites, nfo descartando os conflitos e confrontos que existem nas relagbes, podendo

direcionar ao aprendizado. Negar a existéncia dos conflitos e confrontos na sala de aula

acarreta um desconforto na relagio do grupo.

Ao participar de grupos variados a crianga assume papéis diferenciados e
obtém uma nocdo mais objetiva de si prépria. Quanto maior a diversidade de
grupos de que participar, mais numerosos serdo seus parimetros de relagdes
sociais, o que tende a enriquecer sua personalidade. (GALVAO. 2005.
p-102)

Muitos professores resolvem os conflitos no ambiente escolar evitando os
trabalhos em grupos. Mesmo assim nfo conseguem acabar com tais confrontos, além de

negar as possibilidades de interagdo entre as criangas. O grupo, dessa forma, nfio possui

interagGes dentro da sala de aula e ainda nflo vivenciam confrontos com os limites.
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CAPITULO 3.
Estabelecimento de Limites e Disciplina na Educacdo

Infantil e Familia

{1975} Se ignararmos nossas limites,
ndo podemnos manter relagdes com os autros

(TONUCCI. 2003. p.28)

Considerar a personalidade como algo que nfio vem com o nascimento, néo estd
pronto, considerar que existe a construgdo desta na relagio com outros individuos;
considerar ainda que hd uma dinimica nesta construgiio e que existem interferéncias,
regras, comportamentos que afetam essa construgiio; nos leva a problematizar a questio
do estabelecimento dos limites na educacso.

Os comportamentos das criangas pequenas muitas vezes nos fogem do controle e

at¢ mesmo nos deixam inertes diante de certas atitudes. Podemos observar professores
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radicais demais, que em qualquer situagio ameacam, punem e por outro lado tém
professores permissivos demais, que com o receio do autoritarismo cedem perdendo a

no¢éo da relagfo. Dessa forma também ocorre com familiares.

No cotidiano escolar sdo comuns as situagdes de conflito envolvendo
professor e alunos. Turbuléncia e agitagdio motora, disperso, crises
emocionais, desentendimentos entre os alunos e destes com o professor s3o
alguns exemplos de dindmicas conflituais que, com freqiiéncia, deixam a
todos desamparados e sem saber o que fazer. Irritagdo, raiva, desespero e
medo sdo manifestagBes que costumam acompanhar as crises, funcionando
como “termdmetro” do conflito. (GALVAQ. 2005. p.104)

Na primeira infancia este assunto ¢ também comum entre os professores,
permanecendo também as dificuldades dos educadores em saber lidar com esta questéio
com as criangas ¢ familiares.

A maior divergéncia estd no fato de compreender, primeiramente, o que se
entende por regras, limites e disciplina. Entender o que cada palavra significa no
ambiente escolar, possibilita a compreensdo do que se espera nas atitudes das criangas e
na relagéo entre professor-crianga.

Teresa C. Rego (1996) discute sobre este assunto, que ela considera estar inserido
no meio escolar, porém pouco discutido e entendido. Ela traz & discussdo este assunto a
luz das pesquisas de Lev Semenovich Vygotsky e relaciona com as defini¢gdes da
concepedo sobre a disciplina ou a falta dela na escola.

Ao abordar um assunto complexo como a (in) disciplina se deve apurar que tal
conceito néo € estatico e de uma definicfio una, ou seja, requer que se considerem as
perspectivas culturais e histéricas de cada grupo, individuo e tempo relevando as

variagdes que o conceito possui.

Como decorréncia, os padrdes de disciplina que pautam a educagiio das
criangas e jovens, assim como os critérios adotados para identificar um
comportamento indisciplinado, n&o somente se transformam ao longo do
tempo como também se diferenciam no interior da dindmica social. (REGO.
1996, p. 84)
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Sendo um assunto muito comum no ambiente escolar entre professores, pais,
alunos e profissionais ligados & educagdio, a (in) disciplina, limites e regras acabam
tornando-se assunto corriqueiro, porém confuso quanto ao seu conceito, e limitado ao
senso comum. Uma sala de aula para determinado professor podera ter atitude
indisciplinada enquanto para outro nfo, isso dependera de sua concepgdo sobre o que €
disciplina.

Yves de La Taille, (2002) analisa o assunto da indisciplina e limites, com bases na
psicologia ¢ considera que a expressdo “limites” pode ser tratada abrangendo duas
dimensdes, uma no ambito da restricdo de liberdade, correspondem aos deveres morais
¢ a outra se referindo aos limites no sentido de superagdo, correspondem aos ideais;
auto-aperfeicoamento.

Para este autor a palavra “limite” vem exclusivamente associada a uma unica
forma de se empregar a referida imagem: o limite restritivo, o limite como proibigio.
(TAILLE. 2002.p.24).

Freqiientemente hd a associag@io da palavra “limite” 3 negacéo, ao que nio pode,

ou a questio de dever, essa é uma das defini¢des ao termo.

Em resumo, os limites, no seu sentido restritivo, indicam fronteiras que
ndo devem ser ultrapassadas, acSes que ndo podem ser realizadas ou que niio
podem deixar de ser realizadas, logo, os limites remetem a restri¢io de
liberdade que, em termos morais, chamamos de dever. (TAILLE, 2002.p.25)

No entanto, como se pode compreender esta palavra sem contemplar a restrigdo,

as regras, a proibicdo? Yves de La Taille (2002), aborda a definiciio de “limites”

referindo ao sentido de superagdo, ou seja, esforgo, vitdria, éxito.

Verificamos que tal emprego da palavra ndo fala em auséncia de limites,
mas sim da existéncia destes, cuja superagdo é admirdvel. Expressdes que
dizem respeito & superago de limites sdo empregadas essencialmente para
falar de proezas fisicas... mas também podem ser encontradas em referencia a
vitdria sobre certas dificuldades psicoldgicas (vencer o medo, timidez, etc.)
(TAILLE. 2002.p.32)
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Quando, se trata de utilizar a definigdo no sentido de superagdo, o autor utiliza a
idéia de Kant (1985), utiliza superar os limites, no sentido de crescimento e
aperfeicoamento pessoal. Ou seja, o ser humano em suas limitagGes, busca o
crescimento, enfrenta desafios, como por exemplo, uma pessoa que ao possuir intengdes
negativas sobre outra pessoa, se esforga para reagir de maneira positiva, supera e se

aperfeigoa para se tornar uma pessoa melhor.

Ora, o que ¢ tal auto-aperfeicoamento senfio a procura do
desenvolvimento pessoal, do crescimento, do superar limites? O que Kant
nos diz é que, para ser moral, para ser digno, € preciso todo um trabatho
sobre si mesmo no sentido da busca da exceléncia... é preciso ser virtuoso.
(TAILLE. 2002.p. 32)

Porém a problematica do assunto em sala de aula com criangas pequenas e
grandes remete a seguinte indagag8o: o que os professores esperam das criangas quando
as julgam sem limites, sem regras, indisciplinadas?

O homem, conforme a visdio interacionisia, para ser social necessita de seu
semelhante, ele aprende com o outro a ser homem social, a sua linguagem e sua cultura.
Dessa forma, aprende também suas regras e limites. A sociedade contém em sua
organizagdo tarefas a se cumprir e executar; existem limites no sentido da restricgio, e
regras as quais se devem seguir, senfio hd as sang¢des.

Nosso maior desafio como professores em relagfio a essas regras e limites sociais
estd na questdo de media-la de maneira democratica as criangas. Utilizamos, muito em
nosso dia-a-dia, a palavra autoromia como meta a alcangar com nossos alunos, porém

nos tornamos confusos em sua prética, pois mais uma vez ficamos a desejar sobre a sua

compreensio,

“O sufixo nomia, comum aos trés termos, vem do grego nomos, e
significa regras... quando se fala de a-nomia, refere-se a um estado de
auséncia de regras.. O prefixe hetero significa vérios, ¢ isso leva &
compreensdo da hetero-nomia como um estado em que a crian¢a j4 percebe a
existéncia de regras, mas sua fonte ¢ variada... 2 auto-nomia significa que o
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sujeito sabe que existem regras para se viver em sociedade, mas a fonte
dessas regras estd nele proprio, como sugere o prefixo auto” (ARAUJO.1996.
p.104)

Para Piaget, todas as pessoas passam pelas trés fases para que chegue a autonomia
racional, sua moralidade, ou seja, “para construir a capacidade auténoma de juizo moral,
0 sujeito que nasce na anomia precisa construir antes, necessariamente, a heteronomia,
quando entdo descobrird a importdncia dos outros e das regras sociais”.
(ARAUJO.1996. p.106).

Este paradigma justifica as agGes das criancas, “pertencentes” a fase de anomia,
sem regras, por isso ndo conseguem cumpri-las ou respeita-las, jA que nfo estéio

internalizadas.

“..crianga recém-nascida, ela encontra-se na anomia, num estado de
egocentrismo radical em que ndo se diferencia do mundo, sem perceber a
existéncias dos outros, sem saber que existem regras de convivéncia social —
coisas que devem o ndo ser feitas” (ARAUJO.1996. p.106).

Apos esta fase de anomia, a crianga inserida numa sociedade de regras, passa a
obedecer-las, porque os adultos comegam a cobrar seus cumprimentos, assim estd na
fase de heteronomia. Percebe a existéncia de regras e passa a cumpri-las porque alguém
[hes impde, isso porque segundo esta concepgdio, “suas agdes ainda giram em torno de
seus proprios intercsses € ndo em torno de um sistema de relacSes reciprocas e
interpessoais” (ARAUJO.1996. p.107).

Nesta perspectiva, a relagio adulto-crianca comega a se tornar um desafio, porque
hé a busca da formagfio de sujeitos autdnomos, que estes conhecam a sociedade e que
convivam harmoniosamente com as regras € os limites, porém, os adultos tendem
aproximar o conhecimenio e a cultura da crianca, ao invés de incentivi-la a caminhar

em sua diregdo. (VALDERRAMAS. 2004. p.27), ou seja, os adultos querem impor as

regras e que sejam cumpridas como ordem. Surge o dilema de ser auténomo, porém
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com limites impostos, onde muitas vezes os professores passam a considerar e rotular
seus alunos como indisciplinados, ou sem disciplina porque estes néio conseguem todo
tempo cumprir suas ordens.

Uma professora do local onde trabalho confessou numa conversa, que tinha
muitas dificuldades com suas criangas do maternal II (dois a quatro anos de idade).
Segundo ela, sua turma de dois anos € meio, nfo a respeitava mais porque ela nfo sabia
colocar limites nas criangas, ela tinha receio de lhes dizer ndo. As outras professoras
estavam incomodadas com isso, porque suas criangas ndo sabiam o que era limites, no
sentido da restrigdo, e estavam indisciplinadas, ela, porém se lamentava dizendo que
tinha um sério problema de se tornar uma figura autoritaria sobre as criangas, deixando-
as temerosas € sem iniciativa.

Analisamos os limites, principalmente no sentido da restri¢fo. Ligado a regras e
na convivéncia em sociedade eles existem e n&io ha como eliminé-los e sim mediar com
as criangas para que percebam que elas existem para o bem de todos. Por outro lado,
surge a indagagfo sobre as divergéncias nessas relagdes causando um mal estar na sala

de aula, e dificuldades nas relagdes, trata-se da indisciplina.

A vida em sociedade pressupde a criagdo e cumprimento de regras e
preceitos capazes de nortear as relagdes, possibilitar o didlogo, a cooperagiio
¢ a troca entre membros deste grupo social... Mais do que subserviéncia cega,
a internalizagdo ¢ a obediéncia a determinadas regras pode levar o individuo
a uma atitude auténoma e, como conseqiléncia, libertadora, j4 que orienta e
baliza suas relagdes sociais. Neste paradigma, o disciplinador & aquele que
educa, oferece pardmetros ¢ estabelece limites.Neste caso, a disciplina nfo ¢
compreendida como mecanismo de repressdo e controle, mas como conjunto
de pardmetros (elaborados pelos adultos ou em conjunto com os alunos, mas
principalmente internalizados por todos), que devem ser obedecidos no
contexto educativo, visando a uma convivéncia e produgio escolar de melhor
qualidade” (REGO. 1996. p.87).

A maior inquietagdo de um adulto perante a uma crianga e dai julgando-a como
indisciplinada, € quando esta desacata suas ordens, “sai da linha”, alguns rétulos jé sfo

colocados nessas criangas que possuem tais atitudes como, “aquele menino é mal criado
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ndo respeita ninguém néo tem disciplina, nio consegue seguir as regras”, “a disciplina
parece ser vista como obediéncia cega a um conjunto de prescriges e, principalmente,
como um pré-requisito para o bom aproveitamento do que é oferecido na escola”.
(REGO. 1996, p.85).

Ha também o inverso desse exemplo, ou seja, associando a escola a sua histéria
sobre autoritarismo e rigida demais em relagfio as normas e condutas, muitos hoje véem
a disciplina como algo que s6 ocorre por imposiciio e dessa forma “a disciplina assume
uma conotagdo de opressio e enguadramento. Portanto, todas as regras e normas
existentes na escola devem ser subvertidas, abolidas ou ignoradas” (REGO. 1996,
p.86).

A questdio da (in) disciplina também se torna algo que necessita discussdo para
que se compreenda o que se espera das criangas quando se utiliza 4 disciplina ou a falta
dela nas institui¢des de ensino.

E importante ressaltar que conforme o conceito que o individuo, grupo e
sociedade possuem sobre o termo, este afetard sobre suas condutas em relacdo 4 mesma,
dessa forma compreender as diversas concepgdes implica saber o que se espera quando
se aborda o termo disciplina na sala de aula. E, compreender as associagSes que sfo
feitas para justificar a auséncia de disciplina.

Neste sentido, pode-se questionar o que ¢ disciplina? Sera que a nossa disciplina
pode ser ajudada ou prejudicada pela disciplina ou indisciplina dos outros (nossos

colegas ou alunos)? (MACEDQ. 2005, p. 143).

Como analisar a disciplina em relagéo ao tempo?... Como analisar a
disciplina em relagdo ao espago? ...Como analisar a disciplina em relagiio as
pessoas?.. Como analisar a disciplina em relagio ao processo de
conhecimento?, etc. (MACEDO. 2005. p.144)
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O que o autor afirma ¢ que a temética se torna complexa por ser relativa, ou seja,
pode-se em determinados momentos ser disciplinados ¢ em outros nfio, nio existe nada
estatico e as situagdes ficam relativas ao ambiente e ao processo das coisas, ou melhor,

conforme o vivido,

Em seu sentido primordial, a disciplina refere-se a discipulo. Expressa a
relagdo entre uma pessoa que sabe e que € importante para alguém ou para
uma cultura e aquele que querem aprender com ela. Essa relagfo tanto pode
se expressar entre adultos como entre adulto e uma crianga... disciplina
equivale 4 agho de instruir, de educar, de dar ciéncia, de construir uma
ordem, sistema, principio ou moral. (MACEDO. 2005, p.145)

O autor qualifica a disciplina no sentido de ordem para conseguir conquistar algo,
ou melhor, para chegar 2 um fim, realizar uma tarefa. Dessa maneira, a falta de
disciplina, a indisciplina, causaria o caos e, portanto, o nfio cumprimento da tarefa.

Verifica-se que, mais do que achar as criangas sem limites, sem disciplina, tem-se
que verificar o contexto, 0 que as deixa assim, estamos inertes em relagdo as nossas
criangas? Deixamos de lhes propor desafios? Superagdo? Nio hé mediagdo a crianca
para que elas consigam cumprir as tarefas e regras que elas mesmas ajudam elaborar?

Uma outra perspectiva sobre a (in) disciplina possibilita a conhecer mais sobre a
amplitude do tema e como se difunde entre os professores ¢ familiares, como mostra

Teresa Rego, (1996):

Outros parecem compreender que a manifestagdo de maior ou menor
indisciplina no cotidiano escolar est4 relacionada aos tragos de personalidade
de cada aluno: “Fulano € terrivel, niio tem jeito! Sicrano Nasceu rebelde, o
que eu posso fazer?”. Deste modo, atribuem a responsabilidade 4 propria
crianga ou adolescente, deixando transparecer uma concepcio  de
desenvolvimento inatista... Os tragos comportamentais de cada aluno nio
poderdo ser modificados pois j4 estio definidos desde o nascimento, fazem
parte da “natureza de cada individuo (p.86)

E ainda, a algumas generalizacdes dos individuos:

Uma outra maneira de justificar as causas da indisciplina na escola,
bastante presente no idedrio educacional, se refere a tentativa de associar o
comportamento indisciplinado a alguns “tragos inerentes” 4 infancia e a
adolescéncia: “Os adolescentes sio, de um modo geral, revoltados e
questionadores, ndo adianta querer lutar contra isto”; “As criangas sfo
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egocentradas, por isso apresentam tanta dificuldade em entender as regras €
necessidades do grupo”; “Crianga € indisciplinada e desobediente por
natureza, precisa ser domada”. Neste paradigma, as caracteristicas
individuais também s#o dadas a priori, pois estdio relacionada a etapa da vida
em que o aluno se encontra, (p.87)

Vygotsky considera o ser humano, cultura e a sociedade sempre em
transformacfo, numa perspectiva histérico-cultural, ou seja, os individuos nfo estiio
passivos na sociedade e cultura, assim como ndo nascem com tudo ja estabelecido, mas
através com o contato com seu meio ¢ interagdo, sempre “submetidos a ininterruptos e
reciprocos processos de desenvolvimento e transformacdo” (REGO. 1996. p.92)

O homem se diferencia dos animais porque possui diferente modo de
funcionamento psicolégico, consegue sistematizar uma acdo antes de ela ocorrer, possui
imaginagdo, entre outros. Isso s6 o0 homem possui ¢ o desenvolvimento dessas fungdes
psicoldgicas superiores no homem s6 ocorre através das relacdes com outros e com o
melo (cultura, sociedade).

As caracteristicas do funcionamento psicolégico assim como o
comportamento de cada ser humano sfo, nesta perspectiva, construidas ao
lengo da vida do individuo através do processo de interagdo com o seu meio

social, que possibilita a apropriagio da cultura elaborada pelas geragdes
precedentes” (REGO. 1996. p.93)

A linguagem € um dos fatores externos que exercem influéneias e mediacdes na
constitui¢do do individuo enquanto homem social, pois através dela o homem se
expressa, entende e compreende. Constitui como signo que contribui para que o homem
se relacione com sua cultura.

Qutros individuos também exercem “importante papel mediador... nos processos
de formacdo dos conhecimentos, habilidades de raciocinio e procedimentos

comportamentais de cada sujeito” (REGO. 1996.p.94).
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Para Vygotsky a convivéncia da espécie humana entre si, funciona como
mecanismo de transmissio de informacdes, valores, habilidades, atitudes, posturas e

cultura.

Vygotsky explica que € por intermédio dessas mediagées que os membras
imaturos da espécie humana vdo paulatinamente se apropriando, de modo
ativo, dos modos de funcionamento psicolégico, do comportamento e da
cultura, enfim, do patriménio da historia da humanidade ¢ de seu grupo
cultural (REGO. 1996, p.94)

Dessa forma, num contexto histérico cultural as regras, limites e disciplina, estio
associados a partir da interagdo com o meio, da convivéncia e relacdio com o outro,
resultando no aprendizado e na formag8o do individuo. Por isso, segundo Vygotsky a

educagfo tem um significado importante:

.08 tragos de cada ser humano (comportamento, fungSes psiquicas,
valores etc.) estdo intimamente vinculados ao aprendizado, & apropriagdo
(por intermédio das pessoas mais experientes, da linguagem e outros
mediadores) do legado do seu grupo cultural (REGO. 1996.p.96).
Lembrando que a aprendizagem e formagiio do individuo, na visgo interacionista,
ndo ocorre de maneira passiva, mas com a dinimica e transformacfio. Por 1580, a

disciplina, regras e limites, para existirem na formagdo de uma pessoa dependem das

experi€ncias e vivéncias que seu grupo cultural fornece, das mediagdes.

Diferentemente dos animais, que ji nascem com seu desenvolvimento e
comportamento programado geneticamente (ou seja, suas caracteristicas
estdo rigorosamente prefixadas em seu cédigo genético), o comportamento e
desenvolvimento dos membros da espécie humana, dependerio nfo somente
de suas disposigdes orginicas, mas, principalmente, das intimeras influencias
culturais, das aprendizagens e das experiéncias educativas. (REGQ.1996.

p-95)

E importante considerar a concepedo dos professores em relagfio a singularidade
das criangas, porque justificam seus comportamentos. Ao considerar, que as criancas
sdo indisciplinas porque t&m “génio forte” e nasceram assim ou ainda a caracteristica da

idade, estdo associando ao inatismo. Se, consideram que a familia tem que disciplinar,
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passar os limites ¢ a crianga obedecer passivamente, associam a transmissdo exclusiva
do ambiente,

Na viséo sdcio-histérico, portanto:

.. possivel afirmar que um comportamento mais ou menos
indisciplinado de um determinado individuo dependera de suas experiéncias,
de sua histéria educativa, que por sua vez, sempre terd relagdes com as
caracteristicas do grupo social da época histérica em que se insere. (REGO.
1996. p. 96).

Estas experiéncias, histéria educativa que Teresa C. Rego (1996) ressalta como
contribuintes nos comportamentos e atitudes das criangas referem-se ao seu grupo, seu
meio, ou seja, onde esta crianca vive.

Neste contexto, a familia é grande referéncia na formagdo das atitudes e
comportamentos das criangas, ou no estabelecimento dos limites e na questdo de
disciplina.

O primeiro contato social que a crianga tem é com sua familia, ¢ ela que possui
grande relagdio com o comportamento das criangas, pois a afitude dos pais e suas
praticas de criagdo e educacdo sdo aspectos que interferem no desenvolvimento
individual e, consegiientemente, influenciam o comportamento da crianga na escola.
(REGO. 1996. p. 97). Sob este assunto Teresa C. Rego, nas perspectivas de Moreno e
Cubero (1995) descreve algumas caracteristicas sobre estilos de pais:

“Pais awtoritarios”, além de serem pouco comunmicativos e afetuosos, sdo
bastante rigidos, controladores e restritivos quanto ao nivel de exigéneia de seus filhos.
(REGO. 1996. p. 97). Estes pais nfo manttm didlogo com os filhos, a relacdo se
estabelece através de cumprimentos de regras e ordens, geralmente se descumpridas
sofrem sang¢Ges, como castigos ou agressio fisica.

“Pais permissivos” valorizam o didlogo (as opinides das criancas sdo

Jrequentemente solicitadas e quase sempre aceitas) e o afeto. Séo pais que tém enorme
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dificuldade em exercer algum tipo de controle sobre a crianca. Consequentemente, sdo
bastante tolerantes e até mesmo indulgentes em relagdo aos desejos, atitudes e impulsos
infantis. (REGO. 1996. p. 97). Geralmente, a relagdo que estes pais tm com os filhos
referentes a disciplina e estabelecimentos de limites, & de ameacas na maioria das vezes
ndo cumpridas, porque estes diante de uma situagdo de conflito, teimosia ou “birra”
nao estabelecem limites e pardmetros, (REGO. 1996. p.97), ficando a crianga a tomada
de decisdes.

“Pais democréticos” parecem conseguir um maior equilibrio entre a necessidade
de controlar ¢ dirigir as agfes infantis, de exigir seu amadurecimento e independéncia, e
o respeito s necessidades, capacidades ¢ sentimentos de seus filhos. (REGO. 1996. p.
97), Estes diferenciam e reconhecem que limites e disciplina sdo necessarios para a
aprendizagem e as possibilidades de interagées, conseguem manter na pratica atitudes
de didlogos e referéncias de limites aos filhos.

Esta construgdo da nogéio de limites e sobre a disciplina é fornecida desde bebé,
dos seus primeiros contatos com os familiares e assim como estes vio respondendo as
suas atitudes. No exemplo da menina na creche que a mie j4 havia declarado ter
desistido do comportamento da filha que se joga no chéo para conseguir as coisas, usa
de chantagem para fazer o comportamento esperado, refere-se ao tipo de relacionamento
que sua mége e outros adultos tiveram com ela, isto porque, ¢ impossivel negar, portanto,
a importdncia e o impacto que a educagdo familiar tem (do ponto de vista cognitivo,
afetivo e moral) sobre o individuo. (REGO. 1997. p.99)

Atribuindo somente a esta perspectiva que a psicéloga do programa “Super
Nanny” tenta modificar a postura do ambiente familiar, primeiro considera o ambiente
como formador da personalidade e assim, se a familia tiver regras para limitar as

criangas estas terdio o comportamento esperado. Ela, ao visitar uma familia que se
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queixa dos filhos, observa a rotina e vivéncia familiar e depois como metodologia leva &
casa regras, uma rotina por escrito de como o dia deve ser seguido para se ter como
resposta a disciplina das criangas.

No entanto, deve-se relevar que as criancas nfio convivem somente com seus
familiares, mas num contexto social, cercadas por pessoas e culturas diferentes que
também contribuem para o estabelecimento de limites ¢ nogdio da disciplina ¢ de

exemplos.

.. de acordo com a perspectiva histérico cultural, o psiquismo e o
comportamentoe humano sdo bem mais plasticos do que geralmente se
imagina. Os tragos que caracterizardo a crianga e o jovem ao Jongo de seu
desenvolvimento nfo dependerfo exclusivamente das experiéncias
vivenciadas no interior da familia, mas das inimeras aprendizagens que o
individuo realizard em diferentes contextos socializadores, como na escola.
(REGO. 1996.p.98).

As propostas educacionais e as atitudes que os professores t8m com as criangas
sdo interferéncias consideraveis também em relacfio a0 que esta tomard como
experiéncia para a construgdo de sua personalidade e nogdo do que é disciplina e
limites. Portanto ¢ importante que se considere as propostas educacionais e o espago da
institui¢dio no cotidiano da crianga, neste sentido verificando como ¢ a relagdo dos
adultos em relagéio as criangas, como elas se relacionam entre si, como o0s limites € a
disciplina sdo estabelecidos nas institui¢des educacionais, como as criangas interagem
umas com as outras ¢ como a organizac¢do do espago possibilita para estas interagSes.
Neste contexto, os modelos de educagdo e ideologias que fundamentam as instituigdes
de educacio infantil sdo também assim como os estilos de familia, como cita Teresa
Rego em seu texto sobre a indisciplina na escola, mediadores para a interacio das

criangas para construir sua personalidade e nogfo de limites e disciplina,
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Creche: Estabelecimento de Limites e (in) disciplina
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Através das mediages a crianga se apropriard da cultura e dos valores que a

sociedade possui € a familia € o primeiro contato dessa crianga com o mundo social, ela,

portanto ¢ influéncia da interagio da crianga com o mundo, servindo como exemplo de

comportamentos e atitudes. No entanto, as institui¢des de educagfio também nfio estdo

indissocidveis nesta construgio sobre a formagio da conduta e comportamento das

criangas,

A escola, como organizagdo burocratica, tem em sua estrutura um corpo
de principios e valores dados pelo sistema educacional, por meio de leis,
decretos e papéis formalmente estabelecidos, ¢ um outro corpo de principios
e valares construidos e reelaborados no seu interior, pelos participantes do
processo educacional. Esse corpo de principios e valores & constituido na
cultura da organizagdo escolar e direciona grande parte das interagGes
presentes nessa cultura. (SILVA. 2001)

¥ Cad. Pesqui. no.112 Sdo Paulo Mar, 2001. (site pesquisado no dia 09.11.2006)
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A organizagio burocratica da mesma forma que ocorre na escola de ensino
fundamental, também se estabelece no espago da creche, assim existem normas e regras
pré-estabelecidas na instituicdo e regras de cada professor com seu grupo. Dessa
maneira, como afirma Zilma Oliveira para uma proposta de qualidade nas creches ¢
necessario que os professores em suas praticas avaliem suas concepgdes sobre ensino e
aprendizagem, isto abrange as possiveis maneiras de relacionamento existente na
instituigdo. A creche € o um espago de diversidade cultural e de convivio de pessoas que
ndo possuem parentescos, mas se relacionam e estabelecem em conjunto a convivéncia,
para isso muitas vezes surgem regras e alguns limites, no sentido de restrigdo, no
entanto, estes sdo impostos pelas adultos, assim como ocorre no ensino fundamental.

O bergario, da creche em que eu trabalho, é organizado de maneira que os bebés
possam observar todos a sua volta: os adultos, professoras, outros funcionarios,
visitantes, criangas do patio, os proprios bebés, etc. neste espago eles tém a
possibilidade de entrar em contato com as pessoas e muitos objetos, Os bebés nio ficam
exclusivamente no colo, mas no chdo, carrinhos, cadeirio, em pé, sentado. Temos
atividades desenvolvidas em nossa rotina para contribuir no desenvolvimento e no

convivio social,

(Espaco do bergério)

59



Nas atividades dirigidas® que realizamos na creche com os bebés Organizamos o
espago para desenvolvé-las, fazendo parte do projeto que elaboramos mensalmente.
Dispomos no chio de uma lona grande ou um tapete anti-aderente em que colocamos
todos os bebés e apresentamos as atividades, que pode ser uma massagem, degustacio e
experimentacéo de novos alimentos, etc. Essas atividades chamam a aten¢fio da maioria
dos bebés que se envolvem, disputam e interagem com os objetos e entre si, J. nestes
momentos prefere o colo das professoras, diversas vezes tentamos colocd-lo no chio,
mas insistentemente ele chorava e nés cansadas de ouvi-lo chorando nio estabelecemos
nerhuma condigéio ou limites, sempre o pegamos e acomodamos nos bragos ou no
carrinho. Na hora do sono, segundo a mée, J. nunca dormiu no ber¢o, mas sempre no
peito e depois acomodado na cama, sua justificativa era que ele chorava demais, ou
quando ela o colocava ele ja despertava. Quando ele entrou na creche chorava tanto para
dormir no bergo que desistimos e deixamos que ele ficasse dormindo no carrinho e s6
depois de mais ou menos quatro meses conseguimos fazer com que dormisse no berco
com a condigfo de ficar ao lado dele e batendo levemente com as mio em suas costas
até que ele pegasse no sono.

Nestas condigSes deste bebg, o grupo sempre responsabilizou a mée pelo fato do
bebé exigir sempre um adulto por perto, como se o bebé ja estivesse sem condi¢des para
mudangas. Por questSes de afetividade e também de desgaste, nfo conseguimos
estabelecer condi¢Ges e muito menos no relacionamento mostrar os limites a este bebé.
Como profissionais agiamos como a mie, sem nos darmos conta disso. Ao ver este bebé
chorar nos revezavamos para ficar com ele no colo, sem lhe estabelecer limites como

conversar ¢ deixé4-lo no chdo como os outros bebés. No conseguiamos fazer com que

% em toda a rotina da creche ha uma intencionalidade, nas trocas, no hora da refeicdo, etc. em todo o

tempo ha trocas e interagdes, mas ha um periodo especifico que planejamos atividades direcionadas com
objetos, conforme o projeto e plano elaborado pelas professoras, para realizar com os bebés.
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este dormisse no bergo, entdo cediamos € o tirivamos, isto também ocorria devido as
diversas profissionais que hé neste espago que também da mesma forma como

profissional ndo estabelecia limites ¢ sempre cedia.

Portanto, outras pessoas do ambiente da crianga guiam seu
desenvolvimento de acordo com certos objetivos e com base em suas
interpretagSes acerca de determinadas expectativas culturais. A experiéncia
com estes parceiros leva a crianga a interagir ndo apenas com o mundo
fisico-social - no qual inclufmos tanto os objetos como as outras pessoas —
como também com o mundo simbélico, passando a interagir com os
significados das pessoas e dos objetos, o que o individuo faz através do
pensamento e das representagdes ou imagens que vai construindo sobre o
mundo e sobre si mesmo,

Ao mesmo tempo que depende de spa estrutnra orginica ¢ das
possibilidades de agio que sdo oferecidas pelo ambiente, a crianca pode
escolher entre diferentes modos de comportamento € construir novos modos
de agdo, renovando de certa forma sua prépria cultura, (OLIVEIRA, Z. 1992.

p.34)

Se 0s professores sfio autoritirios demais as criangas, em geral, tendem a ser
submissas a ordens sem terem opgdes e cumprindo ordens néio porque reconhecem seus
limites ou conseqiiéncias, mas porque temem as sangdes.

Porém, na mesma perspectiva que Teresa Rego cita sobre os estilos de pais, os
professores permissivos demais, nfio conseguem estabelecer limite nenhum com a
crianga, dessa forma elas decidirdo como tudo deve ser. Pode-se citar o exemplo do
bebé, que escolhia como ¢ onde ele queria ficar, dormir etc.

J& os professores que constréem as regras com as criangas, conseguem estabelecer
alguns limites e neste sentido proporcionar aprendizado. Estfio colaborando para que
estas aprendam a escolher e saibam receber as conseqiiéncias de seus atos. E, isto sera
um processo continuo, de muitas experiéncias, erros e acertos, enfim parte do

desenvolvimento ¢ da construgfo de sua personalidade:
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CONSIDERAGOES FINAIS:

A concepedio que os professores possuem sobre as criangas e como estas se
constitui interfere no modo que estes profissionais relacionam e organizam os espagos
nas creches com as criancas.

Esta pesquisa propds analisar algumas situages da minha pratica como professora
do bercirio, algumas situagdes que a midia e familia vivenciam e relacionar tais
experiéncias com algumas teorias.

As concepgdes que os professores tém de como o individuo se constitui refletem
no modo de relacionamento com as criangas. As concepgdes sobre a educagiio das
criangas e 0 modo de se relacionar com elas sofre alteracdes conforme o tempo histérico
e difere em sociedade e cultura.

Numa visdo interacional a constitnigéo do individuo ocorre de modo dialético, em
que a crianga tem ag#io no ambiente e nas relagdes que ela vivencia, por isso nfio se pode

determinar que sfo passivas 4 heranca genética ou fruto de seu ambiente.
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