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0s espacgos que contribuiram para a minha formacéo.

Salas de aula freqglientei até os 14 anos as da Escola Americana
de Santos, segui o ensino médio no Colégio Universitas e me mudei
para Campinas onde prossegui meus estudos na Faculdade de Educagéo
da Unicamp. Cada instituigcdo me traz a memdéria de bons tempos, cada
um com sua singularidade, mas todos me trazem muitas saudades. Do
sonho ainda ingénuo da infancia, das criticas que vieram com a
adolescéncia até os estudos da juventude, cada uma delas trouxe sua
contribuicdo nesta minha caminhada.

Fora da sala de aula, a vida me abriu outras portas que nao
pude deixar de entrar.

Portas que me levaram a conhecer outras realidades e a me
questionar sobre a desigualdade social: como o trabalho voluntario
em creches, o projeto Rural durante as férias e o projeto de
extensdo Trilharestérias.

Portas que me mostraram que eu podia fazer algo além de ficar
indignada com a realidade, que existia outras pessoas gque também
sentiam o que eu sentia e que também estavam dispostos a fazer algo
para mudar. Portas como a Gincana da Cidadania, o Caia na Real, a

Comissédo da Colcha, o JuventudeMuda.org.



Portas que me levaram a valorizar a politica e os espagos onde
esta se dava: representante de classe, Centro Académico gestéo
ConversAgdo e CAPagu, Comissao de Pedagogia e Congregacgéao.

Portas que me apresentaram a pesquisa e a producgao de
conhecimento: Iniciacdo cientifica e TCC.

Portas que me ofereceram 0s primeiros passos como
profissional: meus estdgios no Colégio Cristiano Volkart e no Artur
Segurado, na oficina de arte Fazendo e Aprendendo, na escola de
educacdo infantil Mario Gatti e as monitorias do ensino Médio ao
Superior.

Portas que pintaram a importédncia da arte para a educacgao:
minhas aulas de circo e teatro feitas ao longo do meu percurso e o
espaco Rolidei.

Portas que me levaram a independéncia, a ser mais autdnoma
como morar na Republica das Flores e fazer intercdmbio para o
Canada.

Enfim, ©percorrer este longo caminho sé foi ©possivel e
significativo pelas muitas pessoas que estiveram ao meu lado.

Pessoas como os tantos professores que despertaram e
mantiveram acesa a chama do meu sonho de ser professora ao
contribuirem acrescentando valores na construcdo da idealizacédo de
um profissional da educacdo. Professores estes gque negam muitas das
coisas que este trabalho prega, provando-me gue h& sim espaco para

resisténcia.



Eles me ensinaram o quanto um professor tem o poder de
influenciar positivamente na wvida de um aluno. De uma crianca
timida, insegura e medrosa, a confianca que eles me passaram fez
com que eu me fortalecesse, descobrisse o meu potencial,
acreditasse mais em mim, desafiasse meus limites, lutasse pelo que
eu acreditava. A convivéncia com eles me ensinou a importéncia do
coletivo, do respeito ao outro, do admitir seus erros e pedir
desculpas, do ajudar o prdéximo. Fizeram-me ver qgque educagao nao se
resume aos conteudos, sem deixar de me mostrar o valor dos mesmos.
Abriram meus olhos para a importéncia da luta politica e da préatica
social. Eles mostraram que nado ¢é necessdrio existir uma relacgao
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pode surgir grandes amizades.

Pessoas como meus amigos. Aqueles que dividiram todos os
momentos comigo das risadas aos choros. Sempre dispostos a me
ouvir, aconselhar, debater e criticar também. Amigos os mais
diferentes possiveis, de todas as idades, cidades, paises, crencas
e culturas. Realidades distintas que me trouxeram contribuicdes as
mais diversas. Sao pessoas que, mais do gque acompanhar a minha
vida, minhas mudancgas, sdao responsaveis pelo meu crescimento
pessoal. Amigos que estao sempre presentes, nao importa a disténcia
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“No principio era o caos. Um dia, o professor
descobriu que podia mandar o aluno para fora da sala
de aula, que a institui¢do cuidava de ameacd-lo com a
expulsdo. Mais tarde um pouco, descobriu que tinha
em maos uma arma muito mais poderosa: a nota.
Comeca a usé-la, entdo, para conseguir a ordem no
caos. O caos fez cosmos, o maldito cosmos da nota...”

(Vasconcelos, 2006; p. 17)



De Zero a Dez

Resumo:

O sistema educacional capitalista tem por pratica validar o processo de avaliacdo através de
notas (conceitos numéricos ou qualitativos). As notas sdo tidas, pela sociedade em geral, como
inerentes a avaliacdo e, por isso, sdo atribuidas como algo natural, indispensavel e inquestiondvel.

Cientes de que a instituicdo escolar € resultado de um processo histdrico e, portanto, ndo €
uma constru¢do neutra, este trabalho se propds a analisar como uma de suas praticas, a atribuicao de
notas, contribui com a légica escolar e, por conseqiiéncia, com a ldgica em que esta estd inserida: o
capitalismo. Procuramos levantar quais as préticas que se escondem por trds das notas e como estas
sdo essenciais ao sistema capitalista.

Acreditando na relagdo entre a nota e o sistema capitalista e no fato de o espago para uma
possivel quebra desta seja maior na academia - em virtude de sua autonomia e influéncia -
objetivamos estruturar um panorama geral de como os professores de Pedagogia da UNICAMP
concebem a avaliacdo e, especificamente, a questdo da nota e como esta se reflete em sua pratica
docente.

A pesquisa foi feita por questionarios enviados por e-mail a todos os docentes em exercicio no
ano de 2007 e retornado por 31% dos sujeitos. A andlise das respostas buscou, através das categorias
encontradas, apontar de qual maneira os professores dessa instituicdo reconhecem valores capitalistas
implicitos nesta prética.

Os resultados encontrados indicam que alguns professores estdo cientes de determinados
valores, porem ndo demonstram relaciond-los com o sistema. Além de mostrar que alguns docentes
tentam quebrar com a avaliacdo tradicional optando por estratégias variadas. A pesquisa também
aponta que a grande maioria ndo concorda com o uso da nota, porém alegam nao ter outra op¢ao por

se tratar de uma exigé€ncia burocrética do sistema.

O presente trabalho pretendeu, por fim, proporcionar uma reflexdo maior sobre a importancia
da avaliacdo em busca de uma concepcdo transformadora que quebre com a légica tradicional e leve

a formacao de outros valores que questionem as contradi¢cdes capitalistas.

Palavras-chave: escola capitalista — avaliacdo — nota — pratica docente
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Introducao:

Ao pensar em um tema para estudos para o meu TCC, tinha como preocupacio que ele fosse
importante para mim e relevante para a sociedade.

Importante para mim por se tratar de meu ultimo trabalho de formagdo dentro do curso que
escolhi, portanto uma maneira de finalizd-lo com uma producao que me represente.

Relevante para a sociedade no sentido de ser uma pesquisa a que outros pudessem ter acesso e
fazer uso do conhecimento produzido, constituindo-se, para mim, uma forma de retribuir a sociedade
minha graduac@o em universidade publica.

Ao refletir sobre esses dois quesitos, a avaliagdo veio como tema relevante contemplando a

minha procura.

Da idéia ao estudo

Apaixonada pela educacdo desde os 10 anos, quando escolhi ser professora, sempre gostei
muito de pensar sobre ela e, desde entdo, uma questdo que sempre me incomodou € a avaliacao.

Minhas primeiras indagacdes se referiam as provas, instrumento utilizado pela totalidade de
meus professores até o final do Ensino Médio. Como aluna, sabia que a prova nem sempre “provava”
0o que tinhamos aprendido. Nao raro, respondiamos erroneamente uma questdo que haviamos
entendido, ora por esquecimento, ora por uma falha, por nervosismo. Ou acertivamos uma outra que
nao tinhamos compreendido, mas haviamos “colado” do colega ou reproduzido aquele contetido que
simplesmente estava decorado.

N3o me sentia a vontade em responder tais provas. Ndo as achava justas e me indignava ser
obrigada a fazé-las, quando, tanto os meus professores quanto eu, tinhamos consciéncia do que eu
tinha aprendido.

Com os anos, fui reconhecendo que o problema maior estava na nota. Era ela quem
determinava o cotidiano escolar. Via que, para a maioria dos alunos, o mais importante nao era o
conhecimento, mas a nota. Aprender ficava, muitas vezes, em segundo plano. O primeiro era passar

de ano!

A logica capitalista por trds das notas 11
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A nota nos ensinava a competir por ela, a se submeter a ela, a acreditarmos somente nela e em
mais ninguém, € em nos responsabilizarmos s6 a nés mesmos por ela. E eu ndo concordava com nada
disso... O que apenas servia para aumentar a minha indignagao.

Mesmo sem concordar, estava dentro de um sistema no qual a nota realmente tem seu poder e
nao possuia outra escolha que me submeter a ela. Fazer o que ndo concordava, entretanto, me trouxe
problemas fisicos e emocionais que me levou a tratamento homeopético e psicoldgico.

Cheguei, muitas vezes, a questionar meus professores sobre se eles concordavam com aquela
pratica de dar provas e quantificar o conhecimento em nota que tomava o papel central dentro do
processo de avaliagdo. Em geral, todos eram contra, mas alegavam ndo ter outra op¢do € que eram
obrigados a atribuir notas.

Quando ingressei na universidade esperava poder estudar melhor o assunto, mas,
infelizmente, ndo encontrei nenhum espaco disciplinar para tanto.

Contudo, principalmente nas aulas de sociologia, as leituras e discussdoes em classe foram
apresentando uma outra face da escola que eu desconhecia: a escola como reprodutora do sistema
capitalista. Enquanto eu via apenas a possibilidade de a escola influenciar o sistema, minha
graduacdo apontava para a influéncia do sistema na escola.

Ao pensar minhas inquietagdes sob essa visdo reprodutivista da escola alguns pontos
comecaram a esclarecer. Notei que os valores que via na utilizacdo da nota, tais como, competicao,
submissdo, individualidade; sdo valores essenciais dentro do sistema capitalista.

Sendo a avaliagdo um alicerce dentro da estrutura escolar e, ao se basear na nota, traz consigo
valores do sistema em que estd inserido; ela constitui-se, assim, num instrumento importante para a
manutencdo desse sistema de producdo. O que significa que alterando o modo como acontece a
avaliacdo, altera-se o s valores que estdo por trds dela, influenciando tanto a escola quanto o sistema
que se baseiam nela.

Isso faz com que, apesar de toda a visdo negativista da educacdo, a escola tenha poder para
auxiliar em uma transformacdo e nao manutengdo desse sistema de producgdo. Isso porque relagdes de
dominagdo e exploracdo ndo surgiram da noite para o dia, como também ndo desaparecerdo com
palavras magicas. Tais relacdes ndo sdo pré-determinadas. E preciso que elas sejam constantemente
reforcadas, do contrdrio comecardo a ruir e serem dissolvidas ja que sdo profundamente
contraditérias. Sendo assim, se a escola € o melhor local para se difundir a ideologia dominante,
também é o melhor local para questiond-la. E o espaco no qual todas as criangas passam um tempo

prolongado e onde serdo formados a partir do que ali for ensinado. E uma arma que estd na mao dos

A logica capitalista por trds das notas 12
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professores, se estes forem educadores politicamente comprometidos que entendam o que estd
ocorrendo econdmica, politica e culturalmente ndo apenas na sociedade mais ampla, mas também
consigo proprio, entdo eles podem usar esta arma a seu favor e contra o capitalismo.

A dificuldade, entretanto, é que, apesar de ninguém concordar com o sistema educacional do
modo como ele € hoje e das inimeras reflexdes tedricas produzidas sobre os problemas da educacao,
as préaticas nas escolas ndo mudam. Isso acontece porque s6 a teoria ndo € suficiente para que os
professores alterem suas praticas educacionais nas escolas, pois lhes faltam modelos de como agir de
um outro modo que ndo o tradicional.

Acreditando na importincia de bons modelos que apontem para os professores formas
alternativas de avaliar é que escolhi, para este trabalho, pesquisar como os professores de um curso
de Pedagogia concebem a avaliacdo e, especificamente, a questao da nota, e como isso se reflete na
sua pratica docente.

Assim, este TCC se torna importante para mim por me proporcionar pesquisar um tema que
pouco foi discutido em minha formag¢do e o qual eu considero bastante significante; a0 mesmo tempo
em que alcanga uma relevancia social ao proporcionar uma reflexdo maior sobre a importancia da
avaliacdo em busca de uma concepcao transformadora que quebre com a légica tradicional e leve a

formagdo de outros valores que questionam as contradi¢Oes capitalistas.

Caminho para o estudo

Com o intuito de estudar a influéncia da nota (conceito numérico ou qualitativo) no sistema
de ensino e como este se relaciona com a sociedade capitalista, buscamos, através de uma abordagem
dialética, elaborar um trabalho tedrico que apresente como esses pontos se conflituam e determinam
um ao outro, pois de acordo com um dos principios da dialética tudo se relaciona (principio da

totalidade):

“Para a dialética a natureza se apresenta como um todo coerente onde objetos e
fendmenos sao ligados entre si, condicionando-se reciprocamente. O método dialético
leva em conta essa agdo reciproca e examina os objetos e fendmenos buscando entendé-
los numa totalidade concreta. A compreensdo dialética da totalidade significa ndo s6 que

as partes se encontram em relacdo de interna interagdo e conexao entre si € com o todo,
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mas também que o todo nio se pode ser petrificado na abstragdo situada por cima das

partes, visto que o todo se cria a si mesmo na interagdo das partes”. (Gadotti, 1990; p.25)

Assim, partimos de uma breve contextualiza¢do do capitalismo, seguido da andlise de como
se constitui a escola dentro deste sistema e qual a necessidade da existéncia da avaliacdo. A partir
deste estudo, concluiremos um segundo principio desta abordagem que afirma que a totalidade nunca
¢ um todo ja feito e formalizado, porém que estd sempre em transformagdo (principio do

movimento):

“A dialética considera todas as coisas em seu devir. O movimento € uma qualidade
inerente a todas as coisas. A natureza, a sociedade ndo sdo entidades acabadas, mas em
continua transformacgdo, jamais estabelecidos definitivamente, sempre inacabadas.

(Gadotti, 1990; p.25)

Esse movimento pode ser explicado pelo seguinte principio dialético da contradicao:

“A transformacgdo das coisas sO € possivel porque no seu préprio interior coexistem
forgcas opostas tendendo simultaneamente a unidade e a oposicdo. E o que se chama de
contradicdo, que € universal, inerente a todas as coisas materiais e espirituais. A

contradi¢@o € a esséncia ou a lei fundamental da dialética”. (Gadotti, 1990; p.26)

Com base na dialética, buscamos pesquisar em que medida a avaliacdo escolar, tal como
realizada hoje, relaciona-se com a logica capitalista de producgdo e, desse modo, objetivamos procurar
como a escola determina a sociedade e € também determinada por esta dentro deste movimento
dialético.

Na segunda parte deste trabalho, apresentaremos uma pesquisa tendo como campo empirico
os docentes dos cursos de Pedagogia da Universidade Estadual de Campinas no ano de 2007. A
escolha deste campo se deu por acreditarmos na existéncia de um ciclo reprodutivista (como a
fundamentacdo da primeira parte do trabalho buscard mostrar) o qual pensamos ser necessario

quebrar em partes ou no todo para que deixe de existir. O ideal seria a segunda opcao, todavia ela nos
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parece mais utdpica. Portanto, nossa hipdtese se restringe a primeira: para que tal ruptura ocorra é
necessario que ela comece em uma das partes e se reflita nas demais, tendo a possibilidade de
quebrar, assim, o ciclo por completo. E por acreditar que o melhor lugar para que a ruptura se inicie
seja a academia, em virtude de sua autonomia e influéncia, foi que optamos por esta populacdo de
docentes de uma institui¢ao de educagdo superior, neste caso, a UNICAMP.

Decidimos pelos docentes dos cursos de Pedagogia vespertino e noturno por serem, além de
educadores, pesquisadores da educacdo - profissionais que devem estar dispostos a se dedicar por
uma educacao melhor. Além disso, sdo esses mesmos profissionais que formam os futuros pedagogos
e, logo, possuem, em suas maos, grande potencialidade de influencid-los em sua futura pratica
docente junto as criangas em seus primeiros anos de vida. Anos estes que influenciardo, por sua vez,
na formacao da criangca como estudante e como pessoa e, por conseqiiéncia, como futuro profissional
dentro do sistema econdmico.

Por isso, a presente pesquisa, teve por objetivo buscar levantar como os docentes dos cursos
de Pedagogia da UNICAMP concebem a avaliacdo, mais especificamente, a questdo da nota, € como
isso se reflete na sua prética docente.

Neste estudo, tomaremos como material empirico os relatos das experiéncias em praticas
avaliativas escolares escritos pelos sujeitos da pesquisa em questiondrios aplicados a totalidade dos
docentes da Faculdade de Educacio atuantes no curso de Pedagogia, havendo o retorno de 31% dos
questiondrios respondidos.

Apesar de acreditarmos que se trabalhdssemos com entrevistas teriamos algumas vantagens,
pois, como explica Queiroz (1985, p.46-7), “ela permite a informagdo imediata através de qualquer
informante escolhido e sobre os mais variados tdpicos. Além de correcdes, esclarecimentos e
adaptagdes, que a tornam eficaz na obtenc¢ao das informagdes desejadas”; optamos por trabalhar com

questiondrios para poder alcancarmos o maior nimero de docentes e assim termos uma amostra
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significativa passivel de generalizacdo que nos permita ter uma visdo do conjunto de professores dos
escolhidos cursos.

O questiondrio elaborado com perguntas abertas € um instrumento que nos permite colher um
material que traz consigo a memoria dos sujeitos sobre a pratica avaliativa como professor
universitario e suas concepgdes sobre a mesma. As representacoes que os docentes possuem acerca
de suas praticas avaliativas estdo contidas no seu discurso expresso por meio de seu relato escrito.

Como afirma Camargo (1996, p.151):

“Discurso defini-se como uma enunciacao individual gerada na interagdo social, ao
mesmo tempo que vem a ser uma produgdo social em que o lingiiistico e o social se inter-

relacionam e se determinam pelas condi¢des e contextos de producao”.

Recorremos, para um melhor estudo desse material, a uma andlise qualitativa, uma vez que
esta nos possibilita uma ampla dimensao tedrico-pratica dos dados empiricos. Para tanto fizemos uso
da analise de conteudos por esta ser, como caracteriza Bardin (1970, p.36): “uma técnica objetiva,
sistemdtica e quantitativa do conteido manifesto das comunicacdes, tem por finalidade a
interpretacdo destas mesmas comunicacoes”.

Dentro da andlise de contetido, optamos pela andlise categorial que, ainda segundo Bardin
(1970, p.153): “funciona por operacdes de desmembramento do texto em unidades, em categorias
segundo reagrupamentos analégicos”.

Fazendo uso dos dados categorias que sdo, de acordo com Gatti (2004, p.14): “aqueles que
apenas podemos colocar em classificacdes (classes) e verificar sua freqiiéncia nas classes. (...)
Categorizagdes permitem agrupamento segundo alguma caracteristica, discriminando um
agrupamento do outro”, buscamos traduzir nossos dados em categorias para facilitar a compreensao e

visualizagdo do panorama encontrado na Faculdade de Educagdo, sempre nos preocupando com a
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validade racional das mesmas, pois, como explica a mesma autora “a categorizacdo tem como
primeiro objetivo fornecer, por condensacdo, uma representacdo simplificada dos dados brutos”.
(p-11)

Reconhecemos, entretanto, que este trabalho, ao se limitar a fala s6 dos professores, deixa
uma lacuna: a visdo dos alunos. Acreditamos que a pesquisa seria mais rica se levasse em conta esta
outra personagem contribuindo assim para levantar se aquilo que o docente pensa e diz fazer é o
mesmo que os discentes recebem e significam. Em virtude do tempo e das caracteristicas de um
trabalho de conclusao de curso, esta abordagem nao foi possivel, ficando em aberto para pesquisas
posteriores.

Enfim, a andlise das respostas dos docentes dos cursos de Pedagogia da Unicamp em
exercicio em 2007 através das categorias encontradas buscou apontar de qual maneira esses
professores reconhecem os valores capitalistas implicitos na pratica da nota e discutidos na primeira
parte deste trabalho e como esse reconhecimento reflete em sua pratica. Assim, pretendemos
proporcionar uma reflexdo maior sobre a importincia da avaliagdo em busca de uma concepcao
transformadora que quebre com a ldgica tradicional e leve a formagdo de outros valores que
questionem as contradi¢des capitalistas.

Ao final deste trabalho encontram-se além dos anexos que trazem os instrumentos utilizados
na pesquisa e em sua apresentacdo publica, também alguns textos em apensos que foram produzidos
em outros anos e testemunham que a minha preocupagdo com a avaliacdo € antiga. Além disso, com
0 objetivo de desencadear uma interagdo com os leitores, foi providenciado, também no final deste,
um espaco interativo para o registro das opinides e criticas a ele, o que o tornard um trabalho de
construgdo coletiva e em continuo processo de elaborac@o. Esperamos que este espago seja usado por
todos que desejem registrar seu entendimento sobre a temdtica e contribuir para novas reflexdes e

formas de conscientizacao.
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Cap 1. Do surgimento do capitalismo ao seu funcionamento

1.1 A logica da evolugdo historica das formagoes economicas

“A histdria de toda a sociedade até nossos dias € a historia
da luta de classes. Homem livre e escravo, bario e servo, mestre de
oficio e companheiro, numa palavra, opressores e oprimidos, se
encontraram sempre em constante oposicao, travaram uma luta sem
trégua, ora disfarcada, ora aberta, que terminava sempre por uma
transformagdo revoluciondria de toda a sociedade, ou entdo pela

ruina das diversas classes em luta” (Marx, s/d, p.22)

Para Marx, a histéria humana se caracteriza pela luta de grupos humanos que chamamos de
classes sociais. A defini¢do de luta de classes sociais implica uma dupla caracteristica: por um lado, a
de comportar o antagonismo dos opressores € dos oprimidos e, por outro, de tender a uma
polarizacao em dois blocos.

O motor do movimento histdrico € a contradi¢do. A dialética da histdria € constituida pelo
movimento das forgas produtivas que entram em contradi¢cdo com as relagdes de producdo, isto é,
tanto as relacdes de propriedade como a distribuicdo de renda entre os individuos ou grupos da
coletividade.

Nessa contradi¢do entre forcas e relacdes de producdo podemos compreender a luta de
classes. Nos periodos revoluciondrios, isto €, nos periodos dessa contradi¢do, uma classe estd
associada as antigas relacdes de producdo que constituem um obstidculo ao desenvolvimento das
forcas produtivas, enquanto que a outra classe € progressiva, representando novas relacdes de
producao que, em vez de serem um obstdculo no caminho do desenvolvimento de for¢as produtivas,
favorecerdo ao maximo o desenvolvimento dessas forcas.

Essa dialética das forcas e das relacdes da produgdo sugere uma teoria das revolu¢des. Com
efeito, dentro dessa visdo histdrica, as revolu¢des ndo sido acidentais, mas sim a expressao de uma
necessidade histérica. As revolucdes preenchem fungdes necessarias, e sdo produzidas quando
ocorrem determinadas condicdes. E essas revolugdes levardo a uma nova formagao econdmica.

Um exemplo deste processo foi a passagem do sistema feudal para o sistema capitalista. O

modo de producdo feudal era caracterizado por duas forcas de producao: o senhor feudal e os servos.
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O senhor feudal dava um pedaco de suas terras para o servo. Este, possuindo meios de produgdo,
podia produzir para sua prépria sobrevivéncia e, em virtude do lago de servidao, deveria entregar o
excesso de sua producdo ao seu superior imediato. A garantia dessa entrega do excesso de producao
para os senhores feudais era feita por meios extra-econdmicos fundados na violéncia e na tradig¢ao.
Os senhores feudais, ao comecarem a exigir maiores rendimentos de seus servos,
intensificaram a exploracdo sobre os mesmos, fato que, juntamente com a emergéncia das cidades e
do comércio, culminou em uma revolta por parte dos pequenos e médios produtores, acentuando a
luta de classes e determinando, a longo prazo, a dissolucao da economia feudal e a transi¢do para o

modo capitalista de produgdo.

1.2 Categorias analiticas para estudo da evolugdo historica das sociedades

Marx € um pensador materialista, logo, sua teoria ird explicar a histéria de um ponto de vista
também materialista. Isso significa explicar a histéria por fatores materiais — pelos fatores
econdmicos e técnicos, em esséncia. E entdo, em seu proprio principio, um determinismo econdmico.

Para estudar a evolugdo histdrica das sociedades, ele utiliza algumas categorias analiticas no
seu modelo, que seriam: o modo de producdo, as forcas produtivas, as relacdes de producdo, as
relacdes sociais de producio e a superestrutura.

O modo de produgdo € a maneira pela qual a sociedade produz seus bens e servigos, como os
utiliza e como os distribui. Assim, numa determinada época historica, uma sociedade tem uma certa
maneira de se organizar para produzir e para distribuir sua producao. O modo de producao de uma
sociedade é formado pelas forcas produtivas e pelas relacoes de producao.

As forcas produtivas sao os conjuntos dos meios de produg¢do somados ao trabalho do
homem. Sendo que os meios de produgdo seriam todos os objetos materiais que intervém em um
processo produtivo, como a matéria-prima (objetos que, no processo de producao, sdo transformados
para constituirem o bem final), recursos naturais (elementos da natureza acessiveis e que podem ser
incorporados a atividade econdmica do homem) e os instrumentos de produgdo (todas as coisas que
direta — ferramentas de trabalho, os equipamentos e as maquinas com suas tecnologias - ou
indiretamente - local de trabalho, por exemplo - nos permitem transformar a matéria-prima num bem

final). J4 o trabalho do homem seria a mao-de-obra, a forca de trabalho da sociedade.
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No processo produtivo, os homens estdo ligados entre si e dependem uns dos outros. O
trabalho € um ato social, no sentido de que € realizado na sociedade. Todas as relagdes que se
estabelecem entre os homens na produc¢do, na troca e na distribuicdo dos bens sdo as relagcoes de
producdo. Inclui-se ai a divisdo social do trabalho e a organizacdo de comando das atividades
econdmicas (hierarquizacio). Essas relacdes existem em todos os processos de producdo e se dao
entre os proprietdrios dos meios de produgdo, de um lado, e os trabalhadores, de outro. Pode-se
afirmar que o elemento que determina a organizacdo e o funcionamento da sociedade e que
caracteriza cada um dos diferentes tipos de sociedade sao as relagdes de produgdo. Sao essas relagdes
que nos permitem distinguir um tipo de sociedade de outro.

As relagoes sociais de producdo determinam a estratificacdo social que indica a existéncia de
diferencas, desigualdades entre pessoas de uma determinada sociedade. Ela indica a existéncia de
grupos de pessoas que ocupam posi¢coes diferentes. Ha trés tipos principais de estratificagdo social:
econdmica, politica e profissional. A estratificacdo econdmica é baseada na posse de bens materiais,
fazendo com que haja pessoas ricas, pobres e em situagdes intermedidrias. A estratificacdo politica é
baseada na situacdo de mando na sociedade (grupos que t€ém poder e grupos que ndo o t€m). E a
estratificacdo profissional é baseada nos diferentes graus de importancia atribuidos a cada
profissional pela sociedade.

A ultima categoria seria a superestrutura que € formada pelas instituicdes sociais, pelas
crencas e ideologias e também pela cultura. Instituicdo social é um conjunto de regras e
procedimentos padronizados, reconhecidos, aceitos e sancionados pela sociedade e que t€ém grande
valor social. S3o modos de pensar, de sentir e de agir que sdo preestabelecidos e cuja mudanca se faz
lentamente, com dificuldade. As institui¢des sociais servem principalmente como um meio para a
satisfacdo das necessidades da sociedade. Nenhuma instituicdo surge sem que tenha surgido antes
uma necessidade. Mas, além desse papel, as instituicdes sociais cumprem também o de servir de
instrumento de regulamentacdo e controle das atividades do homem. Dentre essas institui¢des sociais
ha, por exemplo, institui¢des politicas (Estado), institui¢des religiosas (Igreja) dentre outros.

Todas essas categorias se relacionam entre si e assim vdo explicando a histéria das

sociedades.
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1.3 A logica do sistema capitalista dentro das categorias analiticas de Marx

Ao transpor todas essas categorias para o modo de producao capitalista, pode-se dizer que este
sistema se organiza visando a obtencao de mais valia. A mais —valia seria a sobra do valor total da
mercadoria menos o capital fixo (equipamentos, matéria-prima), menos o capital varidvel ( mao-de-
obra). Ou seja, ela € a quantidade de valor produzido pelo trabalhador além do tempo de trabalho
necessdrio, isto é, do tempo necessdrio para produzir um valor igual ao que recebe sob a forma de
salario.

Para que se possa garantir a existéncia da mais-valia, o modo de producdo capitalista se
estrutura em duas grandes forcas de producdo: de um lado a burguesia e de outro o proletariado. A
burguesia detem todos os meios de producdo que lhe sdo propriedades privadas e ao proletariado
resta apenas a mao-de-obra, ja que eles ndo detém nenhum meio de produgio.

Deste modo, a relagdo de trabalho se caracteriza por uma relagdo de produgdo assalariada na
qual, para sobreviver, o proletariado deve vender seu Unico bem, sua forca de trabalho, para os
proprietdrios do capital (a burguesia). Assim cabe ao proletariado o trabalho bragal e a obediéncia e
aos capitalistas o trabalho intelectual e o poder de mando.

Observada do ponto de vista da relagdo social, a relacdo de trabalho apresenta uma grande
estratificacdo social, uma vez que, objetivando sempre a busca e o acimulo cada vez maior da mais-
valia, a burguesia deve explorar o trabalhador. Aumentando-se a mais-valia, aumenta-se a riqueza da
burguesia, porém, se uma classe estd aumentando o seu capital € porque a outra estd perdendo o seu.
Isso leva a uma estratificacdo cada vez maior gerada por um processo de proletarizacdo e
pauperizacdo. O processo de proletarizacdo significa que, a medida que se desenvolve o regime
capitalista, as camadas intermedidrias, entre capitalistas e proletdrios, serdo desgastadas, corroidas, e
um numero crescente de membros dessas camadas serdo englobados pelo proletariado. A
pauperizagdo € o processo pelo qual os proletdrios tendem a se tornar cada vez mais miseraveis a
medida que se desenvolvem as forcas de producdo. Logo, se uma classe enriquece, a outra
necessariamente empobrece e esta outra seria o proletariado. Assim quanto mais se tira de uns para
“dar” para outros, mais vai aumentando a desigualdade social, ou seja, cada vez mais, poucos terdo
muito e muitos terdo pouco.

Deste modo, a estratificacdo social fica notdria nos trés campos: econdmico, politico e
profissional. Econdmico, porque os bens se concentram na burguesia tornando-a rica e o proletariado

cada vez mais pobre. Politica, uma vez que a burguesia por ter o capital, peca fundamental do
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capitalismo, assume o poder em detrimento da outra classe. E profissional, quando se desvaloriza o
trabalho bragal do proletariado e valoriza-se o intelectual da burguesia.

Para sustentar esse modo de producdo € preciso existir certas superestruturas que sejam
reconhecidas para legitimar esse sistema. Estruturas que, ao mesmo tempo em que se mostram
supridoras de uma necessidade social para todos (burguesia e proletariado como se ambos
constituissem um todo hegemodnico), também sirvam como instrumento regulador e conservador do
sistema (garantindo a estratificagdo social).

Tais superestruturas emergem das relacdes de produgdo e ndo do desenvolvimento geral da

mente humana ou da vontade dos homens. Carnoy (1984, p.21) nos explica:

“O Estado capitalista € a expressao politica da estrutura de classes inerente a producao.
Desde que a burguesia, na produgao capitalista, tem um controle particular da mao-de-obra
no processo de producgdo, ela também estende sua relacdo de poder ao estado e a outras

institui¢des sociais”.

Emergindo das relacdes de producdo, o Estado, como as demais institui¢des que constituem a
superestrutura de um sistema, nio representam o bem comum, apenas aparentam representa-lo, pois
sdo, na verdade, uma expressao politica da classe dominante.

“O Estado capitalista é a resposta a necessidade de mediar o conflito de classe e
manter a “ordem”, uma ordem que reproduz o dominio econdmico da burguesia” (Carnoy,

1984- p.21)

Dentre essas superestruturas, encontramos a escola!
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Cap 2. A escola capitalista: um olhar através do sistema

2.1 A construcdo historica da escolacapitalista

Proclama-se a escola como um meio de ascensdo social ao alcance de todos, uma vez que €
um direito assegurado por lei e no qual se cré que sua funcdo seja a de promover o ensino de
qualidade para todos os estudantes, indistintamente.

Todavia, esta é uma idéia iluséria. Muitos estudos vém comprovando que o nivel
socioecondmico € uma varidvel muito influente no desempenho dos estudantes. Freitas (2003; p.15)

nos adverte:

“os estudantes aprendem de forma diferenciada na dependéncia de seu nivel
socioecondmico. Dessa maneira, ndo se pode transferir o problema da aprendizagem para a
adequacdo ou ndo dos “recursos pedagdgicos da escola”, ocultando a diversidade de “nivel

socioecondmico dos alunos” gerado no ambito de uma sociedade injusta”

Esta relevancia se da em virtude de a escola ndo ser uma institui¢do neutra, mas social. Ela
resulta de um processo histérico em que € parte integrante de um sistema econdmico e ndo isolado
deste.

Fernandez Enguita (1989) nos esclarece que a atual escola € produto do desenvolvimento do
sistema capitalista que trouxe consigo “mudancas radicais na funcdo e nas caracteristicas do trabalho
e de seu lugar na vida das pessoas” (p.6)

O capitalismo e, em especial, a industrializacdo, levaram milhdes de pessoas a trabalhos
radicalmente distintos dos que correspondiam a seus desejos e preferéncias e a seus padroes culturais.
Para tanto, foi necessario privar-lhes de quaisquer outras possibilidades de subsisténcia e arrancar os
camponeses do campo.

Além disso, o capitalismo promoveu uma profunda revolucdo cultural sob a ideologia do
“livre” mercado, no qual o bem-estar passou a se identificar com o mito do consumo sem fim e o
individualismo. Outra necessidade do sistema foi a criagdo de uma sistematica politica repressiva
dirigida contra os que se negavam a aceitar as novas relagdes sociais. E, por fim, era necessario
também assegurar os mecanismos institucionais para que cada novo individuo pudesse inserir-se nas

novas relagdes de produgdo de forma nao conflitiva, neste ponto € que encontramos a escola.
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“Inventou-se e reinventou-se a escola; criaram-se escolas onde ndo as havia,
reformaram-se as existentes e nela se introduziu a forga toda a populacdo infantil. A
institui¢do e os processos escolares foram reorganizados de tal forma que as salas de aula se
converteram no lugar apropriado para acostumar-se as relagdes sociais do processo de
producdo capitalista, no espaco institucional adequado para preparar as criangas € 0s jovens

para o trabalho.” (Ferndndez Enguita, 1989, p. 31)

A historia da escola é geralmente contada a partir de uma andlise da evolu¢ao do discurso
pedagdgico, da sucessdo de escolas modelares através das épocas. E contada de uma maneira

idealizada, pois é contada pelos vencedores. Como nos previne Ferndndez Enguita (1989, p.131):

“€ bem sabido que a historia € escrita pelos vencedores, que ndo gostam de mostrar a
roupa suja: sempre € mais conveniente apresentar a historia da escola como um longo e
frutifero caminho desde as presumidas misérias de ontem até as supostas glérias de hoje ou
de amanha que, por exemplo, como um processo de domesticagdo da humanidade a servico

dos poderosos”.

Desse modo, enquanto se acredita na universalizacdo da escola como uma conquista
trabalhista, o outro lado da histéria mostra que foi uma necessidade do capitalismo que, em sua forma
industrial, impunha uma nova for¢a de producdo, mais numerosa e qualificada, ndo apenas

intelectualmente, mas também, em seu comportamento.

“Andlises marxistas mais recentes dao grande €nfase a superestrutura no processo de
reproducio. E neste ponto que a escolarizaco é considerada, porque é nesse processo que a
reproducdo se reveste de sua forma mais organizada: as criancas, desde tenra idade,
freqlientam a escola e sdo-lhes sistematicamente inculcados as habilidades, os valores e a
ideologia que se adaptam ao tipo de desenvolvimento econdmico adequado a continuagao
do controle capitalista. Argumenta-se que, através da escola e de outras institui¢des
superestruturais, a classe capitalista reproduz as forcas de producdo (mao-de-obra, divisao
do trabalho e divisdo do conhecimento) e as relagdes de produgdao” (Carnoy, 1984, p.16 e

17)
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2.2 Da escola para o trabalho: as relacdes da instituicdo com o sistema

Durante muito tempo o marxismo foi incapaz de fazer uma andalise materialista da educagdo.
Isso se deu porque a educagdo fazendo parte do campo das superestruturas nao merecia atencao
dentro de uma visdo mecanicista do materialismo uma vez que ndao podiam ser transformadas antes
de se transformar a infraestrutura.

Teve-se que esperar até Althusser para que o marxismo analisasse a escola como cendrio e
trama de relacdes sociais, ao invés de como um limbo de idéias. Parar de olhar a escola como se o
unico papel dela fosse transmitir idéias ou deixar de transmiti-las e passar a olhar o modo como se
transmite, como se inculca e do que este se reveste.

E Althusser quem elabora uma teoria da ideologia na qual esta ndo é vista como idéias que
surgem ndo se sabe de onde, mas sim que seu valor e reproducdo estdo essencialmente ligados a
praticas materiais que ele localiza no interior do que denomina “aparatos ideoldgicos de Estado”.
Assim, para ele a ideologia ndo se adquire por inculcacdo, mas sim, por priticas materiais que se
localizam dentro dos aparatos ideoldgicos do Estado. Dentre todos os aparatos ideoldgicos, que
seriam todas as institui¢des de vida social, menos as econdmicas, Althusser (1977; p. 94-7) vai dizer

que o mais poderoso, na sociedade moderna, € a escola, juntamente com a familia:

“(...) Um Aparato Ideolégico de Estado desempenha, em todos os seus aspectos, a
funcdo dominante, embora ndo se preste muita atencao a sua miusica, de tdo silenciosa que
é: trata-se da escola.

A escola recebe as criancas de todas as classes sociais desde o maternal, e ja desde o
maternal, tanto com os novos como com os antigos métodos, inculcam-lhes durante anos,
precisamente durante os anos em que a crianga € extremamente “vulneravel” (...).

(...) Nenhum Aparato Ideolégico de Estado dispde durante tantos anos de audiéncia

obrigatoéria (...)”
Althusser considera a escola como o aparelho ideolégico do Estado que tem papel principal

na reproducdo da forca de trabalho, pois ela oferece a reprodugdo das habilidades necessdrias para a

forca de trabalho, a0 mesmo tempo em que reproduz a submissao as regras e as ordens estabelecidas.
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Baudelot e Establet aplicaram o modelo de Althusser para estudar o sistema escolar franceés.
Seu objetivo era mostrar como a escola contribui para a reprodugdo da divisdo social do trabalho e
das classes sociais. Para tanto, demonstraram a existéncia de duas redes de escolas: uma
denominaram de primdria-profissional e a outra de secundario-superior. Ao analisi-las, denunciaram
como a cultura é transmitida em cada rede e qual a relacdo estabelecida por elas entre o aluno e o
saber. Desse modo, opondo uma a outra, encontraram “a propedéutica frente a repeti¢do, o culto ao
livro frente a licdo de coisas, o problema matemdtico frente ao exercicio de célculo, a dissertacao
frente ao ditado, o estimulo a emulacdo frente ao deixar fazer, o abstrato frente ao concreto, etc”
(Fernandez Enguita, 1989; p.148)

Além disso, Cunha (1980), ao analisar a teoria da escola capitalista de Baudelot e Establet,
nos traz a colaboragio desta teoria para desmistificar algumas nocdes ideoldgicas (no sentido de falsa
consciéncia) que impedem a compreensao da natureza da escola.

Uma primeira ideologia é aquela que compreende a escola como unificada e unificadora.
Acreditando-se na escola como uma instituicao cujo unico fim é educar e formar, ela se caracteriza

em unificada pela existéncia de uma “base comum” e um “tronco comum”. Assim sendo:

“na base do edificio escolar se encontraria um conjunto indiferenciado de criangas
escolarizdveis e uma escola elementar, comum a todas elas. Sobre essa base, se ergueriam
elementos diferenciados (ramos, cursos, especialidades), garantindo-se a unidade pela
continuidade do ensino: cada etapa forneceria um ensino cada vez mais completo

articulando-se a gradacdo de idade com a gradacdo do saber” (Cunha, 1980; p.11-12)

Ja sua crenca como unificadora se dd por acreditar que € funcdo da escola reduzir, até que
desaparecam, as diferencas sociais vindas da origem familiar, profissional e de classe social,
oferecendo a mesma oportunidade para todas as criangas. Seria, portanto, funcdo da escola “unificar,
no seio de uma cultura comum, aquilo que a politica divide” (Cunha, 1980; p.12)

Cunha (1980) nos diz que esta ideologia permeia todas as classes sociais, o que pode ser
entendido por duas razdes: primeiro, pela reivindicacdo dos trabalhadores por uma escola que
assegure a instrucdo de seus filhos; e, segundo, pela experiéncia dos professores que tendem a ver a
escola apenas a partir de seu interior.

Baudelot e Establet vao nos dizer que devemos olhar a escola do topo e ndo de sua base.

Partindo desta referéncia, encontraremos alguns poucos alunos oriundos da burguesia que se
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encontram no ensino superior, para 0s quais os niveis anteriores da escola funcionaram como uma
escada. O restante dos estudantes se vira obrigado a abandonar a escola apds o ensino fundamental ou
ap6s uma escola técnica. Para estes, a escola ndo € continua, mas descontinua. Assim, fica claro que
nao hd uma escola tnica, mas duas redes de escolarizagao.

O que devemos nos conscientizar € de que as contradicdes que se encontram na escola ndo
sdo meras imperfeicdes, mas sdo necessidades fundamentais com sentidos e funcdes histdricas que
sdo explicadas por suas condi¢cdes materiais de existéncia no modo de produgdo capitalista.

Compreendida e desmistificada esta primeira ideologia, pode-se, mais facilmente, criticar a
segunda ideologia da escola capitalista, que apresenta a instituicdo como se esta tivesse uma fun¢do
de fornecer meios para a “promocao profissional” dos individuos, oferecendo a oportunidade de
ascender a postos cada vez mais elevados de experiéncias de qualificacdo, logo, de saldrio, prestigio e
poder. Quando se compreende que ha duas redes distintas de escolarizagdo destinadas uma para a
classe trabalhadora e outra para a burguesia, pode-se perceber que a promog¢do € uma ilusdo que a
escola nos prega, pois seu real efeito € a discriminag@o, mantendo a divisdo social intacta.

A tltima ideologia a ser questionada por Baudelot e Establet diz respeito a escola como um
sistema, entendendo este como um mecanismo bem lubrificado, automético, perfeitamente regulado e
adaptado aos sistemas econdmico e social. Por seguirem a tese de Althusser, eles vao defender que a
escola ndo € um sistema, mas um aparelho, no sentido de prétese. Entendida deste modo, a escola
passa a ser definida como “um instrumento de luta encarregado de assegurar, a qualquer preco, a
dominagdo da ideologia burguesa contra um adversdrio real: o proletariado” (Cunha, 1980; p.15)

Ferndndez Enguita (1989) reconhece a importancia do trabalho de Baudelot e Establet, mas
faz uma critica quanto a este trabalho alegando que eles entraram apenas obliquamente na questao

das relacdes sociais da educagdo:

“Ao pretender analisar o que Althusser denomina as “praticas” e os ‘“rituais” do
“aparato ideoldgico” escolar continuam movendo-se sobretudo no terreno da andlise da
mensagem escola, da escola como relacio de comunicacdo e ndo como cendrio de
constantes praticas materiais. Por isso em sua andlise aparecem apenas aqueles aspectos das
relagdes materiais que se apresentam diretamente vinculados a diferencas no campo dos
simbolos — por exemplo, o célculo e o problema ou o ditado e a dissertacdo -, mas ndo o

fazem com outros que ndo apresentam tal vinculagdo, como ter que cumprir um hordrio,
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permanecer horas sentado ou ser avaliado individualmente” (Ferndndez Enguita, 1989;

p.149)

Buscaremos, até o fim desta primeira parte, mostrar como as praticas materiais desenvolvidas

na escola fazem dela um aparelho do Estado a servico do sistema capitalista.

2.2.10rganizacdo do trabalho pedagogico: o espago e o tempo escolar

“O espagco mais famoso da escola é a sala de aula e o
tempo mais conhecido € o da seriacdo das atividades e dos anos
escolares. Essa constru¢do obedece a certas finalidades sociais, ja
que a escola € uma institui¢cao social. Pode-se mesmo dizer que a
escola institui seus espagos e tempos incorporando determinadas
funcdes sociais, as quais organizam seu espaco € seu tempo a
mando da organizacdo social que a cerca. A escola, portanto, ndo é
um local ingénuo sob um sistema social qualquer. Dela, espera-se

que cumpra uma determinada func¢do.” (Freitas, 2003; p.14)

A escola capitalista, com seu real intuito de formar trabalhadores para o sistema, se organiza
de tal forma que alcance seu objetivo de maneira mais eficaz.

A comecar, as criancas passam anos sob a formacdo da escola, dentro de seus muros e
separadas da vida que se passa ao lado de fora. Dentro da escola, sd@o separadas mais uma vez, e
agora agrupadas de acordo com algum critério ‘“unificador” -em geral idade e nivel de
desenvolvimento- e sdo colocadas em cubiculos que chamamos de sala de aula. No interior desta,
novamente sdo divididas, dessa vez pela isolacdo de suas carteiras, que sao distribuidas em fileiras de
maneira a que todas se voltem para o professor e ninguém mais, devendo pois, ignorar os demais que

as cercam.

“Os alunos encontram-se, pois, na seguinte situacdo: embora sejam tratados e
igualados como membros de categorias e coletivos, embora vivam em uma proximidade

fisica com seus colegas que s6 € superada em alguns transportes publicos e embora

estabelecam com eles relagdes cuja duragdo s6 € superada pelas relagdes familiares mais
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imediatas, devem considerd-los e trata-los como a estranhos, se€ ndo como a elementos

hostis.” (Fernandez Enguita, 1989; p.198)

Assim sendo, a primeira coisa que a escola faz € separar as criangas da vida mundana, depois
lhes restringe ao convivio apenas com aqueles que possuam a mesma idade ou nivel de
desenvolvimento, colocando-os em classes, e, por fim, lhes desestimula inclusive a interacdo com

seus colegas de classe, ao isolar cada um em sua carteira.

“E solicitagdo recorrente de que o estudante ignore os que o rodeiam. Nas classes
elementares passa-se aos estudantes, com freqii€ncia, um trabalho para ser realizado em
sua carteira, a qual se espera que dediquem suas energias individuais. Durante estes
periodos de trabalho desestimula-se, se é que ndo se proibe abertamente, as conversas e
outras formas de comunicagdo entre os estudantes. Em tais situacdes, a adverténcia geral é
a de que facas teu proprio trabalho e nao te envolvas com os outros.

Em certo sentido, pois, os estudantes devem tentar comportar-se como se estivessem
sozinhos, quando o certo € que ndo estdo. Devem manter a vista sobre seus papéis quando
ha rostos humanos que lhes fazem sinais. (...) Se querem chegar a ser bons estudantes,
estes jovens devem aprender a estar sozinhos na multiddao.” (Jackson apud Ferndndez

Enguita, 1989; p.198)

Deste modo, o que a escola faz com seu espago € segregéd-lo aos poucos até que o aluno se
encontre sé e aprenda com isso a individualidade e ndo a sociabilidade, dificultando-se, assim, unides

e formacdes de grupos:

“Posto que a resisténcia a cultura escolar passa, com mais freqiiéncia que por qualquer
outro meio, através do grupo, o professor, que ndo pode deixar de perceber isso vé-se
levado a empregar todos os meios a seu alcance para romper a coesio deste, por exemplo,
mediante a discriminagdo nas sangdes ou atribuicdes de lugares na sala de aula.”

(Fernandez Enguita, 1989; p.199)
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Ensinando os alunos dentro de um sistema que preza o individualismo, faz-se com que os
mesmos ndo aprendam a conviver solidariamente com o outro, o que, no futuro, dificultard qualquer
organizagdo para lutar contra seus empregadores.

As préprias carteiras em sala de aula muitas vezes sdo atribuidas nominalmente pelo
professor, utilizando-se de critérios que, na maioria dos casos, sdo comportamentais ou de
rendimentos, hierarquizando-os. Isso facilita a vigilancia do professor na localizagdo de um aluno
procurado ou na detec¢do de uma auséncia.

Mesmo fora da sala de aula, onde supostamente as criangas deveriam estar livres para fazer o
que quisessem e interagir umas com as outras, a escola apresenta-se com espacgos vigiados por
inspetores, ou espacos trancados, que proibem o acesso dos alunos aos mesmos. Desse modo, mostra-
se como um espaco que nao pertence aos alunos, assim como, em seu trabalho, o espago também nao

lhes pertencera.

“Os estudantes véem atribuidos espacos para cada momento ou cada atividade do dia,
sem poder dispor livremente deles. As salas de aula e os laboratérios permanecem
fechados quando neles nao se desenvolvem atividades docentes ou discentes programadas,
os periodos de recreio devem ser passados nos lugares indicados, os corredores devem ser
lugares de passagem e ndo cendrio de concentragdes, a drea dos gabinetes da dire¢do estd
proibida, o bar s estd aberto em certas horas, a saida da sala de aula deve ser
expressamente autorizada... Professores e bedéis colaborardo na tarefa de assegurar que

cada um permaneca no lugar que lhe corresponde.” (Ferndndez Enguita, 1989; p.185)

Além de os espagos ndo serem propriedades dos alunos, ndo sdo também os materiais:

“Nao é melhor sua relacdo com o equipamento ou material coletivo. Os objetivos de
uso ocasional — aparelhos de laboratério, projetos, videos, etc. — encontram-s
habitualmente sob a chave, quando ndo simplesmente em desuso para sua melhor
conservagao, e os de consumo regular — giz, papel higi€nico, etc. — s23o meticulosamente
racionados. Tudo serve para recorda-lhes que nada € seu — ou que € tdo de todos que
ninguém pode dispor separadamente dele — e que correria risco em suas maos.” (Ferndndez

Enguita, 1989; p.185)
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Essa vigilancia e excesso de zelo com os materiais escolares ensina, na verdade, a maneira
como os alunos deverao se relacionar com 0s objetos e espacos, futuramente, em seu trabalho na vida
adulta, passando-lhes a conviccdo que se ndo fosse por essa obsessdo de conservacdo, os objetos e
espacgos seriam depredados por eles, ja que ndo teriam o comportamento de preservacdao de forma
natural.

Enquanto o espago escolar ensina valores como individualismo, desestimula a organizagdo de
grupos e mostra-se como uma nao propriedade do aluno, o tempo escolar trard outras contribui¢cdes
para domesticar os alunos para o trabalho no mundo capitalista.

Quanto ao tempo escolar, o mais conhecido é a seriagdo. Os alunos possuem séries para
percorrer. Seriam como fases a serem cumpridas, cada uma com seu objetivo minimo de conteidos
pré-estabelecidos e com um tempo maximo para que estes fossem obtidos. Acabado o tempo, em
geral um ano, se os objetivos foram alcangados o aluno passa para a préxima série, caso contrario, é
retido na mesma até que consiga alcangar tais objetivos.

Dentro deste sistema, em cada série, os alunos se encontram frente a vérias atividades, que
devem ser realizadas num determinado tempo, igual para todos. Tratam os alunos da mesma forma,

dentro de um processo de homogeneizacao:

“Assume papel relevante nesse processo de homogeneizagdo, o sistema seriado pelo
qual as criangas e jovens sdo dispostos em grupos segundo alguns critérios “unificadores”
— idade, nivel de desenvolvimento - e onde deverao responder, dentro de um mesmo tempo
programado, atividades uniformes e uniformizadoras que lhes forem apresentadas; como se
todos os alunos fossem completamente iguais, € ndo possuissem caracteristicas
diferenciadas, tais como: ritmo, afinidades e habilidades especificas — que determinam os

percursos de sua aprendizagem” (Machado, 1996; p.24)

Ao realizar esse processo de homogeneizagdo, o discurso liberal prega estar dando a mesma
oportunidade para todos e assim sendo justo. Porém, a margem disso, hd o fato de cada aluno possuir
caracteristicas sociais, econdmicas e culturais diferentes que fazem com que, apesar de o percurso a
ser percorrido ser o mesmo, os alunos niao partam do mesmo ponto, justificando, assim, suas

diferencas de percurso.
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“Curiosamente, foram os proprios liberais que denunciaram a légica perversa dos
tempos e espacos da escola, hd pelo menos quarenta anos com J. Carroll e ha mais de trinta
anos com Bloom, Hastings e Madaus (1971): (...) dado suficiente tempo e apropriadas
formas de ajuda, 95% dos estudantes podem aprender a matéria com um alto grau de
dominio, ja diziam eles. Ou seja, como dirdo, a unificacdo dos tempos € responsavel pela
diversificacdo dos desempenhos. Vale dizer que, se submetermos os diferentes ritmos dos
alunos a um unico tempo de aprendizagem, produziremos a diferenciacio dos
desempenhos dos alunos. Cada um caminhard a seu ritmo dentro de um mesmo tempo

unico - logo, uns dominam tudo e outros, menos.” (Freitas, 2003; p. 19)

Deste modo, por trds do discurso liberal de homogeneiza¢do, encontra-se uma pratica
discriminatéria que além de reproduzir as diferencas sociais nos desempenhos escolares, faz isso de
forma tao eficaz que o proprio aluno aceita seu desempenho como sua propria culpa, uma vez que lhe
foi oferecida a mesma oportunidade. Da mesma maneira, ele aceitard sua posicao social de trabalho
no futuro como sendo a que lhe cabe, também por sua culpa, sem questionar a injustica que constitui

o sistema capitalista do qual ele € vitima.

“A escola, serve-se do discurso da democratizacdo de condi¢cdes de acesso e do
tratamento igualitdrio a todos os alunos, como mecanismo de ocultacdo das diferencas
naturais entre as pessoas, favorecendo, deste modo, aqueles melhor “preparados” para
cumprir a maratona escolar, sendo portanto discriminatéria ao reforcar as desigualdades

sociais.” (Machado, 1996; p.25)

Outro motivo que leva a seriacdo € a necessidade de formar em alta escala e acelerar a
formagdo de mao-de-obra. Deixar que a crianga aprendesse com a vida cotidiana, de maneira natural,
seria um processo muito lento para o que exige o capitalismo. Para acelerar a educacio e torné-la
mais eficaz, de maneira que se aprendesse mais em menos tempo, € que se escolarizou as criangas,
colocando-as em séries e dividindo estas em unidades cada vez menores para controlar melhor todo o

processo:

“Foi exatamente esse afastamento da vida real que levou aos processos de

aprendizagem propedéuticos e artificiais, necessarios para facilitar a aceleracdo dos tempos
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de preparacao dos alunos. Todos sabemos que ensinar de uma maneira tradicional — verbal
e por série — € mais rdpido do que por métodos ativos que exijam a participacao do aluno.
As necessidades de preparacao de mao-de-obra do capitalismo forcaram o aparecimento da
institui¢ao escola na forma atual. O conhecimento foi partilhado em disciplinas, distribuido
por anos e os anos foram subdivididos em partes menores que servem para controlar uma

certa velocidade de aprendizagem do conhecimento.” (Freitas, 2003; p.27)

Os alunos véem seu tempo completamente fragmentado e, assim como ocorria com o espago
que ndo lhes pertencia, eles perdem também a posse sobre o seu proprio tempo, uma vez que ele
passa a ser regido por um calenddrio escolar imposto por outro € no qual ele ndo teve a menor
participacdo na elaboragcdo. Véem-se, assim, obrigados a seguir um cronograma que lhes diz onde
deverao estar, o que deverdo fazer e por quanto tempo. Ditam quando se pode comer, que horas eles
podem brincar e quando deverdo aprender, tudo de forma fragmentada, ndo lhes possibilitando

entender, mas apenas seguir.

“O tempo do aluno deixa de ser a dimensdo abertura na qual transcorre sua atividade
para converter-se, sob a forma de calenddrio, horario e seqii€énciacdo de atividades por
parte do professor, o organizador da mesma ou, mais exatamente, na mediacdo através da
qual outros a organizam. As necessidades organizativas podem explicar a op¢ao por tal ou
qual distribuicao hordria frente a outra, mas nao explicam de forma alguma que tenha que
haver de qualquer modo uma distribui¢do da atividade escolar por unidades hordrias ou
parecidas. De qualquer forma o que o aluno encontra € que seu tempo € fragmentado,
normalizado e recomposto na forma de um quebra-cabeca de atividades que ele nao

planejou nem é capaz de compreender.” (Fernandez Enguita, 1989; p.175)

Tal fragmentacdo do tempo e perda de controle sobre o mesmo estd, como disse Bertagna,
“intimamente ligada ao tipo de educagdo produzida pela escola capitalista, na qual o horario escolar é
muito semelhante ao hordrio de trabalho estabelecido na produ¢do industrial moderna” (1997; p.11).
Acostumando-se com os hordrios impostos pela escola, quando se tornarem trabalhadores, ndo terdo

a menor dificuldade em cumprir sem objecdes o hordrio imposto pelo trabalho.
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“Dados o hordrio, o calendério e os periodos obrigatorios e habituais de escolarizagdo,
esta perda do controle sobre o préprio processo de aprendizagem implica mais ou menos,
durante o periodo de anos que se permanece na escola, colocar a metade da prépria vida
consciente a disposicdo de um poder alheio, o do professor e da organizacdo que atua por
seu intermédio. Durante este tempo ndo contam os interesses subjetivos nem a vontade do
aluno, mas tdo-somente os supostos interesses subjetivos da sociedade, cujo representante
legitimo a esse respeito € a instituicdo escolar, e a vontade do professor.” (Ferndndez

Enguita, 1989; p.173-174)

Ao institucionalizar e burocratizar o tempo € possivel se ter mais controle sobre os alunos e
deixa-los sempre com alguma atividade para cumprir, manté-los sempre ocupados, sem abrir muito
espago para o 6cio, ensinando-se que, no mundo capitalista, tempo € dinheiro e, logo, ndo se pode

desperdigé-lo.

“E a moderna producio industrial, que tem que coordenar o trabalho de centenas ou
milhares de bragos e que tem que valorizar no minimo lapso possivel um capital fixo que
por sé-lo ndo deve permanecer inativo, aqui necessita submeter as vontades e os ritmos
individuais as exigéncias da programacdo temporal. Enfim a escola ensina a respeitar e
cumprir um hordrio; e, para sermos mais precisos um hordrio imposto.” (Ferndndez

Enguita, 1989; p.177)

Ao possuir total controle sobre o tempo dos alunos, garante-se a manutencao de uma ordem,
pois se faz com que os alunos estejam sob o cumprimento dos mandos dos professores e restringem-
se as lacunas para a desordem que aconteceria se eles ficassem na ociosidade, sem determinada

atividade para cumprir.

“O objetivo, em realidade, ¢ dispor do tempo e da capacidade efetiva dos alunos, em
lugar de permitir que o fagam eles mesmos. (...) Essa obsessdo por manter os jovens e
sobretudo as criancas fazendo algo transpassa a jornada escolar, tantos nas escolas mais
tradicionais quanto nas mais progressistas (Conant, 1971; Sharp e Green, 1975). O motivo
reside, em boa parte, no fato de que a atividade constante se apresenta como um antidoto

contra a perda de tempo e como uma forma de evitar o surgimento de problemas de ordem
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na sala de aula (Pellegrin, 1976: 355), mas o resultado € o de antecipar com isso a jornada

de trabalho sem poros.” ( Ferndndez Enguita, 1989; p.175)

Todavia, essa preocupacdo em manter os alunos ocupados niao garante a aprendizagem dos
mesmos. Pesquisas mostram que apesar de existir legislacao regularizando qual o tempo minimo para
a carga horéria escolar, esta nao corresponde ao tempo que realmente € destinado a aprendizagem.

No Brasil, a Lei 9.394/96 (LDB) em seu artigo 24, inciso I, estabelece: a carga hordria
minima anual serd de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo
trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver. L.ogo, cada periodo
didrio de aula deve durar, no minimo, quatro horas.

Entretanto:

“Embora a escola faca sua mixima de Franklin- “O tempo é ouro”-, tratando de
preencher cada momento vazio com alguma atividade (...) o certo € que o tempo dos
estudantes € consumido principalmente em esperas, lapsos mortos e rotinas nao
instrucionais. Os estudos a respeito indicam que normalmente s se aproveita entre um
quarto € um ter¢o do tempo escolar para a instrucao” (Reimer, 1973: 32; Silberman,

1971:123 apud Enguita, 1989, p.179).

O fato de que nem todo o tempo da carga hordria escolar ser direcionado a aprendizagem dos
alunos nao € um problema se analisado a partir do ponto de vista do sistema capitalista onde o que
interessa €, mais do que ensinar conteudos, ensinar valores e comportamentos que estejam de acordo

com as normas do sistema.

“Professores e pais costumam prestar pouca atencao aquilo que nao seja o contetido do
ensino, isto é, da comunicacdo e o mesmo faz a maioria dos estudiosos da educacdo.
Entretanto, apenas uma pequena parte do tempo dos professores e alunos nas escolas é
dedicada a transmissdo ou aquisi¢do de conhecimentos. O resto, a maior parte, é
empregado em forcar ou evitar rotinas, em impor ou escapar ao controle, em manter ou

romper a ordem. A experiéncia da escolaridade € algo mais amplo, profundo e complexo

do que o processo de instrucao” (Fernandez Enguita 1989, p.158)
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2.2.2 Relagoes sociais da educacdo: da ordem a formatagao

“Na escola escuta-se toda série de belas coisas sobre o
respeito para com a crianga, as diferencas individuais e coisas
parecidas. Mas nossas agdes, em contraposi¢do a nossas palavras,
parecem dizer a crianca: “Tuas experiéncias, tuas preocupacoes,
curiosidades, necessidades, o que sabes, desejas, perguntas,
esperas, temes, gostas ou desgostas, para o que serve e para o que
ndo, tudo isso ndo tem a minima importancia, ndo conta para nada.
O que importa aqui, o Unico que importa, € o que nds sabemos, o
que consideramos importante, o que queremos que fagas, penses e

sejas.” (Holt apud Fernandez Enguita, 1989; p. 170 e 171

A escola é, em geral, a primeira institui¢do, fora a familia, que a crianca freqiienta. E na
escola onde a criangca comeca a aprender a conviver em grupo com pessoas que lhes sdo
desconhecidas e aonde vao lhe ensinando como deve se comportar.

A primeira preocupagdo da escola é a manutencdo da ordem. Sdo ordens de fagam siléncio,
sentem, ndo corram... todas ensinando que ali ndo se pode fazer o que se quer. E uma preocupacio
tao grande que, muitas vezes, parte inclusive da direcdo do colégio, ameagando demitir o professor
que ndo consiga manter a ordem em sua classe. Assim, a busca pela manuten¢do da ordem é, por

vezes, mais importante que a busca pela qualidade de instrugdo.

“A ordem pode ser defendida por razdes técnicas, tal como a impossibilidade de que a
voz do professor chegue a todos se alguns falam ou o fazem em voz alta. A maioria dos
professores, para ndo dizer a totalidade, pensam que € a condi¢do imprescindivel de uma
instrucdo eficaz. Diante de qualquer turma de alunos € uma obsessdo permanente, e diante
de alguns, os “grupos dificeis”, pode chegar a converter-se no unico objetivo. Muitos
professores t€ém a primeira noticia disso quando, ao incorporar-se a uma escola, o diretor
adverte-os de que ndo importa tanto o que ensinem a seus alunos quanto que saibam
manté-los em ordem. Com raras excec¢des, os demais acabam por aprender a mesma coisa

pelo caminho.” (Ferndndez Enguita, 1989; p.163)
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A ordem € muitas vezes necessdria para a melhor condu¢do de uma atividade, porém ela se

torna um problema quando € for¢ada e ndo espontanea como ocorre dentro da escola:

“Nao € preciso forcar a ordem, ela ndo se converte em um problema organizativo,
quando a aprendizagem € voluntaria do principio ao fim. Mas tudo isso esta hoje reservado

a processos educacionais localizados fora das escolas.” (Fernandez Enguita, 1989; p.166)

O problema da ordem dentro da escola é que, ali, a sua busca possui uma especificidade que a
diferencia de outros ambientes, por se tratar de uma institui¢ao de freqiiéncia obrigatéria e, portanto,
nem sempre de livre escolha das criancas. Quando ndo se estd em um lugar por vontade propria e a
ordem exigida ndo é desejada, faz-se necessdrio, para cumpri-la, que se instaure uma hierarquia que
se desdobra em dois tipos de relacdo: “de autoridade, aquele que impde a ordem, e de submissao,
aquele que se sujeita a ordem.” (Bertagna, 1997; p.9)

A ordem € mais um problema que se faz necessdrio dentro de uma escola capitalista. O
sistema capitalista exige que a educagdo ndo se restrinja apenas ao interior da familia, pois esta
apresenta uma autoridade paternalista que ndo representa o tipo de autoridade que se encontra dentro
do trabalho contemporaneo. Desse modo, buscando a preparacdo para a aceitacdo deste, faz-se

necessario outro modo de socializagdo com uma autoridade imposta, como acontece no trabalho:

“A socializagdo familiar podia ser adequada e suficiente para preparar 0 camponés
para a aceitacdo das relacdes de dependéncia pessoal e de servicos mutuos com o senhor
feudal, mas ndo seria para a insercdo na organizacdo impessoal e regulamentada da
empresa moderna. E ai, justamente, onde intervém a escola.

(...)

A submissdo a autoridade aprendida no seio da familia ndo constitui uma base
preparatdria suficiente para a aceitacdo da autoridade no local de trabalho.” (Ferndndez

Enguita, 1989; p.161 e 164)

Grande parte do tempo escolar estd voltada para praticas de submissdo. Do tempo, ao espago,
do contetido ao comportamento, tudo estd previamente organizado, tudo lhes € ditado, cabendo aos

alunos apenas a execucdo. Com isso, ndo lhes sendo permitida a participacdo ativa em nenhum
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processo, o que os alunos aprendem € a esperar por ordens (serem passivos) € a cumpri-las sem

questiond-las (serem submissos).

“Ao aprender a viver na escola, nosso estudante aprende a subjugar seus proprios
desejos a vontade do professor e a submeter suas préprias agdes no interesse do bem
comum. Aprende a ser passivo e a aceitar a rede de normas, regulamentos e rotinas em que
estd imerso. Aprende a tolerar as pequenas frustragdes e a aceitar os planos e a politica das
autoridades superiores, mesmo quando sua justificacdo permanece inexplicada e seu
significado obscuro. Como os habitantes da maioria das demais institui¢des, aprende a
encolher os ombros e dizer: “Assim sdo as coisas” (Jackson apud Fernandez Enguita, 1989;

p.181)

Ao serem obrigados a fazer apenas o que lhes mandam, os alunos perdem, junto com seus

desejos e vontades, também sua liberdade:

“O que trabalha para o outro ndo encontra diante de si restri¢des, mas prescri¢des: nao
€ necessario dizer-lhe o que ndo pode fazer porque ja lhe foi dito o que tem que fazer. Na
escola, como na producgdo capitalista, minha liberdade ndo comega, como reza o ditado,
onde termina a liberdade dos demais, mas onde termina seu poder, o que neste caso quer

dizer fora da institui¢do.” (Ferndndez Enguita, 1989; p.171)

Tanto os contetidos a serem aprendidos quanto os seus meios — metodologias, pedagogia -
seguem pelo mesmo caminho, sendo imposicdes que podem vir do professor ou de outros a quem
este esta submetido - as autoridades das unidades administrativas educacionais, as autoridades
politicas, os fabricantes de livros-texto e outros materiais escolares. Independente de quem decida, o
fato é que os alunos ndo tomam parte nestas decisdes e, por isso, pode-se dizer que “toda acdo
pedagdgica € objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposi¢ao, por um poder arbitrério,
de uma arbitrariedade cultural” (Bourdieu e Passeron apud Ferndandez Enguita, 1989; p.170)

Para impor todos os contetidos desta maneira, a escola faz uso da idéia de que apenas o que
ela ensina € valido. Faz com que as criancas acreditem que s6 dentro da escola se aprende, ndo na

7z

vida. Convence-lhes que ndo podem aprender nada sozinhas, que necessitam de um professor e € s
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fazendo do jeito que este lhes manda que irdo aprender. E necessdrio que passem pela escola e

cumpram com todas as ordens para que aprendam a viver.

“O que se lhes diz e impde € que ndao hd outra aprendizagem que a regulada pelo
professor. Invertendo os termos, a aprendizagem explica-se pela escola e ndo o contrério.
O aprendido antes ou a parte ndo vale porque o foi fora dos muros da escola; ao contrario,
tudo o que se passa dentro desta é automaticamente considerado aprendizagem, embora
com freqiiéncia consista na mais miserdvel perda de tempo.”(Ferndandez Enguita, 1989;

p.173)

Ao se acostumar e aceitar tal violéncia como algo natural, o aluno se torna indiferente. Assim
se espera que ele aja em seu emprego, indiferente e aceitando todas as ordens vindas de seu
empregador, uma vez que, no capitalismo o trabalhador vende sua for¢a de trabalho e € o capitalista
que a “adquiriu” quem decide a forma em que serd empregada durante o tempo contratado, perdendo

o trabalhador o poder correspondente, devendo apenas estar a servico deste outrem.

“Quando os estudantes fazem o que o professor lhes diz para fazer, estio, na realidade,
abandonando uma série de planos (os seus) em favor de outra (os do professor). As vezes,
¢ claro, estas duas séries de planos nao entram em conflito e podem ser mesmo bastante
semelhantes. Mas, outras vezes, aquilo a que se renuncia nio se parece de forma alguma a
acdo exigida pelo professor. (...) O ponto essencial € que os estudantes devem aprender a
colocar suas capacidades executivas a servigo dos desejos do professor mais que a servico

de seus préprios desejos, mesmo que doa.” (Jackson apud Ferndndez Enguita, 1989; p.174)

Nota-se facilmente a eficacia da relagdo hierdarquica dentro da escola: “a maioria das criancas
e jovens aprende logo a ndo perguntar por que tem que aprender isto ou aquilo. Logo aceitam que, a
esse respeito como a outros, estdo submetidos a uma vontade alheia.” (Fernidndez Enguita, 1989;
p.171)

Fernddez Enguita (1989) nos alerta para o efeito que os anos de submissdo escolar podem

causar na construcao de auto-estima das criancas, abalando-as:
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“Subsidiario, mas nao carente de importincia, € o efeito que a submissao permanente a
autoridade produz sobre a imagem de si mesmo e a auto-estima dos alunos. O exercicio
constante da autoridade sobre eles ¢ uma forma de fazer-lhes saber e recordar-lhes que nao
podem tomar decisdes por si mesmos, que ndo se pode depositar confianga neles, que

devem estar sob tutela”. (Fernandez Enguita, 1989; p.165)

Enquanto Bertagna (1997) o complementa salientando que a baixa auto-estima influencia em
sua autonomia:

“Um dos grandes problemas resultantes dessa relacdo de submissdo a autoridade
reside no fato da imagem que o aluno produzird de si mesmo, dependente da ordem de
alguém, impossibilitado de tomar suas préprias decisdes, produzindo um sujeito sem
autonomia para direcionar ou posicionar-se nas situagdes em que esteja envolvido”

(Bertagna, 1997; p.10)

E, ao destruir sua auto-estima, sua autonomia, destroi-se também a sua alma. Dessa forma, a

escola vai atingindo seus alunos por todos os lados e matando-os aos poucos.

“No6s professores, muitas vezes, “matamos” nossos alunos, matamos a alma bonita e
jovem que eles possuem; reduzimos sua criatividade, seu prazer, sua capacidade de
decisdo. E, a seguir, reclamamos que nossos alunos ndo sdo criativos. Como poderao ser
criativos, se estivemos, permanentemente, a estiold-los aos poucos com nosso

autoritarismo arbitrario?” (Luckesi, 2003, p.76)

Além da diferenca de autoridade que se encontra na familia e na escola, outra diferenca entre
esses dois espacos se faz presente quanto as relacdes afetivas. Enquanto na primeira a crianga € vista
como um ser Unico, com suas caracteristicas e personalidade, na segunda ela deixa de ser vista como

pessoa e passa a ser enxergada apenas como parte de um grupo.

“A relacdo pessoal com o pai, a mde ou outros adultos da familia é substituida na
escola pela relacdo com o professor, mas uma relagdao na qual o aluno € considerado apenas

enquanto parte de um grupo, coletivo ou categoria.” (Ferndndez Enguita, 1989; p.167)

A logica capitalista por trds das notas 41



De Zero a Dez

H4 fatores na escola que impedem a criacdo de vinculos afetivos. As relagdes ndo sdo
duradouras como na familia, mas sdo transitérias. Enquanto em casa a crianga estd acostumada a uma
relagdo com a mae, com pai ou com o irmao que serdo sempre, independente do lugar ou do tempo,
sua mae, pai ou irmao, na escola ela se depara com uma pessoa que hoje é seu professor, mas que

depois de um curto e determinado periodo de tempo, ndo o serd mais.

“A troca de professores de um ano para o outro e, a partir de uma certa altura, de uma
matéria ou atividade para outra propicia a despersonalizacdo do papel.” (Ferndndez

Enguita, 1989; p.169)

Dentro do tempo que professores e alunos estdo juntos, sdo tantas as preocupagdes em manter
alunos ocupados e em ordem, somadas com o numero elevado de estudantes por sala, que faz com
que a Unica alternativa para o professor seja tratd-los como um grupo e ndo como individuos

particulares.

“(...) € o que se deve esperar inevitavelmente da escolarizacdo em massa. Para manejar
com €xito uma centena de criancas, ou mesmo a metade deste ndmero, o professor deve
reduzi-las tanto quanto seja possivel a uma unidade (Tyack, 1974:54 apud Ferndndez

Enguita, 1989; p.167)

Ao serem tratados ndo como individuos, mas como parte de um coletivo, os alunos perdem
sua individualidade e assumem o papel de integrantes do grupo passando todos a terem que se
comportar da mesma maneira. O professor contribui para essa uniformizacdo de comportamentos

demonstrando qual conduta ele espera do grupo através de ordens, premiacdes e punicoes.

“O trabalho do professor passa assim a consistir, sobretudo, e contrariamente a
qualquer idéia platdnica a respeito, em ensinar criangas e jovens a comportar-se da forma
que corresponde ao coletivo ou categoria em que foram incluidos, exigindo e premiando a
conduta correspondente e rejeitando e mesmo penalizando tudo o que possa derivar de suas
outras caracteristicas como individuos ou, ao menos, tudo o que delas possa manifestar-se

na escola ou chegar a afetar a relagdo pedagégica.” (Ferndndez Enguita, 1989; p.168)
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Ferndandez Enguita (1989) nos explica que este processo de despersonifcacdo do aluno e da
formatacdo do mesmo ao grupo se faz por dois tipos de tratamento: ‘“‘universalismo” e
“especificidade”.

O primeiro implica que a crianga aceite ser tratada como aluno. Isso significa que aceite que
cobrem dele todas as acdes e omissoes que se esperam de um aluno. Enfim, ele recebe um papel mais
ou menos preciso: aluno de uma tal matéria, em uma tal série, de uma tal escola... Esta atividade ¢
possivel pela desconsideracao de suas caracteristicas pessoais. “Assim, os alunos véem-se designados
e confinados a grupos homogéneos que se constituem em categorias definidoras de acordo com as
quais sao tratados e se espera que ajam.” (Ferndndez Enguita, 1989; p.168-169)

Ja a “especificidade” implica que o aluno aceite ser tratado assim, independente de todas suas
outras circunstancias ou caracteristicas gerais. Se lhe € solicitado estudar matematica, ele devera
fazé-lo mesmo que no momento ele quisesse continuar com sua licdo de portugués. Deverd fazer uma
prova, mesmo que no momento ndo esteja se sentindo bem. Apresentar um trabalho oral, mesmo que
seja timido e tenha vergonha de falar na frente de todos.

Deste modo, quando crescer ele ja estard acostumado a ser tratado nio como uma pessoa com
uma identidade, uma histdria e sentimentos, mas de acordo com um determinado papel que esteja no

momento assumindo:

“Tudo isso porque, quando deixar de ser Pedrinho para ser Pedro, um trabalhador
adulto, terd que estar preparado para ser tratado como assalariado, como votante, como
usudrio dos transportes publicos, etc, antes que como Pedro, fora das relagdes familiares e
de amizade. Se se converte em garcom, serd tratado como tal embora seja um grande
conhecedor da filosofia alema ou como recluso embora possua uma alma sensivel; se sobe
no Onibus, terd que pagar o preco da passagem embora por isso jd ndo possa comer pao.”

(Ferndndez Enguita, 1989; p.169)

Mais do que se acostumar a ser tratado por critérios “universalistas” e “especificos”, a crianga
também aprenderd a tratar o outro da mesma forma, deixando de enxergar no préximo a pessoa que

se esconde por debaixo do papel assumido.
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Capitulo 3. A avaliacao na escola capitalista: sua légica por tras dos niimeros

“A légica da avaliagdo ndo € independente da légica da
escola. Ao contrério, ela é produto de uma escola que, entre outras
coisas, separou-se da vida, da pratica social. Tal separacdo,
motivada por necessidades sociais de enquadramento da forca de
trabalho, trouxe a necessidade de se avaliar artificialmente na
escola aquilo que ndo se podia mais praticar na vida e vivenciar.
Isso colocou como centro da aprendizagem a aprovacdo do
professor, e ndo a capacidade de intervir na pratica social. Aprender
para “mostrar conhecimento ao professor” tomou o lugar do
“aprender para intervir na realidade”. Essa € a raiz do processo

avaliativo artificializado da escola.” (Freitas, 2003, p.40)

3.1 A necessidade de um motivador

Como se buscou mostrar nos capitulos anteriores, a escola capitalista € uma constru¢ao
histérica. Ela ndo € neutra e integra-se ao sistema capitalista de maneira direta, contribuindo com este
através da formagao dos trabalhadores - ndo sé a nivel intelectual, mas também comportamental - que
esta economia exige e através da persuasdo de todos para que aceitem o sistema como €, legitimando-
0.

Desde sua construgdo até os processos que acontecem dentro da instituicdo escolar, os alunos
estiveram sempre a margem. Apesar de serem o foco da escola, nao podem opinar nem na elaboracao
e nem na execuc¢do das atividades. Nao lhes é dado o direito de escolher o que querem estudar, por
quanto tempo, com quem, em qual ambiente, como devem ser comportar... enfim, tudo lhes € ditado.
Nao lhes cabe nem ao menos a opcao de ir ou ndo a escola, pois € sua obrigacgao.

Deste modo, a escola em si, em geral, ndo apresenta nenhum atrativo para o aluno. Para
obrigé-lo a freqiientd-la sem que para isso seja necessdrio o uso da forca, era preciso buscar algum

outro tipo de motivador.

“Uma vez que se perdeu ou ndo se conseguiu encontrar um interesse intrinseco no

estudo, coisa que ocorre necessariamente de forma imediata quando s6 se pode estudar o
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que os outros dizem e como eles decidem, “conseguir algo” em troca é o Unico que pode
justificar uma atividade tdo penosa ou, no melhor dos casos, tdo carente de atrativo...”

(Ferndndez Enguita, 1989, p.195)

Uma vez que a escola € um lugar em que o aluno ndo encontra prazer, ja que ele ndo vé
motivos para aprender conteidos que ndo tém utilidade para sua vida real e se sente como que
obrigado a deixar sua vida de lado para freqiientd-la, a dnica op¢do dessa instituicdo é criar
motivadores extrinsecos. Para tanto, a escola surge com um discurso que promete ao aluno que, se ele
for um bom estudante, terd aprovacdo social e oportunidade de promocdo académica. E isso é
assumido pela sociedade como um todo, refletindo na vida da crianga através da imagem que ela tem
de si mesma, baseada na satisfacdo familiar, aprovacdo do professor, suposto prestigio diante dos
demais colegas, obtencao de presentes, etc.

O mesmo ocorre com o trabalho no sistema capitalista. O trabalhador, sendo alienado de todo
o processo de trabalho, muitas vezes encontra motivacdo para executar sua fun¢do apenas no status

ou na sobrevivéncia, isto €, a motivacdo extrinseca.

“A conseqiiéncia necessdria e iniludivel da alienacdo do trabalhador com rela¢do ao
processo e ao produto de seu trabalho €, se ndo se quer ou ndo se pode recorrer a
mecanismos diretamente coercitivos, erigir um sistema de motivagdes extrinsecas. Se nem
os fins da prépria atividade nem suas caracteristicas sdo capazes de motivar o trabalhador,
que ndo pode reconhecer-se nela, precisa-se entdo da oferta de contrapartidas de um tipo

ou de outro.” (Fernandez Enguita, 1989, p.194)

Enquanto no trabalho a contrapartida recebida para se trabalhar € o salario, na escola o
motivador € a nota. Localizada dentro do processo de avaliacdo, faz-se uso do discurso da sua
necessidade para um bom ensino passa-se a quantificar, mensurar e traduzir em ndmeros ou
conceitos, tudo o que ocorre dentro da institui¢do, de tal forma que acabamos enxergando a nota

como parte inerente - € ndo a parte - do processo de avaliacio e, por conseqii€éncia, do ensino.

“Estamos tdo acostumados a associar o ensino as notas ou aos titulos que os
consideramos parte integrante e insepardvel de qualquer forma de educacdo, mas trata-se
em realidade de credenciais simbolicas cujo valor ultimo reside fora da educacdo, nao

dentro dela; isto €, trata-se de motivacdes extrinsecas.” (Ferndndez Enguita, 1989, p.194)
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N3ao € o discurso escolar que leva as criancas a buscarem por este motivador extrinseco. A
escola prega a importancia do ensino, a necessidade de uma boa educacdo para se ascender
socialmente, porém, através de seu comportamento ela se contradiz. Ao tornar o processo educativo
alienante e ao resumir a avaliacdo a recompensas e castigos a escola faz com que o aluno deixe de

lado o conhecimento e priorize somente as notas.

“Através ndo do que dizemos, mas do que fazemos, da forma em que atribuimos
recompensas € castigos, convencemos a mais de um estudante que ndo se aprende pela
alegria e pela satisfacdo que proporciona o conhecimento, mas para conseguir algo; que o
que conta nas escolas e centros de ensino ndo é o saber e compreender, mas o fazer crer a
alguém que se sabe e se compreende; que o conhecimento torna-se valioso nao porque nos
ajuda a abordar melhor os problemas da vida privada e publica, mas porque se converteu
em um artigo que se pode vender a elevados precos no mercado.” (Holt apud Ferndndez

Enguita, 1989, p.195)

E deste modo, incentivados por promessas e motivados por notas, que os alunos sdo levados a
freqiientar a escola. Se ndo o fazem com boa vontade e felizes, a0 menos o fazem e isso basta para a
escola capitalista. Independente se o fazem por espontanea vontade ou a contra gosto, o fato de
freqiientarem a instituicdo escolar ja possibilita ao sistema lhes ensinar tudo o que lhes € importante

para que se formatem e aceitem sua inser¢ao no capitalismo.

“Através das motivagdes extrinsecas os estudantes sdo levados a aceitar uma gama de
atividades pouco ou nada significativas, rotineiras e desprovidas de interesse. Esta
aprendizagem prepara-os para fazer o mesmo no dia de amanha, quando se encontrarem na
mesma relagdo com seu trabalho, e para fazé-lo sem atritos. E a aprendizagem da
chateacdo, da monotonia, da dissociacao interior da prépria atividade, necessdria para que
alguém aceite sacrificar em troca de qualquer coisa as melhores horas de sua vida.”

(Ferndndez Enguita, 1989, p.195)

Utilizando as notas como motivador para a freqiiéncia na escola, obriga-se a artificializar a

avaliacdo. Esta, que sendo parte inerente do processo de ensino e que deveria acontecer naturalmente

A légica capitalista por trds das notas 46



De Zero a Dez

para que aquele dé prosseguimento, €, muitas vezes, abandonada e substituida pela atribuicao de nota.

Assim, falseia-se a avaliacdo, e por conseqiiéncia, falseia-se também o ensino.

“De exercicio natural e espontdneo, a avaliacdo desnaturaliza-se — isto €, falseia —
quando entra em contextos académicos. Entdo se academiciza, reduzindo-se a exercicio de
simples qualificacdo, e consagra-se em rituais padronizados até que se faca dela uma
atividade técnica tdo inevitdvel quanto rotineira. Nessa transformacdo, a avaliacdo costuma
ser confundida com um ato interessado e artificialmente fabricado (o exame) para
desempenhar outros fins acrescidos e outras funcdes agregadas que nao t€m a ver com a

pratica educativa enquanto formadora nas etapas bésicas.” (Méndez, 2002, p.44 e 45)

3.2 A composicdo da avaliagdo

Ao se tratar sobre a avaliacdo, fala-se, em geral, apenas sobre a avaliacdo de conteudos e
habilidades. Porém, dentro da escola - apesar de este campo da avaliagdo ser o mais notavel - ndo é
apenas isso que se avalia. Do mesmo modo como a escola ensina conteidos, comportamentos e
valores, um de forma mais clara que os outros, assim se dd a avaliacdo, dentro de 3 campos:
instrucional (pelo qual se avalia o dominio de habilidades e conteidos em provas, chamadas,
trabalhos etc), comportamento (instrumento que possibilita ao professor exigir tais determinados
comportamentos e punir outros) e valores e atitudes (consiste em expor o aluno a reprimendas verbais
e fisicas, comentdrios criticos e até humilhacdo perante a classe, criticando seus valores e atitudes).

O motivo pelo qual a avaliacdo instrumental se encontra mais visivel que as demais € porque
ela se realiza dentro de um plano formal, na qual alunos e professores estdo cientes e, muitas vezes, é
marcada por realiza¢des pontuais como provas, apresentacoes etc. J4 a avaliagdo de comportamento e
de valores e atitudes acontecem dentro de um plano informal, no qual, muitas vezes, ocorre apenas no
inconsciente do professor. Ambos os planos, porém, sdo refletidos, consciente ou inconscientemente,

direta ou indiretamente, na nota atribuida ao aluno.
“No plano da avaliagdo formal, estdo as técnicas e os procedimentos palpdveis de
avaliacdo, com provas e trabalhos que conduzem a uma nota; no plano da avaliacdo

informal, estdo os juizos de valor, invisiveis e que acabam por influenciar os resultados das
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avaliacoes finais, tendo sido construidos pelos professores e alunos nas interacdes didrias.”

(Freitas, 2003, p.43)

E através do plano informal que muitas vezes o professor faz juizos de seus alunos. De acordo
com o comportamento apresentado, o desempenho nas atividades, até sua pontualidade, sua maneira
de se vestir, de se relacionar etc., o professor vai criando em sua mente uma imagem de cada aluno
seu. Assim como o professor faz tais tipos de juizos, os préprios alunos o fazem um do outro. A
escola ensina o aluno a se preocupar com o que os demais pensam dele e, assim, interfere em sua
auto-estima, pois a auto-imagem do aluno passa a ser influenciada pela imagem que os outros fazem

dele, principalmente pela imagem que o professor faz:

“Foi dito que em cada um de nés hé trés pessoas: a que cremos que somos, a que oS
demais créem que somos e a que cremos que os demais créem que somos; a quarta, a que
realmente somos, ou nio existe ou € desconhecida e inacessivel. A escola ocupa-se
manifestamente das trés primeiras, embora seu discurso idealista se refira
permanentemente a quarta. O relevante nela ndo € o que cada qual pensa de si mesmo, mas
0 que outros pensam da gente. Entre estes outros, o mais poderoso — ou mais
“significativo”, como diria o comportamentalismo social — é o professor, que estd investido
de autoridade pela instituicio e cujo ditame produz importantes efeitos no plano da
estrutura formal da escola e, em geral, fora dela. (...) A institui¢do escolar € o cendrio no
qual aprendemos a substituir nossa auto-estima pela avaliacdo que os demais fazem de nos,
a conformar a primeira a segunda ou, o que d4 no mesmo, a deixar que os outros decidam

nosso valor.” (Ferndndez Enguita, 1989, p.204)

E, de acordo com o juizo que o professor faz de cada aluno, ele passa a tratd-los de forma a
dar mais atencdo a uns que aos outros. Como a interacdo professor-aluno influencia na aprendizagem

deste, ao julgar, o professor encaminha seus alunos para o sucesso ou para o fracasso.
“Os professores, se ndo forem capacitados para tal, tendem a tratar os alunos conforme

os juizos que vao fazendo deles. Aqui comega a ser jogado o destino dos alunos para o

sucesso ou para o fracasso. As estratégias de trabalho do professor em sala de aula ficam
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permeadas por tais juizos e determinam, consciente ou inconscientemente, o investimento

que o professor fard neste ou naquele aluno.” (Freitas, 2003, p.45)

Freitas (2003) nos diz que € a partir da relacdo entre esses 3 campos e dos 2 planos que a
avaliacdo vai se articulando com os objetivos da escola capitalista, como buscaremos mostrar a

seguir:

“Os procedimentos de avaliagdo estdo, portanto, articulados com a forma que a escola
assume como institui¢do social, o que, em nossa sociedade, corresponde a determinadas
funcdes: hierarquizar, controlar e formar valores impostos pela sociedade (submissdo,
competi¢do, entre outros). Isso € feito a partir de uma triangulacdo entre a avaliacdo
instrucional, a comportamental e a de valores e atitudes, cobrindo tanto o plano formal

como o informal.” (Freitas, 2003, p.46)

3.2.1 A centralidade na nota e suas consegqiiéncias

“Pais, sistema de ensino, profissionais da educagdo,
professores e alunos, todos tém suas atencdes centradas na
promocgao, ou ndo, do estudante de uma série de escolaridade para
outra. O sistema de ensino estd interessado nos percentuais de
aprovacao/reprovacdo do total dos educandos; os pais estdo
desejosos de que seus filhos avancem nas séries de escolaridade; os
professores se utilizam permanentemente dos procedimentos de
avaliacdo como elementos motivadores dos estudantes, por meio da
ameaca; os estudantes estdo sempre na expectativa de virem a ser
aprovados ou reprovados e, para isso, servem-se dos mais variados
expedientes. O nosso exercicio pedagdgico escolar € atravessado
mais por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do

ensino/aprendizagem” (Luckesi, 2003, p.18)

Luckesi (2003) nos aponta um fato que todos sabem, por mais que muitos insistam em negar:

a pedagogia em nossas escolas estd centrada no exame e nio no ensino/aprendizagem. Quando diz
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que nossa aten¢do se encontra centrada na promog¢do ou nao do estudante denuncia que o fator mais
importante para a escola € a nota responsavel por aprovar ou reter o aluno.

Ter a nota como sendo o centro de todo o processo € algo esperado quando se entende que ela
€, se ndo o unico, o maior motivador, em ultima instancia, para que a maioria dos alunos freqiiente a
escola. E a nota que estd na base de todas as promessas liberais da escola como promotora da
igualdade. E a nota que se esconde por baixo das juras de status sociais. E ela que diz medir o quanto
voce sabe e acaba supondo quem vocé é.

A valorizacdo da nota em virtude de todas essas promessas se faz presente em consciéncia
coletiva. O sistema de ensino ndo estd preocupado em oferecer condi¢des adequadas para o ensino.
Classes lotadas, materiais pedagdgicos precdrios, professores mal remunerados e sem qualificacao
permanente, dentre outras caracteristicas, espelham o desinteresse do sistema com uma educagdo de
qualidade. A preocupagdo do sistema € com o nimero de alunos promovidos de série, € por este
numero que ele mede a qualidade do ensino.

A sociedade, por sua vez, segue o mesmo caminho, j4 que, quando cobra da escola uma maior
eficiéncia, o faz exigindo que algo seja feito para a diminui¢io do nimero de reprovados, ndo se
interessando, entretanto, pelo projeto politico-pedagdgico, pelo planejamento ou pela execugdo das
aulas. Eficiéncia € vista no resultado sem se questionar a validade deste processo.

Fica nitida esta visdo quando se observa as atitudes dos pais. Estes dizem acompanhar a
educacdo do filho, mas o fazem apenas através do acompanhamento do boletim. Ha os que dizem
incentivar seu filho a estudar, quando o incentivo € a bicicleta desejada pela crianca como prémio se
ela passar. Se hd uma reunido de pais e mestres, sO vao se seu filho demonstrar um baixo rendimento
escolar. Se as notas destes, porém, estiverem acima da média necessdria, ficam satisfeitos e ndo se
interessam em participar da reunido. No entanto, mesmo que quisessem participar efetivamente e
acompanhar a educacao dos filhos discutindo-a com o professor, os espacos que eles t€ém para tanto -
que seriam as reunides de pais € mestre — sdo, como caracteriza Luckesi (2003, p.19 e 20),
“realizados de tal forma que ndo h4 meio de se conversar. Sdo todos os pais de uma turma de trinta
ou mais alunos para conversar com um Unico professor num mesmo momento. O ritual € criado para
que efetivamente ndao haja um encontro educativo.” Enfim, os pais acabam nao se interessando em
saber se seu filho realmente compreendeu o ensinado ou se memorizou apenas, ja que, se possuem
nota para passar, ndo hd motivos para se preocupacao com seu filho.

Dentro da sala de aula a realidade se mantem:
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“Parece que o cotidiano da sala de aula gira em torno da nota, que tem a funcio de
classificar o aluno em aprovado e reprovado, por isso, a nota e conseqiientemente a
aprovacao e reprovacao € que determinam o processo de ensino-aprendizagem.” (Bertagna,

1997, p.17)

De um lado, os professores direcionam suas aulas de acordo com as provas, sejam estas
elaboradas por eles ou por algum 6rgdo do Estado. Como afirma Bertagna (1997, p.17): “A
preocupacio dos professores centra-se nos resultados das provas.” E o resultado que seus alunos
obtém nas provas que parece dizer se um professor € bom ou ruim. Se todos os alunos obtém uma
boa nota julga-se que o professor é muito “bonzinho” e nada cobra, portanto que ndo € um bom
professor. Por outro lado, se todos tiram notas baixas culpa-se o professor por ndo ensinar direito.
Tém-se que o ideal seria uma distribui¢cdo dos alunos entre os dois extremos, de acordo com uma

curva normal, como explica Fernandez Enguita (1989, p.206):

“A instituicdo e seus agentes sentem-se tranqiiilos quando um determinado nivel de
exigéncia configura as notas dos alunos seguindo mais ou menos uma curva de distribuicao
normal, com a maioria delas em torno de valores médios e caudas mais ou menos
simétricas nos extremos. E o que poderfamos chamar a “sindrome do sino”: se os
reprovados sdo muitos, abaixa-se o nivel; e se todo mundo é aprovado, eleva-se-o. E
exatamente o mesmo critério que emprega uma empresa ao fixar as normas de

produtividade no trabalho.”

Do outro lado da sala de aula encontram-se os alunos que logo aprendem as regras da vida
escolar e o que é esperado deles. Nao encontrando significado no que lhes € ensinado, eles passam

também a se motivar pela nota. Esta passa a lhe ter mais valor do que o conhecimento.

“O valor do conhecimento € reduzido a obten¢@o da nota, a qual passa a ter um valor
de troca, ou seja, troca-se o conhecimento aprendido por uma nota, j4 que esse

conhecimento ndo serve de motivagdo para a aprendizagem.” (Bertagna, 1997, p.22)

Seu interesse nas notas € tanto que sua preocupagdo, desde o comeco de um ano escolar, é

saber como o professor as atribuird. Se necessario, pesquisam com ex-alunos do professor para saber
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se suas provas sao faceis ou dificeis, o que ele costuma cobrar e como o faz. Buscam diversos meios

para que possam alcangar seu objetivo: a nota!

“Atencao na promocdo. Os alunos t€m sua aten¢do centrada na promog¢ao. Ao iniciar
um ano letivo, de imediato, estdo interessados em saber como se dard o processo de
promocgao no final do periodo escolar. Procuram saber as normas e os modos pelos quais as
notas serdo obtidas e manipuladas em fun¢do da promocdo de uma série para a outra”

(Luckesi, 2003,p.18)

Todavia, se, para o professor, a nota dos alunos que importa estd relacionada ao nivel de
exigeéncia que ele cobra dos mesmos, para o aluno a nota que importa esté relacionada com a nota dos
demais colegas. Seu status ndo estd em simplesmente garantir a nota média para que seja aprovado,

porém, fazé-lo de forma notdvel, ou seja, de forma melhor que os demais:

“Obter a mencao de “apto”, “aprovado” ou “suficiente” em uma matéria serve para
livrar-se dela, mas ndao assegura por si mesmo nada no futuro. Se todos obtém , entdo s6
ganha quem a obtém a menc¢do de “notdvel”, “excelente”, etc. Ao contrdrio, a mais baixa
das notas acima do umbral de aprovacdo adquire um grande valor se os que a obtém sao
poucos. Pode-se afirmar, por conseguinte, que o valor da nota atribuida a cada aluno
conserva uma relacdo inversa com o valor da atribuida aos demais. Dito de outra forma, o
éxito de outro é meu fracasso, e seu fracasso meu éxito.” (Ferndndez Enguita, 1989,

p.197)

Luckesi (2003) nos sintetiza como as notas sdo vistas pelos dois personagens da sala de aula,
o professor e os alunos, e como elas se apresentam com um papel central nas relacdes estabelecidas

dentro da mesma:

“Mais que isso, as notas se tornam a divindade adorada tanto pelo professor como
pelos alunos. O professor adora-as quando sdo baixas, por mostrar sua "lisura" ("ndo
aprovo de graca; sou durdo"); por mostrar o seu "poder" ("ndo aprovo qualquer aluno e de
qualquer jeito"). O aluno, por outro lado, estd a procura do "Santo Graal" - a nota. Ele

precisa dela, ndo importa se ela expressa ou ndo uma aprendizagem satisfatoria; ele quer a
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nota. Faz contas e médias para verificar a sua situacdo. E a nota que domina tudo; é em

funcdo dela que se vive na prética escolar” (Luckesi, 2003, p.24)

Quando todos os lados se concentram na nota e deixam em segundo plano a aprendizagem, a
avaliacdo como instrumento formativo perde o seu sentido, pois esta faz parte do processo de
ensino/aprendizagem como um meio de analisar se 0s objetivos previamente planejados estdo sendo
cumpridos e quais os proximos passos a serem dados para que se alcance tais objetivos. Uma vez que
0 objetivo ndo se encontra mais na aprendizagem de novos conhecimentos, perde-se a necessidade de
se fazer uma avaliacdo formativa, bastando que a avaliac@o se restrinja as verificacdes pontuais que
quantificam o quanto o aluno demonstrou ter aprendido. Assim, faz-se um rdpido diagnéstico e nao

se preocupa em fazer uso desses para planejar as acdes seguintes.

“O modo de trabalhar com os resultados da aprendizagem escolar- sob a modalidade
da verificacdo- retifica a aprendizagem, fazendo dela uma “coisa” e ndo um processo. O
momento de afericio do aproveitamento escolar ndo € ponto definitivo de chegada, mas
um momento de parar para observar se a caminhada estd ocorrendo com a qualidade que
deveria ter. Neste sentido, a verificacao transforma o processo dindmico da aprendizagem
em passos estdticos e definitivos. A avalia¢do, ao contrdrio, manifesta-se como um ato
dindmico que qualifica e subsidia o reencaminhamento da acdo, possibilitando

conseqiiéncias na dire¢do da construcao, dos resultados que se deseja.” (Luckesi, p.77)

Dentro dessa 16gica das notas em detrimento ao conhecimento, mesmo quando € oferecida ao
aluno outra chance para que ele aprenda o conteido que ndo foi compreendido (como aulas de
refor¢o, recuperacdo ou outra avaliagdo), o que acaba acontecendo é na verdade, apenas o

oferecimento ao aluno de uma nova oportunidade para que ele melhore a sua nota.

“A afericdo da aprendizagem escolar € utilizada, na quase totalidade das vezes, para
classificar os alunos em aprovados ou reprovados. E nas ocasides onde se possibilita uma
revisao dos conteddos, em si, ndo é para proceder a uma aprendizagem ainda ndo realizada
ou ao aprofundamento de determinada aprendizagem, mas sim para “melhorar” a nota do

educando e, por isso, aprova-lo.” (Luckesi, p.75)
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Como a preocupagdo maior da avaliacdo nio se encontra em “analisar o processo pedagdgico
tendo em vista o seu redirecionamento e um melhor desenvolvimento académico do aluno”
(Machado, 1996, p.25), mas sim nas notas, acaba-se por evidenciar que, mais importante que o uso
pedagdgico do diagndstico, € a classificagdo. O ato de classificar € inerente as notas. Quando se
atribuem notas para os alunos, na verdade, se esta classificando-os como medianos, bons, excelentes

ou ruins.

“As fungdes da avaliacdo sao potencialmente duas: o diagndstico e a classificagdo. Da
primeira se supde que permita ao professor e ao aluno detectar os pontos fracos deste e
extrair as conseqiiéncias pertinentes sobre onde colocar posteriormente a €nfase no ensino
e na aprendizagem. A segunda tem por efeito hierarquizar os alunos, estimular a
competi¢do, distribuir desigualmente as oportunidades escolares e sociais e assim
sucessivamente. A escola prega em parte a avaliacdo com base na primeira fun¢do, mas a

emprega fundamentalmente para a segunda.” (Ferndndez Enguita, 1989, p.206)

Ao valorizar a classificac@o, os alunos sao distribuidos em uma curva de desempenho tnica, a
qual indica quem € melhor que quem. Cria-se com isso uma hierarquia e passa-se a afetar a auto-

estima do aluno. Este passa a se ver e a ser visto pelos demais a partir de sua coloca¢ao nesta curva.

“A nota torna-se legitimadora da posi¢do que o aluno ocupa na classe, na escola, e que
possivelmente no futuro refletird a sua colocacao na sociedade. As notas acabam por gerar
competicdo e delas os alunos se servem para propagar o seu valor. Os alunos passam a ser
categorizados em fun¢do das notas e associam as mesmas a sua imagem e auto-estima.”

(Bertagna, 1997, p.21)

Como a sua imagem ¢ feita a partir da nota que alcanga, o aluno passa a buscar por ela. E,
uma vez que sua nota s6 adquire valor em comparagdo com a dos demais colegas, cria-se uma
competi¢do entre os estudantes que causa uma individualizacao. O aluno ndo esta preocupado se seus
colegas estdo aprendendo, mas estd sempre atento a nota que eles estdo tirando e quer sempre tirar
notas melhores que os demais, pois sabe que, se for classificado como o pior aluno, serd cacoado

pelos outros e humilhado. Por outro lado, se for classificado como o melhor aluno, podera ser evitado
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pelos demais, uma vez que estes, que também sdo individualistas, ndo gostam de perder nesta

competicao.

“A competi¢do € estimulada, sobretudo, através das notas. Estas estabelecem uma
categorizacio entre os estudantes a qual os professores e eles mesmos — na medida em que
partilham dos objetivos proclamados pela escola — associam sua imagem e sua estima, algo
que todos sabem que terd conseqiiéncias posteriores. A publicacdo de cada nova rodada de
notas supde uma relocalizagdo simbdlica dos individuos dentro do grupo.” (Ferndndez

Enguita, 1989, p.197).

Enquanto a escola proclama em seu discurso pedagdgico termos como “solidariedade”,
13 ~ 0 3 29 A L4 b ~ z
cooperacdo”, “trabalho em equipe”, o que se vé na prética, com o uso das notas e da classificacao, é
uma grande competicdo, individualidade e egoismo, sendo que todas essas caracteristicas sao

essenciais dentro do sistema liberal que € o capitalismo.

“Tal controle ideolégico e disciplinar € ainda mais acentuado, assumindo dimensdes
assustadoras no processo de configuracdo-formagdo de valores morais, politicos e sociais
das criangas e jovens, estimulando no cotidiano da sala de aula, a competicdo e o
individualismo entre os alunos, mediante os juizos de valor emitidos pelo professor, que

conduzem a classifica¢do destes em capazes e incapazes.” (Machado, 1996, p.23)

Nessa competi¢do, o aluno aprende que nao hé regras. O importante € o sucesso no alcance
das notas, independente do meio utilizado para tanto. Se compreendeu ou se decorou, se estudou ou

se colou, ndo sdo fatores que importam.

“Durante o ano letivo, as notas vao sendo observadas, médias vao sendo obtidas. O
que predomina € a nota: ndo importa como elas foram obtidas nem por quais caminhos.
Sao operadas e manipuladas como se nada tivessem a ver com o percurso ativo do

processo de aprendizagem” (Luckesi, 2003, p.18)
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Do mesmo modo que aprendem que os fins justificam os meios, aprendem que para conseguir

nota ndo € necessariamente preciso aprender tudo e passam a se dedicar somente aos conteidos

possiveis de serem exigidos em avaliacdo, isto €, aos contetidos que possam interferir em sua nota.

“Igualmente, podemos dizer que superestimar a avaliagdo como rendimento distorce o
conhecimento. Diferencia e divide artificialmente em partes insignificantes a informacao
que se considera mais importante para a pontuacio e acaba confundindo o que vale a pena
aprender com o que se suspeita que serd objeto de avaliacdo: vale somente aquilo que
“entra no exame”, aquilo que “vai para o exame”. O que nio € objeto de exame carece de
valor e, portanto, de interesse. Talvez valha em outro momento, em outras circunstancias,
mas no contexto da sala de aula s6 vale a pena dedicar tempo e esfor¢o aquilo que € visto

como objeto de controle.” (Méndez, 2002, p.36)

O interesse da escola em promover esta competi¢do entre as criancas, além de ensiné-las, de
forma inconsciente, a serem individualistas, é fazer com que elas assumam os seus resultados como
sendo unicamente sua culpa. Uma vez em que todos, dentro de uma sala, t€m o mesmo professor,
assistem a mesma aula, possuem o mesmo material didatico, ou seja, se as condi¢des oferecidas a
todos sdo as mesmas e um aluno vai melhor que o outro, a responsabilidade € atribuida unicamente
ao aluno, tendo este que se conformar com o seu fracasso ou sucesso. Estabelece-se, entdo, um
pensamento meritocratico no qual acredita-se que apenas o esforco de cada um € o responsavel pelos

méritos que alcancara.

“Funcionando sobre uma falsa igualdade de oportunidades a escola isenta-se da
responsabilidade pelo fracasso escolar. As oportunidades sdo distribuidas igualmente para
todos os alunos, portanto cabe a cada um deles mediante seu esfor¢o pessoal atingir os

méritos esperados.” (Bertagna, 1997, p.25)

Ao isentar-se, desta maneira, da responsabilidade por essa diferenciacdo dos resultados
escolares obtidos pelos alunos, a escola esconde fatores principais, como a pertinéncia de tudo o que
exige a uma determinada classe social e ndo a todas, como a facilitacdo do caminho para uns e nao
para outros, como o campo informal no qual acontecem as relacdes entre professores e alunos, como

a bagagem cultural diferenciada cada aluno tras de fora da escola, etc.
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“O que ocorre na verdade é que a escola produz essas diferencas. Ao estabelecer uma
norma comum para todos os alunos, forcando ao mesmo tempo, até onde é possivel, sua
capacidade e disponibilidade para o trabalho escolar, gera necessariamente uma
diferencia¢do em torno do rendimento. Como, além disso, a norma € extraida daquilo que
constitui a subcultura, a linguagem, os valores, as pautas de comportamento, a atitude
perante a escola e o horizonte educacional dos grupos sociais privilegiados, o resultado
consiste em grande medida em “eleger os eleitos” (contribuindo assim para reproduzir, nao
apenas a estrutura de classes da sociedade, mas também a pertinéncia individual a

mesma).” (Ferndndez Enguita, 1989, p.211)

S6 € possivel a escola conseguir esconder tais fatores porque a avaliacdo do modo que € feita
alcancou uma aceitacao por toda a sociedade em virtude de sua tradicao. Ela € ha tanto tempo feita da
mesma maneira que se aceita que ela tenha sempre sido assim, que ndao ha outro modo, ou, a0 menos,
nao ha outro modo melhor de se avaliar que ndo este. A escola consolidou essa avaliagdao centrada na
nota de tal forma que ela ndo é questionada, simplesmente € aceita como algo verdadeiro e legitimo.

Deste modo, sem questionar seu método de avaliacdo, podendo esconder fatores importantes
que interferem nos resultados dos alunos e culpando apenas estes, a escola pode continuar a seguir
todos os seus atos de cumplicidade com a manutencio e reproducao da sociedade capitalista, pois,
uma vez que o aluno aprendeu a aceitar sua nota e sua posi¢ao em relacdo a classe como se fosse por

sua unica culpa, aceitard, com facilidade, o seu trabalho e sua posi¢do na sociedade.

“Apresentando seus mecanismos de critérios de selecdo como produto légico,
cientifico e indiscutivel da estrutura interna do saber, no singular, e de sua transmissao,
acostuma os alunos a idéia de que sua classificacio e hierarquizacdo é ponto menos que
inevitdvel. Dai, a se pensar que também o sdo as diferencas de classe, ocupacao,
rendimentos, prestigio e poder na sociedade s6 hd um passo, e ndo importa muito se 0s
jovens chegam a isso por si s6s ou se seus professores se esforcam por convencé-los de que
ndo valerdo na sociedade nem mais nem menos do que aquilo que demonstraram valer na

escola. O habitual € que ocorram as duas coisas.” (Fernandez Enguita, 1989, p.210)
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Enfim, ao centralizar a avaliagdo na nota, desvia-se a preocupag¢do com conhecimento,
ensinam-se valores como a competi¢do, individualidade, egoismo, além de mexer com a auto-estima
do estudante, ensinando-o a se culpabilizar unicamente por todas as suas conquistas e fracassos.
Desvia-se do conhecimento e, em troca, ao ensinar e fazer com que todos aceitem os fundamentos

basicos da vida dentro do sistema capitalista. Como comenta Fernidndez Enguita sobre os méritos da

escola:
“Certamente, seus méritos prestidigitadores nao residem neste deixar as coisas como
estdo, o que ndo parece muito dificil, mas em fazer que, no caminho, todos se convertam a
fé meritocrética e estejam contentes com isso.” (1989, p.214)
3.2.2 A nota e seu poder

“A escola é um lugar no qual criangas e jovens sao
constantemente avaliados por outras pessoas: ao final de seus
estudos, de cada nivel educacional, de cada ano escolar, de cada
trimestre, € cada més... A avaliacdo é, de fato, um mecanismo
onipresente na cotidianidade das salas de aula, pois tem lugar
formal ou informalmente — mas sempre com efeitos — cada vez que
o aluno responde ou deixa de responder uma pergunta do professor,
mostra-lhe seu trabalho ou torna visivel seu comportamento, além
da lista intermindvel de exercicios, provas, testes e outros
dispositivos especificos para esse fim.” (Fernandez Enguita, 1989,

p. 203)

A importancia da nota dentro do sistema escolar ultrapassa o campo formal, no qual ela é
vista como motivadora no processo de ensino - aprendizagem. Ela torna-se o centro do sistema de
ensino, alcancando até mesmo o campo informal, no qual ela se transforma em instrumento de poder
na mao do professor.

Se a nota assumisse apenas a primeira faceta, a do campo formal, j4 ensinaria indmeros

valores capitalistas a serem assumidos pelas criancas, contudo, ela ndo garantiria a preservaciao da
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ordem dentro da sala de aula. Se o conteudo ensinado ndo interessa aos alunos e estes encontram
outros meios para assegurar sua nota, dispensando a aten¢do as aulas como instrumento para alcangar
esse objetivo, faz-se necessdrio criar um mecanismo responsdvel pela manutencdo da ordem entre os
alunos. Se a premiacao pela nota ndo € suficiente, apela-se para a sua outra faceta: a puni¢ao pela ndo

obten¢do da mesma.

“E um lugar comum que, para que a escola seja educativa, tem que haver algo no
estudante que o motive para a educacdo. As motivagdes fundamentais sdo a esperanca e o
medo: a esperanga de conseguir algo e o medo ao castigo no caso de ndo conseguir. Disso
se segue que, onde ndo estejam presentes a esperanca do €xito nem o medo ao castigo pela
auséncia de éxito, ndo hd motivacdo para a educagdo.” (Henry apud Fernindez Enguita,

1989, p.194)

Quando a nota passa a ser ndo apenas um meio de classificar os alunos em uma curva
hierdrquica de desempenho, mas também assume uma fun¢do de exclusdo, podendo determinar se o
aluno estd aprovado ou ndo, o ensino se altera. O aluno passa a buscar nao apenas uma nota melhor
que a dos colegas, mas uma nota que lhe seja suficiente para ser aprovado. Como a avalia¢do possui
uma valorizacdo perante toda a sociedade, ele sabe que se ndo conseguir a nota, as punicoes irdo além
de ndo ser promovido para a proxima série: ele poderd sofrer discriminacdo pelos demais, puni¢cdes
materiais (como a perda do presente prometido caso passasse de ano), psicoldgicas (broncas e
sermoes) e até fisicas, pelos pais, e ainda terd que rever, por mais um ano, tudo aquilo que viu no
ultimo ano e que nada o interessava.

A nota faz parte da avaliagdo e esta, por sua vez, estd sob o controle do professor,
constituindo-se, assim, como um instrumento de poder nas maos deste. Cabe ao professor decidir o
que ird avaliar e como ird fazé-lo. Como a avaliacdo ndo se restringe a conteudos, mas se expande
para os valores e comportamentos, o professor tem a autoridade para determinar ndo apenas oOS
contetdos que os alunos deverdo demonstrar saber, mas, inclusive, o0 comportamento e os valores que

seus alunos deverdo apresentar, garantindo, assim, a manuten¢do da ordem.

“Avaliar é decidir. Decidir ¢ dominar. Dominar € ter poder. Nao temos um saldrio
digno, perdemos nosso status e, o que nos resta € a0 que nos agarramos com firmeza € o

nosso poder de decidirmos sobre a vida dos alunos e, assim, domina-los. Ndo importa se
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minha aula € chatissima, se o conteido que “ensino” ndo € nem um pouco significativo.
Como vou dar uma nota ao aluno, aprovando-o ou reprovando-o, ele é obrigado a assistir a
aula. Como se assistir a toda e qualquer aula fosse o critério absoluto para uma educagdo
de qualidade.” (Gallo, 1995)
O poder de aprovar e reprovar, através da nota e da avaliagdo, € um instrumento
tradicionalmente reconhecido pela sociedade que € dado ao professor, legitimando, portanto, sua

autoridade.

“Em uma escola que teve de artificializar-se como vimos, a avaliacdo faz mais que
avaliar as habilidades e o conhecimento — ela cria uma estrutura de poder na sala de aula,

na qual se apdia o controle do professor sobre o aluno.” (Freitas,2003, p.41)

O professor faz uso deste poder para que sejam cumpridas todas as suas vontades. A nota € o

instrumento de poder que o professor tem para disciplinar e controlar seus alunos.

“Para disciplinarizar e controlar, a escola faz uso do mecanismo da avaliagdo, também
recoberto de mil argumentos didatico-pedagdgicos, mas outra marca indelével do poder e
do controle. Ora, dirdo alguns, como educar se ndo tivermos um feedback dos alunos, s6 é
possivel através dos mais diversos mecanismos de avaliagdo, para reorganizarmos
continuamente o processo pedagdgico? E terdo toda a razdo. Mas, por outro lado, também
nao podemos deixar de reconhecer que a tnica forma que a burocracia escolar encontrou
ao longo dos séculos para materializar os resultados de tais avaliagdes foi a quantificagdo
em termos de notas e, modernamente, de conceitos que, no fundo, nada mudam, mas
continuam classificando e quantificando. Se deixarmos de lado o carater desprezivel desta
quantificacdo em nome de sua absoluta necessidade, ndo podemos negar que ela acaba
servindo como instrumento de poder. O professor € aquele que tem o poder de dar a nota e,

assim, aprovar ou reprovar o aluno.” (Gallo, 1995)

Ao ter nocdo do poder que a nota lhe dé, o professor, muitas vezes, abusa deste poder e o

utiliza sempre para ameacar e torturar seus alunos. Por isso, “o estudante deverd se dedicar aos
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estudos nao porque os conteudos sejam importantes, significativos e prazerosos de serem aprendidos,

mas sim porque estdo ameagados por uma prova. O medo os levard a estudar” (Luckesi, 2003, p.19)

“Atencao nas provas. Os professores utilizam as provas como instrumentos de ameaca
e tortura prévia dos alunos, protestando ser um elemento motivador da aprendizagem.
Quando o professor sente que seu trabalho ndo esta surtindo o efeito esperado, anuncia aos
seus alunos: "Estudem! Caso contrério, vocés poderdao se dar mal no dia da prova". Quando
observa que os alunos estdo indisciplinados, ¢ comum o uso da expressdo: "Fiquem
quietos! Prestem atencdo! O dia da prova vem ai e voc€s verdo o que vai acontecer". Ou,
entdo, ocorre um terrorismo homeopatico. A cada dia o professor vai anunciando uma
pequena ameaga. Por exemplo, em um dia diz: " A prova deste més estd uma maravilha!"
Passados alguns dias, expressa: "Estou construindo questdes bem dificeis para a prova de
voces". Apds algum tempo, 14 vai ele: "As questdes da prova sdo todas do livro que
estamos utilizando, mas sdo dificeis. Se preparem!". E assim por diante... Sadismo

homeopdtico!” (Luckesi, 2003, p.18 e 19)

Uma vez que € atribuido tal poder ao professor, estabelece-se uma relacdo hierdrquica, na
qual os alunos devem ser submissos e cumprir todas as ordens do mesmo para que ndao sejam
punidos. Tal autoritarismo dentro da escola é percebido com mais vigor, de acordo com Machado
(1996, p.27) “no momento da avaliagdo, ou melhor, na formalizacdo do ato avaliativo através da
prova, dos testes, e através da comunicacio dos resultados de aproveitamento escolar, expressos em

notas ou conceitos.”

“As provas e exames sdo a medida ponderdvel do aprendizado e o documento de que
na escola se faz alguma coisa. Os exames sdo precedidos de uma preparacdo que os tem
em vista. O objetivo da educagdo passa a ser um bom desempenho nos exames, provas e
argiiicoes. Nesse sentido, a educagdo acaba por se tornar um processo voltado para a
submissdo as ordens recebidas, que refletem e reproduzem as estruturas de dominagdo

mais amplas.” (Cury apud Bertagna, 1997, p.14)
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Porém, € na avaliacdo que se dd no campo informal que a ldgica da submissdo se instaura
ainda mais forte. E neste campo que entra a avaliacdo do comportamento, dos valores e das atitudes

do aluno, avaliagdes estas que acontecem constantemente e sao refletidas em sua nota.

“E no campo da avaliacio de valores e atitudes, bem como no da avaliacio do
comportamento do aluno, que se instala preferencialmente a légica da submissdo. A
utilizacdo da avaliacdo instrucional em articulagdo com estas duas outras dimensdes cria o
campo necessario para que se exercitem relacdes sociais de dominacdo e submissdao ao
professor e a ordem. E o conjunto desses aspectos que denominamos avaliagio em sala de

aula.” (Freitas, 2003, p.42-43)

Como a avaliagdo é um processo que envolve pessoas - de um lado, o professor que avalia e,
do outro, o aluno avaliado - é muito dificil deixar a margem toda a relacio entre as partes e fazer uma
avaliacdo neutra. E por esse motivo que o campo informal atua fortemente na nota, por mais que,

muitas vezes, o faca inconscientemente.

“O fato de que os sistemas escolares, com freqii€éncia, avaliam os tragos pessoais € o
comportamento — notas em higiene, pontualidade, obediéncia, capacidade de trabalho em
equipe etc., etc., - independentemente do rendimento cognitivo, ndo deve levar a pensar
que as notas propriamente académicas estejam livres da influéncia dos aspectos nao
cognitivos. Para o professor, torna-se pouco menos que impossivel ndo se deixar influir, se
€ que o tenta, pelo comportamento do aluno, medido pelo termdmetro das exigéncias da
instituicdo e das conveniéncias da gestdo do grupo-classe. A maioria simplesmente
incorpora de bom grado esses critérios as notas académicas.” (Fernandez Enguita, 1989, p.

205)

Assim, através do campo formal e informal, o aluno se encontra sempre vigiado, avaliado e
controlado. Desse modo, o professor vai moldando a personalidade e o comportamento do aluno, que
ndo pode mais agir espontaneamente, mas deve agir como o professor determina, por medo de uma
puni¢do. O aluno sabe que a nota obtida por ele “é resultante do dominio do conteido e do

comportamento apresentado na sala de aula e o aluno tem consciéncia de que para obter sucesso
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necessita comportar-se adequadamente, sendo esse adequado estabelecido em fun¢do de um modelo

de aluno determinado pela escola e pela sociedade.” (Bertagna, 1997, p.22)

“O medo gera a submissao for¢ada e habitua a crianga e o jovem a viverem sob sua
égide. Reiterado, gera modos permanentes e petrificados de agdo. Produz ndo s6 uma
personalidade submissa como também hdbitos de comportamento fisico tenso que
conduzem as doencas respiratdrias, gdstricas, sexuais etc. em funcdo dos diversos tipos de

stresses permanentes” (Luckesi, p.24)

O medo que a nota traz ¢ uma ameaga psicoldgica. Sua existéncia supre a necessidade de um
castigo fisico. Por ser psicolégico possui a vantagem de ser mais sutil, portanto, mais livre de
criticas, a0 mesmo tempo em que possui uma dura¢ao mais prolongada do que o castigo fisico. Sendo

assim, constitui-se um excelente instrumento de controle.

“O castigo € o instrumento gerador do medo, seja ele explicito ou velado. Hoje nao
estamos usando mais o castigo fisico explicito, porém, estamos utilizando um castigo
muito mais sutil - o psicoldgico. A ameaca € um castigo antecipado, provavelmente mais
pesado e significativo que o castigo fisico, do ponto de vista do controle. A ameaca é um
castigo psicolégico que possui duracdo prolongada, na medida em que o sujeito podera
passar tempos ou até a vida toda sem vir a ser castigado, mas tem sobre sua cabeca a
permanente ameaca. A palavra "preocupacdo” expressa bem o que significa a ameaca:
"previamente" (pre), o sujeito tem sua psique "ocupada" (ocupare) com a possibilidade de
um castigo. Isso equivale a um "castigo permanente". Uma forma sutil de castigo pior do
que o castigo fisico. A avaliacdo da aprendizagem em nossas escolas tem exercido esse

papel, por meio da ameaga” (Luckesi, 2003, p.25)

Dessa forma, a avaliagdo vista por sua face punitiva, se encaixa, dentro da logica liberal,
como sendo autoritdria, moldando o comportamento dos alunos, controlando-os e ensinando-os a

serem submissos.

“A pratica da avaliacdo escolar, dentro do modelo liberal conservador, tera de,

obrigatoriamente, ser autoritdria, pois esse cardter pertence a esséncia dessa perspectiva de
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sociedade, que exige controle e enquadramento dos individuos nos parametros previamente
estabelecidos de equilibrio social, seja pela utilizacdo de coagdes explicitas seja pelos
meios sub-repticios das diversas modalidades de propaganda ideoldgica. A avaliacdo
educacional serd, assim, um instrumento disciplinador ndo sé das condutas cognitivas

como também das sociais, no contexto da escola.” (Luckesi, 2003, p.32)
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Capitulo 4. Escola e sistema capitalista: relacoes entre espacos de contradicoes

“O micropoder, que perpassa as relacdes entre pais e
filhos, administradores e trabalhadores, entre professores e alunos,
entre pastores religiosos e fiéis etc., ¢ um dos meios pelo qual o
macropoder se sedimenta e se estabelece numa trama de relagdes
que enrijecem € constituem o corpo social que conhecemos. A
conduta de ndo reconhecermos o significado das relagdes no nivel
micro impede que as vejamos como atos politicos, pois até mesmo
quando desenvolvemos a filosofia da despolitizacio dos atos
privados, como quando dizemos “eu ndo sou politico” (em funcao
do fato de ndo participarmos diretamente de uma instituicao
politica, tal como partido, associagdo de categorias profissionais,
sindicato), estamos assumindo um ato politico: o ato de,
politicamente, despolitizar a politica. Este fato garante uma
dorméncia da consciéncia, que possibilita a a¢do “inimiga” sem
nenhuma interposicio de resisténcia. E um modo de sofrer a agdo
politica do sistema social sem ter a ciéncia de como ele age. Agir
como se nossos atos individuais e particulares ndo fossem politicos
€ um modo de contribuir para a construcdo de conseqiiéncias
maléficas para o ser humano ao longo do tempo” (Luckesi, 2003,

p.105)

4.1 Paralelos entre dois sistemas

O capitalismo, assim como os demais sistemas econdomicos, ¢ movimentado pela contradi¢do.
Burguesia e proletariado se apresentam como duas forcas contraditérias que coexistem e
caracterizam esse todo que € a sociedade capitalista. Esta se organiza visando a obtenc¢do da mais -
valia, para tanto, apenas uma classe, a burguesia, possui os bens de producdo, a outra, o proletariado,
resta apenas a sua forca de trabalho que deve vendé-la para poder sobreviver. E desta relacio de
producdo assalariada que se extraia a mais-valia do trabalho do proletariado em beneficio da

burguesia que, ao comprar a mao de obra daquele, se torna detentora de sua producao.
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A desigualdade social € inerente deste sistema no qual para a burguesia enriquecer é
necessario que se explore o proletariado. Logo para a existéncia de uma classe é necessdria a
existéncia da outra.

Reproduzir um sistema que ¢é injusto e desigual favorecendo uma pequena minoria em
detrimento de uma grande massa de tal modo que desperte a menor revolta possivel é necessdrio que

se estabelecam diversas estruturas que se responsabilizardo pela manutencdo do sistema seja pela

coercdo ou pela persuasao.

“A estabilidade das sociedades capitalistas industrializadas, ou melhor dito, a
estabilidade de sua estrutura fundamental, baseia-se em grande parte em fatores alheios a
escola como a opacidade das relacdes de producdo e distribui¢do, o consenso em torno da
forma democrético-representativa de Estado e diversas formas de hegemonia e dominacao
ideologicas; além, naturalmente, da policia e do exército. A escola, entretanto, exerce um

importante papel. .” (Ferndndez Enguita, 1989, p.191)

A escola surge, dentro desse sistema, como uma das estruturas de grande responsabilidade
para a manutencio do capitalismo através da persuasdo, servindo como um instrumento ideolégico
do Estado. Através de suas praticas cotidianas muitas vezes similares as praticas do trabalho
capitalista, vao ensinando, desde cedo, as criancas a aceitarem e assimilarem valores do sistema de

forma naturalizada.

“Algumas situacdes tipicas do modo de produgdo capitalista manifestam-se, de forma

diferenciada e, até bastante sutil no espacgo escolar” (Machado, 1996; p.21)

Enquanto no capitalismo “o trabalho aparece ao individuo como algo externo a ele,
representado pela mercadoria que coloca o valor de troca como propriedade principal do trabalho, em
detrimento do valor de uso” (Machado, 1996; p.17), na escola, paralelamente, o trabalho aparece ao
aluno também como algo externo a ele, representado pelo conhecimento que coloca a nota como
propriedade principal, em detrimento da utilidade do conhecimento.

Em ambos os casos, a alienagdo se faz presente. Se na fébrica € negado ao trabalhador o
direito de decidir o que produzir, bem como o de se apropriar de seu produto, cabendo a ele cumprir

regras e produzir; o mesmo ocorre na escola. O aluno também se vé limitado em cumprir regras e
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seguir aquilo que lhe é determinado. Ele se encontra fora do processo de escolha do que estudar,
como, quanto, quando... todas essas decisdes cabem, em geral, ao professor -seu superior-,ainda que
este esteja subjugado ao sistema, assim como cabera ao seu chefe em seu trabalho. Desse modo, tanto
aluno quanto trabalhador estdo alienados de todo o processo de producao. Além disso, nenhum deles
€ dono do resultado de seu trabalho. Na fabrica, o produto do trabalho pertence a burguesia, ja na
escola, “ndo parece tdo certa a apropriacdo do produto do trabalho pedagdgico pelo aluno, pois o
saber “apreendido” ndo € dotado de significacdo, ndo possui valor de uso para ele e, na maioria das

vezes lhe € estranho, distante” (Machado,1996; p.21).

“Em relag@o a escola, a primeira vista, podemos pensar que a alienacdo ndo encontre
guarida, pelo fato de o aluno deter o produto do trabalho pedagédgico, que é o
conhecimento. Na realidade, sucede que o aluno € dono do produto, mas ndo participa do
processo de produgdo: ndao domina fins e meios do trabalho pedagdgico. Em outras
palavras, o aluno ndo participa de definicdo dos objetivos, conteidos, metodologia e
instrumentos didaticos a serem utilizados no trabalho pedagdgico, ou seja no processo de
sua aprendizagem. Tais decisdes cabem, geralmente, ao professor, enquanto agente direto

da relacdo pedagogica.” (Machado, 1996; p.21)

Se a alienacdo se faz presente tanto na fébrica quanto na escola, € preciso de um motivador
extrinseco a eles para que trabalhadores e alunos continuem a freqiientar tais espagos e submeter-se a
suas regras. Enquanto o trabalhador se submete as regras do capitalismo em troca de seu salario, o
aluno se submete as da escola em troca de sua nota. Insere-se ai, aluno e trabalhador em um mundo
mercantil em que tudo assume valor de troca, seja a mao — de —obra em saldrio, seja o conhecimento
em nota.

Salério e nota sdo a base em que se apdiam o capitalismo e a escola, respectivamente, e estao,
para a sociedade, associados as capacidades intelectuais e as competéncias individuais, aceitando-se
que com “esforco” e “vontade prépria” ambas podem ser alcancadas. Partindo do pressuposto de
“igualdade para todos” pregado pelo sistema e também prometido pela escola, acredita-se que ambos
sejam justos e que se hd diferencas e desigualdades estas sdo culpa dos individuos que ndo se
esforcaram para alcangéd-las e, assim, a manutencdo da escola e do sistema se faz sem

questionamentos.
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Entretanto, mesmo que se aceite tais fundamentos, nao significa que se esteja de acordo com
os mesmos. Porém, em virtude da forte estrutura do sistema que o torna dificil de ser quebrado, faz

com que as pessoas se acomodem e nio facam nada para mudar.

“Aquilo que eufemisticamente costumamos chamar “consenso”, “consentimento” ou
“legitimidade” de uma ordem social ndo consiste necessariamente, ou consiste raramente,
em que todo mundo esteja de acordo em torno dos fundamentos da sociedade da qual faz
parte; consiste, sobretudo, muito mais frequentemente, em que os que nao partilham desses
fundamentos ndo encontrem alternativas a eles, ndo possam elabora-las nem formula-las
em comum e ndo possam alcangar os meios nem a organizagdo necessaria para defendé-lo

de forma eficaz.” (Fernandez Enguita, 1989, p.193)

Contudo, apesar de todos os paralelos, ndo € correto restringir a escola como mero e puro
reflexo do sistema social. Apesar de sua dependéncia a ele, ela também possui certo grau de

autonomia que lhe permite interferir no contexto social.

“Seria um contra-senso que um modelo social € um modelo pedagdgico autoritario e
conservador tivessem no seu amago uma pratica de avaliacdo democratica. Isso ndo quer
dizer que no seio da sociedade conservadora e no contexto de uma pedagogia autoritdria
ndo surjam os elementos contraditérios e antagdnicos que vao possibilitar a sua

transformacdo.” (Luckesi, 2003, p.42)

A coexisténcia entre contrarios dentro do capitalismo, que se apresenta no cardter social da
producdo versus o cardter privado da propriedade, a0 mesmo tempo em que € necessdria para manter
o sistema, € também a causa que levard o fim do mesmo ao explorar cada vez mais o homem e
aumentar a disparidade social. Do mesmo modo, a escola também €, simultaneamente, um
instrumento necessdrio para a manuten¢do da ideologia dominante e um instrumento para a sua

transformacao, a servigo da classe dominada.

“Conforme a teoria gramsciniana, como uma instituicdo da sociedade civil, onde se
trava a luta politica, a escola ndo teria como unico papel a reproducdo das relagdes de

dominacdo, através da propagacdo da ideologia dominante; a escola caberia, também, a
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fun¢do de minar a ideologia dominante, questionando o “consenso” e a “harmonia social”.

Amplia-se, assim, a visdo do papel da escola no contexto social.” (Machado, 1996; p.16)

4.2 Avaliagdo para transformagdo: uma opgdo politica dentro de uma luta histérica

Comecamos a primeira parte deste trabalho reafirmando Marx (s/d) ao dizer que “a histéria do
Homem ¢ a histéria da luta de classes”, porém esta s6 acontecerd com a consciéncia de classe. Sendo
assim, a histdria s6 pode mudar através da pratica — histéria concreta -, mas para que essa se altere é
preciso antes que os homens conhecam a historia abstrata. As teorias — histdria abstrata — sdo uteis
porque elas geram os debates e conhecendo as ideologias pode-se compreender como funciona a
histéria e assim é mais f4cil organizar uma maneira de mudar a realidade. Esta nova realidade s6
surgird a partir de acdes concretas porque teorias e ideologias por si s6 ndo modificam nenhuma
sociedade.

Portanto, assumir a escola como uma instituicdo com potencial transformador, passa por
primeiro pelo professor assumir-se como agente histérico dentro de um espago constituido por
praticas nao neutras, mas também histdricas, como é a avaliacdo que se restringe a atribui¢do de

notas.

“Compreender o sentido da avaliacdo implica uma perspectiva da qual, muitas vezes,
os professores nao se ddo conta, agindo automaticamente sem refletir sobre o ato que estao
executando, fruto de um processo histérico que envolve o professor, retirando-lhe a
possibilidade de compreensdo de sua realidade social, politica e econdmica.” (Bertagna,

1997, p.24)

Quando se assume e se compreende a histdria social, politica e econdmica que se escondem
por trds das praticas profissionais, pode-se refletir sobre elas e a partir das reflexdes buscar novas
préticas.

Ao se refletir sobre a avaliacdo atual centrada na aplicacdo de notas, concluiriamos que ela

pouco ou nada tem para acrescentar no processo de ensino — aprendizagem dos alunos.
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“Se ela ndo serve aos propdsitos nem de mobilizar o aluno para que se reveja, perceba
o patamar de conhecimentos onde estd, nem de mobilizar o professor para retomar o
trabalho, entdo ela ndo estd cumprindo seu papel principal, que €, realmente, diagnosticar
como o aluno estd e poder através desses diagndsticos, analisando de diferentes pontos de
vista, superar o que estd fazendo, dos pontos de vista do professor, do aluno e da relacao

ensino-aprendizagem.” (Saul, p.66)

Ao criticar o sistema de notas e sua nao funcionalidade educacional, ndo esta se afirmando
que a prética avaliativa também ndo tenha importancia no processo de ensino e aprendizagem. Notas

e avaliacdo ndo podem ser confundidas como sindnimos. Enquanto a nota se apresenta como um

(¢

medidor extrinseco ao processo, a avaliacdo se faz essencial ao mesmo. Sem a avaliacdo ndo

possivel rever erros e dificuldades encontrados pelo caminho para que possam ser superados e

(€N

alcangado o objetivo do ensino que € a aprendizagem significativa. A falta da nota, entretanto, ndo

determinante em tal processo.

“Em termos precisos, deve-se entender que avaliar com inten¢do formativa nao € o

(N

mesmo que medir, nem que qualificar e nem sequer corrigir; avaliar tampouco
classificar, examinar, aplicar testes. Paradoxalmente, a avaliagdo tem a ver com atividades
de qualificacdo, medi¢do, correcdo, classificacdo, certificagdo, exame, aplicagdo de prova,
mas ndo se confunde com elas. Elas compartilham um campo semantico, mas diferenciam-
se pelos recursos que utilizam e pelos usos e fins aos quais servem. Sdo atividades que
desempenham um papel funcional e instrumental, porém dessas atividades artificiais ndo se
aprende. Em relacdo a elas, a avaliacdo transcende, pois justamente onde elas ndo
alcancam € que a avaliacdo educativa comega. Para que ela ocorra, € necessdria a presenca

de sujeitos.” (Méndez, 2002, p.13 e 14)

Embora os fatos cotidianos, quando refletidos, apontem que a prética das notas ndo condiz
com a aprendizagem, elimind-la de imediato seria invidvel. Isso porque o sistema de notas encontra
respaldo na sociedade que a legitima por sua tradicao e na burocracia da legislacdo. A tradi¢do cega a
todos que deixam de enxergar a nota como um instrumento de poder e a véem como parte natural e
necessdria da avaliacdo, enquanto a burocracia dificulta que qualquer outra pratica seja legalmente

aceita.
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“De fato, o ideal seria a inexisténcia do sistema de notas. A aprovacdo ou reprovacao
do educando deveria dar-se pela efetiva aprendizagem dos conhecimentos minimos
necessarios, com o conseqiiente desenvolvimento de habilidades, hédbitos e convicgdes.
Entretanto, diante da intensa utilizacdo de notas e conceitos na pratica escolar e da prépria
legislacdo educacional que determina o uso de uma forma de registro dos resultados da
aprendizagem, ndo hd como, de imediato, eliminar as notas e conceitos da vida escolar.”

(Luckesi, p.78)

Entretanto, se a elimina¢cdo imediata das notas € invidvel, ha espaco, na sala de aula, para
mudancas de concep¢des que busquem, ao menos, uma outra perspectiva que recupere a dimensao

educativa da avaliacdo.

“A mudanca de paradigmas exige a incorpora¢do de novas atitudes e de novos valores
para a construcdo de uma nova mentalidade educacional e de uma outra perspectiva para a
avaliacdo. Esta dltima deixaria de ser puramente um exercicio de técnica e recuperaria sua

dimensao educativa.” (Dalben in Villas Boas, p.24 e 25)

Esta mudanca, todavia, ndo € algo simples, pois implica em mudanca de valores e atitudes que
s6 podem ser alcancadas a partir de uma decisdo politica e ciente do professor. Este deve estar

disposto a se transformar para poder transformar, paulatinamente, todo o processo coletivo.

“Essas modificacdes situam-se no campo da ética dos valores socialmente construidos
e exigem, na verdade, uma mudanca de padrdes culturais. Considera-se que essa
construgdo seja altamente complexa porque envolve um processo de formacgao bésica dos
sujeitos. Significa, especialmente, estar disposto e mobilizado para uma profunda
transformacdo pessoal e coletiva, despojar-se de preconceitos e abrir-se ao didlogo e ao
conhecimento do outro. S6 assim se poderia construir uma nova mentalidade educacional.”

(Dalben in Villas Boas,p.25).

Apenas consciente de sua responsabilidade como sujeito que constroi a histéria e do contexto

em que se encontra e assumindo como decisdo politica estar a favor de préticas educativas

A logica capitalista por trds das notas 71



De Zero a Dez

transformadoras € que o professor pode alterar suas préticas e assumir outras com valores que
diferem e contribuem para minar a ideologia capitalista.

Como um processo de transformacdo € algo construido lentamente e acreditando na
importancia da formagao académica dentro dessa luta, seja por sua contribui¢cdo tedrica responsavel
pelo estudo da educagdo e, logo, por desmistificar as “verdades” capitalistas, seja por sua
contribuicdo prética servindo como exemplo de atuagdo, é que daremos prosseguimento, na segunda
parte deste trabalho, por pesquisar como os professores de um curso de Pedagogia concebem a

avaliagdo e, especificamente, a questdo da nota, e como isso se reflete na sua prdtica docente.
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Capitulo 5. Metodologia: a busca por um panorama

Todo o levantamento tedrico apresentado na primeira parte deste trabalho buscou demonstrar
como a escola estéd ligada ao sistema capitalista e como a nota estd inserida dentro deste processo.
Acreditamos que esta ndo seja uma relacdo pré-determinada na qual a escola se encontrada
unicamente como produto do sistema, mas sim uma relacdo dialética em que ambos se relacionam,
um determinando e sendo determinado pelo outro.

A realidade se apresenta como um todo que se relaciona, onde coexistem forcas opostas que a
levam a estar sempre em seu devir, aberta a transformacdes. Assim, devido as suas contradi¢des

inerentes hd espago para a resisténcia, precisa-se, entretanto, que fazermos uso deste.

“como uma instituicado da sociedade civil, onde se trava a luta politica, a escola nao
teria como unico papel a reproducio das relacdoes de dominagdo, através da propagacdo da
ideologia da classe dominante; a escola caberia, também, a fun¢do de minar a ideologia
dominante, questionando o ‘“consenso” e a “harmonia social”.(Gramsci apud Machado,

1996; p.16)

Foi pensando na possibilidade da escola como espaco de resisténcia contra o sistema que
fomos levados a refletir sobre a importancia de exemplos que sugiram outras praticas avaliativas que
trabalhem com valores distintos do capitalismo, pois, muitas vezes, por mais que nao concordemos
com algumas préticas, continuamos a reproduzi-las por ndo termos conhecimento de alternativas.

Essa reflexdo nos trouxe ao nosso problema: como os professores de um curso de Pedagogia
concebem a avaliagdo e, especificamente, a questdo da nota, e como isso se reflete na sua prdtica

docente.

5.1 Delineando um campo

Optamos por estudar as praticas dos docentes do curso de Pedagogia por serem estes os
maiores responsdveis pela formacao dos futuros pedagogos que trabalhardo nas séries inicias do
ensino fundamental, local este onde se comeca a implantar valores sociais.

Acreditamos que, uma vez que tais futuros educadores foram, em geral, formados dentro de

escolas capitalistas na qual a avaliacdo era centrada na nota; cabe a sua formagao superior lhes
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oferecer algum contra-exemplo para que, quando forem atuar profissionalmente, ndo reproduzam o
modelo tradicional.

Restringimos o nosso campo aos cursos de Pedagogia 20 (vespertino) e 38 (noturno) da
Faculdade de Educacao da Unicamp por ser, além de meu local de formacao, portanto de mais fécil
acesso para uma coleta de dados, um curso que possui sua qualidade e empregabilidade reconhecida
sendo premiada em todas as edicoes do Prémio Melhores Universidades pela revista Guia do
Estudante e Banco Real, que em 2007 completa seu 3 ano.

Faz interessante, inclusive, a escolha desta instituicdo em virtude de apenas os cursos de
Pedagogia destinados a professores em exercicio possuirem avaliagdo como uma disciplina em sua
grade curricular. Os outros dois cursos oferecidos — um no periodo vespertino € outro no noturno -
ndo apresentam nenhuma disciplina sobre o tema ficando este sem lugar garantido nestas formacgdes
curriculares. Por ndo existir tal espaco nessas grades, a formag¢do quanto a esse assunto se restringe
aos sistemas de avaliacOes que cada professor opta em sua disciplina e que, em alguns casos,
convidam seus alunos a discutir sobre ela.

De acordo com informagdes encontradas no site da faculdade, atualmente os cursos de
Pedagogia oferecidos nos periodos vespertino e noturno somam 500 estudantes. Eles garantem
formagdo para que os alunos ao se formarem possam atuar como professores nas séries iniciais do
ensino fundamental e na educagdo infantil (criangas de zero a dez anos); como administradores,
supervisores, assessores pedagdgicos e educacionais em institui¢des escolares dos diferentes graus de
ensino (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio); na Formacdo e Treinamento de
Recursos Humanos, em instituigdes ndo escolares (como sindicatos, empresas, etc.); ou ainda em
clinicas especializadas em Educac¢do Especial.

Para tanto, a faculdade conta com um corpo de 98 docentes que se organiza em 6
departamentos de acordo com campo de conhecimento de pesquisa do professor. 14 docentes se
encontram no DECISE (DEpartamento de Cléncias Sociais na Educagdo); 12 no DEFHE
(DEpartamento de Filosofia e Histéria da Educagdo); 21 no DELART (Departamento de Educacdo,
conhecimento, Linguagens e ARTe); 10 no DEPASE (DEpartamento de Politicas, Administracdo e
Sistemas Escolares); 18 no DEPE (DEpartamento de Psicologia Educacional) e 23 no DEPRAC
(Departamento de Estudos e PRAticas Culturais).

Entretanto, ndo sdo os 98 docentes que lecionam nos cursos de Pedagogia. Alguns deles nao
se dedicam a este curso de graduagdo, mas a outras licenciaturas que a Faculdade de Educacgdo

também oferece formacdo, porém que foge de nossa delimitagdo.
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Com o auxilio da Coordenacio de Pedagogia pudemos levantar quais professores
ministravam aulas para a Pedagogia (podendo ou ndo ministrar também a outras licenciaturas) e
quais nao. Encontramos um campo com 78 docentes que trabalham com as Pedagogias (14-DECISE,
12-DEFHE, 16-DELART, 10-DEPASE; 14- DEPE; 13-DEPRAC). Isolamos, entretanto, deste grupo,
a Professora Dra. Elisabeth Monteiro de Aguiar Pereira, pois, suas respostas poderiam sofrer
influéncias uma vez que € a orientadora deste trabalho.

Sendo assim, os docentes dos cursos de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Unicamp,

que foram sujeitos desta pesquisa totalizaram 77 sujeitos.

5.2 Da escolha do instrumento a coleta dos dados

Em virtude do pouco tempo disponivel para executar esta pesquisa € do numero elevado de
sujeitos que formavam nosso campo, optamos como instrumento para a coleta de dados o
questiondrio, pois ele “permite obter informacdes de um grande nimero de pessoas simultaneamente
ou em um tempo relativamente curto” (Richardson, 1999; p.204).

Em um primeiro momento, haviamos pensado em fazer uso de entrevistas. Porém, entrevistas
implicariam em um tempo em comum entre o entrevistador e cada sujeito, além de ser necessario
tempo para transcrever cada fala. Além disso, se optdssemos por entrevistas teriamos que restringir
nosso campo a um numero menor de docentes. Como 0 nosso objetivo era conhecer o julgamento do
maior nimero possivel, avaliamos que com poucas entrevistas a visdo sobre a concepg¢do e a pratica
dos professores dos cursos de Pedagogia da Unicamp ficaria muito restrita. Assim, decidimos pelos
questiondrios que, como caracteriza Richardson (1999; p.189), “uma entrevista estruturada”.

Para que a pesquisa chegasse a todos os 77 docentes decidimos encaminhd-la por internet ao
endereco eletronico de cada um. Para tanto, buscou-se os enderecos na pagina da faculdade onde
consta o nome de todos os professores em exercicios, suas informagdes e contato. Desses, 3 e-mails
retornaram; 2 acusando caixa de entrada lotada e o outro, endereco ndo encontrado. Com isso,
conseguimos atingir 96% dos sujeitos do nosso universo.

O corpo da mensagem enviada constava de uma apresentag¢do e do questiondrio em si.

Na primeira parte, faziamos uma apresentacdo da pesquisadora como aluna do ultimo ano do
curso de pedagogia e solicitivamos a cooperacdo dos docentes explicitando o nosso objeto de estudo

e nossos sujeitos de pesquisa. Enfatizdvamos a importancia de suas respostas e pediamos que as
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mesmas fossem dadas até dia 30 de agosto para que pudéssemos ter tempo de uma melhor analise.
Por fim, agradeciamos a cooperacao.(ver anexo 1)

A segunda parte era constituida do questiondrio formado por 8 perguntas sendo as 7 primeiras
abertas. As questdes abertas se caracterizam, segundo Richardson (1999; p.153), por “perguntas ou
afirmagdes que levam o entrevistado a responder com frases ou oragdes”. A ultima questdo era
fechada aceitando “sim” ou “ndo” como resposta (ver anexo 2).

A opcdo por fazer um questiondrio com perguntas abertas foi feita por nio visarmos a
antecipacdo de respostas e por queremos dar uma maior liberdade a expressdo das opinides dos
entrevistados. Acreditamos que assim poderiamos obter informac¢des mais ricas para a constru¢do do

cendrio avaliativo, conforme afirma Richardson (1999; p.195)

“Uma das vantagens das perguntas abertas € a possibilidade de o entrevistado
responder com mais liberdade, ndo restrito a marcar uma ou outra alternativa. Isso ajuda
muito o pesquisador quando ele tem pouca informacdo ou quer saber um assunto.”

(Richardson, 1999; p.195)

Entretanto, a escolha dos questiondrios com perguntas abertas também nos trouxe algumas
dificuldades. A baixa taxa de devolucdo foi uma delas. Responder o formuldrio demandava tempo
dos sujeitos da pesquisa que nem sempre tinham essa disponibilidade. Isso fez com que, ao término
do més de agosto, apenas 14 dos 74 docentes, cerca de 19%, haviam devolvido.

Considerando a amostragem baixa para o nosso objetivo, enviamos uma segunda mensagem a
todos que nao tinham respondido refor¢cando a solicitagdo para que cooperassem com a pesquisa €
alterando o prazo de devolucdo para o dia 18 de setembro. (ver anexo 3)

Com o reenvio, recebemos o retorno de uma professora que alegou falta de tempo para
responder tais perguntas e que essas eram complexas, demandando longas respostas e de outros dois
professores informando que héd algum tempo nao lecionam para a Pedagogia.

Entretanto, houve um aumento de 71% de respostas- aos 14 que tinhamos foram somados
mais 10- e alcancou-se uma amostragem de 31% do total de professores em exercicio nos cursos de
Pedagogia da Unicamp. Este se torna, pois, o nosso campo de pesquisa: 24 docentes: 8-DECISE, 5-
DEPE, 4-DEPRAC, 3-DELART, 2-DEFHE e 2-DEPASE.

Apesar de o questiondrio ter sido recebido por quase a totalidade dos docentes da institui¢do,

de acordo com Richardson (1999), a pesquisa pode ficar viesada, pois os 24 formulédrios que
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retornaram nao sao de sujeitos aleatdrios, mas sim daqueles que estavam interessados em colaborar o
que pode prejudicar a andlise.

Reconhecemos que, ainda em virtude do tempo, ndo foi possivel a elaboracao de um pré-teste,
ou seja, uma “aplicag¢do prévia do questiondrio a um grupo que apresente as mesmas caracteristicas
da populacdo incluida na pesquisa e que tem por objetivo revisar e direcionar aspectos da
investigacdo” (Richardson, 1999; p.202), ndo havendo, infelizmente, a possibilidade de melhorar o

instrumento para potencializi-lo.

5.3 Uma metodologia para a andlise

Feita a coleta dos dados por questiondrios, a etapa seguinte foi analisd-los. Por este material
ser do tipo qualitativo - “ndo se podem aplicar técnicas aritméticas” (Richardson, 1999; p.224) -

optamos por fazer uso da andlise de contetdo:

“A andlise de conteido € um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes
visando obter, através de procedimentos sistemdticos e objetivos de descricio do
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (varidveis inferidas) dessas

mensagens” (Bardin, 1979; p.31)

De acordo com Bardin (1979; p.95), a anélise de conteudo se organiza em trés fases: a pré-
andlise, a andlise do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

Richardson (1999; p.231) diz que a pré-andlise “é a fase de organizacdo propriamente dita.
Visa operacionalizar e sistematizar as idéias, elaborando um esquema preciso de desenvolvimento do
trabalho”. Coube a esta fase, a escolha dos documentos, em nosso caso, 0s questiondrios, no qual
tivemos como critério de homogeneidade trabalhar apenas com professores dos cursos de Pedagogia
e buscamos exaustivamente o maior nimero de respostas visando uma maior representatividade.
Ainda nesta fase foi feita a leitura do material coletado para se ter uma primeira impressao das
concepgdes dos sujeitos da pesquisa sobre o objeto de estudo.

A fase seguinte, a andlise do material, consistiu na codificacdo, categorizacao e quantificacao

da informacdo.
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A partir da leitura atenciosa do material foi feita a sua codificag@o utilizando como unidade de
registro o tema. Buscamos descobrir em cada resposta o “sentido” que o entrevistado desejava dar a
sua mensagem.

Feito isto, buscou-se categorizar os elementos encontrados. As categorias criadas sdo
semanticas, baseadas no levantamento tedrico da primeira parte deste trabalho e resultado da
classificagdo progressiva dos elementos. Elas foram criadas seguindo algumas caracteristicas:
exaustividade (cada categoria permite a inclusdo de todos os elementos levantados relativos a um
determinado tema), exclusividade (cada categoria foi definida de maneira que ndo seja possivel
classificar um mesmo elemento em duas categorias), concretitude (categorias concretas que permitem
facil classificagdo dos elementos), homogeneidade (as categorias se baseiam em um mesmo principio
de classificacao) e objetividade e fidelidade.

A partir da categorizacao foi possivel fazer uma andlise comparativa entre a teoria levantada e
os resultados dos questiondrios e apontar de qual maneira os professores da Pedagogia da Unicamp
reconhecem valores capitalistas implicitos na atribui¢do de notas e como isso interfere em sua

pratica.

A logica capitalista por trds das notas 79



De Zero a Dez

Capitulo 6. Analisando as respostas recebidas

Para melhor apresentar as andlises feitas dos questiondrios retornados, decidimos dividir em
dois grandes conceitos: avaliacdo e nota. Procuramos tracar qual a concepcdo e qual a prética dos
docentes no que se refere a cada um dos conceitos. Comegcamos pela avaliagdo por ser um processo

mais amplo e terminamos com a nota, objeto maior de nossa pesquisa.
6.1 Avaliacdo
6.1.1 Concepgdo

a) Conceito de avaliacdo

A concepgdo do que € avaliacdo varia de professor para professor. As respostas recebidas nos

permitem agrupé-las em quatro categorias:

54,1% - Processo que visa tanto o trabalho do docente quanto de seus alunos
29,1% - Processo que visa o trabalho dos alunos
8,4% - Processo que visa o trabalho dos docentes

8,4% - Processo burocratico

Mais da metade dos docentes evidencia, em suas respostas, que a avaliacdo é um processo que

envolve os dois sujeitos de sala de aula: professor e alunos.

“Um processo de retornos para o aluno e deles para nds, professores” (Docente 11)

“Avaliacdo é um dos pontos privilegiados para se analisar o processo ensino-
aprendizagem, sendo um processo que permite analisar o desempenho académico do aluno

e do professor” (Docente 23).

Para alguns destes, se trata de um momento de reflexdo conjunta para a melhoria tanto do

processo de ensino quanto de aprendizagem.

“E um momento de reflexdo critica que permite revisdes, crescimento futuro, tanto

para o aluno, como para o professor”” (Docente 5)
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“A ocasido para discutir e trocar idéias e experiéncias com os estudantes, um modo de

mostrar que criticas e discussdes sdo sempre construtivas” (Docente 20)

Outros, entretanto, apesar de concordarem que a avaliacdo envolve professor e alunos,

diferem como o processo € assumido por cada parte:

“Para o aluno é: um instrumento para que ele tenha elementos para saber se estd
adquirindo e/ou construindo conhecimentos na drea da disciplina cursada.
Para o professor: um instrumento que lhe dd a possibilidade de adequar suas

estratégias de ensino na disciplina, a partir das “respostas’ obtidas”(Docente 19)

“Avaliacdo é um instrumento que contribui tanto para o professor como para o aluno
(e também para a instituicdo). Com relacdo ao aluno, o processo de avaliacdo deve dar ao
aluno referéncias que possibilitem o avango na aquisi¢io do conhecimento. Quanto ao
professor, por meio da andlise, reflexdo e discussdo dos diferentes resultados obtidos no
processo € que posso replanejar o trabalho com o conhecimento, ou seja, auxilia na

constru¢do de uma aprendizagem mais eficaz” (Docente 24)

Outra caracteristica reforcada por alguns destes docentes € a constancia deste processo,
permitindo um acompanhamento do ensino e da aprendizagem continua passivel de intervengdes

quando necessario visando a melhoria do trabalho.

“Um procedimento didético periédico de acompanhamento do trabalho pedagdgico

ue estd s iz u i ri . Vis
e estd sendo realizado num determinado periodo de tempo. Visa acompanhar o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, por isso, envolve o acompanhamento do

trabalho do professor e dos alunos, quando possivel de cada aluno” (Docente 15)

“Avaliacdo, aqui situada no contexto educativo, € um processo constante, envolvido
na relacdo ensino-aprendizagem. Avaliar é acompanhar, procurar compreender como esta
se realizando a aprendizagem de um determinado sujeito ou grupo, em relacdo aos
objetivos e propostas elaboradas para esse sujeito ou grupo. Da avaliacdo, deve-se poder

conhecer as facilidades do(s) sujeito(s), para propor intervengdes; a0 mesmo tempo, avalia-
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se a adequadacdo das propostas para esse sujeito/grupo, visando aperfeicoa-las ou

modifica-las” (Docente 22)

Outro grupo de professores apresenta, em suas respostas, a avaliagdo como sendo um
processo que visa apenas o trabalho do aluno. Dentre eles, hd quem enxergue esse processo como

uma possibilidade de reflexdo do aluno sobre o seu desempenho:

“Entendo a avaliacdo como um processo de reflexdo do aluno sobre o aprendizado

decorrido durante o curso” (Docente 9)

Enquanto a resposta acima demonstra uma preocupacao reflexiva do aluno, porém ao fim do

curso; outro professor enfatiza a acao reflexiva do aluno, porém como um processo continuo:

“Entendo a avaliagdo como um componente do processo de ensino e aprendizagem,
mediante o qual se d4 ao estudante, de maneira continuada, um retorno sobre suas
atividades no ambito de uma disciplina (ou curso), com a finalidade de propiciar novos

passos em direcdo ao atingimento dos objetivos do plano de curso” (Docente 6)

Outros docentes também realgam o processo como sendo algo continuo, entretanto, se difere

do anterior por nao enfocar a reflexao:

“Ferramenta de acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem do aluno”

(Docente 7)

“Avaliar € criar estratégias que possibilitem visualizar processos e resultados. Os
trabalhos demandados devem apontar objetivamente a posi¢do dos alunos frente aos
conteudos que estou trabalhando nos diferentes momentos do curso. Comeco, meio e fim

do semestre” (Docente 14)

Alguns professores trabalham com a idéia da avaliacio como um reflexo pontual do

desempenho dos alunos dentro do curso:
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“E uma suposta verificacdo momentinea do que o estudante pode reter de informacgao
daquilo que foi veiculado em sala de aula, dentro das variadas estratégias possiveis ali

desenvolvidas” (Docente 18)

“Uma informagdo sobre a situacdo da aprendizagem com base num padrdo de

referéncia” (Docente 3)

Um terceiro grupo de professor acredita na avaliacio como um processo que visa a melhoria

do trabalho do docente ao apresentar as condi¢des de ensino oferecidas aos alunos:

“A principal tarefa da avaliacdo € estar indicando para o professor como foram as

condig¢des que ele planejou para que o aluno aprendesse ou nao” (Docente 16)

“E um diagndstico importante do processo e das condi¢des onde o ensino e a

aprendizagem estio acontecendo” (Docente 8)

Um quarto pequeno grupo refere-se a avaliacdo do modo como € formalizada no sistema

educacional como algo burocratico, pois eles ndo encontram sentidos:

“E um controle burocrético, obrigatorio e desnecessario” (Docente 21)

“Para mim, avaliar € inerente a atividade humana. O ser humano planeja e produz
revendo o que sabe e o que ja fez sobre o que quer realizar. Mas somente em época muito
recente é que o ato de avaliar veio sendo formalizado em testes ou provas e isto muito
antes de ser formalizado no ambito do ensino. Na antiga Grécia, ja se avaliava o
desempenho dos atletas. Na china, durante séculos antes de Cristo, aplicavam testes e
exames na selecdo de homens para o servico militar. A avaliagdo escola, por sua vez,
passou a ser mais bem estruturada, somente, depois do século XVII. Acho que a avaliacao
do modo como foi formalizada na escola, perdeu sua esséncia, a de ser inerente ao

processo de cada um produzir sua propria vida no contexto social onde vive” (Docente 12)
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6.1.2 Prdtica

a) Estratégias de avaliacdo

Como estratégias de avaliacdo os professores optam por duas grandes categorias: producoes
escritas e/ou producdes orais. Fora destas, apenas um professor, Docente 21, salientou usar como
uma das estratégias de avaliacdo a freqiiéncia dos alunos e outro, Docente 15, usa como estratégia o
trabalho com imagens.

Outros dois docentes, entretanto, ndo descriminam em suas respostas quais as estratégias de
avaliacdo que usam. O Docente 4 alega que “a avaliacdo € um processo coletivo, criado pelos alunos
no inicio do curso” portanto, indica que ndo cabe a ele a decisdo das estratégias e que estas variam de
acordo com as classes. J4 o Docente 20 enfatiza que os alunos se sentem motivados quando sdo
“chamados a refletir, a evitar “achismos”, impressionismos, a ideologizacdo”, porém nio diz como
ele faz isso.

Os 22 docentes que apontaram suas estratégias, todos assumem fazer uso de algum tipo de
producao escrita. Esta pode ser em grupo ou individual.

Quando mencionam a producdo escrita em grupo, em geral, os professores se referem as

pesquisas ou trabalhos solicitados em sala durante a aula. Uma docente diz utilizar de prova em

grupo.

“Além disso, sdo avaliadas as atividades de pesquisa dos grupo” (Docente 6)

“Também uso as vezes o trabalho em grupo feito pelos alunos em sala de aula”

(Docente 9)

“Sao varias estratégias num processo continuo, depende das caracteristicas da turma e

do contetdo trabalhado. (...) provas individuais ou em grupo” (Docente 24)

Dentre os trabalhos escritos propostos para serem feitos individualmente ha uma variedade
ainda maior de estratégias.
Seis professores citam fazer uso das provas formais, porém esta nunca é apresentada como

Unica estratégia de avaliacdo.
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“Observacdes dos espagos educativos onde o futuro profissional ird atuar, reflexdes
em sala de aula, semindrios, debates. Discussdo de textos tedricos e prova (quando

necessario)” (Docente 8)

“As vezes, especialmente quando € evidente que estudantes ndo estdo preparando as
leituras do curso, faco provas para serem respondidas em casa por cada aluno” (Docente

13)

Alguns, por outro lado, deixam claro que ndo valorizam as provas:

“Varia de acordo com a classe. Valorizo pouco provas, prefiro leituras, resumos de

textos, discussdes em classe” (Docente 11)

“Nao gosto de propor provas, pois, como o préprio nome diz, parece que o aluno tem
que me “provar’ que aprendeu, e acredito que a aprendizagem seja um processo interno, ao

qual ndo temos acesso” (Docente 23)

Para substituir ou complementar as provas, outra estratégia de avaliacdo utilizada é a
producdo de textos com base nas leituras que podem ser papers, exercicios analiticos, relatdrios,
resumos, resenhas.

Relatérios de observacdo das escolas ou espagos educativos também sdo solicitados por
professores que trabalham com as praticas de ensino.

Trabalhos individuais sobre algum tema do curso sdo citados por 8 docentes.

“Um trabalho por semestre eu solicito comparando as correntes tedricas com as quais

trabalhamos” (Docente 11)

“Eu uso muito o trabalho escrito individual, mas o trabalho escrito com reescrita”

(Docente 16)
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A auto-avaliacdo € apresentada como estratégia por 3 professores. Enquanto narrativas e
portifélios reflexivos sao apontados por dois.

Apenas um docente, o 24, diz ter como uma de suas estratégias a avaliacido do grupo:

“Em geral, nesse processo € analisado os trabalhos e atividades em sala de aula, tanto
individuais quanto em grupos; a apresentacdo de semindrios; os relatérios de observagdes

nas escolas; provas individuais ou em grupos; avaliacdo do grupo e auto-avaliacdo; etc”

Quanto ao que diz respeito ao uso da produgdo oral, 14 professores dizem fazer uso.
Dentre esses, a estratégia mais utilizada € a avalia¢do da participacdo individual nas aulas que
pode ser verificadas pelas perguntas orais em sala, observagdes sobre textos lidos ou experiéncias

vivenciadas, andlise de situagdes, discussdes dos textos tedricos, reflexdes.

“Mas € importante a produ¢cdo de comunicagdo oral (perguntas feitas em sala de aula,

observacgdes sobre textos lido ou experiéncias vivenciadas, andlise de situacdes)” (Docente

1)

Outra estratégia bastante utilizada e lembrada por 6 dos pesquisados sdo os semindrios, na

qual a organizacgdo, elaboracdo e apresentacdo se faz em grupo.

“Além disso, sdo avaliadas as atividades de pesquisa dos grupo e a apresentacio de

semindrios resultantes dessas pesquisas” (Docente 6)

Além destas estratégias, foram citados discussdo em grupo, exposi¢ao individual e entrevista.

“Atividades em grupo, realizadas em sala de aula. Essas atividades visam a discussdo

dos textos da disciplina” (Docente 22)

A razdo que os leva a optar por tais estratégias de avaliacdo nao foi apontada pela maioria dos
docentes, mas ndo por sua totalidade.
O Docente 5 diz tentar realizar de maneira informal um exercicio avaliativo qualitativo

enfocando o curso que ministrou por nao acreditar em avaliacdo quantitativa.
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Os docentes 1, 3, 7 e 16 trabalham com producdes escritas.

O Docente 1 justifica sua preferéncia pela escrita exigir uma reflexdo e racionalizac¢do da fala.
Em sua opinido, se trata de uma comunicagdo privilegiada no mundo universitdrio e que permite ao
professor compreender a utiliza¢do da bibliografia trabalhada.

Do mesmo modo, o Docente 3 opta pela participacdo e construcdo de textos com base em
leitura recomendada, por permitirem “obter informagdes sobre a compreensdo sobre o conteuda da
disciplina”.

Ja o docente 7, apesar de também justificar suas estratégias como instrumentos que
“favorecem uma andlise mais cuidadosa sobre a compreensdo do aluno em relagdo aos contetdos
estudados”, ele escolhe outros meios além de trabalhos escritos, como o semindrio € a prova.

O Docente 16 que também trabalha com producdes escritas dos alunos, além dos motivos
explicitados pelos colegas também alega, ao propor a reescrita dessas producgdes, o professor pode,
caso haja problemas, identificar e apontar para o aluno em uma tentativa de ajuda-lo a reorganizar e
reescrever.

Outro professor que demonstra dar um retorno aos estudantes é o Docente 6 que utiliza os
relatérios de leitura dos textos que solicita para, a partir deles, verificar as questdes afloradas e
comentd-las oralmente nas aulas.

Ja as atividades em grupo propostas pelo Docente 22 busca “uma compreensdo para além do
texto, que se volte para a realidade brasileira”. Ao propor a produgdo escrita sobre atividades
realizadas em geral fora do horario de aula, o mesmo docente, argumenta estar exigindo do aluno
uma “reflexao propria que implica o didlogo entre as perspectivas tedricas e a realidade escolar”.

Enquanto isso, o Docente 14 propde “atividades coletivas e individuais que exercitem as
operacgdes de pesquisa discutidas nos textos adotados” e a razdo de sua op¢do se dé pois ela acredita

3

que suas estratégias ““ objetivam mostrar a pesquisa como um processo de trabalho que demanda
disciplina, regras, estratégias’.

Para o Docente 17, a op¢ao por trabalhar com exposi¢do individual de um tema da disciplina e
uma reflexdo escrita se faz por ele compreender a avaliacio como uma reflexdo sobre o trabalho no
curso.

O Docente 10 que fazem uso preferencialmente de narrativas e portifélios argumentam que

estes “permitem ter uma compreensdo do movimento discursivo (por escrito e materialmente

visualizado) do estudante a respeito de aspectos marcantes que elegem para dizer o que aprenderam”,
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esses modos de ver o processo de ensino-aprendizagem, acredita o professor, pode dar pista o
educador para a compreensio dos efeitos do que ele pretende ensinar.

Outro professor, o Docente 12, que faz uso das mesmas estratégias que o Docente 10, diz
optar pelos portifélios por acreditar na avaliagdo como “parte do movimento de reflexdo de cada um
sobre o produzir-se sujeito na disciplina”.

Por fim, o Docente 18 diz optar pela auto-avaliagdo “afim de que o estudante possa
desenvolver sua consciéncia e responsabilidade, tanto pessoal quanto profissional” com vistas no

processo de criagdao de conhecimento que € realizado principalmente nos encontros em sala.

6.2 Nota

6.2.1 Concepgdo

a) Papel da nota

Ao questionarmos os professores sobre o papel da nota dentro do processo de avaliacdo no

. .1
curso de Pedagogia encontramos 5 categorias :

54,16% - Indicador de desempenho
29,16 % - Instrumento burocratico
20,83% - Instrumento de poder
16,66 % - Classificacao

4,16% - Nenhum papel

Um pouco mais da metade dos docentes explicitam o papel da nota como um indicador de
desempenho. Entretanto, a metade dos docentes que assim responderam, deixam implicito em sua
escrita que trabalham com a idéia que seja um indicador que ndo garante a veracidade na
representacdo desse desempenho. Podemos perceber isso quando utilizam verbos como “buscar” e
“tentar” que sdo abertos tanto para a possibilidade de alcancarem seu objetivo de representar como

nao alcancga-los.
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“E a busca da racionalizacio e objetivacio dos diversos e multiplos fatores

envolvidos” (Docente 2)

“Ela deveria ser o reflexo final numérico da performance do aluno durante o

desenvolvimento da disciplina” (Docente 5)

“A nota seria uma tentativa de quantificar o quanto esse aluno se aproxima daquilo

que € esperado.” (Docente 16)

Citacdes como o do Docente 11 que diz que a nota ndo significa muita coisa para ele, pois
valoriza o processo, mas que esse tem que ser traduzido em nota e isto o sempre incomodou, pode
nos indicar que este docente ndo acredita que a funcdo da nota seja a de quantificar o processo, mas
que ele desacredita que isso efetivamente possa ser feito, mas, como € obrigado, se sente
incomodado.

Ja ao lermos a resposta do Docente 13 podemos encontrar uma incongruéncia, pois ele diz
acreditar que “a nota representa apenas uma representacdo de um desempenho do aluno” e, em
seguida, diz que para ele o mais importante € o que o aluno aprendeu. Dessas duas frases podemos
compreender que a representacdo do desempenho do aluno (a nota) ndo é a mesmo que o que o aluno
aprendeu. Este é mais importante que aquele.

Quando as respostas explicitam desempenho de qual sujeito eles estdo falando, 5 se referem

somente ao aluno, 3 ao aluno e ao professor e 1 apenas ao professor.
“A nota serve para indicar ao aluno onde ele estava no inicio do processo sugerido
pela disciplina e onde ele alcancou ao chegar no final do trabalho coletivo desenvolvido
com a classe” (Docente 14)

“Trata-se de um indicador do desempenho de alunos e professores” (Docente 8)

“Para o aluno: é um instrumento para que ele tenha elementos para saber se estd

adquirindo e/ou construindo conhecimento na drea da disciplina cursada.

! Alguns docentes reconhecem, em sua resposta, mais de uma categoria.
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Para o professor: € um instrumento que lhe dd a possibilidade de adequar suas

estratégias de ensino na disciplina, a partir das “respostas” obtidas” (Docente 19)

“Indicar ao docente quais os limites e/ou problemas da turma/classe” (Docente 1)

Cabe ressaltar que o Docente 19, na presente questdo, nos responde, na verdade, com as
seguintes palavras: “Resposta acima (cf. 1)”. Buscando a sua resposta da primeira questdo € que
encontramos a resposta citada. Isso nos indica que para este professor avaliacdo e nota apresentam a
mesma fungdo.

Outro aspecto percebido é que um trago em comum em muitas das respostas € que ela € vista

como um indicador de desempenho que reflete mais processos do que resultados.
“A nota sugere processos muito mais do que resultados” (Docente 14)
“O papel da nota € balizar o processo ensino-aprendizagem” (Docente 23)
As demais respostas constituem categorias que apresentam valores capitalistas discutidos na
primeira parte deste trabalho, sdo eles: a nota como instrumento burocratico, de poder e classificagao.
29,16% dos docentes concebem a nota como um instrumento burocratico. Em sua totalidade,
os docentes que assim enxergam a nota, ndo acreditam que a nota represente realmente o

desempenho dos alunos.

“Meramente burocrético, pois ele ndo leva em conta a qualidade do que foi

desenvolvido como conhecimento” (Docente 18)

“A nota, por si, ndo indica nada, pois ha distintos niveis de dificuldade das matérias e

de exigéncias dos sujeitos, que o nimero esconde” (Docente 22)

Por n3o enxergarem pontos positivos na nota que auxiliem o processo de ensino-

aprendizagem, argumentam que sdo obrigados pelo sistema a dar nota, que isso € uma imposi¢ao.
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“Como o professor € obrigado regularmente a fazer a chamada avaliacdo certificativa,
com vistas a mobilidade do aluno no curso (promocao, reprovagdo), a nota acaba sendo

uma imposi¢do.” (Docente 6)

“Para mim € o cumprimento de uma obrigacao” (Docente 21)

“A nota é dada porque somos obrigados a atribui-la por questdes regimentares”

(Docente 23)

Apesar de reconhecerem a nota como um instrumento burocritico sem fins a favor do
processo pedagdgico, os professores demonstram aceitd-la sem questionar tal burocracia e qual a sua

real necessidade.

“Para mim, uma forma de transformar avaliacio em um registro administrativo”

(Docente 15)

“Ela € apenas uma “necessidade” institucional” (Docente 22)

Na terceira categoria que classifica a nota como um instrumento de poder, encontramos
20,83% dos professores.

A maneira de ver esse poder se faz por diferentes pontos de vista:

Alguns apontam o poder visto da submissdo do aluno a nota. Enquanto o Docente 21 aponta
essa submissdo em termos de comportamento, o Docente 20 o aponta como o condicionador do que

estudar.

“Para os alunos, um instrumento de disciplina” (Docente 21)

“Infelizmente a nota tem sido supervalorizada por nossos estudantes, por conta do

“famoso” coeficiente de rendimento, o que de certa forma funciona como um

condicionador” (Docente 20)
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Ja outras falas caracterizam o poder da nota encontrado nas maos do professor. O Docente 24
fala sobre o poder de aprovagao e reprovacdo, logo, o poder de controle que o professor possui. J4 o
Docente 24 complementa que o aluno estd fora desta decisdo de aprovar ou reprovar, sendo o

professor quem o avaliara.

“Creio que a avaliagdo deveria ser um instrumento para auxiliar nesse processo de
aquisicdo dos conhecimentos e ndo se restringir a um mecanismo de controle, de aprovagao

ou reprovacao” (Docente 24)

“Entendo o papel da nota como a expressao de uma avaliacdo externa ao processo do
aluno, ou seja, expressa uma avaliacdo a qual ele estd submetido e da qual ndo é sujeito”

(Docente 12)

Uma quarta categoria de resposta diz respeito a nota como instrumento de classificagcdo. Ela é
compreendida assim por 16,66% dos professores.

Essa classificacdo pode ser vista dentro de sala de aula, feita pelo professor:

“Acaba por incentivar o olhar julgador e classificador sobre o €xito ou fracasso do

aluno” (Docente 24)

Como também uma classificacdo no nivel da institui¢do através do coeficiente de rendimento

estipulado pela universidade.

“No curso serve para classificacio de um coeficiente determinado pela diretoria

académica e pela universidade” (Docentel5)
Além de ser entendida como resultado do discurso pela homogeneidade que, ao oferecer as

mesmas oportunidades, acaba por comparar e, logo, classificar os alunos segundo as suas notas

obtidas.
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“Mas como na educacgdo, aparte os belos discursos, o que se busca € a impossivel
homogeneidade, a nota tem essa fun¢do. A de possibilitar o enquadramento de todos dentro

de um mesmo critério e, claro, estabelecer fatores de comparagao” (Docente 22)

Ja o Docente 17 € direto em dizer que, para ele, a nota ndo possui nenhum papel, estando em

desacordo com ela:

“Nenhum papel, pois ndo utilizo notas no meu curso, ndo deveriam existir diferentes

notas para cada aluno” (Docente 17)

b) Significado de atribuir nota

Atribuir nota aos alunos traz distintos significados que pudemos agrupar nas seguintes

categorias:

41,66 % - Oferecer um retorno
20,84 % - Dificuldade
20,84 % - Uma obrigac¢ao burocratica

16,66 % - Nao atribui nota

As categorias aqui encontradas podem estabelecer relagdes com as categorias referentes ao
papel da nota. Em geral, ao conceber a nota como um indicador de desempenho, € esperado, que o
ato de dar a nota seja visto como um ato de oferecer um retorno. Para quem enxerga a nota como um
instrumento burocratico, costuma encarar a sua atribui¢io da mesma maneira. J4 quem nao concorda
com a mesma, pois a enxerga como instrumento de poder ou classificacdo, ndo deve se sentir bem em
atribui-la, fazendo desta obrigacao uma dificuldade. E, se ndo enxerga nenhum papel, € coerente ndo
fazer uso das notas.

Analisando cada grupo de respostas podemos confirmar essas relagdes.

Aos que trabalharam com a idéia de atribuicdo de nota como um retorno, este retorno €
geralmente voltado para o aluno e pode visar traduzir a aprendizagem dos alunos em nidmero ou

indicar onde precisa melhorar dando orienta¢des para que o aluno se auto-avalie:
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“Um ato minudsculo de traduzir num conceito numérico ou nio a aprendizagem dos

alunos” (Docente 3)

“Mostrar-lhes onde precisam investir para aprimorar sua formacdo, atender uma

exigéncia burocratica e avaliar o meu desempenho como professora” (Docente 8)

“E uma forma de dar parametros para o aluno também se auto-avaliar, ou avaliar seu

desempenho na disciplina” (Docente 16)

Docente 2 também trabalha com a idéia de tradu¢do numérica, porém nao se volta apenas ao
aluno, mas a relacdo entre este e o professor, buscando traduzir o processo institucional, pedagdgico

e reconhecendo que este também € subjetivo.

“Significa buscar esclarecer num conceito matemdtico o processo institucional,

pedagdgico e subjetivo de minha relagdo com o aluno (a)” (Docente 2)

Outros professores também reconhecem que a nota € perpassada pelo subjetivo do professor

e, portanto, ndo € neutra e objetiva.

“Significa dar um retorno a eles de como estou entendendo seu desempenho”

(Docente 9)

O Docente 13 além de concordar que a nota € subjetiva, também nos aponta que o

desempenho representado pela nota nao é sindnimo da capacidade do aluno.

“Significa representar para o aluno minha avaliacdo do desempenho do aluno e ndo da

capacidade dele” (Docente 13)

Do mesmo modo, o Docente 23 também pensa que o desempenho apontado pela nota, muitas

vezes, ndo corresponde ao desempenho miximo que o aluno pode ter, pois este € mascarado pela
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nota. Essa ndo congruéncia entre a nota e a capacidade do aluno faz com que o professor nao se sinta

a vontade de atribuir notas, apesar de seus anos de docéncia.

“Significa ter que medir o seu desempenho académico, e penso que muitas vezes, ha
situacdes que mascaram este desempenho (doenga, stress, etc), ndo nos dando possibilidade
de realizar avaliacdo adequada. De qualquer forma, ndo me sinto a vontade em atribuir
notas, apesar de 20 anos de docéncia, pois penso que o processo ensino-aprendizagem nao
acontece s6 em sala de aula (mas também em conversas, leituras, filmes, teatros, shows,

etc)” (Docente23)

Outros professores dizem que o retorno se faz tendo como base acordos firmados entre
alunos e professor no comeco das aulas, seja para indicar o quanto falta para alcancarem os objetivos

tracados, seja para fechar o processo iniciado no primeiro dia de aula.

“E explicitar para os estudantes, segundo o acordo firmado, o quanto e o que € preciso
fazer para que possamos chegar ao objetivo de ensino-aprendizagem contratado entre nds”

(Docente 10)

“Fechar um processo que se inicia na primeira aula quando apresento a proposta de
curso e os caminhos que conduzirdo a avaliacao final, critérios acordados de maneira clara

e transparente por alunos e professores” (Docente 5)

Dentre os professores que apontam a atribuicdo da nota como sendo uma dificuldade, assim

se sentem por, em geral, ndo concordar com essa pratica.

“Para mim € uma tristeza ter de adotar um procedimento em que eu ndo acredito,

chega a ser lesivo.” (Docente 22)

Para o Docente 1, a atribui¢do de notas € tida como o maior problema na docéncia, pois,
apesar de ela ndo ver problemas na nota no que diz respeito a ela ndo quantificar o conhecimento do
aluno (um aluno nota dez ndo significa que ele tenha aprendido 100% do contetudo), ela reconhece

um grande problema pelas notas serem sempre um sistema de classificacdo, distingdo e mérito uma

A logica capitalista por trds das notas 95



De Zero a Dez

vez que para atribui-las parte-se da turma como referencial exigindo comparacdes entre os alunos

para determina-las.

“Na profissdao docente o maior problema € atribuir uma nota (ou vdrias notas) aos
estudantes. Eu sempre fico insegura com as notas atribuidas, mesmo que o préprio grupo
classe seja a referéncia para dar as notas, elas sd@o (sempre) sistemas de classificagcdo, de

distin¢do, de mérito” (Docente 1)

O Docente 14 encontra dificuldades nesta pratica por considera-la muito reducionista . Ele

exemplifica com uma situagdo que acontece em sua disciplina:

“Gosto muito de ler os trabalhos no decorrer do semestre, converso, €screvo,
devolvo...mas tenho muita dificuldade em enquadrar processos, quantifica-los em numero
no final do semestre. Acho profundamente reducionista. As vezes um aluno me entrega um
trabalho final fraco mas eu tenho consciéncia do tanto que ele participou e cresceu naquele
semestre, naquela disciplina. Outros alunos que iniciaram o curso com projetos definidos-
redondos, terminam o semestre quase que no mesmo lugar, ou seja, com projetos de

pesquisa bem definidos, bem orientados. Como atribuir nota?”” (Docente 14)

O problema para o Docente 20 é que esta situacdo € um processo unilateral o que lhe torna

desagradével.
“E sempre uma situacdo desagraddvel e unilateral, que tenho tentado contornar
fazendo, com eles, uma auto avaliag¢do, na qual eles também avaliam seus desempenhos e

o meu” (Docente 20)

Ja para o Docente 11 € relativo. essa prética é uma dificuldade quando fica em divida em qual

nota dar, mas, em outros casos € prazeroso.

“Um momento de muito prazer, em alguns casos; de muita ddvida, na maioria das

vezes” (Docente 11)
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Ao se referirem a atribuicdo de nota como uma obriga¢do burocrdtica, hd quem justifica como

sendo parte da profissdo:

“Uma responsabilidade profissional, uma vez que faz parte de minhas atribui¢cdes

profissionais” (Docente 21)

Outro professor, além de afirmar que da nota por esta ser uma de suas atribui¢des docentes,

reconhece que ela é uma maneira de institucionalizar o trabalho do professor:

“A nota faz parte de uma das minhas atribui¢cdes docentes como membro de uma
institui¢do. Ela € uma das formas de institucionalizar o meu trabalho, ndo sei se a melhor

ou a unica, mas € o que a Universidade cobra de mim como profissional” (Docente 15)

O Docente 24, por sua vez, diz que para ele é apenas uma burocracia, pois reconhece que a

nota € algo estdtico que ndo € capaz de representar a avaliacdo.

“Um mero requisito burocratico, porque a avaliacdo é bem maior do que essa coisa

estatica” (Docente 24)

Ja o Docente 12 aponta diversos problemas da nota e nos demonstra que s6 a utiliza por ser

obrigada, por estar presa a uma “camisa de forga”.

“Uma "camisa de forca". A nota € restritiva, autoritria, seletiva e pouco contribui
para que o aluno tenha uma atitude de autonomia frente ao seu movimento de aprender”

(Docente 12)

A tltima categoria se refere aos professores que dizem ndo atribuir notas. Este envolve o
docente que anteriormente havia dito que a nota nao tinha papel nenhum. Para este, ndo ha notas em

sua disciplina, e a aprovacao/reprovacgao so se da por exigéncia burocratica.

“Nada. Nao dou nota, aprova ou reprova, para cumprir requisitos de diploma”

(Docente 17)
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Ja os outros trés professores que também alegam nio dar notas, ndo excluem esta de sua
disciplina, mas atribuem a tarefa de dar a nota aos alunos. Entretanto, essa acdo ocorre de modo
diferente.

O Docente 7 diz ser errado responsabilizar o professor pela nota do aluno, portanto, que
quem tira a nota é o préoprio aluno através de seu desempenho nas avaliagdes propostas. Desse modo,
tal professor nos diz que a nota esté livre da interferéncia subjetiva do docente sendo reflexo apenas

do desempenho do aluno:

“Eu ndo atribuo nota para o aluno, € o aluno que se atribui nota quando realiza uma
avaliacdo. E errado responsabilizar o professor de curso superior como o responsdvel pela

nota do aluno” (Docente 7)

Por sua vez, o Docente 18 afirma que em suas disciplinas sdo os alunos que se atribuem um
valor ao seu desempenho. Sdo eles quem se avaliam de forma autdnoma, sem fazer avaliacdes
pensadas pelo professor:

“Como ja disse, ndo atribuo nota aos meus estudantes. Insisto no desenvolvimento de
sua autonomia, afim de que possam atribuir um valor, mesmo em forma de nota, ao que

puderam criar” (Docente18)

A fala do Docente 4 ndo indica como os alunos se ddo nota, porém, sugere que sé o fazem

por exigéncia do sistema, ndo sendo essencial para o processo pedagdgico:

“Eu nao atribuo notas. Sdo os alunos que chegam a uma atribuicdo de notas por

exigéncia do sistema” (Docente 4)

c) Pros e contras da nota

Ao serem questionados sobre quais seriam os prés e contras da nota, todos os professores

trouxeram os contras, mas apenas 8 enxergaram algum pré. Enquanto o Docente 1 acredita na dupla
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dimensdo das notas: “a0 mesmo tempo possuem uma positividade e uma negatividade” , outros

professores dizem nao haver ou desconhecer a positividade desta pratica:

“Nao ha pros, so contras” (Docente 22)

“Prés — nao percebo” (Docente 11)

“Os proés, ndo sei” (Docente 21)

Dos pontos dados como prés das notas, os professores apontam a nota como um instrumento

de’:
87,5% - diagnéstico
25% - meritocracia

12,5% - burocracia

12,5% - poder

Ao enxergar a nota como um instrumento de diagndstico, esta pode ser ttil para o aluno fazer

sua auto-avaliacdo percebendo seus problemas e dificuldades:

“Os pros: permitem aos alunos verificarem problemas ou dificuldades” (Docente 1)

“Prés: parametros para a avaliacdo e auto-avaliacdo” (Docente 19)

A nota também foi enxergada como um diagndstico ndo sé do aluno, mas também do

professor:

“Indicar do desempenho do aluno e do professor” (Docente 8)

? Novamente, a resposta de um professor pode contemplar mais de uma categoria
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Ou pode ser um diagndstico do processo de ensino-aprendizagem:

“Pros: € uma objetivacdo que da visibilidade a processos de ensino e aprendizagem”

(Docente 14)

O Docente 16 s¢ alerta que a nota s6 € um indicador confidvel do processo se for dada com

critérios:

“Os prés: quando ela é dada de forma criteriosa € uma indicac¢ao para o aluno e para o
professor em termos de como € que foi esse processo, quando ela € feito com critérios”

(Docente 16)

25% dos professores que trouxeram pros acreditam no beneficio da meritocracia. Esta pode
ser benéfica porque permite uma comparagdo como acredita e, assim, eleva a auto-estima do aluno

quando este recebe boas notas, trazendo, com isso reconhecimento publico:

“Permitem ao aluno a comparabilidade. Assim como permitem elevar a auto-estima
(com boas notas), o reconhecimento publico de que fizeram um bom trabalho (estudaram e

aplicam o conhecimento construido)” (Docente 1)

O Docente 1 nos faz compreender que, em sua visdo, se o aluno estudar e aplicar o
conhecimento construido terd boas notas. Do mesmo modo, o Docente 7 também nos parece

acreditar que a nota seja reflexo direto do empenho do aluno:

“Se o aluno estudou ele nao terd nenhum problema com a nota” (Docente 7)

Um docente traz como pros a facilitagdo para o sistema burocritico, necessdrio para que se

emita um diploma:
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“Os pros: facilita a informatizacdo da burocracia, afinal emitimos um diploma”

(Docente 15)

Ja o Docente 15 reconhece que a nota possui um poder capaz de resolver dilemas da relagdo

professor-aluno:

“resolve alguns dilemas da relacdo professor-aluno, para o bem de um ou de outro”

(Docente 15)

Analisando os contras trazidos pelos professores encontramos as seguintes categorias:

58,33 % - Instrumento meritocratico
41,66 % - Instrumento limitado
33,33% - Instrumento de poder
20,83% - Motivador para os estudos

A categoria mais citada pelos professores no que diz respeito aos contras da nota foi ela como
um instrumento meritocratico. Inclusive os professores que se encaixavam na mesma categoria, mas

apontando-a como positiva, também reconhece o seu lado negativo:

“Se ele ndo estudou, poderd gerar trauma para toda a vida” (Docente 7)

“Os contra (os mesmos motivos): comparabilidade, diminui¢cdo da auto-estima (com

notas consideradas ruins) e ndo reconhecimento do estatuto de bom estudante” (Docente

1)
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Para o Docente 17, ao se dar uma nota diferente para cada aluno, ensina-se que o aprender

seja algo individual coisa que ele discorda:

“A nota descriminada para cada aluno, refor¢a o processo de concepg¢ao individual da

apropria¢ao do bem educacdo, que considero inapropriada” (Docentel7)

Sendo um processo individual acaba-se gerando uma competi¢cdo que para o Docente 15

nao ha significado por ndo haver aprendizagem:

“funciona como uma sistema competitivo vazio de significado, pois a competi¢do s6

faz sentido se ha aprendizagem na experi€ncia competitiva” (Docente 15)

O Docente 22 também ndo vé significado nesta competi¢do, pois esta se faz entre

desempenho de dificuldades distintas:

“A existéncia da nota, embora confira aparente neutralidade aos processos de tomada
de decisdo, como atribui¢do de bolsa de iniciacao cientifica, monitoria, etc, permite que se
coloque no mesmo patamar desempenhos de dificuldades distintas, que se vinculam

também a distintos projetos” (Docente 22)

Para os Docentes 16 e 21 a func@o dessa competi¢do € classificar, ranquear e selecionar.

“ela € um sistema de avaliagdo em que o objetivo € ranquear, quer dizer, quem € o

melhor” (Docente 16)

“Os contras € que trata-se de um instrumento util apenas para selecionar e classificar

os alunos” (Docente 21)

O Docente 12 alega que todo esse processo € seletivo determinado pela cultura e pode gerar

bloqueios:
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“A nota é sempre seletiva. O numero aponta imediamente para uma escala de
valores. Com a nota criaremos inexoravelmente os padrdes: aluno nota dez e aluno nota
zero. As notas que compdem os intervalos dos dois extremos dividem uma classe em
alunos bons e alunos fracos. A cultura esta encarnada nos signos/simbolos que vao sendo
criados pelas relacdes humanas e € a cultura que determina o desenvolvimento do
comportamento dos individuos, assim eu entendo.

Portanto, uma cultura de avaliacdo puramente seletiva cria e impregna seus simbolos
gerando uma categorizacdo de alunos fracos, medianos e fortes como se assim o fosse

desde que nascem, criando imediamente bloqueios a possibilidade de avangos e a

resignacao a esses simbolos” (Docente 12)

41,66% dos docentes também relatam as limitacOes deste instrumento. Para o Docente 18

essa limitagdo € total, pois ele ndo acredita que as notas dizem qualquer coisa sobre as pessoas:

“As notas nao dizem nada sobre as pessoas, sobre o que elas sdo, sobre o que pensam

de si ou do mundo, sobre o que pensam das préprias notas”’(Docente 18)

Ja para outros professores a nota pode até expressar algo, mas ndo tudo o que o professor

deseja:

“A nota limita. Muitas vezes € dificil expressar como estou vendo o desempenho de

um aluno por meio de uma nota.” (Docente9)

O Docente 11 alega que as vezes elas ndo expressam o processo de ensino — aprendizagem, e
o Docente 15 justifica que isso ocorra porque se trata de uma quantificacio de um processo

qualitativo:

“As vezes revelam ndo compreender o processo, a elaboracdo do conhecimento”

(Docentel1)
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“Contra: é uma quantificacdo de um processo qualitativo, portanto, omite aspectos

na compreensao do processo ensino-aprendizagem” (Docente 15)

Outro aspecto citado que ndo é expresso pela nota sdo os tempos, ritmos e investimentos de

cada aluno:

“Contra: muitas vezes os resultados ndo dao visibilidade aos tempos, ritmos e

investimentos diferenciados dos alunos” (Docente14)

A preocupacdo de outros docentes € quanto a justica da nota para com os estudantes que

reconhecem que nem sempre acontece, seja porque ela ndo € isenta de interferéncias pessoais e

sociais, seja por ela ndo ser objetiva:

“Pontos negativos: o risco de sermos injustos com alguns estudantes pois o processo

avaliativo ndo estd isento de interferéncias pessoais e sociais” (Docente 8)

“Contra: como toda avaliacdo, pode falhar, mesmo porque nunca é objetiva”

(Docente 19)

Ja para o Docente 24 as notas apresentam dois grandes limites: um diz respeito a aparente
avaliacdo se referir somente ao aluno quando ele acredita que também é um indicador do trabalho do

professor e o segundo seria um limite do processo avaliativo ao se reduzir a nota:

“Passa a impressao de que a avaliacdo serve somente para o aluno e ndo para o
professor avaliar seu trabalho pedagdgico; (...) e restringe o processo dialégico e formativo
da avaliagdo a simples mensuracdo, dando a falsa impressdo de medida, levando o
professor a usar mecanismos reducionista na pratica avaliativa. Nao vejo prés” (Docente

24)

Alguns professores apontam a nota como um instrumento de poder:
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“S6 vejo contras: a possibilidade de vocé ter um controle sobre o aluno em sala de

aula” (Docente 23)

Este poder pode ser visto quando se acredita que cabe ao professor ensinar e ao aluno

aprender. E a nota representa, nesta visao, apenas o que o aluno aprendeu:

“A concepgao tradicional de avaliacdo que ainda a gente v€ muito por ai, ela trabalha
em cima de alguns pressupostos que hoje sao muito dificeis de vocé defender e o mais
forte deles € que ele trabalha com um divorcio entre o ensino e a aprendizagem. O modelo
tradicional trabalha com a idéia que ensinar € tarefa do professor e aprender € problema do
aluno e que essas coisas ndo tém muito a ver uma com a outra. O professor ensina e avalia,

se o aluno foi bem, 6timo, se ndo, o problema é do aluno.” (Docente 16)

O Docente 24 diz que outro contra da nota € que ela acaba penalizando o aluno ao invés de
ajudd-lo a superar suas dificuldades, além de reconhecer que € um mecanismo de controle do

comportamento dos alunos.

“Creio que alguns problemas pelo uso da nota, além dos mencionados, € que a nota
propicia a penalizacdo dos alunos pelos seus erros, em vez de auxilid-los na superacdo dos
mesmos; (...) pode ser utilizada como mecanismo de controle de comportamento” (Docente
24)

Para o Docente 10, a nota s6 possui contra se for vista como um instrumento de posse do

professor unicamente, mas nao se for resultado de um acordo de ambas as partes.
“Genericamente, contra hd se a nota ndo expressa um acordo bilateral, se expressa
somente algo que o professor tem como pardmetro e ndo é acordado entre junto aos

estudantes.” (Docente 10)

Um grupo de professores se incomodam com a nota, pois reconhecem que ela serve como

motivador de estudos para os alunos.
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“Contras — os alunos se atém muito a nota, quantitativa” (Docente 11)

“E supervalorizada pelos alunos” (Docente20)

O Docente 13 reconhece que este motivador é um estimulo coercitivo sem o qual os alunos

nao estudam:

“Notas, infelizmente na minha experiéncia, significam um estimulo coercitivo para
alunos estudarem. De fato sem a ameaca de nota estudantes ndo se dedicariam o estudo”

(Docente 13)

Para o Docente 4 € o tinico modo de o professor estimular alguns alunos:

“A nota € o que restou ao professor para tentar algum estimulo ao estudo do aluno.

Nem todos os alunos precisam disso, mas ha quem precise” (Docente 4)

O que o Docente 23 ndo concorda, pois acredita que seria correto motiva-los pelo

conhecimento:

“Temos que seduzi-lo pro conhecimento e ndo em funcdo da nota que ele vai ter”

(Docente 23)

6.2.2 Prdtica

a) Interferéncia da nota no processo de ensino - aprendizagem

Procuramos saber além dos pensamentos dos professores em relagdo a nota, quais as
interferéncias desta no processo de ensino-aprendizagem em sua disciplina e como a auséncia das
notas afetaria sua prética docente. Ao perguntarmos sobre os efeitos da nota no processo de ensino-

aprendizagem, chegamos ao seguinte panorama:
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50% acreditam que a nota nao afeta
41,6 % acreditam que a nota afeta
4,2% acreditam que afeta parcialmente

4,2% Nao sabem dizer

Apesar de todos os professores terem apresentados em questdo anterior algum ponto negativo

das notas, metade deles dizem que ela ndo afeta o processo de ensino-aprendizagem:

“Nao afeta. Caso ela ndo existisse o curso seria exatamente o mesmo. E penso que os

resultados, também” (Docente 8)

Alguns professores dizem que a nota nio afeta por eles trabalharem com ela de forma

alternativa:

“Nao afeta, pois utilizo de forma adaptada as necessidades da disciplina” (Docente 17)

“Nao, ela ndo nos afeta. Caso ela nao existisse, continuaria fazendo a auto-avalia¢do
como tenho feito, pois 0 que me interessa é saber como as pessoas tem aproveitado em

suas vidas o que temos feito” (Docente 18)

“No meu caso, ndo creio que a nota afeta a conducdo da disciplina nem o processo
ensino-aprendizagem, pelo exposto anteriormente. Caso ela nao existisse, ainda assim seria
necessario acordar no contrato didatico o estabelecimento de momentos de avaliacdo e o
quanto € necessario mais trabalho seja do estudante ou meu, para que conquistemos 0s

objetivos acordados conjuntamente” (Docente 10)

“Acho que ndo afeta em nada e apesar de incoOmoda, tenho contornado, creio a

situacdo” (Docente 20)

Outros dizem que ndo afeta porque ndo consideram s6 a nota:
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“Creio que a nota ndo chega a afetar, porque nao costumo me deixar afetar s6 ela, no

sentido que conduzo a disciplina de acordo com os principios ja apontados” (Docente 22)

“Nado, ndo afeta. Eu ja busquei superar a concep¢do onipotente da avaliacdo
numérico-quantitativa, ela para mim € um simbolo racional do processo sécio-histérico e

relacional. Nao tenho problemas em usar/descurar da nota.” (Docente 2)

Ha quem também acredita que ela ndo afeta por ver na nota apenas um instrumento

burocrético:
“Nao, porque a concebo como algo meramente burocratico” (Docente 24)

Ja o Docente 11 acredita que ela ndo afeta a sua disciplina, pois, mesmo sem exigir presenca

os alunos estao presentes:

“Nao, eu acho que ndo afetaria. Eu nunca fago controle de presenca e os alunos estdo

sempre 14” (Docente 11)

Entretanto, hdi quem mesmo ndo acreditando que a nota afete o processo de ensino-
aprendizagem, diz que se a nota ndo existisse traria uma diferenca: seriam mais coerentes com suas

crengas e praticas.

“Caso a nota ndo existisse, creio que eu me consideraria mais coerente com as praticas

que ja adoto” (Docente 22)

“Se a nota ndo existisse eu nao teria um sofrimento mental por ter que atribuir aos
alunos uma classificagdo, mas minha prética profissional ndo tem nada a ver com notas”

(Docente 1)
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“Todavia, a considero incoerente com aquilo que ensinamos aos alunos na FE”

(Docente 24)

O Docente 9 também acredita que a nota ndo afeta o processo de ensino-aprendizagem em
sua disciplina, porém, ao responder se haveria diferenca em sua pratica pedagdgica caso a nota nao
existisse, ele responde como se a avaliacdo ndo existisse. Isso pode tanto indicar que ele confundiu
0s conceitos ou que, para ele, avaliacdo e nota sejam sindnimos e, logo, tirar a nota seria uma

irresponsabilidade.

“Nao acredito que a nota afete o ensino-aprendizagem de meus cursos. Acho que se a
avaliacdo nao existisse, seria uma irresponsabilidade minha como professora aprovar

alunos que ndo estdo acompanhando o curso” (Docente 9)

O Docente 3 vai dizer que a nota € irrelevante, pois o que € essencial € a avaliagao:

“A nota € uma traducdo da informacdo sobre a aprendizagem. O importante é a
existéncia de referéncias para que os alunos se orientem sobre a posi¢do em que estdo em

relac@o ao que deve ser aprendido em tal o qual matéria ou disciplina” (Docente 3)

Ja o Docente 4 cré que a nota interfere para alguns alunos que ndo se sentem motivados e

dispostos com o curso:

“Nao afeta a todos os alunos. Afetaria em torno de uns 40% de alunos que

freqiientam o curso de pedagogia sem nenhuma disposi¢ao de ser professor” (Docente 4)

Outro grupo representando 41,6% dos professores ja acreditam que a nota afete o processo de

ensino — aprendizagem.

O Docente 7 assim como o 9 também demonstra confundir ou enxergar como sindnimo a
nota e a avaliacio e diz que a avaliacao afeta uma vez que ela traz orientagdes para desenvolvimento

do trabalho, logo, afeta positivamente:
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“A existéncia de avaliacdo afeta o processo, como ndo poderia deixar de ser, pois

serve de orientacdo para o desenvolvimento do trabalho” (Docente 7)

Ja o Docente 12 acredita tanto que a nota afete nesse processo que para tentar diminuir os

danos traumaticos que ela pode causar ao aluno ela trabalha com notas s6 acima de 7,5:

“Acredito que tenha afetado, mas nio de forma traumatizante, pelo menos, niao tenho
tido retorno com esta conotag¢do. Tenho claro que um 8,5 ou um dez em minha disciplina
nao traduz o nivel de conhecimento matematico do aluno, mas indica 0 meu empenho -e a
resposta do aluno a ele- para que este aluno se dedique a ndo criar bloqueios a matemaética
em seus futuros alunos. Por isto tenho mantido um intervalo de nota entre 7,5 e dez”

(Docente 12)

Os demais professores trazem suas visdes sobre como a ndo existéncia da nota afetaria a sua
pratica. Para o Docente 5 a nota afetaria de tal jeito que seria obrigado a repensar toda sua pratica e

realiza-la em escala menor:

“Toda a pratica precisaria ser revista e realizada em menor escala para poder suprimir

anota” (Docente 5)

Outros docentes enfatizam que a nota serve como um motivador para que os alunos estudam
e facam seus trabalhos. Logo, se ela for tirada os alunos agiriam de outra maneira, mais

desinteressada, por falta de seu estimulo.

“Acredito que sem a nota no contexto atual seria impossivel esperar que alunos
tivessem um desempenho satisfatério nas disciplinas uma vez na minha experiéncia em
disciplinas onde foi dado tempo e condi¢Oes para realizar tarefas da disciplina, ainda assim
grandes numeros de alunos ndo cumpriram suas tarefas salvo sob ameaca da nota”

(Docente 13)
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“Sim. O engajamento dos alunos € diferente quando nao ha notas ou outra forma de

avaliacdo por parte do professor” (Docente 19)

Por outro lado, hd outros professores que acreditam que tirar a nota e, por conseqii€éncia a

motivacdo do aluno seria positivo, pois 0 ensino teria que procurar motivacao no real interesse dos

alunos, o que faria da aprendizagem mais significativa:

“Acredito que afeta na medida em que alunos e professores véem na nota uma relagao

de poder.
Em nao havendo nota, construirfamos uma rela¢do de ensino e aprendizagem ancorada

no interesse, crescimento e capacitagdo profissional” (Docente 14)

“Se ndo tivesse que dar notas, poderiamos ter uma discussdo muito mais produtiva,
pois as vezes percebemos os alunos ja escolarizadamente esperando que possamos

transformar aquela discussao em um determinado valor numérico” (Docente 23)

“Seria melhor se ndo existisse a nota. O processo de ensino-aprendizagem seria mais

"puro" sem a contamina¢do da nota” (Docente 6)

O Docente 16, por sua vez, reconhece tirar a nota aliviaria o problema de agressividade que

esta pratica representa, mas retoma a idéia que nado se deve, com isso, abdicar-se da avaliagdo:

“Agora, se ela ndo existisse, eu acho que aliviaria o problema da agressividade, mas
ndo prescinde do poder da avaliagdo, quer dizer, eu acho que avaliar € importante nesse
processo de voceé estar indicando para vocé e para o aluno o que é que ndo esta legal e o

que é que tem que ser feito” (Docente 16)

Enquanto o Docente 16 enxerga a nio existéncia da nota como um alivio no problema da
agressividade, o Docente 15 alerta que essa falta pode trazer outros problemas uma vez que o

professor pede a sua autoridade o que poderia ser bom por exigir consciéncia de tais conflitos:
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“Afeta, pois este processo ocorre numa institui¢do. Se ela ndo existisse eu ficaria
muito mais tranqiiilo em relac@o a avaliacdo, no entanto, me daria mais trabalho para lidar
com conflitos advindos da relacdo professor-aluno, exigiria mais consciéncia destes

conflitos, o que seria bom” (Docente 15)

Por fim, houve quem ndo soubesse responder se a ndo existéncia da nota afetaria na pratica

docente ou ndo por nunca ter vivenciado tal experiéncia:

“Nao sou muito boa em futurologia. Nunca estive em uma escola onde ndo houvesse

nota, portanto, ndo sei” (Docente 21)

b) Aspecto essencial ou substituivel da nota

Outro interesse de nossa pesquisa era saber qual a opinido dos professores quanto a

essencialidade da nota dentro do processo avaliativo. Chegamos que eles pensam que:

75% - Nao é essencial

25% - E essencial neste sistema educacional

0% - E essencial

Pelas respostas, pudemos perceber que a grande maioria ndo considera a nota essencial para a

avaliacdo:

“Para mim, como professor, ela ndo tem uma funcdo especial nem € essencial.”

(Docente 4)
“A nota é absolutamente dispensavel” (Docente 22)

O Docente 6 insiste que além de ndo ser necessdria ela € prejudicial a avaliacao:
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“A nota ndo € essencial ao processo avaliativo tal como o entendo. Pelo contrério, ela

€ prejudicial a esse processo” (Docente 6)

Ja o quarto de professores que acreditam que a nota seja essencial dentro deste processo

educacional:

“Penso que da forma como o sistema educacional brasileiro estd organizado a nota é

ainda importante”(Docente 23)

Para o Docente 7 o que obriga a existéncia da nota sdo as condi¢des inclusive de tempo e

espago que o curso impde:

“No espago de tempo e dentro das condi¢des objetivas de um curso de pedagogia,

creio ser indispensdvel a atribui¢do de vérias notas aos alunos” (Docente 7)
O Docente 9 acredita que a nota € essencial em virtude das classes numerosas:

“Como ja falei, ndo consigo imaginar outra forma de avalia¢io para turmas com mais

de 10 alunos que ndo seja baseada em notas ou conceitos, o que pra mim € a mesma coisa”

(Docente 9)

O Docente 15 também concorda que classes numerosas exigem que se trabalhe com nota,

porém, mesmo confirmando essa exigéncia ela ndo acredita em nota como explicitacao da avaliacao:

“Objetivamente ela € essencial quando vocé tem um ndmero muito grande de alunos.
Apesar de enganosa ela resolve a expectativa dos alunos numa sociedade competitiva
(mesmo que seja para reforcar a baixa ou alta auto-estima). Agora, para mim a nota nao

explicita a avaliacdo ela escamoteia” (Docente 15)

Apesar de afirmarem a essencialidade da nota no sistema atual, dois professores trouxeram
alguma alternativa. O Docente 23 sugere acompanhar o processo de desempenho do aluno por faixas
de desempenho e o Docente 15 pensa que seria melhor apenas aprovar ou reprovar os alunos e

justificar tal escolha ao invés de dar notas:
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“Mas acredito que a existéncia de algumas faixas de desempenho escolar poderiam
nos ajudar a acompanhar o processo de aprendizagem do alunos, mas ndo medi-lo0”

(Docente 23)

“O professar deveria aprovar ou reprovar um aluno e ai sim, justificar sua decisdo,
esta justificativa seria a explicitacdo da sua avaliacdo. Nota € ranking, ndo é avaliacao”

(Docente 15)

Quanto aos 75% que acreditam que a nota nio seja essencial no processo avaliativo, ao
serem questionado sobre a possibilidade de outras formas de explicitar a avaliacdo, alguns trouxeram

sugestoes:

60% - trabalhar com dados descritivos
30% - trabalhar com conceitos

10% - prova no final do curso

Os dados descritivos foi a forma alternativa mais vezes apontada e de formas bem

diversificadas: histdrico escrito do processo de ensino — aprendizagem, pareceres, auto-avaliacao...

“Ha muitas maneiras melhores de explicitar a avaliagdo. Didrios, histérico escrito do
processo ensino aprendizagem (produzidos individual e/ou coletivamente, textos feitos
pelo aluno e pelo professor contando das aprendizagem, trabalhos que indicam apreensdo

dos conteudos e procedimentos, relatérios, reflexdes, etc, etc, etc” (Docente 22)

“A nota pode ser suprimida, poderiamos apenas fazer um parecer sobre o trabalho
discente (no que avancou, no que teve dificuldades, como avancar e superar os problemas
enfrentados). Mas o parecer ndo permite ao sistema informar ao aluno que ele pode
avangar nos estudos, pois o sistema compreende apenas a forma bindria, ele ndo ¢é

qualitativo” (Docente 1)
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“Preferia uma avaliacdo descritiva combinada com reflexdes dos alunos” (Docente

12)

“A autoavalia¢do é uma forma de explicitagdo qualitativa da aprendizagem” (Docente

18)

O Docente 16 argumenta que trabalhar com dados seria a melhor forma de avaliacdo:

“Enfim, a melhor forma de avaliacdo € aquela em que vocé trabalha mais com dados
descritivos. Vocé levanta os dados descritivos do desempenho dos alunos e a partir dai
voce avalia o quanto que aquilo € esperado ou ndo e o que pode ser feito para o aluno

avangar” (Docente 16)

O Docente 10 concorda que a nota ndo é essencial, o que € imprescindivel € o retorno do

processo de aprendizagem ao aluno que ele também trabalha também por dados descritivos :

“Nao € essencial! O que é essencial € explicitar, dar feedback do processo de
aprendizagem ao estudante face o processo de ensino acordado e negociado ao longo do
desenvolvimento da disciplina. Um jeito que tenho experimentado é também fazer uma
narrativa da minha participacao na disciplina de modo que exponha as razdes e emocdes de
ter proposto tal conteido, do desenvolvimento da aula sobre ele, o que eu esperava dos
estudantes e o que aconteceu depois, permitindo que eles tenham como pardmetro do
acordo didatico estabelecido o que pretendia ensinar e o que efetivamente eles aprenderam,

expresso nas narrativas por eles apresentadas” (Docente 10)

Outras sugestdes, apontam para o uso de conceitos:

“Talvez a avaliacdo por conceitos (bom, razoavel ,6timo, etc) seja a melhor” (Docente

20)

“Em ndo havendo notas, hd outras opg¢des: categorias vdrias podem ser usadas -

mengdo - A, B, C, D,.... Niveis - regular, médio, ....” (Docente 19)
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“Nao € essencial, prefiro, como ja disse anteriormente, ir pouco a pouco dialogando,
percebendo o processo de crescimento do aluno, suas davidas, dificuldades; e as minhas

também’ (Docente 11)

E um professor sugere a existéncia de uma tnica prova no final do curso ao invés das notas

do decorrer dele:

“Na Europa, algumas universidades ndo usam notas para disciplinas, mas tem provas
no final da carreira sobre todo o conteiido do periodo. Acho este sistema seria de grande
estimulo para auto-estudo e dedicacdo do aluno, permitindo que disciplinas sejam mais

dirigidas a discussdo do conteudos em lugar de avaliacdo dos alunos” (Docente 13)

Dentre os professores que ndo acreditam na nota como sendo essencial e ndo trouxeram
uma sugestdo de uma outra forma para explicitar a avaliacdo, um enfatizou que inclusive o processo
avaliativo ndo é essencial enquanto outro discorda e acredita na relevancia da avaliacdo e na

importancia desta ser um processo coletivo:

“Para mim € o tal processo avaliativo que € dispensavel” (Docente 21)

“Nao acho a nota essencial, mas acho que a entrega dos trabalhos, a ida e vinda dos
textos dos alunos, € fundamental para o acompanhamento de processos que colocamos
como finalidades de nossos cursos

As estratégias tedricas praticas das disciplinas devem ser pensadas, cuidadas e

demandadas na relagdo professor-aluno” (Docente 14)
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c) Manutencdo da nota ou mudanga de estratégia

A tltima questdo buscava levantar qual seria a atitude dos professores se nido fossem
obrigados a darem nota: adotariam outra estratégia ou continuaria com a nota.

Dois professores ndo responderam a questdo, pois ndo tinham sugerido nenhuma alternativa
a nota. Outros quatro professores ndo apontam qual seria a sua atitude.

O Docente 7 ndo o faz por acreditar que dar nota nao seja fungdo do professor:

“O professor "ndo d4" nota. Se ele "der" ndo € professor” (Docente 7)

Ja o Docente 5 argumenta que o problema ndo € a nota:

“A nota ndo é o problema maior. A questdo estd na obrigacdo de uma certificagdo ao
final do curso o que obriga a existéncia de avaliacdo numérica para coordenar a
performance dos alunos nas varias disciplinas. No final busca-se o diploma e ndo a

formacao para ser um profissional competente” (Docente 5)

O Docente 14 responde justificando com concebe a nota dentro da classe:

“Penso a nota dentro da materialidade objetiva de cada classe. Nao existe uma nota 10
abstrata idealizada pela professora. Em cada classe tento encontrar o aluno nota dez. A
partir dos desempenhos alcancados por processos daquele semestre vou pontuando os
melhores, os medianos, os regulares e os piores

Penso o conceito no conjunto das atividades solicitadas no semestre. Nenhum trabalho
em si vale 10, o conjunto deles vale a nota mixima. Quem participou de tudo, entregou
tudo e fez com cuidado, merece dez.

Aquele que fez super bem apenas o trabalho final, ndo merece dez, pois um trabalho
nao reflete o conjunto das habilidades e competéncias estimuladas no semestre” (Docente

14)

E o Docente 3 nao acredita na hipétese de nao termos que dar notas, apesar de demonstrar

ndo concordar com ela:
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“Sempre somos obrigados a dar nota. Embora a gente tenha informag¢des muito mais
especificas sobre o rendimento dos alunos que nem sempre cabem numa nota” (Docente

3)

Dentre os demais professores, ninguém respondeu negativamentee, dentre as respostas

positivas, essas variaram da seguinte maneira:

55,55% - Sim, utilizaria um outro modo

27,78% - Sim, ja faz de certo modo

16,67 % - Sim, mas com certas condicoes

A maioria foi direta em dizer que faria uso de outro instrumento em detrimento da nota:

“claro, sem duvida” (Docente 16)

“Eu utilizaria sim!”” (Docente 10)

E o Docente 23 complementa dizendo que isso lhe faria muito feliz, pois se deixaria de

valorizar a quantificacdo, para se valorizar a aprendizagem:

“Se ndo fosse obrigatorio, ndo daria notas. Adoro quando tenho que oferecer algum
curso de extensao e os alunos ndo estdo preocupados com a valorag¢do da aprendizagem”

(Docente 23)

Outros professores dizem que ja adotam, de certa maneira, outras formas que ndo a nota

para se explicitar a avaliagdo:

“Eu j4 utilizo op¢des, mesmo que limitadas. Eu nao dou nota para meus alunos. Eles

chegam a este valor em um processo coletivo” (Docente 4)

“Ja utilizo a auto-avaliacao” (Docente 18)
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“Eu j4 facgo, de certa forma, este parecer” (Docente 1)

E houve quem respondesse que abdicaria das notas, porém, apenas se algumas mudancas

fossem feitas como uma prova ao final do curso ou a diminuicdo de alunos por sala:

“S6 se houvesse provas gerais no final da carreira com no sistema francés, inglés”

(Docente 13)

“Depende. Com duas turma de 50 alunos eu ndo me proporia a fazer um parecer de

aprovagao e reprovacdo de cada aluno. A nao ser que fosse obrigado” (Docente 15)
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Capitulo 7. Consideracoes finais: a pratica do professor universitario e um possivel inicio de

transformacao

“H4 uma questdo ainda mais importante a ser levada em
conta. As experiéncias que os futuros educadores tém nos seus
processos de formacdo sdo decisivas para suas posturas,
posteriormente, na priatica de sala de aula. H4, portanto,
necessidade que esses educadores tenham j4 na sua formagdao uma

nova prética em termos de avaliagao” (Vasconcellos, 2006; p.100)

Entendendo a necessidade de uma boa formacdo dos futuros educadores € que nos
propusemos a fazer esta pesquisa levantando como os docentes da Faculdade de Educagdo da
Unicamp, que lecionam nos cursos de Pedagogia, concebem a avaliacdo, principalmente a nota
dentro deste processo, € como isso se reflete em sua pratica. Desse modo, esperdvamos analisar quais
os exemplos que formam os futuros educadores graduados por esta instituicio em termos de
avaliacdo.

Nossa andlise apontou que a maioria dos docentes possui uma visao da avaliacdo como sendo
parte inerente do processo de ensino — aprendizagem, trazendo contribuicdes para o trabalho tanto
dos alunos quanto dos professores, nao sendo, portanto, algo estitico com fim em si mesmo.

Pudemos ver que as suas préticas condizem com suas falas ao propor uma diversidade de
estratégias avaliativas tanto orais quanto escritas que visam a reflexdo do aluno sobre o contetudo e a
apropriacdo do professor quanto as condi¢des dadas e as dificuldades encontradas pelos estudantes
para que estas possam ser superadas.

E nesse sentido que a maioria aponta a utilidade da nota: como um indicador de desempenho
de alunos e professores. Entretanto, apesar de assim ser considerada, é contraditorio que todos o0s
docentes enxerguem problemas no uso da nota e apenas alguns apontem beneficios.

A pesquisa também revelou que a maioria, se nao fosse obrigada a fazer uso da nota, abdicar-
se-ia da mesma. Alguns indicam que seria necessdria certa condi¢do para que isso pudesse ser feito,
entretanto, ninguém se mostrou convicto de que a nota seja essencial para o processo avaliativo.

Percebeu-se, contudo, que ainda ha quem confunda, ou que considere, nota e avaliagdo como
sendo sinbnimos, o que, cabe ressaltar, ndo € a nossa visdo. Trabalhamos com a idéia de avaliagcdo

como um procedimento necessdrio, inerente e natural de qualquer processo de ensino — aprendizagem
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significativo por acompanhar o desenvolvimento de alunos e professores além de apontar seus erros e
dificuldades para que possam ser superados por ambos. J4 a nota, nés a enxergamos como um
instrumento a parte deste processo que ndo traz beneficio algum para o mesmo, inserida na avaliacao
para servir como um instrumento de manutencdo do sistema econdmico vigente. Desse modo, a
nosso Ver, esses termos nao sao sindnimos e, portanto, ao criticarmos as notas ndo estamos afirmando
que a avalia¢c@o ndo seja importante.

A fala de muitos professores trata a nota simplesmente como uma obrigacao de sua profissao,
uma exigéncia burocratica, mas estes, mesmo que as vezes se sintam incomodados, ndo demonstram
se questionar o porqué de tal exigéncia e acabam agindo de forma alienada, buscando em sua pratica
apenas uma maneira de aliviar tal incobmodo. Quando se age desta forma, alegando obrigacdo e ndo
intencionalidade, se colabora para que seja mantido o que ja ha, mesmo nao estando de acordo com a
isso.

Dessa maneira, ndo houve docente que se demonstrasse ciente do contexto tedrico
apresentado neste trabalho. Apesar de a andlise dos questiondrios ter apontado que alguns professores
levantam em suas falas criticas a nota visualizando nela determinados valores capitalistas discutidos
na primeira parte como competi¢ao, poder, classificacdo..., ndo ha referéncias que indicam que tais
professores concebem uma ligagdo desses valores ao sistema econdmico vigente € que percebam a
nota como um instrumento deste.

Acreditamos que é importante que pensamento e praitica sejam condizentes e isso até pdde ser
verificado no que diz respeito a avaliacdo, porém ao se tratar da nota, esta parece ser renegada a
segundo plano, ndo de forma critica e consciente, mas entendida apenas sob alguns defeitos e sob a
sua obrigatoriedade de uso. Restringindo-se a isso e aceitando que ela continue acompanhando a
avaliacdo e determinando desempenhos, deixa-se livre a nota para que ela continue a exercer a
ligac@o entre a aprendizagem e o capitalismo através dos valores que oculta. Desse modo, a pratica
avaliativa que, considerando suas estratégias, estava condizente com seu pensamento, ao fazer uso da
nota para traduzir os resultados das estratégias em nuimero, acaba-se contradizendo e tornando
incoerente o processo de avaliagdo. Este processo € politico e ndo meramente técnico, portanto é
necessario que se esteja consciente do todo (que inclui a nota) para que a avaliagdo possa ser
assumida como um processo transformador, ou ndo, e para que ela possa ser coerente com a posi¢ao
adotada.

Cabe ressalvar as tentativas de alguns professores de buscarem alternativas em sua avaliagdo

que superem a pratica das notas, sejam elas auto-avaliacdes ou pareceres. Entretanto, é importante
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lembrar que ndo basta a conscientizacao do docente para que a avaliagdo tenha realmente significado.
E de suma importincia que os alunos também participem da elaboracio e execucdo da avaliacio e
que tenham ciéncia do todo no qual esse processo se insere € o qual o justifica. Apresentar ou realizar
outras estratégias de avaliacdo, mas sem explicar o seu contexto € oferecer um novo caminho para
uma outra acdo que pode ser diferente da tradicional, mas continua sendo alienante.

Se assumir uma outra atitude sem compreensdo da mesma ndo traz mudangas, do mesmo
modo nada altera ter compreensdo do problema e manter as mesmas praticas tradicionais. A
conscientizacdo nao se faz s6 de pensamentos ou s6 de acdes, mas da combinagao dos dois.

Nado queremos, com este trabalho, apontar a nota como um problema social imutdvel que
influi na aprendizagem, como também n@o buscamos apresentar como um problema de fécil solucao.
Visdes deterministas ou voluntaristas acabam ambas levando ao imobilismo seja por acreditar que
sempre vai ser assim ou por pensar ser facil a mudancga e ao tentar busca-la, se deparar com as
dificuldades e desistir. Buscamos, entretanto, apresentar a nota sob um enfoque dialético no qual a
mudanca € passivel, porém, ndo se desconsidera as determinacdes da realidade. Para que essa
mudanca seja alcangada, ¢ demandado um processo lento de reflexdes e acdes.

A partir da andlise do problema e compreensdao do mesmo € que partimos conscientes para os
atos que sdo pequenos e limitados e que devem ser dados coletivamente: valorizar atividades de
reflexdo ao invés de estratégias que demandem decorar contetidos; ouvir o que os alunos tém a dizer
sobre a sua prépria aprendizagem; fazer uso das estratégias como um instrumento de aprimoramento
do processo de ensino-aprendizagem ao invés de utilizd-lo como ferramenta punitiva sdo alguns
desses passos dados pelos professores que lecionam nos cursos de Pedagogia da Unicamp. Alguns
dao passos maiores ao se negarem a dar nota, mas sempre lembramos que a atitude nada significa se
for ausente de compreensao do porqué se estd agindo assim. Sao esses pequenos passos que iniciam o
movimento de mudanca que se dd de forma lenta e envolvendo toda a sociedade.

Nosso trabalho, entretanto, apesar de acreditar na importancia da pratica dos docentes dos
cursos de Pedagogia na formacao dos futuros educadores, ndo € capaz de afirmar de qual modo esses
futuros educadores sdo influenciados por seus mestres durante a sua formacdo universitaria € como
isso interfere em sua préatica futura em sala de aula. Uma vez que para este estudo sé consideramos as

falas dos professores, essa nossa hipdtese nao teve como ser trabalhada.
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Anexo 1. Um primeiro pedido de colaboracao aos professores

Prezado Professor,

Estou em meu ultimo semestre do curso de Pedagogia e realizando o
meu TCC, para o qual necessito da sua cooperacdo, pois meu objeto de
estudo é a avaliacdo (em especial, a questdo da nota numérica ou por
conceitos) e meus sujeitos sdo os professores da Faculdade de Educagéao da
UNICAMP que lecionam para o curso de Pedagogia. Para que minha
pesquisa seja significativa, necessito que o Sr. responda o questionario
abaixo e o envie através deste mesmo e-mail. SGo apenas 8 questobes, e as
suas respostas terdo grande significado na minha analise.

Os dados serdo sigilosos e, em nenhum momento, aparecera a
identificagcdo do respondente.

Agradeco muito a gentileza de me responder a essas questoes e, para
que eu possa ter tempo de analisar os dados obtidos, solicito o envio das

respostas até o dia 30 de agosto.

Agradeco pela atencdo e cooperacgéo,
Débora Imada de Jesus- RA023527
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Anexo 2. Questionario: o instrumento de coleta utilizado

PESQUISA: “De zero a dez: avaliando a avaliacdo®"

1. O que é avaliagcdo para vocé?

2. Quais as estratégias de avaliacdo que vocé utiliza no curso de Pedagogia e qual a
razao da sua opcgéo por elas?

3. Qual é, para vocé, o papel da nota dentro do processo de avaliacao no curso de
Pedagogia?

4. O que significa, para vocé, atribuir uma nota aos seus alunos?

5. Quais os pros e os contras da existéncia de uma nota?

6. A existéncia da nota afeta o processo de ensino-aprendizagem em sua disciplina?

Caso ela ndo existisse, como isso afetaria a sua pratica docente?

7. Para vocé, a nota é essencial no processo avaliativo? Haveria outras formas d

explicitar a avaliacdo do aluno que ngo fosse a nota?

8. Vocé os utilizaria se nao fosse obrigado(a) a "dar uma nota” para seus alunos?

3 Nome provisério da pesquisa que apds foi alterado para o presente nome - De Zero a Dez: a I6gica capitalista por trds
das notas
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Anexo 3. Um reforco ao pedido de participaciao dos professores

Prezado Professor,

Como me apresentei no e-mail anteriormente enviado, sou aluna do
curso de graduacdo em Pedagogia vespertino e estou em meu ultimo
semestre, realizando o meu TCC, Neste trabalho, tenho como objeto de
estudo a avaliacdo (em especial, a questdo da nota numérica ou por
conceitos) e meus sujeitos sdo os professores da Faculdade de Educacao da
UNICAMP que lecionam para o curso de Pedagogia, por isso necessito da
sua cooperacdo respondendo o questionario abaixo. Até o presente momento
conto apenas com 14 respostas e para que possa fazer uma analise mais
significativa necessito de uma amostragem maior. Sdo apenas 8 questées, e
as suas respostas terao grande significado na minha analise.

Os dados serdo sigilosos e, em nenhum momento, aparecera a
identificagcdo do respondente.

Agradeco muito a gentileza de me responder a essas questoes e,
para que eu possa ter tempo de analisar os dados obtidos, solicito o envio
das respostas até o dia 18 de setembro. .

Agradeco pela atengdo e cooperacéo,
Débora Imada de Jesus- RA023527
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A avaliacao em minha vida - historias de uma luta

Encontrei alguns textos que escrevi ao longo da minha trajetéria escolar que demonstram os
meus questionamentos e minhas reivindicagdes contra provas e notas e a favor de um direito (e nao
obrigacdo) de aprender.

Considerei interessante coloca-los aqui para mostrar o quanto esse tema faz parte da minha
vida, servindo para demonstrar a profunda relevancia pessoal que é poder estudd-lo neste trabalho de
conclusao de curso, além de situar o que eu ja fiz e como eu pensava.

Para os dois primeiros textos, escolhi duas cartas de dois momentos significativos. A primeira
foi escrita no dltimo semestre do meu ultimo ano de Ensino Médio quando a época de provas
bimestrais iria coincidir com a da primeira fase do vestibular. Ela foi entregue em maos para a
coordenacdo do colégio e meu objetivo era, uma vez ja alcancado as notas necessarias para se formar
no terceiro semestre, os alunos fossem liberados de tal semana de provas bimestrais e em seu lugar
tivessem aulas que visassem a preparagdo para o vestibular.

A segunda foi escrita 2 anos depois, apds uma greve que durou aproximadamente 2 meses.
Foi destinada a todos para os professores da Faculdade de Educagdo através da lista dos docentes.
Seu intuito era que a reposicdo das aulas fosse priorizada em detrimento da preocupagdo burocratica
de atribui¢do de nota.

Ambos os casos foram situacdes tensas, por isso as duas cartas apresentam um tom de
desabafo, indignacdo e proposta. Apesar de quem leu, em geral, ter me respondido que concordava
comigo, nada foi feito.

O terceiro consta de um texto que escrevi para publicar no Didlogo - boletim do Centro
Académico de Pedagogia da Unicamp, gestdo C.A.Pagd. Nosso objetivo como gestdo era provocar
toda a comunidade para repensar a nossa formagcdo. O momento era propicio, pois estivamos em

processo de constru¢ao de um novo curriculo para o curso de Pedagogia.

Mas foram primeiras iniciativas que eu espero ao menos ter provocado reflexoes.

A logica capitalista por trds das notas 130



De Zero a Dez

Apenso 1- No Ensino Médio: “Prova para qué?”

Carta a coordenacao do Colégio Universitas - Santos

Santos, 07 de novembro de 2002.

Resolvi escrever esse texto porque, durante os meus 17 anos de vida, aprendi a lutar por aquilo que
acredito ser correto. Aprendi que se achamos que algo esta errado, ndo devemos ser passivos e aceitar calados.
Devemos tentar mudar para melhorar e ndo esperar que mude por um milagre.

Durante os meus 17 anos de vida, também aprendi a amar muito a “educa¢do”. Meu amor, porém, ndo
é cego e por isso eu vejo os problemas que existem no ensino atual, mas do que isso, como sou estudante eu 0s
vivencio. Além disso, quem sabe seja pelo fato da minha idade, eu sou idealista e sonhadora, daquelas que
realmente acredita que o sonho pode se tornar realidade e 0 mundo um pouco mais ideal se descruzarmos os
bracos e agirmos.

Sei que ainda sou muito jovem e que, por isso, ndo tenho poder algum para mudar o ensino de
qualquer lugar por conta prépria. Todavia, aqui no Universitas, eu sei que posso opinar e que serei ouvida. E
se o que eu irei propor serd realizado, eu ndo sei. Sei apenas que a minha parte eu fiz.

Bom, o que eu gostaria realmente de sugerir é que fossem exterminadas as provas, pois elas ndo valem
nem o préprio nome (ou alguém ainda acredita que prova prova o quanto qualquer aluno aprendeu ou nao?).
Sei que fazer isso € impossivel uma vez que os alunos ja aprenderam a aprender em funcio apenas da prova e
ndo por vontade prépria. J4 que retirar todas as provas € invidvel, queria sugerir que fossem extintas as provas
a partir do momento que o aluno ja conseguiu os pontos necessdrios para passar de ano (uma vez que esse € 0
real objetivo das avaliacdes feitas atualmente). As vantagens sdo vdrias: primeiro, estaria premiando aqueles
alunos que se dedicaram durante trés bimestres; segundo, seria um incentivo para os demais alunos se
dedicarem mais aos estudos (esses, provavelmente, ndo se dedicardo ao ultimo bimestre, porém é melhor que
ele estude trés bimestres de aulas e deixe de lado o quarto, do que deixe de lado trés e estude s6 para o quarto.
O rendimento serd melhor.); terceiro, diminuiria o trabalho do professor que ndo teria essas provas para
corrigir; seria um compromisso (muitas vezes estressante) a menos que daria lugar para o aluno se dedicar a
outra tarefa ou matéria que ele esteja pior. H4 outras razdes para que se acabe com essas provas, mas o que eu
quero mostrar é que elas, praticamente, ndo tém valor, pois ndo fard nenhuma diferenca nem para o professor e
nem para o aluno além de dar trabalho para ambas as partes.

Para substituir essas avaliagcdes eu sugiro que seja feita uma média ponderada dos trés bimestres ja
feitos, porque ela seria, provavelmente, a nota que o aluno tiraria caso se dedicasse da mesma maneira para o
quarto bimestre. Ou, entdo, acredito que quem passa no terceiro bimestre ¢ um bom aluno e esses, geralmente,

nio mentiriam se fosse feita uma auto-avaliacdo. Queria acrescentar em minha sugestdo que esse beneficio
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fosse dado apenas se a pessoa continuasse a freqiientar as aulas normalmente, pois o que se quer é eliminar o
que ndo serd util: a prova e ndo o conhecimento.

Essa mudanca seria ainda melhor para os terceiros anos se, no lugar da semana de provdes, fossem
dadas aulas de revisdo de contetido para o vestibular. Seria, mais ou menos, assim: no dia do provao de
Matematica, por exemplo, aquelas pessoas que ja passaram nessa matéria teriam as seis aulas do dia dedicadas
a uma mini revisdo dos trés anos o que seria 6timo para o vestibular.

Faco essa sugestdo, pois sei que para mim ela teria feito muita diferenga. Ja passei de ano e estou em
fase de vestibular. Ao invés de estar me dedicando a ele, tenho que estudar para provas e atividades porque os
professores precisam primeiro se preocupar em dar uma nota para os alunos do que terminar o contetido.
Entdo, eu ficarei estressada com tanta avalia¢do (19 antes da Unicamp e 3 depois em 12 dias letivos), pois isso
é proprio da minha pessoa e além de estar acabada fisica e psicologicamente terei que fazer o vestibular com
alguns contetdos faltando e sem revisdo (uma vez que essa vird s6 depois do vestibular), isso sem contar com
a pressdo inconsciente de pais, amigos, familiares, professores e funciondrios que t€m a certeza que eu vou
passar. Mesmo sendo uma boa aluna, ndo me espantarei se nio passar, ficarei chateada.

Isso tudo parece trdgico demais, mas sei que pode acontecer por experiéncia propria. Em 99 eu
também estava fechando um ciclo, o do Ensino Fundamental e no mesmo ano nés prestariamos o FCE (um
teste de Inglés de nivel intermedidrio). No més anterior a escola comegou a aplicar varios simulados (o que
para mim é sindnimo de teste), eram cinco horas respondendo perguntas, quantas e quantas vezes eu nao
chorei de tanto estresse. Fiquei acabada e abalada. No dia da prova, estava ainda mais nervosa e mais
estressada e tinha aquele peso de passar porque era uma das melhores alunas de minha classe. Final da
histéria: eu quase fui reprovada, passei com C quando tinha potencial para um B no minimo. O FCE nada mais
foi do que um vestibular s6 de Inglés tdo similar ao nosso. Estou revivendo a mesma histéria: varios testes,
choros, estresses... Serd que darei a sorte de passar, mesmo que seja com um C no vestibular? Eu nao tenho

tanta certeza!

Débora
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Apenso 2- No Ensino Superior: “Depois da greve, como ficamos?”’

Carta aos docentes da Faculdade de Educacio da Unicamp- Campinas

Santos, 31 de julho de 2004.

Depois da greve, como ficamos?

Agora com o fim da greve, depois de professores e funciondrios terem conseguido um pequeno
reajuste salarial de menos de 3% chega a hora de pensarmos nas pendéncias causadas pelo longo periodo de
paralisacdo.

Foram 63 dias. Ao menos um més sem aulas. Ao que parece, estdo negociando com a DAC um
periodo de trés semanas para reposi¢cdo de aulas e para serem entregues as notas.

Acredito que, independente de qualquer acordo com a DAC, € direito dos alunos reporem todas as
aulas perdidas de maneira completa sem afetar em sua formacdo. Afinal, a Universidade € ptiblica logo todos
pagamos em impostos por ela para que formem bons profissionais de verdade e nio de ilusdo. Pois se for para
formar bons profissionais ficticios podemos simplesmente dar uma nota qualquer e passar todos os alunos para
o semestre seguinte, bastando que todos finjam que os professores ensinaram e os alunos aprenderam.

Mesmo que a DAC nio prorrogue o calendario penso que devemos sim continuar 0 nosso primeiro
semestre normalmente até que todo o conteido seja ensinado integralmente. A DAC € apenas um aparelho
burocratico que ndo pode impedir o bom andamento do curso. Se € nota que ela precisa, entdo demos uma nota
para ela e continuemos o0 nosso curso com quantas aulas forem necessarias.

Bom, esclarecerei a minha opiniao.

Nao acredito e nunca acreditei em notas. Nao tenho bases tedricas para argumentar, mas tenho
experiéncia de mais de 12 anos de provas e avaliacdes. Desde que comecei a receber os meus primeiro
boletins escolares aos 7 anos de idade, sempre tive bons resultados estando entre os primeiros da turma.
Realmente, eu me esfor¢cava bastante para tirar aquelas notas, até o momento que eu percebi que elas nunca
retratavam o quanto eu sabia como me faziam acreditar. A partir de entdo comecei a me preocupar mais em
aprender do que em tirar notas altas e a criticar o sistema de avaliacdo. Porém, nio conseguia me livrar de
querer tirar notas altas porque, por mais que eu discordasse das notas, se estamos dentro de um jogo, temos
que jogar com as regras para poder ganhar e assim ter mais autoridade para criticé-las.

A principio, notas nada mais sdo do que a quantificacdo do conhecimento adquirido. Principio este que
eu considero bastante duvidoso, pois conhecimento € algo abstrato demais para ser quantificado.

Como podia eu acreditar que quando eu tirava um 10, eu sabia 100% sobre o assunto. Nunca poderei
saber 100% sobre nenhum assunto, podia sim saber 100% sobre as questdes da provas, mas quem garante que

se fossem outras questdes eu nio teria mais dificuldades? Ou o contrdrio, quem sabe aquele 8,5 s6 ndo foi
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maior porque errei algum detalhe em alguma avaliagdo? Detalhe este que ndo significa que eu ndo sabia ou
ndo tivesse entendido, mas apenas por falha minha, um descuido ou falta de atencdo momentanea cometi um
erro. Quantas vezes nio acertei questdes em prova de alternativas no chute, sem saber explicar a resposta? Ou
em provas dissertativas nfo criei respostas ou enrolei apenas para nao deixar uma questio que eu ndo sabia em
branco e acabei acertando a pergunta? Em trabalhos quanto nio simplesmente copiei e colei e o professor
aceitou como sendo uma resposta minha? Apesar de que no meu caso, sempre que eu copio e colo eu tenho a
preocupacgido de entender o que estou copiando, mas ha aqueles que nem léem e o professor d4 a mesma nota
do mesmo jeito. Quantas vezes em trabalho de grupo uns fazem e os outros que nada ajudaram recebem a
mesma nota? Ou se cada um faz uma parte, s6 se aprende a parte que vocé€ préprio fez e nunca o trabalho do
grupo inteiro? Quanto mais o dos outros grupos quando se tem semindrio? Quando se avalia a participacdo em
sala de aula ha aqueles alunos que entenderam a matéria, mas que ndo se sentem a vontade para falar em sala
ou hd aqueles alunos que ndo conseguem se concentrar em aula, mas tem facilidade para compreender a
matéria estudando depois. H4 alunos que se expressam melhor oralmente, outros por escrito. Até mesmo o
professor interfere na nota do aluno, pois quem garante que se ndo fosse outro professor avaliando a mesma
questdo outra pontuacdo ele ndo daria? Isso sem contar o fator psicolégico que se altera em muitas pessoas
quando elas estdo sob avaliacdo ou mesmo por causa de problemas que estdo enfrentando.

Notas variam com o momento, com a sorte, estado psicolégico do aluno e do subjetivo do professor.
Todas essas varidveis podem alterar a nota, mas o conhecimento € o mesmo. Portanto nota € algo muito
relativo para quantificar o conhecimento.

Nao concordar com as notas ndo significa que eu negue a importincia da avaliagdo. Apenas discordo
da maneira como ela € feita, seus sujeitos, métodos, meios e finalidades.

Acredito que ja demonstrei o porqué ndo concordo com provas, trabalhos, semindrios etc como
avaliac@o do conhecimento adquirido pelo aluno. Penso que nao ha papel nenhum que seja magico e tenha o
poder de traduzir em nimeros o quanto um aluno aprendeu. Penso que se foi o aluno quem aprendeu, entdo,
ele, melhor do que ninguém e do que qualquer pedaco de papel, é capaz de dizer ndo o quanto, mas se
aprendeu o suficiente para si.

Légico que sei que ao aplicar auto-avaliacdo hoje, a maioria simplesmente se d4 uma nota boa
independente de merecé-la ou ndo. Isso porque crescemos em uma cultura em o que importa € a nota e nao o
conhecimento. Todavia acredito que a avaliagdo € muito importante para o préprio estudante. Saber o quanto
aprendeu, se ji € o suficiente para si ou se ainda precisa estudar mais € de interesse do aluno, pois o
conhecimento adquirido ou ndo fara diferenca em sua vida e ndo na do professor. Penso que a tinica obrigacio
do professor € ensinar e o aluno tem o direito de aprender e nio a obrigacdo. N@o se pode obrigar alguém a
aprender se ele ndo quiser. Neste mundo capitalista quem paga adquiri um direito para si e quem é pago
contrai uma obrigacdo. Se quem paga ndo quer usufruir o seu direito é problema dele, mas quem é pago deve

cumprir com sua obrigacdo até que quem paga esteja satisfeito.
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Nao discordo que haja trabalhos, licdes e semindrios, apenas ndo concordo que esses recebam notas
porque dai se torna uma obrigag@o para o aluno. Trabalhos, licdes e semindrios devem ser sugeridos e alunos
devem fazé-los de acordo com as suas condi¢des de tempo e vontade, por livre e espontanea vontade, com o
objetivo tnico de apreender o conhecimento para si € ndo para provar para terceiros se ele aprendeu ou nao.
Seriam meios de o professor ajudar o aluno a aprender e ndo como fins de cobranca. Eles deveriam ser
sugeridos e quando feitos pelos alunos é obrigacdo do professor corrigir e caso esteja algo errado, ajudar o
aluno a concertar e entender o erro. Ao contrdrio de uma avaliagdo que muitas vezes depois de corrigidas nada
mais € feito, simplesmente o aluno errou e é isso o que interessa e ndo a correcdo e compreensiao da falha.
Aprender por querer e ndo por cobranga é muito mais prazeroso o que torna o processo mais ficil e, portanto,
mais rendoso. Todavia, sem o poder das notas em suas maos o trabalho do professor amplia-se uma vez que
agora ele terd que conquistar o aluno para que ele queira prestar aten¢do em sua aula e ndo mais fazé-lo assim
agir porque se ndo a sua nota serd abaixada. Na verdade, a autoridade em sala de aula passa a ser do aluno o
que € correto pois qualquer institui¢do de ensino existe em funcao dos alunos.

O aluno deve ser responsdvel pelas suas atitudes e ndo ter o professor como uma bab4 ou um carrasco
que diz através de métodos avaliativos o como, quanto e como estudar para depois dizer o quanto ele aprendeu
e se estd preparado para ir em frente.

Assim penso que quem deveria avaliar € o préoprio aluno, através de sua consciéncia a fim de julgar se
o que aprendeu é ou ndo suficiente para seguir em frente. O professor pode auxiliar nessa avaliacdo com a sua
opinido de quem estd observando de fora, mas ndo mais do que com sua opinido. A palavra do aluno € a que
deve valer. Se esse achar que ndo aprendeu o suficiente, entdo ele tem o direito de rever o semestre ou ter
aulas de refor¢o. Porém se ele considerar-se apto a prosseguir, entdo assim deve ser feito. Caso ele ndo esteja
realmente apto, o proprio sentird as conseqii€ncias a curto ou longo prazo, afinal, colhemos o que plantamos.

Acredito que é a Faculdade de Educacdo € o melhor local para se implantar estd idéia, pois imagino
que todos aqui estdo preocupados com a educacido, com o conhecimento e ndo com notas. E este € o melhor
momento para mostrarmos essa nossa posi¢do, repondo todas as aulas, sem encurtar o planejamento dos
professores, se prendendo no ideal de aprender e ndo nas notas.

Assim sendo, sugiro que sejam dado 10 para todos os alunos. Explico-me. Como j4 justifiquei, notas
nunca refletem uma realidade. Esta ¢ uma verdade que aprendi ao longo de minha vida. Segunda verdade,
qualquer nota entre 5 e 10 na verdade significam a mesma coisa: vocé€ estd apto a prosseguir o seu curso.
Desse modo, sugiro que sejam dado 10 a todos os que estdo aptos a prosseguir porque a0 menos isso servird
para que esses consigam mais facilmente uma bolsa de inicia¢do cientifica ou outros beneficios académicos
que consideram o CR como medida. Uma vez que as suas notas, o seu curriculo académico s6 servem para
isso. Nenhuma entrevista de trabalho se preocupard em saber quais eram as suas notas na faculdade, assim
como nenhum vestibular se deu o trabalho de verificar suas notas durante todo o Ensino Fundamental e Médio.

Terceira verdade que aprendi. Dar 10 para todos nao refletird a verdade, mas nenhuma nota reflete a realidade.
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Dar 10 seria um modo de protestar contra as notas que s6 prejudicam o processo de ensino-aprendizagem,
valorizando a nota em detrimento do conhecimento. Dar 10, por proporcionar uma maior chance de conseguir
bolsas de iniciagdo cientifica, ¢ um meio de incentivar os alunos a fazer pesquisa e ir em busca de mais
conhecimento. Finalmente, dar 10 é uma maneira de esquecermos das notas e nos fixarmos no aprendizado
pelo aprendizado para o nosso crescimento tanto mental quanto pessoal.

Enfim, espero que com o fim da greve os alunos ndo sejam prejudicados por terem apoiado o
movimento e a luta de professores e funciondrios desde o inicio. Espero que as aulas sejam repostas e ndo que
simplesmente seja feito um trabalho ou uma prova sobre a matéria de 2 meses atrds para ser entregue uma nota
a DAC. Nao d4 para continuar a fingir que os professores ensinam e nds aprendemos, para depois nos
formarmos com mais lacunas do que matérias realmente ensinadas. E muita hipocrisia e a corda sempre
arrebenta do lado mais fraco: os alunos. E essa a educacio que acreditamos? Ou apenas, mais uma vez,

fingimos acreditar sem concordar com ela?

Débora Imada de Jesus
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Apenso 3 — No Centro Académico de Pedagogia: “Dialética da Academia”

artigo destinado a comunidade da Faculdade de Educacao — Campinas

Dialética da Academia

O nosso diploma € suficiente para sermos a pedagoga que queremos ser? Qual pedagoga queremos ser?

Serd que basta assistirmos as aulas e ler todos os textos? Ou, entdo, enrolar nos textos, assinar a lista e ir
embora? Como queremos nos formar? E s6 dentro da sala de aula?

Nosso curriculo déd conta do que nos promete formar: professor de criangas de 0-10 anos; ensino ndo formal
e EJA; gestdo, administracao e supervisdo escolar; politica e pesquisa educacional?

Nossos estagios so suficientes para termos o minimo de contato e experi€ncia em todos esses campos?

Até que ponto nos preocupamos com uma educac¢do de qualidade para todos?

Fazemos pesquisa, mas elas tém retorno para a sociedade ou ficam s6 teorizando?

Aprendemos a criticar o sistema, mas o que propormos para mudar? Partimos da critica para a
transformacao ou nos conformamos com ela e mantemos a reproducio?

Onde se esconde a extensdo em nossa formacdo que nos leva ao contato e ao didlogo com a sociedade e a
realidade?

Serd que sabemos nos comunicar e trabalhar em grupo quando muitas vezes vivemos fechadas em nossas
panelas?

Dizemos que é importante trabalharmos em equipe quando mal nos relacionamos com nossos professores e
nem conhecemos os funciondrios.

Buscamos um mundo democratico e ndo participamos dos espagos que temos direito para construir o
planejamento e contribuir com a gestdo do nosso curso.

Nos prendemos em uma avaliagdo quantitativa no qual o importante € ter um CR para conseguir um
diploma e esquecemos de nos preocupar com os conhecimentos e com a nossa formagao.

Queremos ser autdnomos e somos guiados e escravos da nota.

Criticamos a contradi¢do da fala de nossos professores e suas praticas, mas reproduzimos igualzinho.

Buscamos a qualidade e uma boa formacdo sentadas e ouvindo, porém nos negamos a participar e construir
a democracia.

Dialético, contraditorio, confuso...

Afinal, quem queremos ser?
Quem buscamos ser?
Quem nos formam para ser?

Quem somos?
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Espaco interativo: compartilhando idéias, construindo conhecimentos

“Quando se sonha sozinho é apenas um sonho.

2

Quando sonhamos juntos é o comeco da realidade”

(Dom Quixote)

Este trabalho surgiu de um sonho em lutar contra algo que no comeco era apenas um incomodo e que
o tempo e os estudos mostraram que era um grande problema, ndo meramente pessoal, mas social. Todo o
esforco e empenho em escrevé-lo se fez por querermos que outras pessoas enxerguem os problemas presentes
na tradicional maneira de avaliacdo inserida no sistema capitalista. Assim, esperamos que este sonho que aqui
nos moveu, seja de tantos outros e que, juntos, uma outra realidade possa ser tragada, ja que, sozinhos, sonho é
apenas um sonho. Na inten¢do de compartilharmos nosso sonho, gostariamos de compartilhar nosso trabalho
e, por isso, seguem as paginas em branco.

As péaginas que se seguem sdo um convite a interagdo. Interacdo dos leitores com o contetido do
trabalho e entre os préprios leitores.

Acreditamos que o conhecimento nunca € algo pronto e estatico. Sendo ele dinamico, o conhecimento
é construido pelo confronto e compartilhamento de idéias. Por isso criamos este espago para que ele possa
acolher os pensamentos que sempre surgem quando estudamos algo.

Estas paginas que se seguem pedem para deixar de serem brancas, para serem preenchidas por
pensamentos que concordem com o que o trabalho diz ou que discordem de seu conteddo. Elas querem
registrar reflexdes de um que podem provocar outros. Querem possibilitar para que todos contribuam para o
enriquecimento deste trabalho trazendo novas indagacdes que levem a outros estudos ou que despertem outras
praticas.

Esperamos que os leitores deste trabalho facam bom uso deste espaco contribuindo com criticas
positivas ou negativas sobre o que foi lido, além de idéias ou pensamentos sobre os temas aqui tratados: nota,
avaliacdo, escola e sistema econdmico. Alternativas de praticas, fatos reais, sugestdes etc, tudo o que for
relevante aos temas € bem-vindo. N&o se faz necessdrio assinar em baixo, entretanto, quem quiser discutir
mais sobre os temas podem deixar um contato eletronico.

Nio deixem de se expressar. Ndo fiquem mudos. Mudem!

“O mundo ndo é. O mundo estd sendo.” (Paulo Freire)

Débora Imada de Jesus

e-mail: débora.imada@yahoo.com.br
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