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“Na espreita, o olhar consentiu ¢ questionamento do ontem,
de um considerado hoje e de um amanhi inserte

Aos olhares consentidos restou o deixay ser focalizado e
entendido come ser humano de totalidade e explosio de
viver

Enquanto aos olhes de outrem, consumados pelo desejo,
ansiedade e inquietacies restou conclusdes despojadas
sobre o verdadeire valor humano

Valor?

Sim, de individuos que ji partiram, aos vibrantes,
andnimos ou impetuosos, que em suas palayras amigas, de
incentivo, esperanga ¢ auxilio despertaram o acalentar de
idéias ¢ razbes vis

Agora:

Daqueles que partiram, restam lembrangas marcadas na
memoria

Aos vibrantes a vida celebra - se

Aos andnimos o conhecimento aflora

Aos impetuoses a coragem assome

J4 que, tudo e todos foram conflagrados pelos olhares de
um outrem cujo o desejo ¢ curiosidade, simplesmente
queriam ser saciados”

Debora Cristina Jeffrey
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Introducio

A questio da humanizagdo e a qualidade de ensino a partir do estudo da
relagdo entre professores e alunos em escolas publicas da periferia de Campinas,
SP, foi definida como temética de pesquisa a partir de observagdes realizadas no
inicio do curso de Pedagogia em algumas salas de aulas localizadas em uma escola
publica de um bairro da periferia de Campinas. Assim, durante um semestre
podemos acompanhar o cotidiano escolar em classes de 5% e 6° série, o que
objetivava a analise da influéncia genérica do uso dos livros didaticos no processo
de ensino - aprendizagem.,

No entanto, a relagdo entre professores e alunos chamou atengio pelo fato
de mostrar-se altamente influencidvel no processo e pratica pedagdgico,
considerando que nas salas analisadas a heterogeneidade de ambos era
completamente ignorada, tornando os individuos que ali se encontravam meros
cumpridores de seus deveres: ensinar ¢ aprender, deixando de lado todas as
qualidades humanas tanto de professores quanto de alunos, ou seja suas
caracteristicas, vivéncias, experiéncias e interesses.

A partir deste fato, concluiu-se, entdo, que nas classes observadas a
desumanizacdo nas relagdes entre professores e alunos era algo bastante saliente,
pois o didlogo ndo podia ser estabelecido, os interesses e vivéncias de ambos
permaneciam externos ao cotidiano de sala de aula, o que comprometia o
processo, as praticas pedagdgicas e a qualidade de ensino almejada tanto pelo
corpo docente, comunidade, quanto pelo Governo do Estado.

Dai, compreendeu-se que os conhecimentos trabalhados e desenvolvidos em
sala visavam somente a reprodugdo destes, sem auxiliar na formagio do individuo
humano e no entendimento da realidade em que ele esta inserido (no caso, o
contexto periferia), dificultando também o exercicio da cidadania e as questdes
que pertinentes a esta nogio.

Entdo, de tal compreensio um nove ftrabalho foi definido para o
desenvolvimento de projeto de pesquisa de Iniciagcdo Cientifica, financiada pelo
CNPy', intitulada como:

YA auséncia de humanizacdo na relacio quotidiana entre
aluno e professor na sala de aula. Estudo sobre a influéncia na
qualidade do ensino numa escola piublica da periferia de
Campinas, SP.”

: Programa Interno de Bolsa de Iniciagds Cientifica’ CNPy/ Prd Reitoria de Pesquisa/ UNICAMP -
Agosto de 1996/ Jullo de 1997,



Que dentre os objetivos e metas destacou:

1)A construcdo do perfil do aluno e do professor presentes na
sala de aula; '

2)A analise e observagdo da influéncia da metodologia
empregada nas relacbes quotidianas entre aluno e professor na
sala de aula;

3}0 esclarecimento e visualizagdo da influéncia do contexto

- periferia na relagdo pedagogica, e da posi¢dio docente diante da
caréncia e heterogeneidade social, econdmica, cultural dos
alunos;

4) A definicdo da veracidade da afirmagdo: A auséncia de
humanizacdo na relagdo quotidiana entre aluno e professor na
sala de aula em escola publica de periferia, influencia
diretamente a qualidade de ensino.

Assim, partindo deste pressuposto, a finalidade desta pesquisa foi abordar a
situagdo interna das relagdes em sala de aula entre o professor e alunos.

Desta maneira, este estudo firmou-se a partir de visitas, observagdes e
entrevistas em trés salas de aula (5°, 6" e 7% séries), com duas professoras de
duas escolas estaduais localizadas nos bairros do DIC I (Distrito Industrial de
Campinas) e Novo Campos Eliseos, ambos na periferia de Campinas.

Como resultado parcial deste trabalho concluiu-se que o perfil das
professoras . ¢ alunos estruturavam-se além das fronteiras escolares, pois
resultavam das identidades culturais e sociais de cada um, que em comum tinham
somente a negacfo das capacidades humanas.

Portanto, com relago aos alunos, estes vinculavam seus perfis ao processo
de vida escolar que ja perpassaram (repeféncia, fracasso, comportamenio), além
da identidade social e cultural que se enquadravam. Ja as professoras, tiveram seus
perfis destacados somente com relagio aos aspectos mefodologicos e
profissionais.

Sobre a auséncia de humanizacdo na relagéo entre alunos e professoras em
sala de aula, entendeu-se que isto se configurava, na medida que o
comprometimento docente centrava-se somente na transmissfio do conhecimento,
desvinculando este da realidade dos educandos, que ndo encontravam nenhuma
perspectiva de expressdo, entendimento ou de relacionamento em sala de aula.



No entanto, compreendeu-se que a valorizagdo da humanizagdo perpassa o
espago da sala de aula, tornando-se um desafio, na medida que a sistematizacdo do
sistema educacional, que € organizado para atender aos interesses do mercado,
acaba por reforcar a formagio de individuos que se adequem a competitividade,
valorizem o esforgo pessoal e ignorem o conceito da existéncia da igualdade
social. '

Entdo, com o encerramento desta primeira parte da pesquisa, diversos
aspectos foram reconsiderados, dentre os quais destacam-se:

1) Um aprofundamento sobre os seguintes temas: sala de aula, relagio
pedagogica, humanizagiio, qualidade de ensino e de um novo conceito: a
interdisciplinaridade, de modo a auxiliar num melhor entendimento sobre o que
acontece no universo de pesquisa delimitado, as caracteristicas ¢ peculiaridades da
amostra e/ou sujeitos do estudo, possibilitando, assim, a reconstrug¢do do cotidiano
escolar, no intertor da sala de aula, além das relagdes estabelecidas entre
professores e alunos, ja que cada hum devido a sua heterogeneidade apresentam
interesses, vivéncias e experiéncias distintas que estardio em constante confronto.

2) Ampliagdo do universo de pesquisa, mas com a definicio de novos critérios
para escolha e delimitagdo, visando um estudo comparativo entre as distintas
institui¢des de ensino. Por esta razdo, de duas escolas, agora seriam 4 (quatro),
cada uma delas representante de uma Delegacia de Ensino, considerando que
Campinas (SP) possui este mesmo nimero, € Regido da cidade que esta dividida
em 5: Norte, Sul, Leste, Sudoeste, Noroeste,

Com relag@o a série analisada, decidiu-se que o estudo seria centralizado na
5% série, em diferentes disciplinas, com diferentes professores, permitindo uma
visdo mais genérica sobre a heterogeneidade, as relagbes, vivéncias, visdes de
mundo e entendimento da realidade que professores e alunos se encontram.

3)Reelaboragiio do perfil dos sujeitos de pesquisa: valorizando diretamente a
identidade cultural, social e escolar de professores e alunos, deixando de lado o
carater metodologico, profissional e de progresséo escolar.

4) Mudanga do titulo da pesquisa, que passa a ser denominado como:

“Humanizacio e Qualidade de ensino. Estudando a relacio entre
professor - aluno em escolas publicas da periferia de Campinas,
SP. »

No entanto, considerando que a auséncia de humaniza¢do na sala de aula é
um dado concreto, comprovado no trabalho anterior, a presente pesquisa visa
estudar as causas e efeitos de tal situagéio no processo e praticas pedagogicas, e
principalmente na configuragdo da qualidade de ensino.



Entdo, para compreender se a humanizagfo das relages entre professores e
alunos sdo fundamentais para o alcance da qualidade de ensino em escolas publicas
da periferia de Campinas, SP (considerando que o enfoque inicial decorreu em tais
instituigdes) novas delunitagtes, a partir da analise prévia, foram constituidas para
este estudo, com destaque;

1) A viabilidade da humanizacdo nas relacbes entre professores e alunos no
processo de ensino e aprendizagem,

2) A integragdo e intera¢do dos conhecimentos destacados com a realidade
escolar e quotidiana de professores e alunos;

3) O objetivo educacional desenvolvido para a formagdo dos individuos
envolvidos na prdtica e processo pedagogico, frente a realidade social,
econdmica e ds caracteristicas culturais apresentadas no contexto de periferia;

4) A influéncia do contexto social imediato (periferia) no estabelecimento das
relagcbes pedagogicas, tendo em vista o desenvolvimenio de um trabalho
pedagdgico que considere as particularidades quotidianas e escolares de
professores e alunos;

5) O desenvolvimento do didlogo, da reciprocidade dos sujeitos do processo
educacional, visando a qualidade de ensino;

Centudo, a partir destes pressupostos, a pesquisa pdde ser desenvolvida
com base nas consideragdes tedricas ¢ posteriormente metodoldgicas relacionadas
com a tematica central de enfoque: Humanizacdo e Qualidade de Ensino,
contando agora com o financiamento da FAPESP.

E desta forma, no presente Trabalho de Conclusdo de Curso, resultado desta
pesquisa, apresenta - se os seguintes aspectos:

Capitulo I: Consideractes tedrico/ metodologicas.

Destaque a rede de conceitos utilizados na pesquisa, além das correntes e
categorias de andlise, constituindo, assim, um didlogo com diversos autores,
capazes de auxiliarem no entendimento dos objetos de pesquisa.

Capitulo I1: Analise e interpretacio de dados.

Apresentacdo, defini¢io e descrigdo do universo de pesquisa. Analise e
interpretagio dos dados obtidos, relacionando estes com os conceitos centrais:
humanizagiio e qualidade de ensino.



Capitulo III: Conclusao.

Finalizagdo do trabalho e entendimento do seguinte questionamento: “A
humaniza¢io faz parte do cotidiano escolar e das relagdes pedagogicas? A
qualidade de ensino pode ser desenvolvida a partir do estabelecimento da relagio
entre professores e alunos no mterior da sala de aula?”



Capitulo I: Consideracdes teérico/ metodologicas

Antes de nos determos na questfio da “Humanizag¢io e Qualidade de Ensino”
no interior da sala de aula, vé-se relevante um entendimento mais detalhado a
cerca da concepgdio de Homem, Sociedade, Ideal de Homem e Educacdo, além
do Humano, da Humanizacdo, do Humanizar, e das relagées humanizantes
entre 0s homens, pois tais aspectos servirio de referéncia para uma analise
posterior no caso da sala de aula, onde professores e alunos se relacionam, e
devido a heterogeneidade destes, tais conceitos acabam sendo filtros polarizadores
para o entendimento do que acontece naquele espago, na definigio do perfil da
amostra, e principalmente para a compreensio dos tipos de relagSes constituidas
entre os individuos que ali se encontram.

O Homem

E um ser de natalidade e de pluralidade, pois ¢ singular, inédito. Assim, este
nasce, cresce, morre, completando um ciclo marcado pelo desenvolvimento
biologico, afetivo, social e cultural®

Desta maneira, a maturagéo biologica , a adaptagdo ao ambiente externo, de
‘inicio a familia e posteriormente a sociedade, e a relagio com a natureza e sua
transformag@o conferem ac Homem a condigdo de um ser inacabado e em
constante busca.

No entanto, 0 Homem segundo Freire® (1990:30): “estt no mundo ¢ com o
mundo’’, por isso pode também distinguir entre “‘wm eu e um ndo eu.’’, tendo
condigbes de tomar iniciativa na busca de alge novo por meio de uma deciso,
solicitagdo ou acordo com um outro, a partir de sua relagio com o mundo pelo o
que denomina-se de a¢do humana, que faz da vida do Homem algo em comum,

Contudo, desta aco humana resulta o encontro entre os Homens, tornando
tais vidas algo em comum, pots inimeras reagdes, por vezes adversas como de:
descoberta, assentimento, conflito, entre outras, sdo resultado da existéncia do
que denominamos de individuos agentes, porque iniciam algo novo neste mundo
em que vieram, e pacientes, pois sofrem as conseqiiéncias do ja existente”.

Entdo, neste sentido, CANIVEZ (1991:139) destaca que atraves da aglo o
mndividuo existe enquanto humano, pois:

“E apenas aos olhos dos outros que o individuo pode existir como tal
individuo, como singularidade. E apenas pela palavra, pela iniciativa, pela
reagdo, pela decisdo, que ele revela quem é e dd consisténcia a esse quem.”’

2 CANIVEZ, P., 1992, Educar o Cidaddo?, pp.137-138.
* FREIRE, P, 1991, Educagiio ¢ Mudanga, p.30,
‘ CANIVEZ, P. ap.cit, p.138



Assim, tal revelagdo e consisténcia, resuftado da agdo humana, ndo implica
na conversio dos atos de um individuo em exemplo universal, pois este sera
sempre concreto atuando em uma situagdo concreta, denominada de vida
cotidiana’, e definida por HELLER (1992:17) como:

“a vidu de todo homem, do homem inteiro, pois este participa nesta com
sua individualidade, personalidode (...) colocam-se em funcionamento todos
os seus senfidos, todas as suas capacidades intelectuais, suas habilidades
manipulativas, seus sentimentos, paixdes, idéias, ideologias, apesar destas
ndo poderem se realizar em toda a sua intensidade. ™

Portanto, somente com a participagdo na vida cotidiana com sua
individualidade, personalidade, com o funcionamento de seus sentidos,
capacidades, habilidades, ou seja de toda sua totalidade, o0 Homem tem condigBes
de realizar uma atividade individual, que seja parte integrante do que HELLER®
(1992) chama de “agdo total da humanidade que, construindo a partir do dado,
produz algo novo, sem com isso transformar em novo o ja dado”, conferindo
assim, sua condicdo particular de criar, recriar ¢ decidir.

Porém, a criagdo, recriagdo e a decisdo do individuo humano enquanto
partes integrantes da “agdo fotal da humanidade™', ddo-se em um processo
historico, este resultado da organizagdo humana nas rela¢des estabelecidas nas
esferas de trabalho (relagiio dos individuos com a natureza e sua transformagio,
possibilitando a criagdo e recriagio do novo e do ja estabelecido), politica (relagao
entre os representantes dos individuos humanos, sendo esta dependente da tomada
de decisio destes), social (relagdo de organizagdo entre as diferentes unies dos
individuos humanos, esta resultante da condigdo de dectso, criagio e recriagdo do
que denomina-se de grupos ) e culturais (relagdo entre as criagdes e recriagdes
humanas), que inicialmente a partir da singularidade acabam por engendrar a
coletividade dos individuos humanos.

Desta maneira, a constituigio do processo histérico, que parte da
singularidade & uma coletividade humana de criagio, recriagio e deciséo, tem por
base uma realidade, ou seja concretude, onde os Homens podem inferi - la, pois
esta faz parte da vida cotidiana, que segundo HELLLER (1992:20): “ndo estd
“fora” da histéria, mas no “centro” do acontecer historico”.

Portanto, tal “acontecer historico” tem por conseqiiéncia a formagio de
uma “verdadeira “esséncia’ da substincia social” (HELLER, Idem), quer dizer,
é ai onde os individuos se organizam frente as inlimeras capacidades de adaptago,
decisio, criaciio e recriagdo, salientando, as diferengas que encontram-se numa

S HELLER, A, 1992, O Cotidiano e a Histdria, p.20.
®Idem, p.32.

" HELLER, A. op.cit.

¥ Idem, p.20



mesma realidade e temporalidade, causando, assim, as reagdes adversas
anteriormente descritas, pois como FREIRE® (1990:33) destaca;

“Uma determinada época historica é constituida por determinados valores,
com formas de ser ou de comportar-se que buscam plenitude.”

Entdo, na busca desta plenitude as relagGes entre os Homens se intensificam,
de modo, a se constituirem a partir de uma situagdo proveniente da vida cotidiana,
realidade e processo historico, no qual surge uma nova organizagio de vida que
transcende a singularidade, mas apoia-se na coletividade dos individuos humanos,
que pode ser compreendida como sociedade, porque segundo FREIRE {1990:
64):

"0 homem vai dinamizando o seu mundo a partir destas relacdes com ele ¢
nele; vai criando, recriando, decidindo. Acrescenta algo ao mundo do qual
ele mesmo ¢ criador. (...} E é o jogo criador destas relagdes do homem com o
mundo o que ndo permite, a néo ser em termos relativos, a imobilidade das
sociedades nem das culturas.”

Entretanto, € na sociedade que a relagio com o mundo, o outro, a realidade
encontrada em um processo historico tomam forma, porque o parimetro ja ndo
esta centrado somente no Homem - individuo, mas também no Homem - coletivo,
que resulta do encontro ou unifio de valores, crengas, atitudes constituidas a partir
da criaglio, recriagdio e decisfio individual, que refletem-se no contexto coletivo,
grupal. Por isso, HELLER (1992: 18) acaba por concluir que:

"0 amadurecimento do homem significa, em qualquer sociedade, que o
individuo adquire todas as habilidades imprescindiveis para a vida cotidiang
da sociedade em questdo.” E pode: “construir uma relagdo com sua prépria
particularidade vivida enquanto dado relativo. ”

Sociedade

Se a relagdo do individuo com o outro, com o mundo estrutura-se no que
chamamos de Sociedade, CANIVEZ (1991: 16) define esta como: “o conjunto
das relacbes “horizontais” dos individuos e dos grupos ”, ou seja, estas estfo
ligadas as relagdes cotidianas, principalmente de trabalho' (representante do
artificialismo humano, pois ¢ a relagdio do homem com a natureza ¢ o processo que
desenvolve para sua transformagdo) e troca ( produto resultante do processo de
trabatho que ¢ comercializado).

No entanto, ¢ na Sociedade que o Homem assimila a forma de manipulagio
das coisas e das relagSes sociais através de grupos como escolas, familia,
comunidades, que segundo HELLER (1992: 19): “face - fo - face estabelecem

® FREIRE, P., op.cit
" Ver: ARENDT, H., 1989, A Condiciio Humana, p. 16.



uma mediagdo entre o individuo e os costumes, as normas e a ética de outras
interrogacbes maiores.”

Contudo, € ai que valoriza-se o lado humano das relagdes de proximidade,
pois as diferentes fun¢des exercidas pelos individuos torna-os dependentes uns dos
outros. Porém, tais fungBes definidas como sociais’' sio segundo CANIVEZ
(1991: 16):

“ hierarquizadas, e todos os individuos ndo dispdem das mesmas vantagens,
nem sobretudo do mesmo poder sobre a organizagdo da produgdo, das
trocas e do consumo. "’

Dai, embora os individuos ndo disponham das mesmas vantagens devido ao
acesso restrito as técnicas de aperfeigoamento do processo e instrumentos de
trabalho, a relagdes de troca produtoras de excedente, cu mesmo a capacidade de
consumo do que seja produzido, um novo elemento € estruturado para que tenha
poderes de-organizar e até transformar a Soctedade que sera o Estado.

Este, considerado por CANIVEZ (IDEM: 17) como: “aparelho,
instrumento que intervém no jogo espontdneo das relagdes sociais” tem por
finalidade estabelecer as regras e normas formais aos distintos grupos, individuos e
comunidades, cujo os valores, crengas, visdes de mundo, formas produtivas e
culturais sZo por vezes antagdnicas. Assim, o papel do Estado serd mediar em um
mesmo ambito territorial e representativo as diversas ideologias, agdes existentes.

Entdo, a partir de uma legislagio (a Constituicdo) que regulamenta a
igualdade dos individuos, procura-se superar as desvantagens e desigualdades
existentes entre os individuos no exercicio de suas fun¢des sociais. No entanto,
direitos e deveres permeiam as leis constituidas segundo os interesses, realidades e
processo histérico de cada sociedade em particular, que serdo cumpridas de
comum acordo entre os individuos que a compde. Dai, provém a regulamentagdo
da igualdade, pois diante das regras e normas estabelecidas todos serdo iguais, sem
mais ou menos direitos e deveres a serem seguidos.

Entretanto, o Estado & constituido por representantes, denominados por
CANIVEZ (1991: 29) de: “profissionais da politica” que atenderdo aos
interesses dos individuos na esfera pliblica e privada, assegurando, assim, as
relagBes sociais, produtivas e culturais destes. No entanto, estes representantes,
oriundos do meio publico, pois todo individuo pode ser considerado um
governante em potencial, sdo escothidos através do voto, tornando deste modo
ainda segundo CANIVEZ (IDEM: 31) a: “participagdio na vida publica uma
possibilidade e ndo uma obrigagdo.”

! Definigio dada por CANIVEZ, op.cit, p.71:
Func¢io Social é: “o trabalho que o individuo efetna enquanto elemento do funcionamento da

sociedade como um todo.”



Contudo, posterior a formulagio das leis, do reconhecimento da igualdade
dos individuos perante estas, do firmamento do direitos e deveres, e da garantia de
representatividade, estabeleceu-se a necessidade de se respeitar tais critérios para
que o individuo pudesse ser integrado  vida social'>.

Desta maneira, a integracio a vida social pautada na criagdo, recriacio e
decisdo humana acabou por transformar-se ao longo do processo histérico e da
realidade da vida cotidiana, pois os gostos, descobertas, as tendéncias particulares
foram deixados de lado em detrimento ao respeito s regras universais. Como
resultado, CANIVEZ (1991: 44) considera que o Homeny/ individuo a partir disto:
“se libera das injungdes de sua propria natureza, na medida em que ¢ forcada a dela
tornar-se dona.”

Neste sentido, a “maneira humana de existir” destacado por FREIRE (1990:
18) centra-se no “artificialismo humano”(ARENDT, 1989:16)", ou seja, valoriza-
se 0 aspecto do trabalho, da troca e do consumo em detrimento de sua busca e
descoberta constante de ser inacabado™. Por isso, as funcdes sociais acabam por
sobrepor as relagdes sociais, assim como, a organizacio econémica prevalece o
entendimento e questionamento a cerca do mundo e da realidade cotidiana.

Como resultado desta nova tendéncia, a Sociedade contemporanea
encontra-se condenada ao “ciclo hioldgico da produ¢do e do consumo”
(CANIVEZ, 1991: 144), quer dizer valoriza a funcdo social desempenhada pelos
homens e figurada pelo trabalho, visando um resultado imediatista, artificial que o
leve ao prazer momentaneo do consumo, relegando, neste sentido, os aspectos
humanos a um segundo plano.

Decorrente deste fato, no mundo atual o passado (origem) ¢ o futuro
(destino) ausentam-se das agdes humanas, pois ¢ o presente que determina as
relagdes, o processo historico e a realidade cotidiana, detendo para si todas as
atengdes e ansiedades. Por isso, hd o culto a novidade e desprezo 4 memdria, 0 que
acaba condenando o individuo a repeti¢io, deixando de ceder qualquer espago 4
criagio”.

Entdo, como consequiéncia deste fato, ADORNO' (1995: 153) pensa que:
“atualmente a sociedade premia em geral uma ndo - individuagdo; uma atitude
colaboracionista.” E assim, a partir desta atitude e culto ao presente e a memoria,
os indtviduos comegam a ser destituidos de suas caracteristicas humanas de criar,

' CANIVEZ, P. op.cit, p.33

"* Ver ARENDT, H, op.cit.

' FREIRE, P. op.cit

"> CANIVEZ, P., 1991, op.cit, p.144.

'® ADORNO, T.W., 1995, Educagio e Emancipagio.
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recriar e decidir para atender somente a pratica consumista que ameaga as
condigdes humanas de desenvolvimento, e principalmente de sobrevivéncia'”.

Assim, ao sobressaltar uma atitude colaboracionista e destituidora das
caracteristicas humanas dos individuos, a racionalizagio das relagdes e dos
aspectos humanos acabam por permear as Sociedades modernas, ja que a figura do
Estado interventor abalou-se, e a economia passou a ditar as regras sociais,
produtivas e de consumo, salientando neste sentido, a competigdo, seja de mercado
ou de todos aqueles que possuam e desempenhem alguma fungfo social.

Isto sem divida incorporou algumas caracteristicas a Sociedade moderna
que puderam ser destacadas por CANIVEZ ( 1991: 156) ao considerar que:

1) Os valores cenirais pautam-se: no frabalho, na produtividade, no progresso
Jfundados atraves da ciéncia e da técnica;

2) Os individuos tém o status de trabalhadores que reservam um lugar destacado
pela aquisi¢do do saber ou da experiéncia para a transformagdo dos instrumentos
utilizaveis em um processo de produgdo e de trocas,

3) Os homens sdio considerados e se consideram coisas.
Tudo porque os Homens, ainda segundo CANIVEZ (Idem: 146) sdo:

“objetivados,  “coisificados”, identificados & funglo objetiva que
desemperham no conjunto do mecanismo social. Como trabalthadores, néo
tem valor em si mesmos. Sew valor estd no utilidade e, afinal, nas
competéncias, no saber e na experiéncia, que lhes conferem um “preco”. A
existéncia deles, nesse plano, ndo tem finalidade em si: estdo a servigo do
progresso.”

Entdo, como os individuos estdo a servigo do progresso, a Sociedade
moderna acaba por impor a estes que ninguém na verdade € livre ou dono de si
mesmo, porque todos estdo confinados em uma rede de dependéncia e relagdes de
poder, onde acabam por se ratificarem como coisas'’, a fim de favorecer e facilitar
0 progresso imediatista.

Neste sentido, ADORNO (1995: 181) conclui que:

“a organizagdo social em que vivemos continua sendo heterdnima, isto é,
nenhuma pessoa pode existir na sociedade atual realmente conforme suas
proprias determinagdes; enguanto isto ocorre, a sociedade forma pessoas
mediante inimeros canais e instdncias mediadoras, de um modo tal que tudo

7 Ver GENTILI, P.,1997, Como reconhecer um Governo neoliberal? Um breve guia para

educadores & SILVA, T.T., 1997, Curriculo: uma visio pds estruturalista,
¥ CANIVEZ, P, op.cit, p.147.
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absorvem e aceitam nos termos desta configuracdo heteronima que se desviou
de si mesma em sua consciéncia,”

Tem-se, portanto, que a heteronomia incutida na sociedade atual leva o
Homem (individuo) a criar, recriar relagdes, processos e realidades artificiais,
construidas no intuito de substituir a busca natural de si mesmo por fun¢des
sociais, pela troca e consumo de bens materiais, deixando para tréas a relevincia de
suas decisbes em detrimento de uma atitude colaboracionista. E para tanto, é
necessario formar e conscientizar o Homem para a vivéncia em tal estrutura de
sociedade.

O Ideal de Homem e a Educacio

Embora a Sociedade contemporanea valorize a premiagdo, o trabalho e as
fungbes sociais, formalmente os novos individuos sio preparados para sua
individualidade ¢ ao mesmo tempo para sua fungio na sociedade. Porém,
ADORNO (1995: 154) acredita que:

"Do ponto de vista formal naturalimente isto é evidente. Entretanto, acredito
apenas que no mundo em que nds vivemos esses dois objetivos ndo podem ser
reunidos. A idéia de uma espécie de harmonia (...) entre o que funciona
socialmente e 0 homem formado em si mesmo, tornou-se irrealizivel

Entdo, esta irrealizagdio para a preparagdo do individuo para a sua
individualidade e fingo social, € infundada, a partir da valorizagdo da competigio
na vida cotidiana, onde através do discurso da mobilidade social justifica-se a
exploragdo maxima dos recursos humanos, para que os individuos mais
competentes possam desempenhar as fungdes pelos quais estejam aptos. E neste
sentido, tal discurso prospera-se, pois segundo CANIVEZ (1991 65). “Cada um
deve pois, poder ocupar a fungiio que deseja, contanto que prove sua
capacidade. ”

Dai, pode-se evidenciar uma contradi¢do entre a proposta de preparagio do
individuo com a realidade humana e histérica em relagio ao ideal de Homem, que
deve provar sua capacidade para alcangar a fungdo desejada, embora as
concepeOes e opinides existentes sejam divergentes e por vezes antagbnicas,
devido ac contexto social em que o individuo insere-se, cujo os valores, crencas e
culturas podem tanto prepara-lo quanto adequé-lo para agir e intervir em uma
sociedade, grupo, comunidade: conservadora ou revolucionaria, nacionalista ou
cosmopolita, religiosa ou atéia, capitalista ou socialista, entre muitas outras®.

Porém, as regras e leis, estas estabelecidas independentes da questdo da
competéncia que permeia a vida cotidiana contemporinea ¢ o carater individual
dos individuos, também tém o papéis fundamentais na formagio do ideal de
Homem, pois segundo CANIVEZ (1991: 34):

" Ver LUZURIAGA, L., 1969, Pedagogia, p.41.
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“Sem o hdbito de respeitar a lei, nenhum individuo pode integrar-se & vida
social. (...) Porque participa, divetamente ou por meio de seus representantes,
da elaboragdo dessa lei. Sua obediencia 6 sempre exigida porque ndo se
supde que ele esteja obedecendo sem compreender ¢ sem Julgar.”

Assim, sumariamente tem-se que o ideal de Homem contemporéaneo pauta-se
na competéncia para a atribuigio de suas fungdes sociais, no respeito e obediéncia
as regras ¢ leis constituidas em determinada sociedade. E como ha uma estrutura
organizada historicamente e cotidianamente, entdo os novos individuos necessitam
ter acesso as nogdes basicas da forma de estabelecimento das relagdes, dos
processos produtivos, das normas, crengas, valores anteriores para que possam se
adaptar ao que j& existe, e consequentemente desenvolver uma determinada
aptiddo, que neste sentido BECKER™ (1995: 144) compreende que:

“Evidentemente a aptiddo para se orientar no mundo 6 impensdvel sem
adapiagdes.(...) A adaptagdo ndo deve conduzir ¢ perda da individualidade
em um conformismo uniformizador.”

Por isso, para que o individuo se adapte, sem perder sua individualidade, ao
ja existente e desenvolva uma determinada aptidio, a educagdo é destacada e
encontrada como alternativa ideal para a sociedade, pois segundo LUZURIAGA
(1969: 43):

“a educagdo é uma fingdo real e necessdria da sociedade humana, pela qual
se busca desenvolver ou facilitar o desenvolvimento da vida do homem, ¢
introduzi - lo no mundo social e cultural apelando para sua propria
atividade.

Além disto, ao mesmo tempo que adapta as necessidades da sociedade, ¢
tambem uma necessidade para esta, porque como afirma LUZURIAGA (IDEM.
28).

"Essa fungdo deve ser exercida para que a sociedade alcance sua finalidade.
Assim, realizar essa adaptagdo na educaclio constitui necessidade sempre
operante da sociedade.”

E desta forma, a necessidade configura-se como operante porque a educagfio
ainda segundo LUZURIAGA (IDEM: 41):

“E reflexo da sociedade; ¢ produto de sua historia e espelho de seu estado
atual. A sociedade procura formar as novas geragdes, de acordo com seus
modos de vida; submete o ser juvenil & pressdo de seus costumes, crengas e
leis.”

* In ADORNO, T. W., 1995, Educagio e Emancipagis.
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E diante de tais pressdes aos quais se submetem criangas, jovens e até
adultos, a educa¢dio poderd ser utilizada como um mecanismo conservador ou
revolucionario frente aos costumes, crengas e leis. Por isso, a educacio sera
considerada conservadora segundo CANIVEZ (1991) quando: “deve conservar a
heranga de saber e de experiéncia recebida do passado e transmiti - la as novas
geragoes” (p.141), pois esta ligada a a¢do, ao permitir que as jovens geragdes
encontrem seu lugar no mundo para terem condi¢des de iniciarem algo novo a
partir do que ja existe.

No entanto, sera revolucionaria quando sua proposta inicial sera de romper
¢ desprezar o passado, as tradigBes ¢ a cultura, cedendo espago somente para o
novo, destruindo a capacidade de inovagiio das novas gerages. Diante disto |
CANIVEZ (IDEM: 143) fundamenta que:

“ao romper com a cultura e as tradi¢bes, priva de fato as criangas do solo no
qual elas podem apoiar-se para inventar. E um Jjator de conformismo,
porque, ao se desinteressar do mundo, eld o abandona com cerfeza ao
envelhecimento mais do que ao transmitir as tradigbes que outros
continuardo criticando - as e representando - as.”

Entretanto, considerando a educac¢fo tradicional ou revolucionaria, o
desenvolvimento do Homem decorrera, mas com alguns riscos, pois LUZURIAGA
(1969: 34) destaca que:

“o desenvolvimento do homem ndo se verifica isoladamente, mas sim em
Jfungdo ou relagdo com o meio ou mundo em que vive. Assim, pode o
desenvolvimento humano ser favorecido ou dificultado por esse mundo
circunstante, e a educagdo deve cuidar deste, como da parte individual da
vida do homem.”

Porém, apesar da demasiada importidncia dada pela Sociedade
contemporinea 4 educagio, as orientagdes que a precedem segundo SAVIANT
(1998: 230):

“combinam um discurso que reconhece a imporidncia da educacdo com
reducdo dos investimenfos na drea e apelos a iniciativa privada e
organizagBes ndo governamentais, como se a responsabilidade do Fstado em
matéria de educacfo pudesse ser transferida para uma eférea “boa vontade

T

publica’.
E assim, diante deste novo discurso rompe-se com o tradicional (A
seguridade de Direto e de Dever a educaglo) e institui-se o novo (Educagio
responsabilidade coletiva, piiblica), na medida que o Estado cede espago para as

fungdes sociais, aspectos econdmicos, regras de mercado, que em detrimento de
beneficios imediatistas assegurados pela producio, poder de troca e consumo, tem

1 SAVIANL D., 1998, A nova lei de educagfo: trajetoria, limites ¢ perspectivas.
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como ideal de Homem um individuo que seja atil a coletividade, respeitador das
regras universais, enquanto a Educagfo, apesar da reduciio de investimentos e sua
entrega aos cuidados das leis de mercado, lhe cabe garantir a homogeneizagio dos
individuos através da superagio de suas naturezas humanas frente as realidades
objetivas planejadas e configuradas no cotidiano da Sociedade .

Portanto, o Homem que segundo FREIRE (1990: 60): “deve atuar, pensar,
crescer, transformar e ndo adaptar-se fatalisticamente a wma realidade
desumanizante” encontra-se em um processo de coisificagdo, devido a perda de
sua capacidade particular de decidir, criar e recriar, na medida que vive para um
coletivo em desigualdade, pois é um mero colaborador dos interesses
mercadologicos de determinados grupos, comunidades ou individuos, o que o faz
deixar o sentido e aspecto humanos em ultima instdncia, pois vive, produz e
resulta algo para atender aos desejos e necessidades alheias.

O Humano, a Humanizacio ¢ ¢ Humanizar:
As relacdes humanizantes entre os homens, no caso da sala de aula: professores e

alunos

Se atualmente o Homem vive para produzir e resultar algo que atenda aos
desejos, interesses e necessidades alheias, entfio, a natureza humana passou a ser
configurada pela dicotomizagdo da racionalidade, moralidade, sociabilidade e
sensibilidade dos individuos, desconsiderando, assim, a realidade humana como
una. Por isso, ao perder sua unicidade a partir da determinagdo de uma possivel
divisdo biolégica, social, econémica e politica do Homem, este acabou por se
desumanizar, ou seja de sua totalidade restaram apenas fragmentos. E este fato
justifica-se segundo CASTRO™ (1980: 2) porque:

“Em nossa sociedade tecnoldgica as condigles de vida mecanizada e
automatizada estdo cada vez mais fazendo o homem perder a sua identidade
humana, e sua sensibilidade. (.) Os valores humanos estdo sendo
corrompidos  progressivamente. (Os sistemas sociais e suas bases
institucionais estdo desligados da experiéncia humana...”

Embora os valores humanos sejam corrompidos e a experiéncia humana é
ignorada entre os sistemas sociais e bases institucionais, o Humano continua a ser
definido segundo LAROUSSE® (1988: 3102) como o: “Que tem as
caracteristicas de homem, lomado enquanto espécie: raga humana.”; a
Humanizagdo como: “Ato de humanizar-se ( Tornar-se humano)”; ¢ Humanizar
como: “Tornar humano, dar estado ou condigdes de homem.”

E neste sentido, tais conceitos acabam por considerar o Homem em sua
totalidade. Entretanto, estes somente tomam sentido a partir das relagGes
humanas, onde o Humano esta inserido, a Humanizagéio evidencia-se nos atos e

> CASTRQ, M.N., 1980, Afetividade no Ensino - um enfogue humanista.
2 LAROUSSE CULTURAL, 1988, Enciclopédia, p. 3102.
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acdes, e Humanizar implica nas conseqiiéncias resultante da estrutura do sistema
social e institucional existentes em uma determinada sociedade.

Assim, considerando as relagSes humanas como aquela estabelecida entre os
homens, que apresentam valores, crengas, culturas, entre outros fatores,
particulares, tem-se que estes estio sempre em constante integragio, porque
nenhum individuo é sozinho, pois segundo HELLER™ (1992: 22):

“0 individuo é um ser singular que se encontra em relagdio com sua propria
individualidade particular ¢ com sua prépria genericidade humana; ¢ nele,
fornam-se conscientes ambos os elementos.”

Contudo, no decorrer do estabelecimento das relagBes humanas, a vida
cotidiana confere diversas alternativas ¢ escolhas aos individuos frente aos fatos e
acontecimentos da realidade historica, social e cultural em que se encontram.
Entdo ha a confrontagdo de interesses, pensamentos e atitudes, ou seja, das
particularidades individuais. Por isso, quando o homem possui condi¢Bes de
escolher sua comunidade e seu proprio modo de vida, HELLER (1992:22) destaca
que:

“no interior das possibilidades dadas, (..) ele pode construir uma relacdo
com sua propria comunidade, bem como uma relagio com sua propria
particularidade vivida enguanto dado relativo. ”

Desta maneira, a construgio de uma relagdio com a comunidade
concomitatite a propria particularidade do individuo acabam por auxiliar o
desenvolvimento da experiéncia humana, na medida que este necessita adaptar-se
a partir de suas qualidades pessoais, denominadas aptidSes, no grupo ou
comunidade escolhida, o que facilita, assim, sua orientagdo € reflexdo a cerca
destes. Portanto, diante deste fato BECKER™(1995:150) considera que: “Sem
aptiddo a experiéncia ndo existe propriamente um nivel qualificado de reflexdo. ”

Entretanto, quando a experiéncia humana envolve uma orientacgdo e reflexdo
sobre ¢ mundo e o contexto em que o individuo se insere, a interagdo humana
26
passa segundo LAPLANE™ (1997: 14) a ser :

“em grande parte simbolica, envolvendo a interpretagéo constante dos
proprios atos e dos atos dos outros. Isto resulta na construgio
conjunta de uma defini¢do para cada situacdo.”’

E tal simbolismo somente adquire sentido quando o Homem estiver
envolvido na relagdo com o outro em toda a sua totalidade. Dai, provém a
relevincia do papel da educagfio que D’ AMBROSIO (1998; 2) entende como:

*HELLER, A ., op.cit.
* In ADORNO, T.W., op.cit.
®LAPLANE, A . L. F., 1997, Interagiio e Siléncio na Sala de Aula,
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“a estratégia desenvolvida pelas sociedades para (1) possibilitar a cada
individuo atingir seu potencial criativo e (II) estimular e Jacilitar agdio
comum, com vistas a viver em sociedade (..), a preparacdo para a vida em
sociedade. "

E para que isto decorra, € essencial que os anseios do individuo possam ser
respondidos, a fim de, segundo D’AMBROSIO (1998: 2): “combinar o individual
e o social. Ndo priorizar um sobre o outro, mas trata - los como dois aspectos,
ndo excludentes e mutuamente essenciais, do comportamento humano. ”

Deste modo, através da educagdo, o Humano, com sua pluralidade e
particularidade, pode expressar e confrontar seus valores ¢ experiéncias, de modo
a facilitar a adaptagio e aplicagio das aptiddes humanas frente ao desenvolvimento
planejado (educagfio) para interagio na sociedade.

O Educador e os Educandos
(Professores e Alunos)

Ambos individuos integrantes e participantes de um processo educativo e
mnstitucionalizado, constituido pela escola, onde o principal objetivo sera a
socializagdo dos educandos a partir da vida escolar, visando assim, destacar a
formalizagdo das relagSes inter-individuais ¢ sociais destes, além do
desenvolvimento de suas totalidades.

Entretanto, educadores e educandos sdo resultado das relacdes
estabelecidas fora do dmbito escolar, onde perpetuam-se valores, crengas,
conhecimento de mundo muitas vezes distintos, pois a desigualdade social,
econdmica, além das diferengas culturais, regionais e a propria formalizagio do
processo historico ddo-se antagonicamente em virtude da diversidade de grupos,
comunidades, e interesses. No entanto, o énico elo de aproximagio e de igualdade
da-se a partir das leis regimentais de cada sociedade, fundamentadas, por exemplo
em uma Constituigio, que confere direitos e deveres iguais aos distintos
individuos.

Porém, tal igualdade ¢ decorrente sobre a interveniéncia até outrora do
Estado, mas que nos dias atuais ¢ diretamente influenciado pelos mercados e
blocos empresariais, que exercem uma determinada autoridade sobre os individuos
para que as regras e leis estabelecidas sejam cumpridas.

Entfio, neste sentido, a escola, reflexo da estrutura social e regimental da
sociedade, segundo CANIVEZ” (1991: 33) coabitara: “seres diferentes sob a
autoridade de uma mesma regra.” Consolidando, assim, valores existentes em
uma hierarquia social e politica fundada nas relacbes humanas e na
representatividade dos individuos.

¥ CANIVEZ, P, 1991, Educar o Cidadio?.
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Assim, a igualdade preterida nas leis e regras aos distintos individuos no
firmamento das relages humanas, de produgdo, troca e consumo, € destacada
pela escola no que CANIVEZ (Idem: 43) denomina de “senso de igualdade .

Portanto, intermediados pelo “senso de igualdade” o educando e até o
educador devem ainda segundo CANIVEZ, (1991 44) .

“superar seus gostos, suds tendéncias particulares, as inclinagdes do seu
psiquismo, para respeitar regras universais, isto é, para agir de modo
admissivel e aceitdvel por todos. (..} Se liberando das injuncdes, de sua
propria natureza, na medida em que é forcada a dela tornar-se dona.”

Contudo, decorrente da instituigio do “senso de igualdade” na escola,
educadores e educandos encontram-se inseridos, no que BECKER® (1995 : 144)
considera como um * sistema educacional referido apenas no individuo ", € numa
educacio “sustentada na crenga de poder eliminar o individuo”, na medida que
ambos devem desconsiderar suas naturezas em detrimento da coletividade, das
regras universais e interesses alheios.

Entretanto, educadores e educandos tém condigdes de superar a organizagio
vigente de um sistema educacional voltado ao universalismo e individualismo, a
partir da forma como constituem suas relagdes no interior das salas de aula, pois alt
segundo ZUBEN® (1986: 118) € o:

"Espago de agdo constituido pelas articulagdes e contradicdes entre 0 eu e o
outro, passado e futuro, tradigdo e revolucdo, criatividade e conformismo,
Jala dialdgica e impositora, e a difusdo de idéias enire pessoas e sobre as
pessoas.”

Além disso, é neste espago que a vida dos individuos pode ser inovada,
devido o contato com o outro, que da-se através da composi¢io da trama
historica dos individuos, pois a sala de aula € um local de pluralidade e didlogo
com 0 mundo e com oS outros.

No entanto, a relevéncia das relagSes entre educadores e educandos, estas
também destacadas como pedagégicas, no interior das salas de aula tem por fim
além do aprendizado da convivéncia com o outro, a interacio destacada por
PEREIRA, LEITE & CAVOUR *° (1991 : 289) como:

“a pratica dialdgica, a especificidade de fungbes e papéis, a tarefa comum e
sobretudo, a acdo refletida” entre educador , educandos ¢ os conhecimentos

** IN ADORNO, T.W., 1995, Educaciio e Emancipacio.
¥ ZUBEN, N. A .V., 1986, Sala dc aula: da angistia de labirinto 2 fundacdo da liberdade
MORAES, R., 1986, Sala dc aula que Espago ¢ csse?.

In

* PEREIRA, M.C.], LEITE, M. T. M., CAVOUR, RM.A, Agosto 1991, A interdisciplinaridade no

fazer pedagobgico, p 286 - 296 In Revista Educagfio e Sociedade, nimero 39.
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humanos essencials para o entendimento e compreensdo do que j& existe no
mundo.

Entdo, tal interagdo resultard em uma prética pedagogica, que representa um
processo de ensino ¢ aprendizagem, e num fazer pedagégico em que PEREIRA,
LEITE & CAVOUR (1991: 290) definem que: “pressupde uma intencionalidade
para a aquisicdo de um novo saber; pressupde, portanto, ensino (...) miituo e
reciproco.”

Portanto, tal prdtica e fazer pedagdgicos objetivam o pensar, o criar e uma
aprendizagem que aborde a realidade, ampliando, assim, a leitura do real, onde o
conhecimento modifique o agir, a fim de gerar uma transformacdo.

Dai, a necessidade destes processos configurarem-se através do grupo ¢ com
este num processo de interagio. Assim, em sala de aula educandos e educador nio
estdo sozinhos em suas tarefas, mas segundo FREIRE® (1990; 28): “em
comunhdo e busca.”

E para que esta “comunhéio e busca” se legitime o processo grupal ainda é
essencial, pois para PEREIRA, LEITE & CAVOUR (1991: 291):

“ele recupera para a aprendizagem o cardter social da produgdo do
conhecimento. Permite o intercdmbio de informacdo, de experiéncias vitais, o
confronto de estilos de aprendizagem. Informagdo, experiéncias e estilos que
podem ser processados e articulados numa sintese grupal enviquecedora para
todos e para cada um dos integrantes.”

No entanto, para que o processo ¢ a atividade grupal entre educador e
educandos possa recuperar a aprendizagem como um carater social de produgio
do conhectmento, uma relagdo dialogica transforma-se em ponto de partida para a
“comunhdo e busca™’ entre ambos, pois segundo BUBER® (1982: 52) no
estabelecimento de um didlogo autentico:

“cada um dos participantes tem de fato em mente o outro ou os outros na sua
presenga e no seu modo de ser ¢ a eles se volta com a intengdio de estabelecer
entre eles e st proprio uma reciprocidade viva.”

Entdo, somente a partir da reciprocidade os conhecimentos destacados no
processo de ensino e aprendizagem podem despertar o interesse ¢ a participa¢io de
educador € educandos, de modo a facilitar a troca de experiéncias, vivéncias,
visdes de mundo que auxiliardo na reflexfio, questionamento e entendimento a
cerca do mundo, do contexto social, econémico, politico € cultural, no qual se
inserem. Entretanto, esclarece-se que os conhecimentos abordados em sala de aula

3 FREIRE, P., 1990, Educagio ¢ Mudanca,
*2 FREIRE, P. op.cit, p. 28.
* BUBER, M., 1982, Do Diloge e da Dialdgico.
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¢ as estratégias de ensino e aprendizagem desenvolvidas e intermediadas pelo
didlogo e a reciprocidade nfio garantem exclusivamente o acesso a todas
habilidades especificas e curriculos fundamentais aos educandos, e até aos
educadores devido a mera exposicio, pois segundo LAPLANE?* (1997 22):

"0 processo de transmissdo de conhecimento, a Jorma que o conhecimento
foma e 0 acesso a ele sdo definidos socialmente.

Por isso, as relagdes estabelecidas entre educadores e educandos também
serdo influenciadas pelas defini¢des e relevincia sociais dadas a transmissao do
conhecimento, sua finalidade e acesso, mesmo que o “senso de igualdade " seja
parte integrante do sistema e organizagdo educacional, pois todos aqueles que
estdo envolvidos na pratica e fazer pedagégicos resultam dos mais variados
grupos, comumidades e interesses. E isto decorre, segundo GADOTTI®® (1986 -
105), porque:

“a escola ¢ dindmica. O sistema educacional, por mais inflexivel que seja,
também sofve a dindmica do proprio movimento da sociedade, ”

Assim, se para determinado grupo as relagdes pedagdgicas devem promover
a solidariedade para outros a competigiio & o cerne para o estabelecimento destas.
Entdo, diante de tanta controvérsia e choque de valores, cabera ao educador
compreender seus educandos, de modo a permitir uma sintonia e troca de
conhecimentos, informagdes conjuntas essenciais para o desenvolvimento de um
fazer e pratica pedagdgicos reflexivos e questionadores.

Desta maneira, ao educador restara direcionar seu trabalho entre uma acéo
educativa conservadora: que CANIVEZ (1991) considera como aquela em que se
assume a realidade, tal como ela é, tendo em vista sua descrigio. Onde aos
educandos sempre ¢ apresentado um mundo mais velho que eles, o que faz da
transmissdo do saber um conjunto de conhecimentos e tradigdes, considerados
heranga as novas geragdes, que a partir do contato com estas poderfic inovar, ao
se abrir uma perspectiva futura de escolha para que encontrem seu lugar no
mundo, dando continuidade, aperfeigoando e até transformando a heranc¢a deixada;
e educativa revolucionaria: onde devido ao desprezo ao passado, as tradicdes, a
capacidade de inovagdo serd4 comprometida, pois a idéia de novidade toma lugar da
inventividade dos educandos, na medida que ja existe alguém para estabelecer o
novo.

Dai, se a agfo educativa for conservadora para CANIVEZ (IDEM : 143),
esta assim o serd para: “que o mundo possa evoluir”, e ao propor-se a uma
perspectiva revoluciondria desencadeard no educando: “um fator de conformismo,
porque ao se desinteressar do mundo, ela o abandona com certeza ao

> LAPLANE, 1997, Interagio ¢ Siléncio na sala de aula.
* CANIVEZ, P, 1991, Educar o cidadio?, p.43.
* GADOTTI, M., FREIRE, P., GUIMARAES, §., 1986, Pedagogia: Didlogo ¢ Conflito.
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envelhecimento mais do que ao transmitir as tradi¢des que outros continuario,
criticando - as e repensando - as.”

Entdo, além da escolha de uma agiio educativa, o papel do educador |, é
segundo FREIRE" (1986: 64): “fistorico e social”, por isso GADOTTI *(1986:
76) destaca que o educador ¢ um dirigente da aprendizagem, pois: “Ele se educa
com o educando.”

No entanto, educador ¢ educandos nio sio iguais, segundo as
consideragbes de FREIRE (IDEM: 76), porque:

"A diferenca se forna antagbnica quando a autoridade do educador,
diferente da liberdade do educando, se transforma em autoritarismo.”

Entéo, educadores e educandos tornam-se partes integrantes de um todo, na
medida que sdo dependentes entre si na constituigio de um processo e fazer
pedagogicos que os oriente no mundo em suas totalidades.

Os conceitos centrais seguem abaixo:

Humanizacio

Considerando que a relagdo entre educador e educandos deva ser constituida
a partir de um didlogo, que vise a evidenciagiio das diferencas como caminho
inicial para o desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem
participativo e questionador, a humanizagio seja da relagiio, fazer e pratica
pedagoégica implica na valorizag@o do humano e do mundo humano ao considerar a
realidade social, cuftural e econémica distinta e heterogénea de ambos.

Se a humanizacdo segundo HOLANDA® (1986 : 254) ¢ definida como: “o
ato ou efeilo de humanizar, ou seja de tornar humano, oferecer condi¢cdo
humana, fazer adquirir habitos sociais”, entdo ela também objetiva como destaca
CASTRO™ (1980:17):

“solucionar as questdes educacionais e escolares como a desumanizagdo das
relagdes entre professores e alunos e o problema da dicotomizagdio entre o
intelectualismo cientifico e os sentimentos humanos.”

Assim, a humanizagiio da relagio, do fazer e pratica pedagégicas conduz a
uma educagio humanizante que ao destacar a realidade dos educandos e
educadores, contribuird na intervengfio destes no mundo real, cotidiano, pois ao
respeitarem as relagBes estabelecidas com o mundo e com os outros, abrem
caminho para a realiza¢io de suas préprias escolhas através da autonomia. Além
disso, a humanizagfio visa contribuir & criticidade, questionamento e constituigio

3 IDEM.

* IDEM.

* HOLANDA, A . B., 1986, Diciondrio Aurélio de Lingua Portuguesa.

* CASTRO, M. N. C., 1980, Afetividade no Ensino - Um enfoque Humanista.

21



da identidade pessoal e profissional de educadores e educandos, que ao integrarem
suas totalidades tém possibilidade de explorarem seus distintos interesses e
aptidGes, coletivizando - os sem que se perca a esséncia humana de criar, recriar e
decidir sobre o ja existente, algo novo.

Neste aspecto, CASTRO (IDEM: 9) destaca que a humaniza¢io em
educagio visa;

“ajudar o aluno a fazer suas préprias escolhas, integrar o dominio afetivo ao
cognitive procurando tratar o aluno como uma pessoa infeira; relacionar
positivamente professor - aluno e aluno - aluno; ajudar os alunos a serem
eles mesmos, fazer com que a aprendizagem seja realmente uma fungdo das
necessidades inerentes do individuo; ajudar o crescimento ou aufo -
realizagdo do aluno...”

Entretanto, além dos aspectos afetivos, cognitivos € sociais, educadores e
educandos estardo veiculando valores que refletitdio diretamente no
estabelecimento das relagBes entre estes, e no processo de ensino - aprendizagem,
pois ainda segundo CASTRO* (1980: 117) estes:

“estdio intimamente relacionados com o aspecto afetive da pessoa. (...) Tanto
os alunos como os professores tém wma maneira de ver 0 mundo ou conjunto
de valores, afravés dos quais cada um interpreta os fatos e cataloga as
informagdes. "

Desta forma, compreende-se que a humanizacdo do processo educativo,
englobando ai: relagdes, priticas e fazeres pedagdgicos, centra-se nas
necessidades inerentes aos individuos, envolvendo-os inteiramente como pessoas,
0 que a confere como essencialmente humana.

Entdo, além do dialogo, do confronto dos valores, entre outros aspectos, a
humanizag&o do processo de ensino e aprendizagem configuram-se, de acordo com
os apontamentos de CASTRO (IDEM: 22), a partir das seguintes condi¢Ses:

1) Ambiente de aprendizagem que explore a flexibilidade, honestidade;

2) Constituigdo de curriculos que atendam as necessidades do individuo como
pessoa, ajudando - o a relacionar-se com o munde real e que esteja voltado
também para a aprendizagem de valores, interesses, apreciagdes;

3) Estruturaciio de meios que valorizem o respeito a relagdo pessoa - mundo e a
interagdo pessoa - pessoa;

4) Desenvolvimento da relago professo - aluno num clima de liberdade, aceitagio
muitua, autenticidade, confianga ¢ otimismo,

" CASTRO, M. N. C., op.cit.
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Com relagio ao contetido a ser trabalhado em sala de aula, a humanizacio
deste perpassa pela substituigio de sua énfase em detrimento das necessidades
pessoais do alunos, porque como destaca CASTRO (1980: 25):

“Ligam-se os conteudos ndo s6 a habilidades, mas também & propria
experiéncia envolvida no tratamento daquilo que vai ser aprendido. E dificil
a delimitagdo rigida entre conteiido e outros meios para a organizacdo do
ensino.”’

Entretanto, humanizagdo do processo educacional preocupa-se com a |
valorizagdo do homem, pois este é a acéo social decorre através dele. Assim, o |
ensino se pautara, de acordo como CASTRO* (1980: 27) descreve: il

-

1) Nos problemas fundamentais apresentado pelos alunos, que serd o centro do
processo de ensino;

2) Em um ambiente ndo avaliativo, a fim de favorecer a adaptacdo do aluno as
novas situagdes propostas,

3) No desenvolvimento da auto - percepgiio e da percepedo do outro, que
auxiliard no desenvolvimento humano corporal, pessoal e interpessoal;

4) Na representacdo da relacdo pessoa - mundo dentro de uma sociedade livre,
responsavel, humana;

) Na andlise dos fracassos escolares através das exigéncias interpessoais, de
modo a permitir que o aluno se perceba como pessoa valiosa para si e para os
OUIros;

6) Na aquisicdio do conhecimento pela experiéncia;

7) Em um clima de desenvolvimento pessoal e color humano no processo de
ensino - aprendizagem e apoio ao aluno no sentido de que se aprenda a lidar com
suas necessidades basicas.

Portanto, a humanizagéo do processo educativo tem por finalidade contribuir,
de acordo com as consideragdes apontadas por CASTRO (1980; 28):

1) Na reducdo e eliminagdo das situacdes desumanizantes na escola e salas de}
aula, pois o educando serd sempre tratado como pessoa e ndo como objeto;

2) Na re - examinagdo dos valores que terdo a oportunidade de serem
clarificados e modificados,

3) Priorizag@o da auto - expressdo;

4) No conhecimento do “eu” que serd estimulado, na medida que é tdo
importanie quanto o conhecimento do mundo

3) Como auxilio emocional pela escola ao educando, ao propiciar maiores
condi¢des para o desenvolvimento deste como uma pessoa inteira.

* CASTRO, M. N. C., op.cil.
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Sendo assim, a humanizagdo no processo educativo deve ser compreendida
Como uma incessante atividade, sempre variada e em mudanga por meio do qual
nos ajustamos ao real, para que desta maneira, possa influenciar na qualidade de
ensino ao propor a discussio, reflexiio e a unicidade das diferengas humanas seja
em sala de aula, no ambiente escolar ou até mesmo na sociedade, pois os
individuos se integram e se interagem no mundo transformando ou legitimando a
organizagdo e estrutura vigente da Sociedade.

Qualidade Educacional® e Cidadania

Qualidade, termo de dificil entendimento nos dias atuais, mas que é
empregada copiosamente na area educacional, principalmente com referéncia aos
sistemas escolares e de ensino.

Neste sentido, ENGUITA* (1994) considera que o termo qualidade ¢é
empregado em qualquer proposicio relativa a conservagdo, melhora ou mudanga
de algo ou individuo. Hoje, a qualidade alcangou notoria centralidade ao substituir
as problematicas da igualdade e igualdade de oportunidades. Mas na #rea da
educagdo foi introjetada posteriormente a difusdo das massas ao sistema escolar,
tendo em vista o desenvolvimento de um patrimdnio capaz de garantir e facilitar o
acesso dessa massa. Porém:

"Hoje em dia se identifica antes com os resultados obtidos pelos escolares,
qualquer que seja a forma de medi - los: taxas de retengdo, taxas de
promocdo, egressos dos cursos superiores, comparagdes internacionais do
rendimento escolar, etc.” (ENGUITA, 1994: 98)

Entdo, qualidade esta atrelada & logica da competicio de mercado, pois se
anteriormente era considerado sindnimo de igualdade de oportunidades, tendo em
vista e enfatizando o comum, agora a ressalta -se a diferenga, esta requisito basico
para se atender ao modelo de mercado. Assim, ENGUITA (IDEM: 107) analisa

que:

"0 que a expressdo “qualidade” conota ¢ que algo distingue um bem ou
4 P g
servigo dos demais que o mercado oferece para satisfazer as mesmas ou
andlogas necessidades. ”

No entanto, em uma perspectiva de humanizagio do processo educativo,
qualidade educacional pode ser compreendida como uma passagem das melhorias
quantitativas as qualitativas, tendo por finalidade a sintonia entre o conhecimento
intelectual e pessoal, resultantes das vivéncias, experiéncias de educandos e

“ Qualidade Educacional ¢ empregado no lugar de qualidade de ensino, apesar desta ser
considerada um dos pontos centrais na pesquisa, pois engloba o processo de ensino - aprendizagem,
prética e processo pedagégicos, além das relacdes entre professares e alunos,

“ENGUITA, M. F.,1994, O Discurso da qualidade ¢ a qualidade do discurso. In GENTILI, P.,
SILVA, T.T., Neoliberalismo, Qualidade Total e Educacio: Visdes Criticas.
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educadores, que através do didlogo possam aprender uns com os outros |,
estabelecendo, assim, uma relagio de reciprocidade, em que o conhecimento
unilateral sintonize-se com o coletivo, auxiliando no desenvolvimento do
conhecimento ¢ do mundo humano, a partir da integragiio e interagdo dos
curriculos, conteidos, metodologias e processo de ensino - aprendizagem que
valorizem o humano e a totalidade dos individuos.

Desta maneira, tanto a humanizagdo do processo educativo quanto a
qualidade educacional se fundamentardo no interior das salas de aula, quando a
realidade de educandos e educadores for considerada, pois os curriculos,
conteudos e atividades deverdo atender as necessidades destes enquanto pessoas,
para que favorega a intervengdo de ambos no mundo real, ao valorizarem o
respeito da relaco pessoa - mundo e a interagdo entre as pessoas. E para que isto
decorra a interdisciplinaridade transpde-se como alternativa para a viabilizagio de
tal:feito.

Compreende-se, portanto, a interdisciplinaridade como a integragio, ou
melhor a organizago tanto das diversas disciplinas quanto dos conhecimentos
parciais e especificos, a partir da interagdo entre educadores e educandos,
metodologias e conteiidos, segundo FAZENDA®  (1979). Porém,
JAPIASSU*(1976: 29) a define como o didlogo das disciplinas que auxiliaro na
interpretagdo global da existéncia humana através da compreensdo da experiéncia,
pois. “se impbe lambém tonto para a formagdo do homem, quanto para
responder as necessidades da agdo”, onde sua valorizagio acaba por conflituar
com a fragmentacéo do saber, pois conhecimento e agfo se integram,

Contudo, € postura, intengo e desafio, de acordo com Pereira, Leite &
Cavour” (1991: 287), pois visa contribuir “para uma praxis humanizada,
humanizante, humanizadora” que proponha a busca da tarefa comum entre
educadores e educandos através da realizagdo do questionamento, da igualdade e
tarefa grupal, onde cada um recuperara o seu proprio saber e experiéncia junto ao
outro.

Por isso, a interdisciplinaridade centra-se segundo GONCALVES*
(1994:468):

“em um projeto educativo e em uma prdtica pedagdgica voltados para a
Jormagdo de um novo tipo de homem: critico, consciente, capaz de participar,

 FAZENDA, 1.C.A, 1979, Integracio ¢ Interdisciplinaridade no Ensino Brasileiro: Efetividade

ou Ideologia.
““ JAPIASSU, H., 1976, Interdisciplinaridade e Patologia do Saber.

“ PEREIRA, M.C.I, LEITE, M.T. M., CAVOUR, R M.A, Agosto 1991, A interdisciplinaridade no

fazer pedagogico, p 286 - 296 In Revista Educaciio ¢ Sociedade, nirmero 39.
* GONCALVES, F.S., 1994, Interdisciplinaridade, construciio coletiva do conhecimento:
concepgio pedagogica desafiadora, in Educagdo ¢ Sociedade, niimero 49, p, 468 - 484,
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conquistar swa autonomia, questionar a ordem vigente, que organiza-se e
empenha-se na luta pela transformagdo da sociedade.

Tém-se, portanto, que a interdisciplinaridade constituida em meio a
humanizagdo do processo educativo e qualidade educacional, possibilita o resgate
do clima de solidariedade através da passagem da minha descoberta para nossa
descoberta, gerando um aprofundamento do compromisso entre estes sujettos, pois
segundo Pereira, Leite & Cavour® (1991: 292):

“os conceitos deixam de ser abstratos para serem reqis em virfude da agdio -
reflexdo - agdio, que permitird a passagem da dependéncia & aufonomia, da
passividade & agéio, da rivalidade a cooperacdo.”

Entdo, a interdisciplinaridade como destaca FAZENDA™ (1979) torna-se
uma necessidade basica para se conhecer e modificar o mundo através da
concretizagio de um ensino, onde as barreiras entre as disciplinas e os individuos
sejam eliminadas, para que através do trabalho coletivo possa-se auxiliar na
formagio de um individuo também preocupado com os interesses coletivos.

E com referéncia aos interesses coletivos, a humanizagdo do processo
educativo e a qualidade educacional objetivam-se elementarmente na formaggo do
cidaddo ativo, pois considerando todo e qualquer individuo como um governante
em potencial ¢ necessario prepara - lo, além das fungdes sociais que lhe serfo
atribuidas, para uma possivel representatividade na sociedade.

Assim, ao definir cidadania segundo CANIVEZ (1991: 15) 1 como: “a
pertenca a um Estado. Ela da ao individuo um status juridico, ao qual se ligam
direitos e deveres particulares”, estes resultantes do modo de crenga, vida e
pensamento de uma determinada sociedade.

I

Neste sentido, CANIVEZ (IDEM: 23)** destaca que cidaddio é hoje: “em
primeiro lugar um trabalhador: e é pelo trabalho que ele ocupa um lugar na
comunidade e conquista direitos politicos.”

Porém, apesar dos direitos politicos serem conquistados e determinados
direitos garantidos, o cidaddo pode ser politicamente passivo, sendo sempre
governado, sem nunca governar. Por isso, CANIVEZ (IDEM: 154) considera que:

“é entdio fanto mais ativo quanto mais proximo estiver dos centros de
decisdo. Em outras palavras, é tanto mais ativo quanto mais participar do
governo.”

* PEREIRA, M.C.I, LEITE, M.T. M., CAVOUR, RM.A, op.cit.
° FAZENDA, 1.C. A, op.cit

51 CANIVEZ, P., 1992, Educar o Cidadao?, pp.137-138.

2 CANIVEZ, P., Idem.
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E essa participagdo do governo dependera de um cidadio que:

“pensa os problemas politicos independentemente de qualgquer militarismo, ¢
ativo ao participar da discussdo em qualquer lugar que seja. Ao ajudar os
outros a compreenderem os problemas, ele coniribui para a formacdo de uma
opinido publica que ndo se contenta em suportar uma politica mas que,
conforme o caso, recusa - a em fungdo de critérios definidos, ou the traz uma
adesdo ativa e contribui assim para seu éxito.” (CANIVEZ, 1991:15 6)

Dai, ¢ na escola, e fundamentalmente na sala de aula através da relacio entre
educadores e educandos, da pratica, de fazer pedagdgicos e processo de ensino -
aprendizagem que tais aspectos permeardio. Assim, de acordo com a proposta
educativa, e concepges adotadas pela instituicio escolar, educadores e familias
dos educandos, a formagio dos individuos os projetario a uma passividade ou
agdo frente as inquietagOes, decisdes e propostas direcionadas aos interesses da
coletividade. Além disso, como destaca ENGUITA® (1994: 107) a qualidade
educacional podera resultar numa aparente desigualdade, na medida que esta ser4
concedida: “ndo o melhor (em vez do mesmo ou de menos) para todos mas para
uns poucos e igual ou pior para os demais.”

Contudo, a humanizagdo de um processo educativo visando uma qualidade
educacional destacam a formagdo de um cidaddo ativo, capaz de exigir pela
conquista coletiva de uma cidadania plena, ou seja aquela em que os individuos
tenham uma representatividade politica que assegure os seus interesses, onde suas
agbes sejam coletivizadas em detrimento do valor e defesa do carater humano,
contribuindo, portanto, na seguridade dos direitos humanos, sociais, politicos e
culturais.

Metodologia

A partir da definicio das concepgBes de: Homem, Sociedade, Ideal de
Homem e Educagio, do Humano, da Humanizagéo, do Humanizar, das relactes
humanizantes entre os homens, ¢ por fim da Qualidade Educacional, pode-se
delimitar o universo semdntico, conceptual e também espacial da pesquisa, -a sala
de aula- onde professores e alunos no decorrer do cotidiano escolar estruturam
suas relagOes extrinseca ou intrinsecamente relevando suas consideragdes pessoais
frente as questdes acima.

Entretanto, de acordo com Ezpeleta e Rockwell™ (1991: 22) através do
cotidiano:

“Compreendemos que é possivel recomstruir o que ocorre diariamente em
qualguer “parte” da realidade socialf...).”

** ENGUITA, M. F.,1994, O Discarso da qualidade e a qualidade do discurso. In GENTILL P_,
SILVA, T.T., Neoliheralismo, Qualidade Total e Educa¢iio: Visoes Criticas.
' EZPELETA, J., ROCKWELL, E., 1991, Pesquisa Participante.
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Assim, ao considerarmos a sala de aula como um espago, ou melhor, parte
integrante da realidade social, na medida que contrasta inimeras realidades
concretas, o corte do cotidiano escolar estruturou-se a partir de atividades
observiveis neste local, para que se pudesse realizar uma abordagem especifica
sobre 0s sujeitos individuais (professores e alunos), suas experiéneias,
reprodugdes, conhecimentos e transformagdes nas distintas realidades escolares,
particularmente no trato das relagdes entre estes individuos, e no processo de
ensino e aprendizagem, tendo por fim a reconstrugio do dia - a - dia em uma sala
de aula.

Com relagdo aos sujeitos da pesquisa , se eles ainda segundo para Ezpeleta
e Rockwell (1991: 24) sdo cognosciveis devido ao: “conjunto de relacdes sociais
que conforma seu mundo particular”, entéio professores e alunos destacam-se pelo
carater historico e especifico que provém, e que ora os integram aos saberes e
praticas cotidianas no dmbito extra - escolar, e ora o0s excluem nos limites
escolares.

Portanto, se no espago de andlise da pesquisa transcorre uma grande
diversidade de sujeitos, dmbitos, escolas, atividades e elementos de sentidos
divergentes, entdo, para Ezpeleta e Rockwell (1991: 26) o registro das atividades
cotidianas seja na escola ou em sala de aula:

"(..) apresenta incongruéncias, saberes e préticas contraditorias, agdes
apareniemente  Inconsegiientes. (uando integramos conceitualmente o
cofidiano no objeio de estudo, tentamos recuperar este aspecto heterogéneo em
vez de elimina - lo através de tipologias distintas e estruturas coerentes. A
unica forma de se dar conta do heterogéneo (...) é o de reconhecé-lo como
produto de uma construgdo historica.

Neste sentido, além da sala de aula (recorte do cotidiano escolar),
professores e alunos (sujeitos/ objeto da pesquisa), os bairros e instituices de
ensino (universos de pesquisa) também foram salientados no desenvolvimento do
estudo, pois cada dmbito apresentou aspectos persistentes e divergentes entre s,
que refletem diretamente na configuragdo das instituigdes de ensino, e
consequentemente no estabelecimento das relagdes entre os sujeitos da pesquisa.

Entéo, como metodologia de pesquisa tem-se que:

Ao delimitar-se e tomar conhecimento do universo, os sujeitos de pesquisa e
o estudo bibliografico para a analise, num segundo momento os instrumentos para
coleta dos dados foram definidos nos seus objetivos e finalidades.

Assim, as observagdes auxiliaram na andlise e reconstrucio das relagdes e
priticas pedagoégicas desenvolvidas entre professores e alunos considerando:
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A) Como as relagdes e os conhecimentos sdo constituidos e
desenvolvidos em sala de aula entre professores e alunos;

B) O que a vivéncias das relagdes e os contetdos
introduzidos favorecem & professores e alunos:

C) Como as barreiras encontradas na sala de aula e na escola
sa0 superadas por professores e alunos;

D) Como a heterogeneidade social, cultural e econdmica de
professores e alunos sdo integrados nas relagdes e praticas
pedagogicas;

Ja as entrevistas visavam:

Definir como professores e alunos definem e compreendem
¢m suas realidades escolares e quotidianas:

1) Educagio enquanto valor humano;

2) As relages pedagbgicas em meio as suas experiéncias
escolares e quotidianas no processo de ensino e
aprendizagem;

3) Qualidade de ensino;

Enquanto os questionarios objetivavam:
Definir o perfil de professores e alunos analisados em sala CE’
aula;

Dai, com a obtengdo dos seguintes dados pdde-se analisar e interpretar os
sujeitos (professores e alunos) e os objetos de pesquisa (salas de aula),
fundamentalmente as relagdes entre os individuos, e o processo de ensino -
aprendizagem, reconstruindo, assim, o cotidiano em sala de aula.
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Capitulo II: Andlise e interpretacio de dados.

Para o desenvolvimento da andlise e interpretagio dos dados,
apresentaremos ¢ descreveremos previamente o universo de pesquisa.

O Universo de Pesquisa

A presente pesquisa ‘‘Humanizacio ¢ Qualidade de Ensino’’ realizada
entre os meses de junho/ 1998 e maio/1999 contou com um universo de pesquisa
abrangente:

Quatro escolas publicas foram selecionadas segundo as
caracteristicas de localizacdo do bairre (periferia de Campinas)
e distribuicio entre as 4 Delegacias Regionais de Ensino , de
modo a favorecer na diversidade da amostragem e coleta de
dados, considerando que cada uma das instituices analisadas
fossem representantes das 5 regides da *cidade: NORTE, SUL,
LESTE, SUDOESTE ¢ NOROESTE.

Assim, as seguintes escolas e bairros compuseram o quadro de amostragem:

Escola Estadual de Primeiro Grau_Alberto Medalijon
Delegacia de Ensino: Primeira (1a.)
Bairro: Vila Brandina

Regido: Leste

A Escola Estadual de Primeiro Grau Alberto Medalijon atende o
Ensino Fundamental ( 1a. Série a 8a. Série do antigo Primeiro Grau) nos periodos
matutino, vespertino e noturno,

O espago fisico da escola é relativamente pequeno contando com 10 salas
de aula, um patio que abrange o refeitério. Ndo ha quadras esportivas, biblioteca
ou laboratoério somente uma sala de video improvisada.

Durante ¢ perfodo vespertino as aulas sdo dadas as 4a., 5a. € 6a. Séries que
contam com uma turma cada. No caso da 5a. e 6a. Séries os alunos trocam de
sala realizando o rodizio previsto com a implementacic das salas ambiente.
Porém, estas inexistem, com exce¢éio de Educagio Artistica que conta com uma
televisdo e video.

A escola pode ser considerada como parte integrante da favela pois faz
fundos com esta, e isto facilita a sondagem e entrada de estranhos no local que
pulam os muros, permanecem encostados nos portSes, apesar das tentativas

** Duas regides, Sul e Noroeste, ficaram excluidas da amestragem devido a indisponibilidade das
escolas ali localizadas para o desenvolvimento da pesquisa. Da, a justificativa para a repetigio de
duas escolas na regido Norte. Qutro fator relevante, foi a redugio de 5 para 4 instituigdes devida a
problemas operacionais de deslocamento e disponibilidade da pesquisadora.
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frustadas da diregio de expulsa-los j4 que n3o ha inspetores de aluno ou
segurangas.

Dados da Sala de aula™:
Série Analisada: 5a. Serie (Turma A)
Periodo: Vespertino
Total de alungs em sala : 38
Total de alunos analisados: 35
Média de idade; 12,3 anos

Local de Nascimento (Alurios):
Campinas: 60% (21 alunos)
Interior: 5,7% (2 alunos)
Qutros Estados: 31,4% (11 alunos)
Bahia: 5 alunos / Minas Gerais: 5 alunos
Ndo sabe: 2.9% (1 aluno)
Professores analisados: 2 ( 1 de Portugués/ 1 de Inglés)
Média de idade: 38 anos

Local de Nascimento (Professores); Campinas: 100%
Média do tempo em que lecionam: 10 anos

O Bairro

Este apresenta uma peculiaridade: a desigualdade social exacerbada, pois
casas de luxo dividem o mesmo espago com a favela, onde a escola publica esta
localizada. Além disso, ha um shopping, hipermercado e um clube tradicional da
cidade nas imediagGes.

O contato obtido foi com a populagio residente na favela, que é
considerado um espago marginalizado, no qual as familias ali residentes tém de
conviver com a falta de infra-estrutura do local: inexisténcia de asfalto,
policiamento, posto de satde.

Por outro lado, a favela é considerada ponto de trafico de drogas,
desmanche de carros, entre iniimeras atividades ilicitas, o que torna o local alvo
de batidas policias, tiroteios e assassinatos.

Porém, apesar dos problemas apontados, a comunidade da favela parece
possuir uma unifo indescritivel que pode ser refletida pela existéncia de uma
Associacio de Amigos, onde varias atividades culturais como oficinas sio
desenvolvidas em prol da comunidade, Muitas destas coordenadas por uma ONG
(Organizagdo Nio Governamental).

Contudo, a desigualdade social torna-se evidente quando muitos chefes de
familia, geralmente liderados pelas mulheres, ¢ adolescentes tém ocupagio como
domésticas, jardineiros, babas entre outras ocupagdes nas casas das familias
abastadas que s&o seus vizinhos ou no clube como “catadores” de bola.

*¢ Todos os dados da sala de aula foram obtidos 2 parlir da aplicagfio de questiondrio, considerando sempre o
munere de alunos e professores analisados, ou seja respondentes, em cada uma das escolas estudadas.
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Escola Estadual de Primeiro e Segundo Grau Professora Castinauta de

Barros e Mello Albuquerque”

Delegacia de Ensino: Segunda (2a.)

Bairro; Jardim Campineiro
Regido: Norte

A Escola Estadual de Primeiro e Segundo Grau Professora Castinauta
de Barros e Mello Albuquergue atende o Ensino Fundamental (1a. & 8a. Série
do antigo Primeiro Grau) e Ensino Médio (1o. Ao 30. Colegial - antigo Segundo
Grau) nos periodos matutino, vespertino (Fundamental) e noturno (Fundamental -
5a. A 8a. - Médio).

Possui 20 salas de aula, uma quadra desportiva, patio, onde encontra-se o
refeitorio. Ndo possui biblioteca nem laboratorio. Os jogos educativos ficam
trancados na diretoria, dificultando assim, o trabalho de alguns professores, pois
nem sempre sabe-se aonde as chaves dos armarios podem ser encontradas.

As Salas Ambientes também foram adotadas, fazendo com que os alunos
tenham que se deslocar de uma sala para outra na troca de disciplinas. No
entanto, as salas de aula ndo diferem umas das outras, pois contém somente
carteiras ¢ Jousas sem qualquer mural ou material de referéncia a area trabalhada
no local

Além disso, durante o recreio os alunos sio fechados no patio através de
um portdo que € trancado apds o sinal de entrada e saida do refeitério. Isto é
justificado como medida de seguranca contra furtos nas salas de aula que também
sdo trancadas pelos professores apos a saida dos alunos. Porém, mesmo com tais
medidas nem a cantina consegue escapar dos pequenos furtos a chocolates, balas
e até dinheiro.

Enfim, parece que se estd em uma prisdo, pois a diregdo, secretaria possuem
grades, ¢ para adentrar na escola é preciso identificar-se com a inspetora, esta
contratada para controlar a entrada e saida de alunos, pais, visitantes, etc.

Entretanto, nada parece assegurar a seguranga da escola, pois tanto ex
quanto alunos envolvidos na marginalidade circulam muitas vezes livremente
pelos corredores e portdes do local.

Dados da Sala de aula:
Série Analisada: 5a. Serie (Turma D)
Periodo: Matutino
Total de alunos em sala: 30
Total de alunos analisados: 2
Média de idade: 14,2 anos

37 Nesta escola foi encontrada certa dificuldade no desenvolvimento da pesquisa: Pode-se apenas contar com
uma professora, pois a dirego assim determincu, Além disso, as auséncias docente dificultaram principalmente

as observacdes.
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Local de Nascimento (Alunos):
Campinas: 43% (9 alunos)
Capital: 14,2% (3 alunos)

Outros Estados: 28,6% (6 alunos)
Minas Gerais: 4 alunos
Maranhdo: 1 aluno

Rio de Janeire: 1 aluno

Ndo sabe: 14,2% (3 alunos)

Professor analisado: 1 ( 1 Matematica)
Idade: 40 anos
Local de Nascimento; Jaboticabal
Tempo em que leciona: 5 anos

O Bairro

Este bairro tem curiosamente uma ligagio direta com outros dois: Séo
Marcos e San Martin, pois sdo considerados vizinhos.

A rodovia Dom Pedro I exerce grande influéncia nas imediagdes devido ao
intenso coméreio de materiais de construgdio, principalmente do UEMURA -
Home Center, e também pelo CEASA - CAMPINAS que abastece a regido
pela venda de horti - frutas.

No entanto, ¢ mnevitavel a descrigio do bairro sem fazer mencfio ao Jardim
S&o Marcos, pois a maioria dos alunos analisados 14 residem; e do San Martin,
porque o Jardim Campineiro apesar de possuir residéncias tem predominio de
COmETCIO.

Assim, estes bairros apresentam questdes comuns: tém parte dos moradores
residindo em favelas, que atualmente estfio sendo urbanizadas com a construcio
de casas populares, a fim de abrigar aquela populagdo que vive ameacada pela
chuva e o trasbordamento do Ribeirio Quilombo. Tal iniciativa tem por objetivo
transferir as familias das areas de risco para um local seguro, constituindo um
novo conjunto residencial ja batizado de Bairro Esperanga.

Contudo, a margmalidade existente nestas localidades tém tornado a regifio
conhecida como uma das mais violentas da cidade devido aos crimes, assassinatos
e pelo trafico de drogas.

Como alternativa de preven¢iio e combate & violéncia ha no Jardim Sio
Marcos o projete denominado: ‘“ESPACO ESPERANCA” que ¢ coordenado
pela Prefeitura de Campinas, tendo como principal objetivo a retirada de criangas
e adolescentes do convivio com a marginalidade, e garantir assisténcia social e
econdmica as familias que se encontram em situacéo de risco. Além deste projeto,
a FUNDACAO CHITAOZINHO E XORORO  também tem realizado
atividade com criangas e adolescentes dos bairros em sua sede as margens da
rodovia Dom Pedro 1.
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Escola Estadual de Primeiro Grau Maria Isabel G. De Cavalcante

Delegacia de Ensino: Terceira(3a.)

Bairro: Parque Santa Barbara
Regido: Norte

A Escola Estadual de Primeiro Gran Maria Isabel G. De Cavalcante
atende o Ensino Fundamental (1a. A 8 a. Série do antigo Primeiro Grau) nos
periodos matutino, vespertino e noturno.

O espago fisico da escola é pequeno com 10 salas de aula, uma quadra
esportiva utilizada como patio durante o recreio, um refeitorio. Nio ha biblioteca,
nem laboratério.

Nota-se a valorizagio do trabalho dos alunos pelo patio onde geralmente
permanecem expostos,

Adotou-se as salas ambientes que possuem murais, cartazes relacionados
com as disciplinas dadas nas salas. Porém, nem todos os materiais pedagogicos
podem ficar permanentes no local, pois no perfodo da manha funcionam as salas
do ensino basico que necessitam dividir o mesmo espaco.

Dados da Sala de Aula™:;
Série Analisada: 5a. Serie (Turma B)
Periodo: Vespertino
Total de alunos em sala: 38
Total de 2lunos analisados: 36
Média de idade; 12 anos

Local de Nascimento (Alunos):

Campinas: 58,4% (21 alunos)
Capital: 5,7% (2 alunos)

Outros Estados: 16,6% (6 alunos)
Minas Gerais: 2 alunos

Rio de Janeiro: 1 aluno

Parana: 1 aluno

Rondonia: 1 aluno/ Ceara; 1 aluno
Ndo sabe: 2,7% (1 aluno)

Professores analisados: 2 ( 1 Matemadtica/ 1 Portugués)
M¢édia de Idade: 24 anos
Local de Nascimento:
Capital: 50% (1 Professor)
Interior: 50% (1 Professor)
Média do tempo em que lecionam: 7 anos

% Todos os dados da sala de aula foram obtidos a partir da aplicagio de questionario, considerando sempre o
numero de ajunos e professores analisados, ou seja respondentes, em cada uma das escolas estudadas.
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O Bairro

O Parque Santa Barbara caracteriza-se como um bairro com boa qualidade
de vida, originario de uma antiga fazenda que apés a morte dos proprietarios foi
dividida em lotes, posteriormente vendidos.

Conta com posto de satde, creche, um pequeno comércio de auto - pegas,
além do teatro “‘Sia Santa’ que apresenta espetaculos no local.

O fato mais que mais chama a atengfio foi a construgio do LIXAQ
MUNICIPAL que levava mau cheiro e proliferagio de gases no interior das
residéncias. Apods consistente mobilizagio dos moradores o LIXAQ deixou de
funcionar no bairro sendo transferido.

No entanto, a comunidade do bairro mesmo apés a vitéria no caso acima,
ainda realizou protestos para conseguirem transformar o local em uma praca de
lazer. Outros movimentos em prol do verde e da paz ja foram realizados.

Escola Estadual de Primeire Grau Lais Bertoni Pereira
Delegacia de Ensino: Quarta (4a.)

Bairro: Jardim Santa Licia

Regiao: Sudoeste

A Escola Estadual de Primeiro Grau Lais Bertoni Pereira atende o
Ensino Fundamental (1°. a 8*, série do antigo 1°. Grau) nos periodos matutino,
vespertino e noturno.

Conta com 10 salas de aula, um laboratério de ciéncias, refeitério que por
ser pequeno ¢ fechado ndo atrai muitos os alunos, a ndo ser para pegarem a
merenda.

E uma escola de porte médio que ja foi “Padriie” , mas com o fim desta
proposta o corpo docente estd novamente em formagdo, € o quadro de
funcionérios de apoio esta escasso, como por exemplo de serventes, dificultando a
mamutengdo e limpeza do local.

Porém, hd uma forte organizagdo interna dos alunos que possuem
representantes em cada turma. Além disso, alguns professores estdo mobilizados
no desenvolvimento de projetos de integragdo e prevencio dos alunos através de
oficinas de danga, coral, palestras sobre drogas, gravidez na adolescéncia.

Dados da Sala de aula™;
Série Analisada: 5a. Serie B
Periodo: Vespertino
Total de alunos em sala ; 38

*? Todos os dados da sala de aula foram obtidos a partir da aplicagfio de questiondrio, considerando sempre o

numero de alunos e professores analisados, ou seja respondentes, em cada uma das escolas estudadas.
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Total de alunos analisados: 35
Média de idade: 12,3 anos

Local de Nascimento (Alunos):
Campinas: 60% (21 alunos)
Interior: 5,7% (2 alunos)

Outros Estados: 31,4% (11 alunos)
Bahia: 5 alunos

Minas Gerais: 5 alunos

Nao sabe: 2,9% (1 aluno)

Professores analisados: 2 ( 1 de Portugués/ 1 de Inglés)
Média de idade: 38 anos
Local de Nascimento (Professores): Campinas: 100%
Média do tempo em que lecionam: 10 anos

O Bairro

O Jardim Santa Licia também recebe influéncias direta dos bairros adjacentes:
Jardim Yeda, Vila Unilo, pois na verdade ele é originario de algumas cerdmicas
¢ fazendas que existiam no local.

Assisténcia médica, policiamento e comércio sdo encontrados nos outros
dois bairros, o que parece suprir as necessidades do Jardim Yeda.

Porém, nos nltimos 5, 6 anos invasdes modificaram o panorama da regido
aumentando significavelmente a populagio da regifio, esta sendo composta
essencialmente de migrantes . Como conseqiiéncia houve a expansic da
marginalidade e criminalidade no bairro.

Andlise e interpretacio de dados
O tempo e os espacos institucionais

A descrigio e entendimento do tempo e dos espagos institucionais deu-se a
partir de visitas as escolas ¢ particularmente em salas de aula da 5°. série do ensino
fundamental. Em 10 semanas ( de 25 de agosto a 29 de novembro de 1998)
observacdes, entrevistas e aplicagiio de questionarios com professores € alunos,
conversas informais com ambos ¢ funcionarios da instituigio de ensino,
contribuiram na constitui¢do de uma amostragem genuina, esta revertida em dados
e informagdes significativas para a pesquisa.

Neste sentido, a sala de aula torna-se o espago institucional de enfoque
central, pois educandos se relacionam entre si & com 0s educadores, o conhecimento
pauta-se ali, e acima de tudo, decorre a possibilidade de entendimento ¢ analise da
humanizagio do processo educativo, além de como o desenvolvimento do fazer e
prética pedagdgicos podem resultar numa possivel qualidade educativa.
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Assim, destacaremos os seguintes aspectos para uma posstvel anilise e
interpretagfio dos dados:

o A escola
o Sala de aula que espaco ¢é este?”
e Educandos e Educandos
o Os educadores
s O Conhecimento
o Educadores ¢ Educandos

A escola

Se para GADOTTI® (1986: 105 ): “q escola ¢ dindmica”, pois acomparnha
a dinamica do proprio movimento da sociedade, para alguns professores, esta ¢:

Um lugar para se. “.. aprender a conviver na sociedade. £ o
embasamento da sociedade ao individuo... "
(Professora de Portugués - Alberto Medalijon)

“...local onde os alunos recebem uma formacdo global para a vida em
sociedade, para a prdtica do dever e da justica...”
(Professora de Inglés Alberto Medalijon)

Enquanto, para alguns alunos esta deixou de ser o local ideal para a sua
formagdo humana e aprendizagem de novos conhecimentos, pois:

“ Antigamente era o lugar que a genfe vinha pra estudar. Agora a
genle vem para baguncar...”
{Aluno - Lais Bertoni)

“Primeiro a escola era um ensino de vida pra gente. Agora ninguém
mais quer saber, porque td ruim.”
{Aluna - Lais Bertoni)

Assim, diante de tal contradigao, a escola descrita pelas professoras acima,
deixa de ser perceptivel na visio dos alunos, considerando que estes sentem
diretamente a influéncia da dindmica da sociedade no interior das instituicdes de
ensino, pois na realidade estas segundo GUIMARAES®® (1985: 48) sdo:

“.. um mundo a parte, fechado e prolegido, cujo acesso é
cuidadosamente controlado. Um mundo separado da vida, de ritos
imutdveis, de siléncio e imobilidade(...). Um mundo uniforme, de

O titulo é retirado de MORAES, R. 1986, Sala de aula que espage ¢ este?
* GADOTTI, M., FREIRE, P., GUIMARAES, S., 1986, Pedagogia: Diilogo e Conflito.
%2 GUIMARAES, A . M., 1985, Vigilancia, Puni¢io e Depredagiio Escolar.
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comunicagdo artificial, onde 5o se admite falar bem (..). Um
mundo desligado da realidade, que néo tem qualquer significagdo,
nem qualquer utilidade imediata para os alunos.”

Por isso, a escola descrita pelas professoras e alunos talvez esteja longe do
que idealizam, ja que almejam sua modificagdo, considerando algumas referéncias
abaixo em que se acredita que uma instituicfio de ensino deva ser:

“... um ambiente limpo, agradedvel, gue receba o aluno do Jjeito que ele
¢, com problemas, sem problemas, que oriente este aluno de como agir
em sociedade, como se relacionar com os alunos, como deve ser o
trabatho em equipe, como deve ser a cooperagdo. Tem que ser um
lugar (...) sem briga, sem wmulto, para que eles possam se abrir com
0s professores, amigos, diretor, e até com os pais...”

(Professora de Portugués - Maria Isabel Cavalcante)

"Sem grades, um espago aberto, limpo, agradavel que desse prazer
pravocé estar. Pra que ficasse mais facil pra vocé aprender aquilo que
voceé sabe, aquilo que vocé sabe menos. Nio sé pra mim, mas para os
alunos também tinha que ser uma coisa prazerosa.”

(Professora de Matemdtica - Castinauta Albuquerque)

Quanto aos alunos, estes destacam que:

“A escola deveria ter mais seguranga, respeito...”
(Aluna - Lais Bertoni)

“ Ouvir um pouco mais a gente, ser mais paciente...”
(Aluno - Maria Isabel)

Deveria ter: “Policial na porta da escola. Tem gente que pula aqui pra
pegar as coisas, aqui...”
( Aluna - Alberto Medalijon)

Entdo, considerando que as mudangas idealizadas na escola atendam ao
carater estrutural do ambiente escolar, e que professores e alunos tenham
defini¢des € expectativas divergentes sobre a funcionalidade e finalidade desta,
tem-se ai, a partir do que PENIN® (1983) considera: a caracterizagio de uma
institui¢do localizada nas imediagSes da periferia, pois almeja-se a constituigdo de
um espage que possa prevalecer a escassez de recursos fisicos, a rotatividade
docente, a auséncia de organizagio de recursos humanos, falta de pessoal de
apoio, ¢ até de um curriculo insuficiente, que tém resultado para o

“ PENIN, S.T. S., 1983, Uma escola primdria na periferia de Sio Paulo
In: Cadernos de Pesquisa (46).
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desenvolvimento de situagdes desumanizantes, e consequentemente na degradacio
da qualidade de ensino.

No entanto, sdo as novas propostas curriculares, estruturais (Pardmetros
Curriculares/ Salas Ambiente) e de avaliagio (PROVAQ) que tém causado grande
impacto, principalmente com relagdo ao processo de ensino-aprendizagem,
desenvolvimento do fazer e pratica pedagégicas, além da relagdo entre professores
¢ alunos.

Por isso diante deste novo cenério:

"Os alunos estdo confusos com esse lance de mudangas, esse lance de
ensino - aprendizagem, esse lance que ndo reprova mais, esse lance de
que a escola virou brincadeira...”

(Professor de Matemdtica - Maria Isabel)

“Ensino - aprendizagem: o conceilo foi jogado. Eu acho que o aluno
nio foi trabalhado antes, lapidado para ter esse ensino/ aprendizagem
conforme eles nos mostram. Que nem o aluno passa sem avaliagdo.
Pera ai ... todo esse processo tem de ser trabalhado na cabega do aluno
como dos professores. Eu acho que os professores deveriam ter um
maior participagdo, influéncia num processo desse tipo, e ndo uma
pessoa que estd fora da sala de aula, longe da realidade. Fu sinio isso
uma ditadura: ndo se ensina isso, ndo se ensina aquilo (...) Entdo, eu
acho isso uma ditadura de mdscara.”

(Professora de Portugués - Alberto Medalijon)

“O Governo ndo td dando tempo para as pessoas se agruparem,
Jormar um todo. O que td aconiecendo ¢ a assim: nés néo temos a
chance de nos atualizarmos, de bolarmos um projeto, e ver o resultado
disso. Vocé comega a preparar, comegam a surgir os brotinhos, aquilo
muda tudo, volta a estaca zero, mudam-se as pessoas, a idéia, o plano
Jja ndo é mais aguele...”

(Professora de Educacio Artistica - Lais Bertoni)

Enquanto para os alunos este novo contexto representa que:

“Se eu vou passar de ano, porque eu vou estudar mesmo. A Delegacia
de Ensino vai dar razdio pra ndis e ndio pro professor...”

{Aluno - Lais Bertoni)

“Antes dessa lei eu estudava bastante, agora eu venho pra baguncar,
ai, ndo tem mais graga (...) Ninguém explica mais a aula...”

(Alune - Lais Bertoni)

“Do que adianta presen¢a?
(Aluna - Lais Bertoni)
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Contudo, neste sentido se as novas propostas curriculares, estruturais
(Parfmetros Curriculares/ Salas Ambiente) e de avaliagio (PROVAOQ) foram
implementadas sem que houvesse uma preparagio para um readaptacio a este
sistema de ensino, entdo, professores e alunos encontram-se desestruturados seja
no estabelecimento das relagbes entre estes sujeitos ou no desenvolvimento do
fazer e praticas pedagdgicos envolvendo o processo de ensino e aprendizagem, Tal
situagdo, entretanto, € definida por PATTO® (1985: 60) como “desumanizagdo
das relacdes interpessoais” , pois:

“A desumanizacdo das relagbes interpessoais estd presente em
todas as relagbes que se estabelecem no sistema escolar e no
interior das escolas, e todos os que ocupam posigdes
hierarquicamente subalternas no contexto educacional sdo ao
mesmo tempo dominadores e dominados.”’

Desta maneira, professores e alunos diante da reorganizagio ocupam
posigdes subalternas, sendo ambos dominados pela hierarquia de poder e comando
que inicia-se na esfera politica governamental e termina no interior da sala de aula,
sem que se questione e assegure o desenvolvimento de outros projetos ja
existentes, a preparagio, qualificagdo ou a participagdo se¢ja da comunidade
escolar, do corpo docente ou discente. Disto, provém a revolta e o descaso dos
depoimentos acima, com relagio a maneira como se é conduzido o sistema publico
(estadual) de ensino.

Curiosamente, durante a aplicacdo do questiondrio foi realizado a seguinte
pergunta; “As alteragOes que ocorreram na escola como: “PROVAQ”, eliminagio
da repeténcia, salas ambientes:

(Direcionada aos alunos): mudaram a rela¢do de amizade, o jeito de ensinar e
aprender entre os professores ¢ alunos?

(Direcionada aos professores):puderam modificar tanto a prdtica quanto a
relacdo pedagdgica?”

E entre alunos® o resultado foi o seguinte:

Houve mudanga para 71,9% (87 alunos).

Sendo que destes 88,7% ( 71 alunos) para melhor e 11,3% (9 alunos) para
pior.

Nio houve mudanga para 15,8% (19 alunos)

Nio sabe: 12,3% (15 alunos)

S PATTO, M., H., 1985, A crianga da escola publica: deficicntes, diferentes ou mal trabalhada?

In Encontro do Cicle Basico.
% Total de alunos para amostragem; 121; Série: 5°,, Escolas: 4; Idade média: 12,5 anos
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Entre os professores®:

Houve mudanga para 80% (4 professores).

Sendo que destes 75% ( 3 professores) para melhor
25% (1 professor) para pior.

Nio sabe®”: 20% (2 professores)

Assim, tais dados revelam que as novas propostas curriculares, estruturais e
avaliativas, apesar da auséncia da participagdo de professores e alunos na fase de
desenvolvimento, tém tido uma aceitagio consideravel, pois para os entrevistados
estas modificaram tanto a pratica quanto o processo pedagdgicos. Porém, esta
aceitagdo apresenta uma certa contradigio com os depoimentos iniciais sobre a
definigdo, importancia da escola e a necessidade de alteracdes na sua estrutura.

Assim, se a escola como ja fora citado seria um local de aprendizagem para
novos conhecimentos, a fim de auxiliar o convivio em sociedade, esta ainda
parece estar longe das expectativas de professores e alunos, mesmo que as
mudangas introduzidas tentem reestrutura - la e sejam aceitas , pois enquanto
institui¢o, a escola encontra-se emaranhada nos problemas oriundos da expansio
da rede publica de ensino nas décadas de 60 / 70% que possibilitou o acesso das
massas a educagdo escolarizada, mas como destaca ESTEVE® (1996) resultou no
aumento quantitativo de professores e alunos na rede, o que gerou problemas
qualitativos diante da exigéncia da homogeneizacdo, e da influéncia dos problemas
sociais e pessoais destes no processo de ensino/aprendizagem.

Resta, entdo, o seguinte questionamento: Como reverter tal perspectiva?

GADOTTI™ (1986: 94) procura elucidar tal questionamento ao destacar
que:

®*Total de professores para amostragem: 6; Série em que lecionam: 5°., Idade média:32,6 anos;
Tempo médio em que lecionam; 5,8 anos.

7 As justificativas apresentadas pelos que nio sabiam respender i questiio:

“Algumas alteragdes propostas pelo Ministério da Educagdo como a introdugto dos Pardmetros
Curriculares e a sala Ambiente foram excelente para as escolas e para os professores, mas a

eliminagdo da vepeténcia é algo que ndo concordo, pois em que condicées o aluno serd promovido?
Acho que isso prejudica e muito, ndo 56 a instituicdo, mas também, e principalmente, os alunos que
somente irdo ateniar para este falo quando estiverem concorrendo para o meycado de trabatho. Por

isso prefiro ndo responder...”
{Professora de Inglés - Lals Bertomni)

“Ndo sei responder, pois procuro bases solidas através de andlises e questionamentos.”
(Professor de Matemdtica - Maria Isabel)

 Ver LEAL, H. A .T., 1990, A Evelugdo da Educagio Humanista no Brasil: da Colénia 3 17,
Repablica

% ESTEVE, J. M., 1996, Mudangas Sociais e fun¢io docente In Formagio Docente.

" GADOTTI, M., FREIRE, P., GUIMARAES, $., 1986, Pedagogia: Didlogo e Conflito.
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“Enquanto os mecanismos estruturais ndo forem modificados por
um ato conjunto, ndo so dos professores, mas também do poder
publico”, no sentido de descentralizar o sistema,  as
responsabilidades, os recursos, ampliar os espacos de autonomia e
de participagdo de todos os envolvidos no sistema escolar, a escola
continuard a mesma.”

Para que se supere tal situagio, é necessario desburocratiza - la, tornando - a
atrativa ¢ participativa para a comunidade escolar e extra - escolar, pois sem isto,
como GADOTTI™ (1986: 83) aponta haveri permanentemente: “um conflito
enire q estrutura escolar, que ¢ autoritdria e a concepedo democrdtica de muitos
diretores e professores.”

Entdo, desenvolver uma educagfo social que envolva a instituigio escolar e a
comunidade, visa a constituir um novo panorama no sistema de ensino capaz de
superar o8 problemas apontados por professores ¢ alunos, dentre os quais destaca-
se . o desinteresse ¢ a falta de autonomia, pois a escola, assim como 05 individuos
que 14 se encontram, ndo esta isolada e sim inserida em um contexto social, como
no caso da periferia, em que seus estudantes e familiares possuem necessidades,
expectativas, vivéncias e experiéncias que precisam ser exploradas, discutidas,
trocadas, pois segundo NIDELCOFF” (1979: 9):

“a escola que o povo recebe é muito mais (..) do que a escola
criada pelos organismos ministeriais e pelos textos escolares.”

No entanto, se o ato comunto entre professores, alunos, comunidade e
escola continuar desmobilizado, como tem ocorrido, as novas geragdes
continuardo tendo acesso as nogdes basicas (forma de estabelecimento das relagdes
dos processos produtivos, normas, crengas ¢ valores) constituidas na sociedade
histérica e cotidianamente, apenas para que desenvolvam uma determinada
aptiddo, adaptem-se ao mundo social, cultural submetendo & pressdo dos
costumes, crengas ¢ leis, desenvolvendo colaboracionistas que atendam aos
interesses alheios, deixando de criar, recriar e decidir a partir de suas naturezas
humanas, deixando de possibilitar uma inferéncia e constitui¢do de algo novo na
estrutura  ja existente na sociedade, considerando segundo

GUIMARAES™(1985:69) que :

“A raiz do problema educativo estd fora da escola e uma outra
educagdo 56 serd viavel em larga escala quando a experiéncia
colidiana de cada cidaddo, de cada comunidade ou de cada grupo
social - em sua vida e em seu trabalho, em seu modo de

! Negrito do autor.

"IDEM.

* NIDELCOFF, M. T.,1979, Uma escola para o povo.

™ GUIMARAES, A . M., 1985, Vigilincia e Depredacio Escolar,

42



comportamento e em suas relagbes com os outros-se transformar
em fonte de questionamento, de criatividade, de participacdo e
conhecimento.”

Sala de aula gue espaco é este?

Com as novas propostas educacionais, as salas ambientes foram adotadas
como meio de familiarizar os educandos nas distintas disciplinas, pois cada uma
delas passa a ter um espago proprio, onde os professores teriam oportunidade de
explorar o espago fisico do local, a fim de facilitar o processo de ensino e
aprendizagem,

Porém, dentre as 4 escolas analisadas somente 1 (Lais Bertoni) deixou de
adotar tal medida, pois alegou-se que a escola ndo apresentava nimero de salas
suficientes para sua aplicagio, dando continuidade ao sistema de turmas fixas e
docentes rotativos entre as salas. No entanto, o que s¢ observou foi que as
tradicionais carteiras enfileiradas mantém predominio em todas as salas, mas os
alunos resistem, ao modificarem a distribuigdo delas de acordo com os grupos a
que pertencem.

Isto pdde ser observado durante a aula de Portugués do dia 07 / 10/ 98 na
Escola Maria Isabel Cavalcante;

Assunto: Literatura

Situacio em sala de aula: Com o calor excessivo em sala, ocasionado pela
primavera, a aula de literatura, que consiste no empréstimo de livros para leitura no
local, tornou-se inviavel, pois alguns sentiam sonoléncia ou permaneciam agitados
dada a distribuicdo das carteiras enfileiradas na sala e a obrigatoriedade de
permanecerem fixos nas cadeiras.

Entdo, como alternativa, a professora resolveu sair da sala de aula,
procurando um local mais arejado. O pequeno patio foi escolhido, pois ali haviam
os bancos e mesas do refeitério que serviriam de apoio para a leitura. Assim, ao
invés de estimular a pratica literaria houve a dispersdo de toda a turma que passou
a observar outros atrativos esquecendo do livro, considerando que as mesas e
bancos eram baixos e apertados, nio favorecendo o processo de leitura e
concentra¢do. Como conseqiiéncia a professora teve que ir atras dos alunos
dispersos, chamar & atengio dos que faziam barulho, e por fim retirar os alunos do
local e retornando para a sala de aula sobre protestos de alguns.

Deste modo, apesar da professora ter considerado as condigdes climaticas da
sala de aula, os alunos, entretanto, acabaram por desenvolver mecanismos de
defesa ante a situagdo anterior de permanecerem sentados e serem obrigados a
manterem o siléncio € a concentragdo para a leitura sem que fossem questionados
sobre a situagdo da sala ou da distribuigio das carteiras, resultando posteriormente
na dispersdo do grupo, que devido a utilizagdo, e ao mesmo tempo a falta de um
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espaco fisico adequados gerou o desinteresse. Isto segundo GUIMARAES”
(1985: 37) decorre, pois:

“No ambiente escolar a comunicacdio dos individuos dd-se num
sentido vertical provocando o isolamento, a reunidio sem
comunicagdo, o controle ininterrupto. Ao mesmo tempo
desenvolvem-se hdbitos de sociabilidade (participacdo em comum
de exercicios uteis, execucdo em comum de bons hdbitos). Cria-se
também a individualizacio, provocando a ruptura de qualquer
relagdo que ndo seja controlada pelo poder ou ordenada de
acordo com a hierarquia.”

Neste sentido, a sala de aula torna-se “sindnimo de instrugdio” de acordo
com TAVERA™ (1986: 97), na medida que deixa-se de proporcionar o
desenvolvimento intelectual, cultural e até mesmo social do aluno, para
transformar-se no que SHOR" (1986 : 20) destaca como: “espago de luta pelo
poder e controle do local”. Entdo, professores e alunos tornam-se dependentes do
autoritarismo para estruturarem as relagdes pedagogicas, o que para FREIRE™
(1996) acaba por constitui na auséncia de identidade frente ao responsavel pela
formagdo dos educandos quanto ao desenvolvimento do senso critico, contestador

destes.

Deste modo, além da problematica da disputa pelo controle do local, os
professores tém tido grandes dificuldades para conseguirem aproveitar o espago
fisico da sala de aula, devido a utilizagdo do local por diversas séries, distintas
disciplinas, comprometendo, assim, a implementagio das salas ambientes e o
desenvolvimento da relagio e pratica pedagOgicas, mesmo nas escolas que
dispdem de estrutura para sua efetivagio. Entretanto, esta situagiio é destacada
pela professora de inglés (Alberto Medalijon) que ressalita problema de
adaptagio, a0 expressar-se que :

“Na minha disciplina deveria ter uma sala mais apropriada, uma sala
86 pra inglés. A gente tem, mas ndio podemos colocar quase nada aqui,
porque esta sala é utilizada pelo pessoal da tarde, primario, e o pessoal
da noite com outra disciplina, que aqui é geografia e historia o noite.
Entdo, eu ndo posso colocar cartaz, por exemplo em inglés, porque vai
confundir a cabega dos pequenininhos, o pessoal da manhd. Eles estéo
sendo alfabetizados praticamente, e ndo posso deixar nada aqui.
Enido, acho que muda muito a aprendizagem deles, porque se fivesse
um cartaz, desenhos, indicagdes seria muito mais facil pra eles...”
(Professora de Inglés)

® GUIMARAES, A . M., 1985, Vigilancia ¢ Depredacio Escolar,

S TAVERA, A . . N., 1986, Sala de aula o lugar da vida? In MORAES, R., Sala de aula que
espago € este?

" FREIRE, P. & SHOR, 1., 1986, Medo e Ousadia: o cotidiano do professor.

¥ Idem.
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A falta de manutencio, por exemplo, de limpeza, iluminagdio, cuidado com
janelas, cortinas e armarios, também ¢ causa de constantes transtornos na sala de
aula, pois em determinadas escolas carteiras quebradas dividem espaco com os
alunos, que as vezes se aproveitam de tais objetos para utilizarem em suas
brincadeiras em sala. E devido a falta de pessoal de apoio, que geralmente é
constitufdo somente por 2 ou 3 pessoas que ficam responsiveis também pela
preparagdo e distribuicdo da merenda, a limpeza do local resume-se ao que ¢
realizado por alunos e professores. Entdo, a comunidade escolar desinteressa-se,
muitas vezes pela manutengio das salas.

No entanto, observou-se que mesmo com poucos recursos ¢ dificuldades, a
disposi¢io espacial pode ser reconfigurada de acordo com a criatividade de cada
professor ¢ dos alunos. A aplicagdo de jogos, de pesquisa e realizacio de
exercicios ndo parece estar comprometida pelas incongruéncias da realidade
escolar, ¢ ¢ 0 que os professores de matematica tanto das escolas Maria Isabel
quanto da Castinauta” procuram realizar, ao dividirem a turma em grupos,
reagrupando as carteiras, o que favorece uma maior proximidade e circulagio entre
e com os alunes, que mostram-se participativos e questionadores:

Escola Maria Isabel Cavalcante
Aula: Matematica

Série 5°. B

Dia: 27/08/98

Situacio em sala de aula:

Apos o intervalo, os alunos se dirigem & sala de matematica, onde o
professor trabalho com os alunos a possibilidade de trabalhar em grupo para que
realizem uma pesquisa sobre o Tridngulo Equilitero ¢ terminem de realizar a
atividade de pintura de tridngulos.

Apesar do tumulto inicial, para a reorganizagio, os alunos se dispuseram nos
seus respectivos grupos, onde iniciaram os trabalhos. E mesmo com a escassez de
material para pesquisa, pois s0 havia o livro didatico ¢ as informagdes passadas no
caderno, a adesdo foi consideravel, com questionamentos e trocas de informages
entre 0s grupos sobre o que estava sendo desenvolvido.

Porém, devido ao tempo a atividade seria concluida no dia seguinte.

Escola Castinauta de Barros e Mello Albuguergue
Aula: Matematica

Série 5°. D

Dia: 21/10/98

" Vide Em anexo o jogo “Avancando com o resto”.,
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Situacio em sala de aula®™;

Apos a troca de sala, os alunos entram e continuam conversando, a
professora realiza a chamada, e em seguida para para conversar com a sala sobre
suas expectativas diante das aulas, pois sente que o desinteresse ¢ geral. S3o
colocadas as tentativas da professora para facilitar o aprendizado deles, e em
resposta os alunos se dispdem em siléncio.

Assim, na tentativa de motiva - los, a professora decide dar mais uma
oportunidade, ¢ pede para que os alunos se disponham em grupos de 4 para
realizarem o trabalho com o jogo. Dai, apés a distribuigio dos botdes e cartelas, a
atividade tem inicio, e o interesse do grupo é retomado com a participagio de
quase todos os alunos, pois outros continuam conversando, sendo interpelados
pela professora que procura entender suas razdes para manterem o desinteresse.

Diante destes fatos, pode-se compreender a partir das declaragdes de
LAPLENE" (1997: 3) que a sala de aula ¢ um espa¢o onde se ensina e aprende:

“onde se trocam idéias, se trabalha, se realizam atividades, se
conversa, se lé, se escreve, se debate. (..) - ela é também uma
idealizagdo que condensa valores, conceitos e crencas em relaciio
a escola.”

Contudo, a professora de Educagdo Artistica ( Lais Bertoni) elucida a
seguinte opinido sobre a sala ambiente:

“Eu acho que a sala ambiente funciona, é legal prdtico, mas
primeiro vai levar de 4 a 5 anos para se adaptar. Tem o problema
de espago fisico.”

No entanto, as condigdes do espago fisico observadas acabam por implicar
diretamente no convivio e estabelecimento das relagdes e praticas pedagogicas, o
que também compromete a adaptagio tanto de professores quanto de alunos, as
salas ambientes, pois embora considere-se uma estratégia de mudanga positiva, a
exploragéo do local em novas disposig@es ¢ atividades que modifiquem o cotidiano
escolar dependera do grupo, da conscientizagio da importincia deste espago

% A 5% D era considerada na escola uma das salas mais probleméticas da Escola no periodo da manha
devido a faixa etdria elevada 14,2 anos, e ter alunos remanescentes das atuais classes de aceleracio,
adotadas no ano anterior. Esta professora de matematica ¢ a representante da turma na escola, ¢
durante o desenvolvimento da pesquisa mostrou-se bastante preocupada com ¢ andamento tanto
pedagdgico quanto pesscal dos alunos, o que fazia cormn que sempre estivesse injetando Animo no
grupo. Mas a falta de apoio da diregdo e coordenag¢do prejudicavam o seu Lrabalho, pois a professora
reclamava da omissdo de ambos, que nas suas dividas nunca se encontram para ajuda - la.

' LAPLANE, A . LF., 1997, Interagiio ¢ Siléncio na sala de aula.
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através de sua manutengdio e conservagdo, e principalmente na superagdo da
disputa de poder, pois sem isto LAPLANE® (1997: 3) considera que:

“A sala de aula pode ser vista também como um lugar em que nem
todo mundo troca idéias, fala, Ié, escreve e debate.”

Os Educandos

Considerando a média de idade de 12,5 anos™ dos alunos, a adolescéncia é
um fato marcante em suas vidas. Assim, pode -se observar que o estabelecimento
das relagBes entre eles dio - se geralmente em grupos, e em poucos casos o
adolescente acaba permanecendo isolado, principalmente quando possui uma faixa
etaria mais avangada (16 ou 17 anos), a exemplo das salas do Castinauta,
Alberto Medalijon ¢ Lais Bertoni, onde pelo menos havia um jovem sempre
localizado no fundo ou em algum canto da sala.

Porém, as conversas entre os alunos pauta - se em assuntos atuais e
programas televisivos como “Ratinho”, novelas de onde retiram frases, situagdes e
personagens que permeardo os distintos grupos. Em observagéo no dia 01/09/98 o
principal assunto em sala durante a aula pelos alunos do Alberto Medalijon foi o
uso do VIAGRA (no més anterior o medicamento havia sido langado e estava com
grande repercussdo na midia, meios de comunicagdo), o que bastou para ser
transformado em sinénimo de brincadeira.

Mas apesar dos alunos se situarem nos grupos que possuem maior afinidade,
muitas vezes a unido acaba por sobrepor qualquer barretra proporcionada pela
divisdo espacial da sala, regras da escola ou presenga dos professores.

Na mesma Alberto Medalijon o resultado para tal coletividade resultou em
uma reunido urgente com os pais no dia 03/11/98, pois os alunos da 5° série
analisada se organizaram internamente de acordo com a hierarquia existente no
trafico de drogas, nio que estivessem envolvidos, mas porque se espelharam e
acharam interessante este modelo, considerando que a cotidianeidade destes é
marcada por tal contexto, Assim, existiam os chefes, os subordinados e os
executores, que em sala de aula, agiam a partir das brincadeiras e interrupgdes
durante as aulas. Entretanto, tal esquema s6 foi descoberto pela delagdo de um dos
alunos, que foi mantido em sigilo pela dire¢io da escola como medida de
seguranga contra possiveis represalias. Por isso, como medida preventiva os pais
tiveram que assinar um termo de responsabilidade juntamente com os alunos, de
que tomavam ciéncia do acontecimento e tal organiza¢io estaria banida das salas
de aula.

%2 IDEM.
*> Dados obtidos numa amostragem de 121 alunos de todas as escolas analisadas.
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Diante deste fato, D’OLIVEIRA® (1987: 18) considera que:

“o0s efeitos da punicdo sdo eficientes a curto prazo e favordveis a
quem pune (0 aluno imediatamente obedece ...) surgem o siléncio
da obediéncia e a manutencdio da ordem.”

Assim, nos dias precedentes i reuniio os &nimos dos alunos estavam
apaziguados e controlados pelas professoras e diregio que usavam da ameaga, ¢ do
auxilio da delagdo para encontrar e responsabilizar os “agitadores”,

No entanto, a partir do fato decorrente e de outras situagdes observadas, a
delagdo, em especial, ¢ algo relativamente introjetado nos alunos e em seus
relacionamentos em sala, pois quando algo ndo vai bem na concepgio destes deve
- s¢ punir, entregar os possiveis culpados, resultando numa constante vigilancia.
Por isso, esta configurou - se como um aspecto um tanto negativo no
relacionamento entre os alunos e de grande utilidade 4 professores e diregdo,
servindo para ambos como instrumento de controle da sala, da escola e daqueles
que os subordinam.

E assim, punir sempre resulta na primeira solugdo encontrada para resolver
os problemas em sala, tornando freqitente as ameagas de idas a direio, assinatura
de adverténcias, recados aos pais, na maioria das turmas analisadas, o que
contradiz D’OLIVEIRA (1987: 19) ao afirmar que:

“A puni¢do ndo pode ser considerada um mal necessario até que
estejamos certos de que nenhuma outra solugio foi encontrada.”

E em virtude desta pratica, as relagSes e o comportamento dos alunos sio,
por vezes, categorizados como “indisciplina”, por fugirem do que seja considerado
agdes e atitudes padrio, pois segundo GUIMARAES® (1985: 33);

“As técnicas disciplinares dirigem o comporiamento dos
individuos, impbe aos corpos tarefas repetitivas, graduadas,
orientadas, cumulativas, que possibilitam a génese dos individuos
e consequentemente sua caracterizacdo, seja em relagdo a um
estado final, a outros individuos, ou o um tipo de percurso.”

Entdo, como repulsa a tal domesticacio os alunos acabam por desobedecer,

ignorando por vezes os professores, e ja ndo demonstram qualquer medo de

possivets represalias, considerando que alguns alunos acreditam que lhes faltam o
devido respeito ao assegurarem (ue:

“Se as professoras respeitasse nois, nois respeitava ela”

*D’OLIVEIRA, M. H., 1987, Analisando a relagiio professor - aluno: do plancjamento a sala de

aula.
% GUIMARAES, A . M,, 1985, Vigilncia e Depredagio Escolar.
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(Aluno - Alberto Medalijon)

“Ouando a gente vai pro shopping a gente é educado”
(Aluno - Alberto Medalijon)

Disto, entende - se que de acordo com as declaragdes dos alunos, estes s6
respeitam a quem lhes oferece o mesmo. Portanto, pouco importardo as regras e
ordens a cumprir, pois sempre alguns deles se esquivario, enquanto para e na
escola segundo GUIMARAES® (1985: 36);

“... ser observado, olhado, contado detalhadamente, passa a ser
um meio de controle, de dominagdo, um método para documentar
individualidades.

Dai, na tentativa de realizar tal documentagdo, controle e observacdes
minuciosos, deixa -se de considerar a natureza humana, os interesses, a realidade
cotidiana, a cultura, e por fim a heterogeneidade dos alunos. Por exemplo, no caso
das turmas analisadas a diversidade cultural é exacerbante, devido ao local de
nascimento e criagio de muitos alunos®’:

Campinas: 68 (56,1%)

Interior: 11 (9%)

Capital: 6 (4,9%)

Outros Estados: 29 (23,9%)

Minas Gerais: 10

Rio de Janeiro: 2

Bahia: 10

Paraiba: 2

Ceara: 1; Maranhio: 1; Parana: 1; Ronddnia: 1; Pernambuco: 1.
Nio Sabe: 8 (6,7%)

0O que representa concepgdes de mundo, de homem, valores, estrutura
familiares adversas, mas que se encontram na sala de aula, constituindo e
configurando o cotidiano escolar, as relagdes e praticas pedagogicas, mas que sdo
permeados por uma estrutura burocratica, normalizadora e hierdrquica que é a
escola.

Dai, provém o choque entre alunos, professores e a instituigdo escolar, pois
ainda segundo GUIMARAES® (1985 44).

36
IDEM.
%7 Dados obtidos através de questionario com 121 alunos das 4 Quinta séries analisadas.

BGUIMARAES, A . M., 1985, Vigilincia e Depredagiio Escolar.



“A escola, ao fracassar como escola, $6 faz reforgar as diferencas

Ja trazidas pelos alunos, discriminando os bons dos maus, os
comportados dos inddceis, os inteligentes dos menos dotados. A
escola atual cria com suas prdticas pedagdgicas, a possibilidade
de esquadrinhar comportamentos, efetuando - se sobre eles uma
vigildncia constante.”

Ent?o, resta aos alunos contrariar o sistema de ensino e suas eloqiiéncias, a0
perceberem que suas expectativas e necessidades deixam de ser atendidas, em prol
de interesses governistas, politicos e econdmicos, que nada tém a ver com seus
anseios, mas que suplantam conhecimentos e formacBes necessarias para a
legitimagdo da organizagio da sociedade, que depende do desenvolvimento de
futuros colaboracionistas para manterem a ordem vigente. Assim, a criatividade, os
sonhos, a criticidade e o processo criativo sdo por vezes ignorados tanto em sala,
quanto na escola em geral, pois objetiva - se através da imposi¢io, firmar um
entendimento e adaptago as normas, valores, leis ¢ relagdes estabelecidas fora do
dmbito escolar, que por vezes conflituam com o cotidiano dos alunos. Por isso, a
indisciplina serve como categoria ideal para o enquadramento dos “desajustados”,
Ja que fogem do padrio de passividade esperado.

E com relagdo a este contexto, a Professora de Matemdtica (Castinauta)
questiona e argumenta sobre a defini¢io da indisciplina:

“L um aluno que fala muito? Indisciplina eu néo sei se é uma coisa
que dizem que o aluno ndo fica quieto. Se a escola era pra ser um lugar
pra ser livre, prazeirosa, ela ndo era, nem era pra 1 assim desse Jeilo,
ai. Fu ndo sei o que é/7

O fato de o aluno falar e se levantar ndo significa que ele 1d mesmo
entediado, cansado, e que a tua aula, td chata, nio é?

As dificuldades sdo com relagdo ao jeito que se quer trabalhar. Que
nem sei se td certo. Alids ndo 1d, porque ta chato pra carambaf...).

{..) Regra e imposigdo que ele tem em casa com rela¢do a pai ou mde
ele ndio pode fazer muitas outras coisas, entdo ele vem aqui (...).

Se vocé tem uma escola limpa, aberta, sem grades vocé ndo vai ter
problemas de indisciplina, porque ele vai ter prazer em vir e cuidar da
escola (...)

{...) Tudo é muito imposto na vida da gente. (. )E é tudo muito imposto.
(-..) AL, é imposto pra ele que tem que vir na escola pra aprender, pra
ser alguém na vida. Ndo é a escola que vai fazé - lo alguém. Ele é uma
pessoa. Acho que se deixa - se de ser imposto pra ele como obrigagdo,
acho que seriq mais facil (...)

(...) Ele vem na escola porque ele é obrigado. Porque falaram pra ele
que ele tem que arrumar um bom emprego pra ganhar um bom saldrio
pra ele ser alguém na vida, ai, um aluno no ano passado me falou
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assim. "mas vocés ganham tdo pouco e estudaram tanto pra que eu vou
estudar?(...)

(...) Entdo, o que ¢é ser alguém na vida. Ser alguém é ganhar dinheiro?
Entdo, eu tenho (0 aluno) outras formas de ganhar dinheiro, porque o
nosso amigo que fica ali na porta anda de carro importado. E ele nio é
professor, digamos assim comerciante, mas é o modelo que ele tem. Ele
ndo precisou estudar...”

Desta maneira, a realidade vivida pelo aluno e a projetada pela escola, ja ndo
estdo em mesma sintonia, o que acaba por dicotomizar a percepgio e relagio dos
distintos educandos de st mesmos e para com o outro.

Assim, D’OLIVEIRAY (1987: 23) entende que:

“a maioria dos alunos ndo ¢ indisciplinada por natureza. Séo
ativos, inquietos, cheios de energia e curiosidade, o que para
alguns professores, transformou - se em sindnimo de indisciplina.”

Enquanto para os alunos, a indisciplina ¢ resultado da;

“Falta vontade dos professores em ensinar. O motivo da bagunga é
0 professor ndo saber ensinar o aluno, organizar a classe, ndo
saber lidar com o aluno...”

Aluno - Maria Isabel

Mas, se falta entrosamento sobre a questdo disciplinar, os alunos mostram -
se participativos quando existe algum espago para isto. Na Escola Lais Bertoni,
ha um mutirdo em que voluntarios participam da pintura das paredes internas da
escola, sendo este um projeto que visa a partir da educagfio artistica integrar o
aluno na escola apos o periodo de aula, a partir disto algumas ilustracdes foram
realizadas, apesar da falta de materiais.

.

Além disse, os alunos, mesmo que suas diferencas sejam salientadas,
preocupam - se com o outro e com o futuro deles, ao declararem que o:

“(...) Pessoal que ndio td na escola, td perdendo muito, no futuro vai

catar papeldo...”
(Aluna - Lats Bertoni)

E desta maneira, de um modo em geral, os alunos se relacionam entre si
pelas afinidades que possuem, embora a heterogeneidade prevalega, o que muitas
vezes ndo se d4 de modo pacifico, pois existem conflitos, mas estes sdo superados
no proprio grupo. Porém, sem a intervengio de professores, diregdo, pais ou

* D’OLIVEIRA, M. H., 1987, Analisando a relagdio professor - alune: do plancjamento i sala de

aula,



qualquer agente externo & sala de aula, os alunos se integram ¢ interagem com seus
cddigos, expectativa de vida, insatisfag@es e desejos sempre constituindo a logica
humana de criar, recriar ¢ decidir, que parece estar ameacada pela sistematizagiio
escolar,

Os Educadores

Estes encontram - se em fase de adaptagio frente as novas propostas
curriculares, estruturais e avaliativas introduzidas nas escolas por determinagéo
dos Governos do Estado e Federal, que tm por intuito adequar suas redes de
ensino a nova Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio).

Entdo, apesar da falta de participagdo na elaboracio destes trabalhos, os
professores possuem uma perspectiva positiva diante da Lei e das propostas, mas
para que tomem forma os professores apontam alguns problemas com destaque a:

“Falta um trabalho coletivo na escola. Hd projetos , mas é possivel
realizar um trabalho voltado para esta formagdo. Estd se caminhando

pra isso.”
(Professora de Portugués - Maria Isabel)

“Também precisa de um aprendizado meu também. Porque eu
enquanio mediadora, vamos colocar assim. Eu precisaria ter uma
cultura muito boa, coisa que 14 sendo dificil. ku 16 sentindo
dificuldade, porque eu teria que ta lendo jornal, revista. Vocé tem que
ta se informando, vocé tem que ler cultura, professor tem que ser
polivalente. E nés nio estamos conseguindo isso: por falta de tempo,
dinheiro.(...) Eu nio consigo assinar as revistas que eu gostaria, e
muito menos os jornais que eu gostaria. Eu ndo consigo ir ao teatro. Eu
no fui ver Dali pra falar com os meus alunos sobre ele. E eu acho que
1550 que nos deixa com medo, insegura, (...) Nos precisamos nos formar
melhor mesmo.”

(Professora de Matemitica - Castinauta)”

Com relagdo a evidenciaciio do problema de um novo aprendizado, da
constituicdo de um trabalho coletivo pelos professores, para que a institui¢io
escolar possa ser adequada as novas propostas, LIBANEO®' (1982: 43) considera
que:

“A énfase no saber ser, sem duvida é fundamental para se definir
uma postura critica do educador frente ao conhecimento ¢ aos

70 Na semana da entrevista ocorria na cidade a exposi¢do de Salvador Dali, no Museu de Arte Moderna (MAM),

com entrada gratuita nos finais de semana.
' LIBANEO, 1.C., 1982, Saber, Saber scr, Saber fazer o conteiido do Fazer pedagégico. In
ANDE, Revista da Associagfio Nacional de Educagie, Ano 1, nimero 4.
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instrumentos de agdo, ndio pode dissolver as outras duas dimensoes
da prdtica docente, o saber e o saber fazer, pois a incompeténcia
no dominio do conteiido e no uso de recursos de trabalho
compromete a imagem do professor - educador. Torna nossa
prdtica ineficiente, pde em risco os proprios fins politicos dessa
pratica.”

Dali, considerar o saber, saber ser e fazer também sdo fatores relevantes para
que as novas mudangas se concretizem envolvendo o corpo docente em sua
totalidade e nos seus aspectos especificos, tais como: a formagdo académica e
continua, os questionamentos frente aos problemas do cotidiano escolar. E neste
sentido, a partir de duas questdes realizadas no questionario sobre a relevincia
dos conhecimentos obtidos durante a formagio de magistério e quanto a influéncia
destes na pratica pedagogica dos professores’ obteve - se 0s seguintes resultados:

Conhecimentos para a formacdo de magistério

Foram considerados:

Relevantes para : 83,4% ( 5 professores)
Pouco Relevante para: 16,6% (1 professor)

Esses conhecimentos influenciaram sua pratica pedagégica:

Sim: para 83,4% ou S professores
Nio: para 16,6% ou 1 professor

Com relagio a realizagio de cursos de complementagio, educagao

continuada, oficinas:

| 66, 8% (4 professores) realiza - 0s freqlientemente
16,6% (1 professor) ndo os realiza
16,6% (1 professor) néo tem tempo. |

" [ 93.
Sobre a influéncia destes cursos na pratica pedagogica dos professores™

[ Para 75% (3 professores) a influéncia tem sido grande
| Para 25% ( 1 professor) a influéncia € pequena

Total de professores para amostragem: 6; Série em que lecionam: 5°., Idade média:32,6 anos;

Tempo médio em que lecionam: 5,8 anos.

1 Gomente 4 professores puderam responder a esta questdo, pois 2 nao realiza nenhum curso.
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Tém - se, portanto, que o papel do professor € atribuido sobre diversos
enfoques e com algumas ressalvas, pois segundo FREIRE™ (1986 64):

“o papel do educador nio pode ser reduzido a algo imutdvel Ndo

posso dizer: “Este é o papel do educador.” Ele ¢ histdrico, social,
em outros termos, ndo esta inserido na natureza do ser educador.
Ndo ha uma categoria abstrata cuja esséncia eu encontrasse e
dissesse: esse ¢ o papel do educador, que valeria para Pedro,
Jodo, Maria, no Japdo, nos Estados Unidos e agui.”

Assim, diante de tais afirmac@es, entende - se que os professores analisados
estdo na redefini¢do de seus papéis, se adaptando as novas propostas curriculares,
estruturais e avaliativas, apesar das limitagdes que possuem: reduzida valorizagéo e
remuneragio, carga horéria extensa™® e rotatividade anual, ou seja aqueles que néo
sfo efetivos cada ano encontram - se em escolas diferentes, € véem seu trabalho e
formagio continua prejudicados, pois falta tempo para dedicagdo e durabilidade de
vinculo com a instituigdo de ensino.

QO Conhecimento

De acordo com as consideracdes de CASTRO (1980: 28)” -

“O conhecimento ndo é algo meramente dado através da inferagdo
social, mas que a aquisiciio do conhecimento requer operagdes sobre a
experiéncia’.

No entanto, nas salas analisadas o conhecimento pauta — se em aspectos
anteriores, ou ainda ndo explorado pelos alunos, dado como exemplo a aula de
Matematica (Maria Isabel) do dia 12/11/ 98 onde foi solicitado o
desenvolvimento de um trabaltho sobre transformacges métricas partindo das
explicagdes do professor e de pesquisa em livros. Depois foi pedido um exercicio
onde deveriam expressar em metros as seguintes medidas
A) 8172,4 cm;

B} 96 Km;
E o cilculo em perimetro de dois modelos de tridngulo.

Entretanto, foi realizada uma rapida revisio do que fora trabalhado
anteriormente, mas sem que se explorasse as experiéncias anteriores dos alunos, ou
fosse permitido que criassem e decidissem qual caminho deveriam seguir para
resolver tais exercicios de acordo com a realidade destes.

% GADOTTIM., FREIRE, P., GUIMARAES, S., 1986, Pedagogia: Didloge ¢ Conflito.
% Todos os 7 professores participantes da pesquisa cumprem jornada de 40 hora semanais em pelo

menos 2 escolas. No caso da professora de Portugués (Alberto Medalijon) esta leciona nos 3 periodos

(manh, tarde e noite), ¢ ainda realiza curse de formagéo.
9 CASTRO, M, N, C., 1980, Afetividade no Ensino. Um enfoque humanista.



E como conseqiiéncia desta abordagem, GUIMARAES® (1985: 51) conclui
que:

“A forma como as matérias sdo ensinadas revela que os contesdos
sdo compartimentados, rigidamente hierarquizados. (...) Privilegia
- se as atividades intelectuais, o raciocinio absirato em detrimento
das atividades manuais, da observagdo concrela, da
experimentagdo.”

Entdo, ndo ha tempo para o desenvolvimento de atividades manuais,
observagBes ou experimentagdo, porque o importante € transmitir o contetdo,
cumprir o programa, para que ao final do bimestre tenha - se condi¢bes de avaliar
os alunos através da elaboragio de seus trabalhos, realizago de exercicios,
verificagio de cadernos ou provas. Tornando, assim, o conhecimento
desinteressante e sem um fim objetivo. Por isso, ainda segundo GUIMARAES®
(1985: 53).

“Os alunos ndo conseguem perceber o sentido, nem a utilidade do
trabalho que lhes é imposto. Os exercicios escolares ndo trazem em
si mesmos uma justificativa, restando ao aluno apenas uma
aceitacdo passiva das obrigagies escolares e 0 medo do castigo.”

Porém, nas salas analisadas 0 medo do castigo se evadiu, sendo substituido
pela pratica do desprezo ¢ do ignorar tanto as aulas quanto os professores. Assim,
diversas opinides se dividem com referéncia a utilidade dos conhecimentos
adquiridos e desenvolvidos em sala de aula:

Entre os professores as opinides se divergem:

“A partir do conhecimento adquirido pelo aluno acredito que estou
preparando - o8 para o mundo, para a vida.”
{Professora de Portugués - Alberto Medalijon)

“Na escola agora ndo, ndo estou vendo utilidade nenhuma. Nem eu
nem eles, por isso eles ndo aprendem mesmo. Por isso, que fem estas
dificuldades com indisciplina, porque ele ndo vé utilidade mesmo. {...)
Isso é uma coisa que a gente precisaria td mudando: tornar o ensino
mais chédo, mais util na vida deles, porque o mercado de trabalho ti
mudando e muito.”

(Professora de Matemdtica - Castinauta)

Enquanto para os alunos:

% GUIMARAES, A . M., 1985, Vigildncia e Depredagiio Escolar.
* IDEM,
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“O que se aprende na escola ndo é relevante (...). O desemprego 14 ai,

’

e a gente ndo ta preparado para o que 1d ai fora.’
Aluna - Lais Bertoni

Ou seja, considerando as opinides acima, tém - se que a visio de
funcionalidade dos conhecimentos trabalhados perpassam pelo envolvimento
pessoal de cada um dos sujeitos da pesquisa com esta questdo, pois enquanto
alguns questionam, procurando enxergar, o que esta acontecendo com a formagio
dos alunos, que também mostram - se preocupados com a falta de preparo para o
mundo, outros adequam - s¢ a rotina e as obriga¢des escolares impostas, E neste
sentido, sobre o trato do conhecimento MELLOQ'® (1988: 22) destaca que:

“Ao invés de revelar sua real natureza que é a de ser produto da
atividade humana concreta, e portanto de poder ser explicado por
ela, o conhecimenio se apresenta como a explicagdo da realidade
fisica e social. (..) Porque a realidade deixa de ser objeto de
conhecimento para dar lugar as idéias que os homens fazem dela.
Ou, inversamente, quando se insiste que a realidade deva ser
conhecida como “coisa” em si mesma e ndo como produto das
relacdes entre os homens e destes com a natureza.”

Contudo, se o conhecimento almejado e desenvolvido pelo sistema publico
de ensino visa apresenta - lo como uma simples explicagdo da realidade fisica e
social, entdo este nfio tem vida, e nem esta envolvido com a dindmica da sociedade,
do processo histérico e dos individuos que o constituem'™. Por isso, deve ser
fragmentado e desarticulado com a realidade, comprometendo a vivéncia do aluno

em sala, pois para D’OLIVEIRA' (1987: 10):

“Se aquilo que o aluno vive é uma série de praticas sem uma
seqiiéncia e sem uma relagdo coerente com o que foi dito que ele
aprenderia, e o que é pior, com relagbes variadas, multiplas e
instaveis com objetivos ndio explicitos e de diferentes naturezas e
adequacbes, as sensacbes resultantes dessa experiéncia serdo
provavelmente, a de estar "perdido” e a de ndo ver o sentido da
escola. Isso ndo s6 acaba por prejudicar o bom relacionamento
professor - aluno como também ajuda a gerar e a manter o
“clima” desfavoravel a escola, predominante em nossa
sociedade.”

1% MELLO, G.N., 1988, Magistério de 1°. Grau: Da competéncia técnica ao compromisso

politico,

101 Yer em anexo Apostila de Portugués, preparada pela professora, sem parlicipagio dos alunos ¢

desvinculada da realidade destes, que somente o acompanham e desenvolvem os exercicios, sem uma
discussdo profunda.
"2 ' OLIVEIRA, M. H., 1987, Analisando a relagio professor - aluno: do planejamento i sala de

aula.
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No entanto, existem outras formas de desenvolver o conhecimento, que
puderam ser observadas durante a aula de Matematica (Castinauta) no dia
10/11/98. A partir de um jogo matematico: “Avangando com o resto”'®, onde foi
discutido as quatro operagdes usando a logica dos alunos em equipe, partindo do
ladico para o concreto. Além disso, as aulas de Educagio Artistica (Lais Bertone)
sdo responsaveis pela valorizagfio da realidade dos alunos, pois rompe com a
compartimentagfio do conhecimento, ao centralizar seu enfoque do mundo externo
a escola, os envolvendo desde o trabalho com desenhos, pinturas e exploragdo de
outros materiais,

Deste modo, TITO'" (1996; 243) destaca que o processo de ensino e
exploracdo do conhecimento partem da leitura do mundo, constderando a vivéncia
do aluno, desenvolvendo um aprendizado que volta - se a curiosidade cientifica:

“desafiando - a na descoberta das relacbes que constituem sua
realidade, tornado - a uma investigadora. Da mesma forma que,
como professora pesquisadora sinto - me desafiada em
compreender o contexto social de meus (minhas) alunos (as), que
ndo é o meu contexto social, mas que ambos estdo imbricados
pelas relagdes de classes constituintes de nossa sociedade.”

Assim, a énfase no conhecimento da — se de distintas maneiras nas salas
analisadas, dependendo muito da criatividade do professor, da receptividade dos
alunos e da orientagdo tanto da dire¢do quanto do apoio pedagdgico, pois a partir
do carater do conhecimento adotado, as atividades e o interesse no processo de
enstno - aprendizagem serdo realizados por mera obrigagdo, ja que valem nota, ou
contardo com a adesdo e envolvimento do grupo, despertando prazer, pois envolve
as nogdes de tempo ¢ espago, seja fisico ou social trazidas pelos alunos.

Educadores e Educandos

FURLANI (1988)'” destaca que quando o exercicio de poder conjunto
entre professores e alunos esta deficiente, a relagfo pedagdgica € configurada por
um sinal de alerta. Entfio, nas salas analisadas este sinal € evidente quando os
professores sdo ignorados no interior da sala de aula.

Desta maneira, a relagio de professores e alunos tornou — se sindnimo de
instrucdo ao deixar de proporcionar o desenvolvimento intelectual, cultural e até
mesmo social para somente marcar as contradi¢Bes sociais existentes entre ambos
em detrimento da valorizagdo da obediéncia, hierarquia e disciplina, o que deixa de

193 Yer em anexo.

"™ TITO, E. M.R.M, 1996, A cidadania em sala de aula: Professora Cidadi, aluno Cidaddo In
SILVA, LH., AZEVEDOQ J.C., SANTOS, E 8., Novos Mapas Cultarais, Novas Perspectivas
Educacionais.

1% FURLANI, L. M. T., 1988. Autoridadc do professor: meta, mito ou nada disso?
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salientar os conflitos existentes nesta relagio, promovendo divergéncias
decorrentes da complexidade dos individuos envolvidos no processo pedagogico.

Exemplo disto, pdde ser observado no dia 8/09/98 durante a aula de Inglés
(Alberto Medalijon):

Apos finalizarem os cartazes para auxiliar no vocabulario dos alunos, foi
passado um texto (em forma de didlogo) para principiantes do inglés, mas a
dispersiio era geral: conversas, entretenimento com jogos de play — game,
discussdes, e eventuais brigas. Para conter a situacgdo, a professora sd conseguiu
atengdo quando ameagou marcar os nomes dos faladores no diario, o que conteve
momentaneamente os animos da turma. O que para D’OLIVEIRA' (1987: 18)
destaca como sistema punitivo cujo os efeitos:

“sdo eficientes a curfo prazo e favordveis a quem pune (o aluno
imediatamenie obedece), surgem o siléncio da obediéncia e a
manutengdo da ordem.”

Considerando a heterogeneidade de professores e alunos, o conflito existente
nas salas de aulas analisadas decorriam freqiientemente, pois valores, visdes de
mundo, vivéncias encontravam - se inseridos num mesmo ambiente. Dai, observou
- s¢ que as distintas maneiras de resolve - los, visando um possivel entendimento ¢
sintonia, firmava - se como um possivel diferencial nas relagdes estabelecidas entre
professores e alunos, que refletiam no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, segundo GUIMARAES' (1985: 51):

“A comunicagdio entre o professor e o aluno se realiza num
contexto artificial.”

Entdo, quando constatou - se esse tipo de comunica¢do, houve um certo
distanciamento dos alunos, que somente estabeleciam relagSes para tirarem
duvidas, realizarem as tarefas propostas, mas sem que o didlogo existisse para
ultrassar a coexisténcia, fazendo com que o processo de ensino - aprendizagem
somente se resumi - se a transmissdo de conhecimentos sistematizados.

No entanto, para LAPLANE'® (1997: 14) as relages entre professores e
alunos:

“sdo compreendidas como um ato conjunto, uma relagdo de
trabalho, negociagdo.”

' Iy’OLIVEIRA, M. H., 1987, Analisando a relagfo professor - aluno: do planejamento i sala de aula.
¥ GUIMARAES, A . M., 1985, Vigilincia e Depredagiio Escolar.,
1% APLANE, A .F., 1997, Interagiio e Siléncio na Sala de aula.
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Portanto, quandc as relagdes permeavam deste modo, apesar das
incongruéncias escolares, as aulas sempre partiam das situagdes de conflito através
do didlogo até a apresentagdo do conhecimento sistematizado. Geralmente, levava
- 8¢ um grande tempo para que a negociagdo fosse realizada, mas em seguida se o
assunto chamasse atengdo a participagio da maioria era consideravel,
enquanto aqueles que se mostravam desinteressados, sempre podiam contar com a
compreensdo do professor para escutar e auxiliar nos problemas que estes
apresentavam.

Com a receptividade ¢ troca, nas aulas de Educagdo Artistica (Lais Bertoni)
a relagfio estabelecida dava —se de modo bastante direto ¢ expansivo, tanto que os
alunos rodeavam a mesa da professora em busca de materiais, informagdes e
conversas. Entretanto, as relag@es ultrapassavam o ambiente de sala, chegando a
firmarem - se nos intervalos e finais de aula, onde os alunos se aproximavam do
professor para conversas, conselhos e orientagBes pessoais, caso da Professora de
Matemadtica (Castinauta)

Entdo, como resultado de tais relagdes D’OLIVEIRA (1987 4) descreve
que:

“..0 ato de estudar é visto como um ato de criar, recriar e nio
repetir ou SO ouvir o que os outros dizem. Fxige uma atitude
séria, curiosa e critica, na procura de compreender as coisas e 0s
Jatos que observamos, discutilos, desmistificando uma realidade
imposta. Ensinar e aprender é uma atividade conjunta de

x

professor e aluno.’

Assim, a relagdio entre professores e alunos nas turmas analisadas, em
maioria, continua a ser estabelecida pelo que é designado como ideal: ensinar e
aprender. Apesar do discurso permeador destacar a cumplicidade, a reciprocidade
e o dialogo, tanto professores e alunos ainda precisam entender ¢ aprender a logica
do outro, pois o que se percebe que muitas vezes se culpabilizam pela situagio
tumultuada da sala, dos problemas de ensino e aprendizagem, mas poucas vezes hé
abertura para que se dialogue sobre suas expectativas, possiveis caminhos para a
dos solugio dos problemas existentes no ambito da sala de aula.
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Capitulo I11: Conclusio

Se a humanizagiio valoriza o humano e propicia o enfoque da natureza
heterogénea das relagdes entre professores e alunos no processo de ensino e
aprendizagem segundo Castro (1980)'” e Pretto (1978)""°; a interdisciplinaridade
integra os conhecimentos e interage professores, alunos, contefidos, metodologias
como destaca Fazenda (1979)''"; a qualidade de ensino propicia a relagdo de
reciprocidade, dialogicidade diante do carater heterogéneo dos sujeitos envolvidos

no processo pedagogico, entdo, concluimos:

1) Que a viabilidade da humanizacio nas rela¢des entre professores e alunos
no processo de ensino e aprendizagem depende de uma reorganizagio da
estrutura escolar e mudanga ideclégica a cerca do entendimento da natureza
humana, do homem e do conhecimento, pois nas escolas analisadas a humanizago
fo1 compreendida como algo necessario, mas que possui inumeras barreiras intra
extra escolares, tais como a organizagéo curricular inflexivel, a desigualdade social
dos alunos, o que acaba por resultar numa dificuldade de adaptacic ¢
desenvolvimento de um trabalho coletivo e voltado para o humano.

2) A integracio e interacfio dos conhecimentos destacados com a realidade
escolar e quotidiana de professores e alunos, ndo decorre, em virtude da troca
do conhecimento entre professores e alunos estar deficitaria, ou seja assuntos da
realidade quotidiana s@io destacados em conversas informats mas ndo como
tematica central para o trabalho em sala de aula.

3) Um processo de ensino e aprendizagem com objetivo educacional de formar
cidaddos autonomos, criticos e conscientes frente a realidade social,
econdmica e as caracteristicas culturais apresentadas no contexto de periferia,
ainda parece estar longe de ser constituido e efetivado tal objetivo, pois o discurso
escolar: “Estudar para ser alguém na vida...”*** conflitua com aquele que descreve a
necessidade de se educar o cidaddo. Serd que existe consciéncia do que seja
cidadéo? Cidadania? Na verdade, na maior parte das salas analisadas, ha somente a
reprodugio do conhecimento'”, sem que se instigue o aluno a criar, recriar e

decidir, ou seja ,que se estruture frente as suas proprias caracteristicas humanas.

4) A influéncia do contexto social imediato (periferia) no estabelecimento das
relacoes pedagégicas, tendo em vista o desenvolvimento de um trabalho
pedagogico que considere as particularidades quotidianas e escolares de
professores e alunos, ¢ algo que estd comprometido, porque o contexto periferia
est4 servindo como uma barreira tanto para afunos quanto para professores, na

102 GUIMARAES, A . M., 1985, Vigildncia ¢ Depredagfio Escolar.

"OPRETTO, 8. P. N., 1978. Educagio Humanista de professorcs ¢ seu efeito sobre os alunos.
W FAZENDA, I. C. A ., 1979, Integracio e interdisciplinaridade no Ensino Brasilciro.

12 vide Coletania de entrevistas - professor

9 yer Anexo: Apostila de Portugués.
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medida que ambos n3o estdo conseguindo partir desta realidade para que as
particularidades sejam destacas, mas que propiciem uma agfio coletiva. Entdo o
contexto social € um amuleto para justificar um faz de conta no processo de ensino
e aprendizagem ( Eu ensino e vocé aprende), e para as condi¢des oferecidas pela
instituigdo escolar, ndo revertendo, assim tal contexto.

5) O desenvolvimento do didlogo, da reciprocidade dos sujeitos do processo
educacional, visando a qualidade de ensino foi muito pouce visualizado, ficando
restrito principalmente a educagio artistica, que depende destes aspectos para que a
disciplina seja explorada. Em outras situagdes, o dialogo ainda estd muito restrito
aos grupos que possuem maior afinidade com ¢ professor. Dai, a qualidade de
ensino (educacional) acaba sendo comprometida, pois os interesses permanecem
destoantes, porque como pudemos observar, por majs que os alunos criem
barreiras de relacionamento, de aprendizado, a tentativa do professor em
estabelecer um contato acaba por auxiliar o desenvolvimento de uma maior
reciprocidade, dando tempo ao aluno tempo para conhece — lo e adquirir confianga.

6) A importincia da humanizacfo das relacdes e priticas pedagogicas para a
constituicio da qualidade de ensino, foi algo bastante salientado, principalmente
entre os professores, ¢ indiretamente pelos alunos, pois ambos almejam maior
compreensdo, atengdio e valorizagdo dos aspectos humanos. Entdo, todos tém
consciéncia que se as relagBes e praticas pedagogicas forem humanizadas a
qualidade desejada sera alcangada, mas ha um longo caminho a ser percorrido, e a
busca deste é que parece dificil para professores e alunos encontrarem, pois estdo
emaranhados em um sistema de ensino que lhes aprisiona, nfo formando nem para
a vida, e muito menos para o mercado de trabalho.
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Anexo 1

Coletania das Entrevistas
Professores’*:

1) Enquanto professor: como define educagiio e o seu papel na sociedade
contemporinea? E na escola, salas de aula em que leciona este papel tem
condi¢oes de ser atribuido?

“A educacdo deve ser vista de wma maneira genérica, tudo o que
acontece dentro € fora da escola, que abranja todos os assuntos. Tem
que ser genérica, para que o aluno saia com uma visdo de mundo, &
partir da educacdo transmitida na escola...”

Professora de Portugués - Maria Isabel

2) Qual sua defini¢cfio para o conceito de escola? Como ela deveria ser de acordo
com sua idealizacio?

“A escola é o local onde os alunos recebem uma formagdo global para
a vida em sociedade, para a prdtica do dever e da justica (..).

A escola deveria ser critica, onde nenhuma verdade seja absoluta, onde
as relagdes sociais possam ser questionadas e reformulodas, o que
propiciard a formagdo de individuos conscientes de suas determinacées
sociais e de sua insercdo historica na sociedade, consequentemente, as
suas praticas sociais poderdo ser reformuladas.”

Professora de Inglés - Lais Bertoni

3) Qual a importancia do aluno e da comunidade no funcionamento da escola?

“Deveriam ter uma participacdo constante. No momento do
planejamenio os pais e alunos deveriam estar presentes. Os pais
deveriam colocar a necessidade para que a gente possa atender. A
genie vem de fora, a escola vem e impde: “néio, vocé precisa disso.” Ai
eles usam: “ali sdo tudo ignorante, ndo vdo entender nada do que a
gente td falando!” Eu ouvi isso.

Tanto que a reunido de pais acontece em uma sttuacdo muito precaria.
Forque eu niio vou em reunides de pais onde eu s6 vou para ouvir mal
do meu filho: primeiro porque ele é meu filho; segundo porque quem

"' Esta coleténea apresenta somente as mais significativas respostas dos 7 profcssores das disciplinas

de Educaciio Artistica, Matematica, Inglés e Portugués que lecionavam nas 4 escolas e classes
analisadas.



tem que colocar a dificuldade tem que saber como fazer; td filando do
meu filho, ndo do seu.

Os pais deveriam td cobrando, questionando: “olha meu filho chegou
mais cedo, cadé o substituto? Porqué?”

(..) Eles deveriam questionar, lutar pelos direilos, lutar por esse
respeito da escola. S6 que eles fuzem o oposto, eles se afastam. Isso
ndo é bom...”

Professora de Matemadtica - Castinanta

“A participagdo ¢ extremamente importante, a genfe ndo consegue
levar adiante um trabalho que é desenvolvido s¢ dentro da sala de
aula...”

Professora de Portugués - Maria Isabel

“A comunidade faz parte da escola. (...) o que precisa mudar é o quem
Jaz o que na escola...”
Professora de Educagdo Artistica - Lais Pereira

4) O que vocé entende por relagio professor - aluno; processo de ensino -
aprendizagem; humanizacio ¢ qualidade de ensino? '“Como estruturi-los no
cotidiano escolar e de sala de aula?

Relaciio professor - aluno:

“Troca, Informacdo...”
Professora de Matemdtica - Castinauta

“Tem que ser uma relacdo forte, porque a gente lem um contato
grande, tem que ter respeito. Acho que é o principal ingrediente pra
dar certo, tem que ser mutuo. Entdo, o aluno deve respeitar e o
professor deve respeitar sem abuso de autoridade, sem histerismo,
sempre dentro do limite, mostrando para o aluno qual é o papel dele, o
que, que ele deve fazer como aluno, como ele é que ele deve respeitar

"> Nenhum dos professores entrevistados chegaram a conclusio de como estruturd - los no cotidiano
escolar e de sala de anla, considerando que para todos a estrutura escolar tem que ser modificada ¢
adequada para isso. Assim, methores condiges fisica, pedagégicas e a participagio da comunidade
530 questdes relevantes para o desenvolvimento de relag@es, processos de ensino e aprendizagem que
auxiliem a qualidade de ensino, segundo os professores.

Tal fato foi evidenciado pela Professora de Matemiifica - Castinauta ao declara:

“o professor sozinho ndo vai fazer nada. Ele precisa do aluno, de uma coordenacdo atuante, uma
universidade como a UNICAMP que nos ampare, por exemplo. sabemos de nossas dificuldades,
defasagens e ndo conseguimos enirar para ser atendide, ¢ a genle ndo consegue esse apoio de
universidade que funciona com o meu imposto; precisava de apoio do Governo para modificar
algumas ceisas que estdo vindo I¢ de cima, que ndo estdo certas, e nés somos obrigados a cumprir,
gerando outras dificuldades com relagdo a isso. O professor precisa de apoio, sim, porque ele néo é
Deus, ele ndo ¢é nada sozinho. Sozinho ninguém resolve nada aligs,”
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esse ambiente, como ele deve respeitar os colegas, qual a fungédo, o que
ele deve fazer, qual a importdncia dele dentro da escola. (...) Eles véo
sempre agir sobre reflexo, de acordo com o que eles recebem, eles vio
estar passando...”

Professora de Portugués - Maria Isabel

Processo de ensino e aprendizagem:

it

. informar o aluno no geral, vdrios assuntos (...) para se discutir
como um todo (...) principalmente o social.”
Professora de Matemdtica - Castinauta

“Quando eu comecei a lecionar eu tinha uma definigdo: que era
fransmitir o conhecimento, e esperava que os alunos aprendessem tudo
0 que era passado. Bom, com o passar do tempo, do tempo que eu ja
estou lecionando, vai fazer 12 anos, eu fui mudando esse conceifo...
Hoje pra mim eu exijo muito menos, que eles aprendam muito menos
do que no inicio. Porém, que eles aprendam realmente, que eles
entendam o que eu (0 explicando, e que haja uma progressio, um
avango, nem que esse avango seja minimo.

Porém, que seja consistente, que seja realmente aprendido. E no inicio
ndo, eu queria, eu dava mais quantidade de matéria, do que qualidade.
E hoje eu acho que é o contrdrio: hoje eu exijo muito menos, porém,
com mais certeza de que eles estdo me entendendo e estdo

aprendendo...”
Professora de Inglés - Alberto Medulijon

“Trocar experiéncia, passando essa experiéncia, passando essa
experiéncia, vai cobrando dele, mostrando a importincia dessa
experiéncia do aluno, vai acreditando. Vocé acaba aprendendo
muito...”

Professora de Educacdo Artistica - Lais Bertoni,

“E a parte mais importante (...). a gente id sempre estimulondo o
conhecimento que ele tem dentro de si, sempre estimulando, dando
Jforca para eles saberem usar todo o potencial que eles tem. Mostrar
que ndo é mais a fase da decoreba, de pegar um livro e ler por
obrigagdo.”

Professora de Portugués - Maria Isabel

Humanizacio:

“I o professor respeitando o aluno, o aluno respeitando o professor, a
dire¢do, todo mundo trabalhando junto, formando uma so unidade...”
Professora de Portugués - Alberto Medalijon
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“Lembra ser humano, educag¢do, atengdo, carinho. E o relacionar o

L

humano...’
Professora de Matemdtica - Castinauta

Qualidade de Ensing;

“Se vocé tem uma escola boa, aberta, prazerosa. Vocé ja tornou a
coisa humana, jd humanizou este processo, a qualidade de ensino é o
Jruto, é a conseqiiéncia disso dai...”

Professora de Matemdtica - Castinauta

“A qualidade de ensino de ensino varia de acordo com a classe que ao
assumir no inicio do ano, eu procuro antes verificar qual é: o nivel de
cada classe, de cada aluno em individual, e a partir dai, ensina - los...”
Professora de Inglés - Alberto  Medalijon

5) Como avalia sua pratica pedagdgica e o estabelecimento da rela¢io com os
seus alunos face as novas propostas educacionais?

“A prdtica é uma tentativa de adequar e entender a nova legislagio...”
Professor de Matemdtica - Maria Isabel

x

“Ta bem falha , falta alguns recursos, precisando de muito trabalho...”
Praofessora de Matemdtica - Castinauta

6) Como trabalhar com a heterogeneidade ( diversidade), o conflito, a dispersio,
a rotatividade, e os distintos interesses dos alunos em sala? Isto é relevante para o
desenvolvimento do processo de ensino - aprendizagem e na relacio professor

aluno?

“Eu acho que é com essa diversidade que a gente fem que aprender,
que a gente cresce. Mas acho que a gente ndo consegue manipular essa
diversidade de forma, a ela se tornar produtiva, boa. Ndo dd, que nem
vai colocar todos iguais, né? uma classe s¢ de génios, so de médios,
uma classe so de deficientes, tanto que o Governo disse: “vocé tem que
mesclar”, que ¢ justamente com essa diversidade que a gente cresce.
(..) Todos iguais ndio vio ser ndo, tem que ser diferente mesmo. Ele
precisa aprender essa relagdo que ele vai viver ld fora...”

Professora de Matemitica - Castinauta
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7) Qual a utilidade que vocé atribui ao conhecimento adquirido pelo aluno?

“A partir do conhecimento adquirido pelo aluno acredito que estou
preparando - os para o mundo, para a vida.”
Professora de Portugués - Alberto Medalijon

“Na escola agora ndo, ndo estou vendo utilidade nenhuma. Nem eu
nem eles, por isso eles ndo aprendem mesmo. Por isso, que tem estas
dificuldades com indisciplina, porque ele ndo vé utilidade mesmo. {(...)
Isso ¢ uma coisa que a gente precisaria ta mudando: tornar o ensino
mais chdo, mais atil na vida deles, porque o mercado de trabalho ta
mudando e muito.”

Professora de Matemdtica - Castinauta

“Os conhecimentos adquiridos pelo aluno, o tornam: um cidaddo
critico, consciente e criador; lutando para ser ouvido e respeitado,
independente de sua condicdo socio - econdmica, ser um verdadeiro
cidaddo pariicipante e conhecedor dos seus direitos e deveres.”
Professora de Inglés - Lais Pereira

8) O que pode ser definido como indisciplina? Por qué este fato tornou-se
persistente na sala de aula?

“E um aluno que fala muito? Indisciplina eu ndo sei se é uma coisa
que dizem que o aluno ndo fica quiefo. Se a escola era pra ser um hugar
pra ser livre, prazeirosa, ela nio era, nem era pra td assim desse jeito,
ai. Eu ndio sei o que é!?

O fato de o aluno falar e se levantar ndo significa que ele td mesmo
entediado, cansado, e que a tua aula, td chata, ndo é?

As dificuldades sdo com relagdo ao jeito que se quer trabalhar. Que
nem sei se td certo. Alids ndo 16, porque ta chato pra carambay...).

(...) Regra e imposicdo que ele tem em casa com relacdo a pai ou mde
ele ndo pode fazer muitas outras coisas, entdo ele vem aqui (...).

Se vocé tem uma escola limpa, aberta, sem grades vocé ndo vai ter
problemas de indisciplina, porqgue ele vai ter prazer em vir e cuidar da
escola (...}

{...) Tudo é muito imposto na vida da gente. Eles jda tem a imposi¢do de
morarem em uma favela, passarem fome, de estar sempre convivendo
com marginais, sempre convivendo com o perigo, com sujeira. E é tudo
muito imposto. Aquele pai que td bebendo, aquela mée que tem outra
dificuldade, que td bebendo também. Ai, é imposto pra ele que tem que
vir na escola pra aprender, pra ser ser alguém na vida. Nio é a escola
que vai fazé - lo alguém. Ele é uma pessoa. Acho que se deixa - se de
ser imposto pra ele como obrigagdo, acho que seria mais facil {...)

(...) Ele vem na escola porque ele é obrigado. Porque falaram pra ele
que ele tem que arrumar um bom emprego pra ganhar um bom saldrio
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pra ele ser alguém na vida, ai, um aluno no ano passado me falou
assim: “mas vocés ganham tdo pouco e estudaram tanto pra que eu vou
estudar?(...)

(...) Entdo, o que é ser alguém na vida. Ser alguém é ganhar dinheiro?
Entdo, eu tenho (o aluno) outras formas de ganhar dinheiro, porque o
nosso amigo que fica ali na porta anda de carro importado. E ele néo é
professor, digamos assim comerciante, mas é o modelo que ele tem. Ele
ndo precisou estudar...”

Professora de Matemiitica - Castinauta

“Essa geracdo ai é muito ativa (...) a aula expositiva seqitencial vai
cansando. (...) E claro, é da idade, ¢ impossivel ter 100% de siléncio. O
que falta é o limite. A gente vai ter que ir mostrando aos poucos...”
Professora de Portugués - Maria Isabel

Alungs''
1) Enquanto aluno: como define educaciio e o seu papel na sociedade?

“E 0 aluno respeitar o aluno, o aluno respeitar o professor”
Aluno - Lais Bertoni

“Ser alguém na vida..."”
Aluna - Castinauta

2) Qual sua definicdo para o conceito de escola? Como ela deveria ser de acordo
com sua idealizagiio?

“Antes era uma casa pra gente. Agora ninguem quer mais saber,
porque ta ruim...”’
Aluno - Lais Bertoni

“A escola deveria ouvir um pouco mais a gente, ser mais paciente...”
Aluno - Maria Isabel

“Devia ter policial na porta da escola. Tem gente que pula aqui pra
pegar as coisas aqui”
Aluna - Alberto Medalijon

"¢ Og alunos foram entrevistados na seguinte organizagio:

Escola Castinauta; foi realizada com toda a sala: o que prejudicon na obtlenc¢io das informagdes devido
ao barulho excessivo;

Escola Maria Isabel: Inicialmente 6 alunos participaram, depois agregaram - se mais 7, total 13
alunos;

Escola Alberto Medalijon: 12 alunos responderam s questtics sende cstes divididos em 2 grupoes de 6
cada.

Escola Lais Pereira: A professora de Educaciio Artistica selecionou e dividin 18 alunos em 6 grupos de
3 cada.
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3) Qual a importincia do professor e da familia no funcionamento da escola?

“Se os pais participassem, os alunos dariam mais valor & escola...”
Aluna - Lais Pereira

"Falta comunicagdo entre a diregdo e a familia. Os pais ficam sem
saber se o filho leva suspensdo ou ndo. Professor deveria ter contato
maior com os pais e dar mais atengdo aos alunos que fem
dificuldades...”

Aluno - Maria Isabel

4) O que vocé entende por relacio professor - aluno; processo de ensino -
aprendizagem (modo de ensinar e aprender); humaniza¢io ¢ um ensino de
qualidade?

Ensing de Qualidade:
“Seria legal se tivesse aulas praticas. Colocam que durante o pré, I°.
a 4. saiam mais e aprendam mais(...). Agora nédo & pra ir para o
passeio”
Aluno - Lais Bertoni

Processo de Ensino e Aprendizagem

“A gente faz uma troca :@ a gente aprende e passa pra outras
pessoas...”

Aluno Alberto Medalijon

Relacao Professor - Aluno
“Dar mais atengdo, eram mais amigo da gente. Fra tipo uma familia,
dava conselho...

3) Qual a utilidade que vocé atribui ao conhecimento adquirido na escola?

“O que se aprende na escola ndo é relevante {...). O desemprego 1d ai,
e a gente niio 14 preparado para o que 1d ai fora.”
Aluna - Lais Bertoni

6) E a indisciplina nesta historia?

“Se as professoras respeitasse nois, néis respeitava ela...”
Aluneo - Alberto Medalijon

“Falta vontade dos professores em ensinar. O motivo da bagun¢a ¢ o professor néo

saber ensinar o aluno, organizar a classe, ndo saber lidar com o aluno...”
Aluno - Maria Isabel
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QUESTIONARIO (PROFESSORES)
RESULTADOS

1) Dados Gerais:

Total de respondentes : 6 professores

Disciplinas: 2 de Matematica, Portugués e Inglés
Série : 4 Quintas séries
Idade Média:-32,6.anos -
Tempo em que leciona ( Média): 5,8 anos

Local de Nascimento:
Campinas: 3; Interior: 2; Capital: 1

2) Questdes:
A) Formagio:

1 2 3
Licenciatura Plena  Licenciatura Curta QOutra
83,4% 16,6% 0%
B) Instituicio:
1 2 3
Publica Privada Outra
33,4% 66,6% 0%

C) Conhecimentos para a formagio de magistério:

1 2 3
Relevante Pouco Relevante Irrelevante
83,4% 16,6% 0%

D) Esses conhecimentos influenciaram sua pratica pedagogica:

1 2 3
Sim Nio Nio Sabe
83,4% 0% 16,2%

E) Realiza freqiientemente cursos de complementaciio, educac¢iio continuada,
oficinas, entre outros:

i 2 3
Sim Nio Nao tem tempo
66,7% 16,6% 16,7%
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F) Se realiza estes cursos, qual a influencia em sua pritica pedagogica:
* 4 respondentes.

I 2 3
Grande Pequena Pouca
75% 25% 0%

G) Como avalia sua pratica pedagogica:

1 2 3
Excelente Boa Regular
16,6% 66,7% 16,7%

H) Qual concepeio pedagigica que norteia sua pratica:

1 2 3
Conservadora Progressista Humanizadora
16,6% 50% 33,4%

I} Educar é para:

1 2 3
Vida Mundo do trabalho Duas propostas
0% 0% 100%

J) A participacao discente nas aulas deve ser :

Investigativa
100%

L) O sistema educacional deveria ser novamente reformulado de modo a
adequar-se a realidade dos alunos, da comunidade onde a escola insere-se:

Sim
100%

M) Os conteirdos abordados em sala de aula sio para os alunos:

Relevante: 50%
Pouco Relevante: 33,4%
Irrelevante: 16,6%
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N} A participagio familiar ou comunitiria na condugio do trabalhe pedagégico
é:

Quase inexistente
100%

O) As alteragdes propostas pelo Ministério da Educagito, Secretaria do Estado
como: “PROVAO”, eliminacio da repeténcia, introdugiio de parimetros
curriculares, aprovacio da Lei de Diretrizes e Bases Nacional (9394), puderam
modificar tanto a pratica quanto a relacio pedagégica:

* 4 respondentes

Sim Nio Sabe
80% 20%
Para Melhor: 75%
Para Pior: 25%

* As justificativas de alguns professores ao responderem esta questio:

“ Algumas alteragdes propostas pelo Ministério da Educagdo como a
introdugdo dos Parametros Curriculares e a sala Ambiente foram excelente para as
escolas e para os professores, mas a eliminacio da repeténcia é algo que ndo
concordo, pois em que condigdes o aluno serd promovido? Acho que isso prejudica e
muito, ndo so a instituigdo, mas também, e principalmente, os alunos que somente
irio atentar para este fato quando estiverem concorrendo para o mercado de
trabalho. Por isso, prefiro ndo responder O.”

Professora Escola Lais Bertoni.

“Nao set responder, pois procuro bases soOlidas através de andlises e

questionamentos,”
Professor da Escola Maria Isabel.

P) Observagdes Pessoais...

“Como educadora, observo diversos problemas existentes na Educacio,
porém, tendo acompanhado as mudangas propostas e tenho muita disposi¢io para
contribuir para melhorias. Leio, tomo conhecimento, discuto, questiono, tento
colocar em pratica novas sugestdes e avalio o resultado: quando posittvo continuo
com a prética; quando negativo, penso em mudangas.

Quanto aos conhecimentos fornecidos pelo curso superior, sdo relevantes,
porém, servem apenas de base para a pratica do magistério. Na verdade, a boa
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formagdo € adquirida aos poucos, dentro da sala de aula, cara - a - cara com os
alunos, enfrentando as diversas realidades, oferecendo educacio, colhendo resultados
bons ou ruins.” Professora da Escola Maria Isabel.
QUESTIONARIO (Resultado)
Alunos
1) DadosGerais:

Respondentes: 121 alunos

Série: 3a. série
Idade Média: 12,5 anos

Local de Nascimento:

Campinas: 68 (56,1%) - Interior; 11 (9%) - Capital: 6 (4,9%) - Outros Estados: 29
(23,9%): Minas Gerais: 10; Rio de Janeiro: 2; Bahia: 10; Paraiba: 2; Ceara: 1;
Maranhio: 1; Parana: 1; Rondénia: 1; Pernambuco: 1.Nio Sabe: 8 (6,7%)

2) Questdes:

A) Trabalha:

Sim (15)12,4%

Nio (106): 87,6%

B) Mora no bairroe onde a escola esta localizada:

1 2
Sim Nao
(103) 86,8% (15) 12,4%
C) Estudou em escolas:
Piblicas (113): 93,4%
Particulares (2): 1,7%

Nas Duas (6) 4,9%

D) Realiza atividades (computagio, inglés, esportes, entre outroes) fora do
horirio de aula:

1 2
Sim Nio

75



(37) 30,5% (84) 69,5%

E) Se realiza atividades fora da escola, elas tem influenciado o seu
aproveitamento nas aulas:
* Dos 37 que realizam

1 2
Sim Nio
27( 73%) 10 (27%)

F) Educar para vocé deve ser para a:

Vida: (15) 12,4%

As duas coisas; (91) 75,3%
Mundo do trabalho: (13) 10,7%
Nio sabe: (2) 1,6%

G) A participacdo dos alunos nas aulas deve ser :

1
Somente observar as explica¢des
(16) 13,2%

2
Somente repetir o contetdo trabalhado na sala
(16) 13,3%

3
Relacionar o contelido com exemplos do seu dia- a -dia
(85) 70,2%

Nio sabe
(2) 3,3%

H) Vocé considera que os conhecimentos trabalhados em sala de aula tem para
sua vida fora da escola:

Importéncia: (112) 92,6%

Pouca Importancia (6) 4,9%
Nenhuma (3) 2,3%

I) Estes conhecimentos influenciam vocé no dia - a- dia ou na sua relacio com a
familia, os amigos, no trabalho:

Sim (77) 63,7%
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NaoSabe (14) 11,6%
Nio (29) 23,9%

J) Como avalia sua relacdo com o professor:

Excelente (16) 13,3%
Boa (58)47,9%
Ruim (46) 38%

L) Na sua opinido as aulas deveriam ser modificadas:

Sim  (48) 39,7%
Nio (49) 40,5%
Nio Sabe(24) 19,8%

M) Vocé acha que a participacio da familia ou comunidade onde vive sio
importantes no funcionamento da escola:

Sim (59) 48,8% Nio (25) 20,7%
Niio Sabe (24) 19,8%

N) As alteracdes que ocorreram na escola como: “PROVAO”, eliminacio da
repeténcia, salas ambientes, mudaram a relacio de amizade, o jeito de ensinar e
aprender entre os professores e alunos:

Sim (80) 71,9%
{A)Para melhor (71) 88,7%
(B) Para pior (9) 11,3%

Nio (19) 15,8%
Nio sabe (15) 12,3%

O) Espaco livre para comentirios sobre as perguntas acima:
As aulas deveriam ser; “curtas”, na escola ter “melhor espago fisico como quadra de
futebol”, além de policiamento & tarde e noite na escola.”
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ANEXO IV

17 Apostila de Portugués (Alberto Medalijon) -Jogo Matemdtico : Avangando com o resto - Miisica
Gabriel Pensador e Desenhos des Alunos sobre a Escola.
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Escola Estadual P.G. Prof. Alberto Medaljon

Nome

4]

n Séne

ORTOGRAFIA E CONCORDANCIA

1. Ve

“Voliou i casa do pa1.” (Voltou para a casa do pai.)
Voltou a casa muito tarde.(Voltou para casa muito tarde}

Toda vez que a vier substituindo para a, emprega-se o
acento grave indicador da crase.

Rescreva as frases que seguem, substituindo as
expressdas em destague por a ou &;

a)Nio gosta de ir para a2 casa dos avds.

b)Seu pal exige que volte sempre cedo para casa.
¢)Dirigiu-se para a casa do dono da iuz.

d)Regressou para a casa do pai.

2. Na frase; “O jovem voliou a guarda-la”, o pronome 1a
estd substituindo a laz.

Substitua as expressdes em destaque nas frases abaixo por
um pronome:

ayVou trazer a luz.

b)Quero corthecer o dono da luz

¢)Os indios comegaram a visitar o pai das mogas.

3.70 pal das mogas nfio pdde mais suportar tanta gente
dentro e fora da sua casa.”

O verbo poder tem acento circunflexo no passado (pdde)
para diferenciar de pode no presente

- Escreva um periodo composto em que aparegam essas
duas formas.

4. Observe;

“Ndo existiam nem o diz nem a noite.”
Nzo havia nem o dia nem a noite.

Importante: o verbo haver no sentide de “existirnéo tem
plural.

Rescreva as frases abaixo, substituindo o verbo haver por
existir e vice-versa:

a)Existem muitos caminhos que conduzem até 1a.

bjHavia muitas pessoas que queriam ver a luz.

c)Ja existem outras formas de interpretar a origem do dia
& da noite?

d)Sempre haveré diferentes maneiras de interpretar a
origern do mundo.

DISCURSO DIRETO E DISCURSO INDIRETO

1. “O dono da luz the respondew:

- Bu 14 esperava por vocé.
2. O dono da luz lhe respondeu que j& esperavaporela.

No exemplo 1, o narrador reproduziu a fala da
personagem diretaments, isto €, tal qual ela disse. A fala
da personagem

chama-se discurso. Como nesse exemplo a fala da
persenagem fo1 reproduzids diretamente, temos um caso
de discurso direto.

Discurso direto é a reprodugdo exata da fala ou do
pensamento da personagem. Geralments, o narrador
mmtroduz a fala por meio de verbos como; falar, dizer,
respongder, ordenar etc.

No exemplo 2, o narrador, conta 0 que a personagem
falou. Note que, neste caso, o narrador nfio reproduz
exatamente as palavras que a personagem utilizou, mas
transmite o contetdo da fals de forma indireta. Por essa
razio, damos o nome de discurso indireto & esse recurso,

Discurso indirete ¢ um recurso que o narrador utiliza
para nos contar o quie a personagem falou ou pensou, As
falas da personagem s#o reproduzidas indiretamente, isto
é, por meio das palavras do narrador.

1 Rescreva os trechos abaixo empregando o discurso
indireto:
a)Entfo chamou a filha mais velha e disse-lhe:
— Va até onde se encontra o jovem dono da luz.
B)O jovem disse-the:
— Tome a fuz.
c)Q pai disse 4 filha:
— Traga-me a tartaruga.

~ d)O pai perguntou:

— Todos querem a luz?

2. Peca a um colega para dizer uma frase. A scguir,
transcreva-a de duas maneiras:

a)utilizando o discurso direto:

blutilizando o diseurso mdireto.

3. Rescreva os trechos que scguem cmpregando o
discurso direto.

a)O jovem disse 4 moga que guardasse a luz,

b)O pai disse 4 fitha mais nova que trouxesse a luz para
ele.

¢)O Jovem falou & moga que ela poderia der tudo.

d)O pat pediu a0 sol que esperasse pels tartaruga.



GRAUS DO ADJETIVO

Observe:
Esta face da Terra estd escura.
Esta face da Terra esta escurissima.

Os dois adjetivos indicam a mesma caracteristica, mas na
segunde frase a idéia de escunddo estd bastante
enfatizada, isto ¢, hd uma variagio de Intensidade em
relagiio 4 primeira. Isso sigmfica que o adjetivo pode
expressar graus diferenies de intensidade de uma
caracteristica de um ser.

GRAU NORMAL

Geralmente, o adjetivo aparece em grau hormal como na
primeira frase:

Esta face da Terra esta escura.

Para expressar as variagdes de intensidade, o adjetivo
apresenta-se em dois graus diferentes: grau comparativo e
grau superlativo,

GRAU COMPARATIVO

Veja as trés frases seguintes:

Esta tace da Terra ¢ tho escura quanto a outra?
Esta face da Terra estd mais escura (do) que a outra.
Hsta face da Terra estd menos escura (do) que a outra.

Em todas essas frases, estamos comparando
caracteristicas das duas faces da Terra, por isso o adjetivo
escurd estd no grau comparativo,

Esta face da Terra ¢ tdo escura quanto a outra?

Nessa comparagio, as duas faces da Terra estBo em
condigio de igualdade quanto a escuriddo. Portanto, o
adjetivo escura esta no grau comparative de igualdade.

Veja a Segunda frase:

Esta face da Terra esta mais escura do que a oulza.

|

Agora, estamos enfatizando a condigdo de supericridade
de uma face da Terra em relagio & outra no que diz
respeito a escuridio. Logo, o adjetivo escura esta no grau
comparativo de superioridade.

Observe a ultima frase:

Hsta face da Terra esta menos escura do que a outra.

]

Nesse caso, estamos chamando a atengéo para a condigio
de inferioridade de uma face da Terra em relagio a outra.
O adjetivo escura esta, portanto, no grau comparativo de

inferioridade.

2
Para expressar o grau comparativo, ndo mudamos a
forma do adjetivo. O que fazemos ¢ acrescentar
expressdes conio as que seguem:

Grau comparativo

a) de igualdade

tdo... quanto — Ele esta tho nervoso quanto vocé.
téo...como — Ele esid (o nervoso como vocé.
como -— Ele esta nervoso como voce.

b) de superioridade
mais... que — Hle esta mais nervoso que vocé.
mais... do que — Ele estd mais nervoso do que vocé.

¢) de inferioridade
menos...que — Fle estd menos nervoso que voce.

menos... do que — Ele esta menos nervoso do que vocé.

Os adjetivos bom, mau, grande, pequeno possuem formas

irregulares para o comparativo de superioridade.

. Adj'e:tivc Comparativo de superioridade
‘bom ~ melhor '
mau __plor o
grande maior
pegueno menor
EXERCICIOS

1. Complate a frase, substituindo o [J pelo adjetivo que
¢std no retdngulo. Veja o exemplo:

teimoso - Meu irmdo é mais f2imoso que minha imA.
Portanto, niinha imé ¢ menos teimosa que meu irmao.

ajscnsivel - Sua mie ¢ mais sensivel que seu pai.
Portanto, O....
b)severo - A professora de Portugués é menos severo do
que o de Geografia. :
Portanto, T....
¢)longo — Hoje o dia pareceu mars longo do que ontem.
Portanto, 0.
d)interessante - O jogo de xadrez é mais interessante do
que o de damas.
Portanto, D. ..
¢)mawbom — Minha letra é pior do gue a sua,
Portanto, Q...
Dpequenc/grande — Minha escola é menor do que a de
meu primo.
Portante, 1.

2.Identifique o grau do adjetivo que aparece em cada uma
das frages:
a)Acho o jogo de ténis tdo chato quanto o de basquete.




b}Namorar é mais agradavel do que estudar.
¢)Os conhecimentos de Historias sfo tdo Gteis quanto os
de Geografia.
d)O filme Superman € menos divertido do que o do
Batman,
¢)NE&o gosto de andar por esta rua. Ela é perigosa.

GRAU SUPERLATIVO

Observe:

Hoje o dia estd muito quente!
Hoje o dia estd quentissimo.

Compare:

uito quente/quentissimo

As formas muito quente e quentissimo expressam uma
caracteristica intensificada no seu grau maximo. O
adjetivo quente, nesses casos, estd no grau superlative.
Nesses dois exemplos quente estd no grau superiativo
absoluto.

Note agora: ___ o
Ela é a mais bonita das candidatas a Miss Brasil.
Ela é a menos bonita das candidatas a Miss Brasil.

Nesses exemplos, o adjetivo bonita estd realgando a
beleza de uma candidata em relaggo a todas as outras.

Por essa razfio, dizemos que o adjetivc esta no grau
superiative refativo,

SUPERLATIVO ABSOLUTO

O superlativo absoluto pode ser expresso de duas
maneiras:

a) forma analitica

O dia estd muito quente.

O dia estd extremamente quente,

O adjetivo nfo é flexionado. Para indicar a intensidade do
grau, podemos empregar palavras como muito,
extremamente, grandemente,etc.

b) forma sintética .
(O dia estd quentissimo. f
Neste caso, o adjetivo foi flexionado. Utilizou-se o sufixo
—issimo para indicar intensidade.

Muitos adjetivos apresentam formas de superlativo pouco
uttiizadas no dia-a-dha.

Veja algumas:

amigo-amicissimo
antigo-antiquissimo

dificil-dificilimo ]
facil-facilimo |

bom-bonissimo humilde-humilimo

doce-dulcissimo celebre-celebérrimo

fiel-fidelissimo Magro-macérrimo

pobre-paupérrimo negro-nigérrimo

Observagio: Vocé ja deve ter notado que na linguagem de
todo dia existern vérias maneiras de indicar o grau
superlativo dos adjetivos. Veja:

classe hiperlegal

colega superchato

linda de mozrer

feia que doi

divertido pra valer

SUPERLATIVO RELATIVQ

O superlattvo relativo pode ser:

a) de superioridade

Ela ¢ a mais charmosa da turma.

b) de inferioridade

|

Ela é a menos charmosa da turma,

CASOS ESPECIAIS
Os adjetivos bem, mau, grande e pequeno apresentam
formas especiais para o grau superlativo.

Adjetivo | Superlativo absoluto | Superlativo relativo |
bom otimo "o melhor )
mau péssimo 0 pior
grande maximo 0 maior
pequeno minimo O menor

EXERCICIOS

1.Indique o grau dos adjetivos nas frases:
a)Marcelo € altissimo.

b)Marcelo é muito alto.

c)Marcelo & mais alto do que Geraldo.
dNo tnverno, as noites s&o muito longas.
¢)No inverno, os dias s#o curtissimos em alguns paises.

2 Rescreva as frases abaixo, substituindo as formas
analiticas do grau supcrlative pelas sintéticas
correspondentes: g

a)bste garoto € muito esperto.

b)Este postal de Recife é muito belo.

¢)As ruas da cidade estdo extremamente sujas.
d)Essa barba brancs te deixa muito velho.



3.Escreva frases utilizando os pares mdicados abaixo,
colocando o adjetivo no grau superlativo relativo de
superioridade. Veja o exemplo:

quarto/ensolarado - Este quarto ¢ o mais ensolarado da

a) aluno/tagarela
b} crianga/birrenta
¢} rua/esburacada

d) novela roméntica
¢) joguinhofdivestido

4Nos ammeios publicitirios, & bastante comum a
utilizagio do grau superlativo. Por que vocé acha que isso
ocorre?

ORTOGRAFIA E PONTUACAQ

1.Observe:

{Vocé nfo tem discri¢do, fica olhando o meu lixo.

Faga uma descriglio da sua sala de aula,

discricdo — qualidade de quem ¢ discreto: reserva;
modéstia.
descrigfio —ato de descrever.

Rescreva as frases que seguem, substituindoo U
descrigdo ou discrigéo.

a)N#o se vista de maneira tBo espalhafatosa, tenha um
pouco mats de ...

b)Gostou muito da viagem a Ouro Preto. Fez uma (1.
detalhada dessa cidade historica,

2.Veja:

concreto — concretizar
fiscal - fiscalizar

Sdo  escriios com . 0s
verbos que nfo derivam de

palavras que apresentam s
na silaba final.

‘analise - analisar

liso - alisar

SHo escritos com s 03
verbos que derivam de
palavras que apresentam s
na silaba final.

Dé o verbo terminado em -dzar ou isar, derivado das
palavras seguimntes:

ajpesquisa e)final

Bsuave Daviso

¢)paralisia gparticulas

d)economia h)valor

3.0Observe a pontuagio:

por:

“Bu, gracas a Deus, nunca firme1.”

1

A expressfio “gragas a Deus™ estd intercalada na frase.
Deve ir entre virgulas.

4
Rescreva as frases que seguem, separando por virgulas
as expressoos intercaladas:
a)Voc sem divida elguma gosta de analisar o lixo dos
outros.
b)Eu como era de ser esperar nfio sabia cozinhar,
c)Ela  como de costume comegou a
desesperadamente.
d) “Isso significa que no fundo vocé quer que ela volte”.

falar

PRONOME

Observe:

l

“Esse lixo apodrecido servira de alimentos a ratog™. ]

O pronome esse esta acomparthando o substantivo 1ixo,

Ele servira de alimento a ratos. ]

Como vocé ja deve ter aprendido na 5° série, o pronome
pode acompanhar ou substituir o substantivo.

De acordo com essas duas fungSes (acompanhar ou
substituir nomes), o pronome pode ser:

1. Pronome substantive: é aquele que substitui um
substantivo,

Vacés viram a Joana ? Preciso falar com ela.
Com a chuva, plasticos ¢ papéis navegam na enxurrada,
Eles entopem os bueiros, provocando inundages,

2. Pronome adjetivo: é aquele que acompanha o
substantivo, determinando-o.

 Por que jogou esta casca de fruta no chéo.

Todo lixo pode ser dividido em material organico el
INOTganico. - r

EXFERCICIOS

Classifique cada um dos pronomes destacados em
pronome substantivo ou pronome adjetivo:

a)Essas inundacOes sdo muitos conhecidas dos habitantes
das cidades brasileiras.

b)Todos levantam a voz para clamar contra a peluigHo.
c)Todo individuo levanta a voz para clamar contra a
poluigio.

d)Tais restos também contribuem para a proliferagio de
formas daninhas de vida.

)l que eu tenho de fazer minha propria comida,

PRONGME PESSOAIS

Vocé também j4 deve ter estudado os pronomes pessoais
retos e obliquos. Os pronomes retos funcionam como
sujeito, ¢ os obliguos, como complemento do verbo. Viga:



Eu v 0 menino subimndo a escada.

d

pron.reto{funciona como sujeito. )

Eu o vi subindo a escada.

pron.obliguofestd no lugar de menino, fimciona como
complemento do verbo ser.)

Os pronomes obliquos apresentam duas formas:

1. Atonos - empregados sem preposigfo.

O seu lixo me interessou.
Ndo o encontrel em casa.

J4 te enviei a carta.

2. Ténicos — sempre precedidos de preposicio.

O seu lixo interessou a mim.
Ppreposigio
Ja enviei a carta a ti.

preposicdo

Veja o quadro completo dos pronomes pessoais:

PRONOMES PESSOAIS
Retos Obliquos
Atonos Tanicos

12 pesson | eu me Imism, comigo
Stngular | 2% pessoa |t te ti, contigo

3 pessoa | ele,ela sg,lhe,00 si,consigo,eletla

1? pessoa | nds nos 18, conosco
Plural 2 pessoa | vos vos V38, Convosco

3 pessoa | eles,elas | se.lhesos,as | siconsigo.sles. elas

Qs pronomes obliquos o, a, os, as podem assumir as
seguintes formas:
a} lo, la, fos, las depois de verbos temminados em , 8, Z.

Este lixo vai alimentar o rato.
Este lixo vai alimenta-lo.

F1z o menino sair da classe.
Fi-lo sair da classe.

Pusemos o lixo para fora de casa.
Pusemo-le para fora de casa.

b) ne, na, nos ¢ nas depois de verbos terminados em m,
ao & de:

Alimentaram o rato,
Alimentaram-no.

Pde o pio sobre a mesa.
P&ec-no sobre a mesa.

Dao alimento aos ratos,
Dio-no aos ratos.

EXERCICIOS

1. Rescreva as frases, substituindo o que estiver destacado
pelo pronome pessoal obliquo adequado. Observe que os
verbos terminam em r ou m.

a. Vamos reduzir as despesas

b. Reduziram o imposto.

¢. Va chamar sua mie

d. Conduzam o suspeito & sala 9.

e. Quero conhecer aquele novo produto.

2. Faga como no exemplo:

Preciso dele. Convogquem-Ll
Preciso dele. Convoquem-no

Preciso dele. Convoque-.
Preciso dele. Convocue-o

a) Preciso dela. Avise ).

b) Preciso dela. Chame-O

¢) Preciso dela. Chamem-Q.

d) Nao entendi o texto. Repita-d , por favor.
e) Niio entendi o texto. Repitam-U |, por favor.

PRONOME

Veja:

Muitos desses super-homens fizeram algumas viagens
sensacionais.

Lendo essa frase, vocé consegue determinar com preciséo
quem e guantos sdo esses super-homens e que viagens
foram essas?

E evidente que nfio, pois as palavras muitos e alpumas
estio referindo-se aos substantivos de modo vago,
impreciso, indefinido. Elas sio pronomes indefinidos.
Alguns pronomes indefinidos variam em género e
nimero. Outros sfo mvaridveis, isto €, nio apresentam
mudanga de forma. Veja:

PRONOMES INDEFINIDOS
Variaveis Invariaveis
algum, alguma,alguns,algumas alguém
nenhum,nenhuma,nenhuns, nenhumas | ninguém
tado toda, todos, todas tudo
outro,outra,outros,outras outren{oura pessoa)
muito, muita, muitos, muitas nads
POUCO,pOUCa, POUCOS, POUCHS cada




b

| Diga me qual é a velocidade da luz.

|

| certo,certa,certos,certas |algo
yério, vna, varios, varias quem
tanto tanta. tantos tantas
quanto,quanta, quantos,quantas
qualquer,quaisquer

Entre os pronomes indefinidos;
a) s8o sempre pronomes substantivos algo, alguém, nada,
mnguém, quem.

Algo ocorreu naquela viagem 4 Lua.
Alguém perguntou por vocé. Nio me lembro quem.
Ninguém quer saber de nada nesta turma.

b) o pronome certo serd sempre adjetivo:

Olhou-nos com certo desprezo. —l

¢} os demais pronomes podem ser adjetivos ou
substantivos, dependendo da fase em que aparecem.
Todos esperavam ansiosos a chegada do homem 4 Lua.
(pronome substantivo)

Todos os americanos esperavam ansiosos a chegada do
homem a Lua. (pronome adjetivo)

EXERCICIO

Lidentifique os pronomes indefinidos:

a)A Lua encantava as pessoas ¢ tinha muite poder.

b)Meu pat nfio disse nada.

¢)Toda crianga ja sorthou em alcangar a Lua.

d)Nenhum alunc se mamfestou a resperto dos
acontecimentos de ontern.

¢)Ninguém se manifestou a respeito dos acontecimentos
de ontem.

PRONOME INTERROGATIYO

Veja:
Quem fo1 o primeiro homem a pisar na lua? F

O pronome quem foi utihizado para formular uma
pergunta.  Trata-se de um pronome interregativo. Os
principals  pronomes  interrogativos utilizados em
Portugués sdo: que — quantos — quem — qual.

Que d:a € hoje?

Quantos alunos faltaram hoje?

Cual ¢ a velocidade da luz?
Hssas pergunlam também podem ser feitas de maneirs
ndireta. Veja:

Jostaria de saber que dia é hoje.
D diretor perguntou quantos alunos faltaram hoje.
N&o lembro quem foi o primeiro homem a pisar na Lua.

Nessas frases, as palavras que, quantos, quem, gual
continuam sendo pronomes interrogativos,

EXERCICIO
Substitua o U pelos pronomes interrogativos adequados:
a) U ¢ aquele individuo que esta parado na porta?
b} Gostaria de saber O horas sHo.
¢} Vocé pode me dizer 0 foi na sua nota em matemdtica?
d) 3 custa um litro de leite?

ADJUNTO ADNOMINAL

Veja:

[ Osantlgos egipcios usavam roupas. bordadas.

O sujeito dessa oraglo ¢ Os antigos egipcios.

O niicleo desse sujeito & egipeios.

As palavras que acompanham esse niicleo s§o os, antigos.
Essas palavras estdo caracterizando o nome egipcios.
Hxercem a fun¢do de adjunte adnominal.

Os antigos

+ 4

adj.adnominal adj.adn___ micleo do suieita
Snjeito simples

egipcios.

Adjunto adnominal ¢ o fermo que caracteriza ou
determina os substantivos. Pode fazer parte do sujeito ou
do predicado.

Exercem a fung#io sintatica de adjunto adnominal:
1. og artigos;

2. 0s numerais;

3. os pronomes adjetivos;,

4. os adjetivos.

Os antigos egipcios.., Aqueles vinte egipcios...
N A
artigo adjetive pronome numeral
EXERCICIOS

lIdentifique os adjuntos adnominais das frases que
seguem:

a)Os chineses e indianos vém
tradicionais desde muitos séculos.
b)Essa arte também foi apresentada &s pessoas comuns.
¢)Esse tipo de bordado alcancou grande popularidade.
d)Na época das Cruzadas, o bordado foi muito utilizado
em vestimentas religiosas.

e)"Pouco pano se via entre os fios coloridos.”

bordando motivos



escreva as frases que seguem, retirando todos os
untos adnomingis:
>mplo:

Ela escolheu uma meada vermetha.
Ela escolheu meada. -

ordou belos frutos roxos.

Jse 0 verde brilhante para pintar esse quadro.
pds os primeiros pontos apareceu um capim alto.
s meus dois melhores amigos sfo cariocas.

) Uitime desenho ainda nfio ficou pronfo.

escreva as frases, acrescentando adjuntos adnominais
substantivos destacados. Lembre-se de que exercem a
¢do de adjunto adnominal os artigos, os numerais, os
nomes adjetivos e os adjetivos:

esourg cortou linha.

osto ficou escondido.

esenhei penas e bico.
abelos nfo se mexeram.



ESTUDO ERRADO!
(Gabriel Pensador)

Eu to aqui

Pra qué?

Sera que € para aprender?

Ou sera que € pra aceitar, me
acomodar e obedecer?

T6 tentando passar de ano pro
meu pai ndo me bater

Sem recreio de saco cheio
porque sempre me pega
Disfarcando  espiando e
colando toda a prova dos
colegas

E ¢la esfrega na minha cara um
zero bem redondo

E quando chega o boletim 1
em casa eu me escondo

Eu quero jogar botdo, video
game, bola de gude

Mas meus pais s0 querem que
eu ‘va pra aulal’e “estude!’
Entdo dessa vez eu vou estudar
até decorar cumpadi

Pra eu comprar mais revistinha
(do Cascédo?)

Nio

De mulher pelada

A diversdo ¢ limitada ¢ o meu
pai ndo tem tempo pra nada

E a entrada no cinema ¢
censurada (vai pra casa
pirralhadal)

A rua ¢ perigosa entdo eu vejo
televisdo (T4 1a mais um corpo
estendido no chio)

Na hora do jornal eu desligo
porque eu nem sei o que €
mflagio

! No final das observagdes nas escolas
analisadas, esta misica foi tocada, e 2 letra
distribuida para que os alunos pudessem
expressar através de desenhos, textos sobre a
e€scola que estudavam.

-U¢, num te ensinaram?

- Nédo

A maioria das matérias que
eles ddo eu acho inmitil

Em vio, pouco interessantes,
cu fico pu...

‘Té6 cansado de estudar, de

madrugar, que sacrilégio (Vai
pro colégioll)

Entdo eu fui relendo tudo até a
prova comegar

Voltei, louco pra contar:

Manhé!

Tirei um dez na prova

Me dei bem tirei um cem e en
quero ver quem me reprova
Decorei toda a ligHo

Néo errei nenhuma questio
Nio aprendi nada de bom

Mas tirei dez (boa filhdo!)
Quase tudo aprendi, amanhi eu
ja esqueci

Decorei, copiei, memorizei,
mas 1ndo entendi

Quase tudo que aprendi,
amanhi eu jA esqueci

Decorei, copiei, memorizei,
mas ndo entendi

Decoreba: esse é o método de
ensino _

Eles me tratam como ameba e
assim eu num raciocinio

Néo aprendo as causas e as
consequéncias so decoro os
fatos

Desse jeito até histdria fica
chato

Mas os velhos me disseram
que o “porque”é o segredo
Entdo quando eu num entendo
nada, eu levanto o dedo

Porque eu quero usar a minha
mente pra ficar inteligente



Fu sei que o estudo é uma
coisa boa

O problma € que sem
motivagéo a gente enjoa

O sistema bota um monte de
abobrinha no programa

Mas pra aprender a ser
ignorante

Ah, um ignorante, por mim eu
nem saia da minha cama (Ah,
deixa eu dormir)

Eu gosto dos professores ¢ eu
preciso de um mestre

Mas eu prefiro que eles me
ensinem alguma coisa que
preste

- O que ¢ corrupgdo?

Pra que serve um deputado?
Néo me diga que o Brasil foi
descoberto por acaso!

Ou que a minhoca ¢
hermafrodita

Ou sobre a ténia solitaria

Nio me faga decorar as
capitamas hereditarias!!!
Vamos fugir dessa jaula!

“Hoje ecu t6 feliz’(matou o
presidente?)

Néo. A aula

Matei a aula porque num dava
Eu ndo aguentava mais

E fui escutar o Pensador
escondido dos meus pais

Mas se eles fossem da minha
idade eles entenderiam

(Esse num é o valor que um
aluno merecia!)

Liiih... Sujd! (Hein?)

O inspetor! (Acabou a farra, ja
pra sala do coordenador)

Achei que ia ser suspenso mas
era sO pra conversar

E me disseram que a escola era
0 meu segundo lar

E € verdade

Eu aprendo muita coisa
realmente

Fago amigos, conhego gente,
mas ndo quero estudar pra
sempre!

Nio tenho outra saida

Mas o ideal é que a escola me
prepare pra vida

Discutindo ¢ ensinando os
problemas atuais

E ndo dando as mesmas aulas
que eles deram pros meus pais
Com matérias das quais eles
ndo lembram mais nada

E quando eu tiro dez é sempre
a mesma palhagada

Manhé!

Tirei um dez na prova

Me dei bem tirei um cem ¢ en
quero ver quem me reprova
Decorei toda a ligdo

Nio errei nenhuma questio
Néo aprendi nada de bom

Mas tirei dez (boa filhdo!)

Encarem as criangas com mais
seriedade

Pois a escola é onde formamos
a nossa personalidade

Vocés tratam a educagéo como
um negocio

Onde a gandncia, a exploragio
e a indiferenga sdo sbcios
Quem devia lucrar s6 €
prejudicado

Assim vocés vdo criar uma
geragio de revoltados

T4 tudo errado e eu ja t6 de
saco cheio

Agora me di minha bola e
deixa eu ir embora pro
recreio. ..
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