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ABSTRACT

Currently diverse activities developed for the public initiative are appearing that
search an approach of the public schools together to its surrounding community.
Initiatives as the developed “Project Open School” in the cities of Maua (SP), Sao Paulo
and Porto Alegre (RS), the "Project Partners of the Future" and the "Program School of
the Family" developed by the Secretariat of Education of the State of Sao Paulo, among
others initiatives spread for the country, foresee the opening of the educational units to
Saturdays and Sundays through the make an offer of activities of leisure the population,
searching a form of education of the community of around of the educational units in
way not-deed of division and the creation of combat alternatives the violence in
partnership with the inhabitants.

The research consists of a bibliographical research on the terms: community and
school, leisure and education, education not-deed of division, through the use of the
following data bases: UNIBIBLI (that it encloses the data base Athena-UNESP,
Acervus-UNICAMP and Dedalus-USP), Periodicals CAPES and Internet.

The present work if justifies for the importance given to the public sector for
such initiatives and for the implantation process and diffusion that the programs that are
being developed for the public administration cutrently are reaching.

The study it uses authors who approach the relation school-community (PARO,
CODY and SIQUEIRA, HORA and others) the education not-deed of division
(GARCIA, GOHN), the education (FREIRE, SAVIANI) and the leisure
(MARCELLINO, CAMARGO, REQUIXA and others), following a boarding dialectic
of the reality. Such procedure made possible to elaborate a theoretical recital that
justifies the development of such initiatives, notes for an improvement of the quality of
life of the population and reflections concerning the relation established between the
school and the community.

Address for contact: Avenida Guaianases 778, Vila Homero Thon, Santo André-SP,
CEP: 09111-110, Brazil, email: sergio_ishigami@hotmail.com.



RESUMO

Atualmente estdo surgindo diversas atividades desenvolvidas pela iniciativa
pablica que buscam uma aproximagfio das escolas publicas junto & sua comunidade
circundante. Iniciativas como o “Projeto Escola Aberta” desenvolvido nos municipios
de Maud (SP), Sao Paulo e Porto Alegre (RS), o “Programa Parceiros do Futuro” ¢ o
“Programa Escola da Familia” desenvolvidos pela Secretaria de Educagiio do Estado de
Sdo Paulo, entre outras iniciativas espalhadas pelo pais, prevéem a abertura das
unidades educacionais aos sabados e domingos através do oferecimento de atividades de
lazer a populagdo, buscando uma forma de educagdo da comunidade do entorno das
unidades educacionais de maneira nio-formal e a criagdo de alternativas de combate 2
violéncia em parceria com 0s moradores.

A pesquisa constitui-se de¢ uma pesquisa bibliografica sobre os termos:
comunidade e escola, lazer e educagio, educagio ndo-formal, através da utilizagio dos
seguintes bancos de dados: UNIBIBLI (que abrange o banco de dados Athena-UNESP,
Acervus-UNICAMP e Dedalus-USP), Periédicos CAPES ¢ Internet.

O presente trabalho se justifica pela importdncia dada ao setor publico por tais
iniciativas e pelo processo de implantacio e difusiio que os programas que estdo sendo
desenvolvidos pela gestdo piblica atualmente estio alcangando.

O estudo utiliza autores que abordam a relagio escola-comunidade (PARO,
CODY e SIQUEIRA, HORA ¢ outros) a educagio nio-formal (GARCIA, GOHN), a
educacio (FREIRE, SAVIANI) e o lazer (MARCELLINO, CAMARGO, REQUIXA e
outros), seguindo uma abordagem dialética da realidade. Tal procedimento possibilitou
elaborar uma fundamentagio tedrica que justifique o desenvolvimento de ftais
iniciativas, apontamentos para uma melhoria da qualidade de vida da popuiagio e
reflexdes acerca da relagio estabelecida entre a escola e a comunidade.

Enderego para contato: Avenida Guaianases 778, Vila Homero Thon, Santo André-SP,
CEP: 09111-110, e-mail: sergio ishigami@hotmail.com.



INTRODUCAO

Atualmente estdo surgindo diversas atividades desenvolvidas pela iniciativa
publica que buscam uma aproximagio, estreitamento ¢ a melhoria do relacionamento
entre as escolas publicas, sejam elas municipais ou estaduais, e a sua comunidade
circundante. Iniciativas como os Centros Comunitirios do municipio de Santo André
(SP), que funciona no interior das FEscolas Municipais de Educacio Infantil e
Fundamental (EMEIEFs), o “Projeto Escola Aberta”, desenvolvido nos municipios de
Maua (SP) ¢ Sdo Paulo; 0 “Programa Parceiros do Futuro” ¢ o “Programa Escola da
Familia: Espagos de Paz” da Secretaria de Educagio do Estado de Sdo Paulo; o
“Programa Escola Aberta para a Cidadania” da Secretaria de Educagdo do Estado do
Rio Grande do Sul; 0 “Programa Abrindo Espagos: Educago e Cultura para a Paz na
Bahia” do Governo do Estado da Bahia; o “Programa Escolas de Paz” do Governo do
Rio de Janeiro; o “Programa Escola Aberta” do Governo de Pernambuco; o “Programa
Escola Cidadd” em Porto Alegre (RS); o “Projeto Ciranda da Paz” na Regido
Metropolitana de Recife (PE) e outras iniciativas espalhadas pelo pais, prevéem a
abertura das unidades educacionais aos sabados e domingos através do oferecimento de
atividades educacionais de lazer, com iniciativas que prevéem até atividades de
capacitagdo profissional & populagdo, visando integrar as pessoas de maneira ndo-
formal, criando “[...] alternativas de combate & violéncia em parceria com os
moradores” (DIRETORIO..., 2002).

Esta visdio moralista de lazer é detectada por Mascarenhas ao afirmar que:

[...] os programas governamentais ¢ ndo-governamentais de lazer, em sua maloria,

inspirados na ‘filosofia’ de manter a juventude ocupada, longe dos ‘males’ e *perigos’ da



ociosidade, sdo pensados como uma espécie de redutor dos indices de violéncia e

criminalidade urbana (2003, p.135).

Até o momento de implantagdo destes programas ¢ projetos, as idéias de
aproximagio da escola junto a comunidade restringiam-se¢ a uma participacio em
eventos como mutirdes para reforma e limpeza da escola, festas comemorativas,
formatura dos filhos, reunides da Associagdo de Pais ¢ Mestres e outros eventos que nio
possibilitavam uma participagio efetiva da comunidade nas decisdes relacionadas 2
aprendizagem ou a mudanga da realidade escolar e da propria comunidade usuaria dos
servigos oferecidos pela escola. Tal situagdo causava uma desconexdo entre os objetivos
da escola e os da comunidade do seu entorno, limitando o potencial educativo da escola
e contribuindo para a manutengio da estrutura social vigente.

Acreditamos que, estas recentes iniciativas apesar de possuirem um carater
funcionalista — possuem uma visdo moralista da sociedade que coloca o lazer como fuga
dos perigos da sociedade - como justificativa de implantagio, podem apontar para o
surgimento de uma participagio efetiva da comunidade na realidade escolar e um marco
para a elevagdo do nivel cultural da populagdo participante. Entretanto, poucos estudos
tém sido desenvolvidos neste sentido, impedindo grandes avangos € o aperfeigoamento
dos programas implantados pelas iniciativas puiblicas, privadas e pelo terceiro setor.

Esta caréncia e a crenga de que estas recentes iniciativas do poder publico
podem se constituir na base para a criagio de uma educagdo revolucionaria' e um marco
para a melhoria da qualidade de vida da populagdo, nos despertou interesse durante a

realizagdo do estagio supervisionado realizado junto ao Setor de Lazer da Prefeitura

' A educagio revoluciondria considera que a escola é um lugar de conflitos dos interesses da sociedade
que deve ter como caracteristica 0 ponto de vista dos dominados. A pedagogia revoluciondria é critica
centrada na igualdade entre os homens, buscando através do estudo de uma pratica social, uma
intervencdo na realidade. Dentro desta perspectiva, o professor deve além de proporcionar um ensino de
qualidade que nfio seja influenciado pelos interesses dominantes, lutar contra a seletividade, a
discriminagiio ¢ o rebaixamento do ensino das camadas populares. (SAVIANIL, 1983)
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Municipal de Maud, onde tivemos a oportunidade de conhecer ¢ atuar junto ao Projeto
Escola Aberta, que durante o Bacharelado em Recreagéo e Lazer, causou a motivagio

pela escolha deste tema de estudo.
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CAPITULO 1

DELIMITANDO O ESTUDO

1.1: A Educacio nio-formal

Os primeiros estudos sobre a educagfio ndo-formal surgiram na década de 1970 e

forma relacionados:
[...] & area pedagdgica concomitantemente a uma série de criticas ao sistema formalizado
de ensino, em um momento historico compreendido como de crise do sistema escolar, em
que este comega a ser percebido (...) como impossibilitado de responder a todas as
demandas sociais que lhe sio impostas e delegadas (TRILLA apud GARCIA, 2003, p.

123-124).

Segundo Dumazedier, a crise atribuida ao sistema formal de ensino se deu a

partir de duas frentes:

1* Direcdo critica: critica-se o valor dos estudos para a produgfio. Estima-se que as
necessidades de um pais em vias de desenvolvimento ou desenvolvido sfio mal satisfeitas
pelos estudos escolares que sdo, no seu conjunto, anacrénicos, que ndo ddo importincia
suficiente a evoluglo do trabalho.

2% Direcdo critica: Estima-se que a escola secundaria estid cada vez menos adaptada a
formacio geral do hoje, a cultura geral de que os individuos tém necessidade e, cada vez
mais, os valores sdo contestados por todos os contetidos das atividades exttacurriculares,
como o cinema, O radio, a televisfo, os clubes de futebol, os grupos de muisica, os grupos

de armigos, ete. (1975, p.30).
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Acreditamos que esta crise contributu para o surgimento de novas iniciativas
para suprir a demanda existente, como por exemplo, as escolinhas de esportes, as
atividades da educagio ndo-formal e todas as iniciativas no campo do lazer.

No Brasil, segundo Maria da Gléria Gohn (1999), até a década de 1980, a
educagdo ndo-formal:

[...] estava ligada a processos de alfabetizagdo de adultos, que tinham como base as
propostas de Paulo Freire, ¢ outras praticas dos movimentos sociais. A partir da década
de 1990, em virtude de mudangas na economia e nas formas e relagdes proprias ao
mundo do trabalho, a demanda pela educagfio modificou-se, ampliando suas necessidades
para além dos conteudos programéticos e curriculos atribuidos e desenvolvidos pela

escola.

Tal necessidade culminou com o surgimento de outros espagos € outras maneiras
de estabelecer diferentes relagdes e mediagBes educacionais mesmo sem o aval da
escola.

Atualmente, a educa¢io ndo-formal estd sendo caracterizada por propostas de
trabalho direcionadas & camada populacional mais pobre, promovidas pelo setor piblico
ou por diferentes segmentos da sociedade civil, muitas vezges, através de parcerias com a
iniciativa privada, organizagOes nio-governamentais (ONGs), grupos religiosos, entre
outras institui¢des, como € o caso, por exemplo, do “Projeto Escola Aberta” do
municipio de Maud, na Grande Sdo Paulo, que conta com o apoio financeiro da
Petrobras e; do “Programa Escola da Familia: Espacos de Paz”, que foi viabilizado
através de uma parceria com a UNESCO (Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura) e apoio técnico-pedagdgico do Instituto Airton Senna.

Segundo Garcia (2003, p.139), a educagdo ndo-formal possui como

caracteristicas a “[...] flexibilidade de tempo e conteidos; ndo esta ligada
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necessariamente a uma certificagdo”, possui uma ligagfio com a comunidade e com o
cotidiano, 0 que favorece a transformago tanto pessoal como coletiva e social.
A educagio nio-formal possui:

[...] um outro jeito de organizar e perceber a relagiio ensino-aprendizagem/ educador-
educando/ produgdo de conhecimento no processo educacional. Uma dessas
caracteristicas ¢ a importancia e a relevancia das agdes da pratica e dos saberes e fazeres
cotidianos. O movimento da educagdo nfo-formal deu-se por meio da existéncia de
diferentes praticas que embora mediadas por relagdes educacionais, ndo eram
consideradas como educagiio por ndo obedecerem a uma série de requisitos formais, mas
que estavam constituindo diferentes modos de vivenciar e compreender o processo de

ensino e aprendizagem. (Garcia, 2003, p. 124).

Garcia (op.cit, p. 130) afirma que ha uma diferenca entre a educagdo informal e
educagiio ndo-formal. A educag@o informal é caracterizada pela aprendizagem sem
mediagdo pedagdgica, ou seja, o aprendizado adquirido na relagfio com os amigos, com
a familia, na rua, estas influenciadas pelas relagdes estabelecidas pelo sujeito e o seu
cotidiano. J& a educacfio ndo-formal é efetivada através de “[...] propostas que
demonstram intencionalidade para atuar em questdes educacionais inclusive
comportamentais [...]7, sem a sistematizagdo do sistema formal de ensino. Como
exemplo, podemos citar a animagdo sociocultural do lazer, que busca através da
exploragio do duplo aspecto educativo do lazer - aspectos que serdo abordados no
decorrer do trabalho - a formacdo de seres criticos, criativos e autdnomos em relagéo as
atividades de¢ lazer utilizadas para preencher o seu “tempo disponivel” e,
simultaneamente, prevé a inser¢iio da comunidade na gestdo, administracdo e melhoria

da qualidade dos equipamentos.
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1.2: Os estudos do lazer

Ja com relagdo ao lazer, podemos identificar que entre os autores brasileiros, hé
duas abordagens que discutem este conceito e que se complementam pelos aspectos:
atitude — onde o lazer € visto como um estilo de vida, portanto independente de um
contetido determinado - e, tempo, na qual, o lazer é visto como um tempo conquistado ¢
liberado ndo s6 do trabalho, mas de outras obrigagdes, destacando-se a qualidade das
ocupagdes praticadas; aspectos que estdio presentes, respectivamente, nas idéias de dois
estudiosos brasileiros, Requixa e Medeiros, escoihidos para este estudo.

Requixa (1980, p. 35) entende o lazer como a “[...] ocupagdo nio obrigatoria, de
livre escolha do individuo que a vive, ¢ cujos valores propiciam condigdes de
recuperagio psicossomitica e de desenvolvimento pessoal e social".

J4 Medeiros (1971, p. 3) afirma que o lazer € o “[...] espago de tempo ndo
comprometido, do qual podemos dispor livremente, porque ji cumprimos nossas
obrigagdes de trabalho e de vida [...]” e, suas fungdes sdo o repouso, a diversdo e o
desenvolvimento pessoal.

No Brasil, o principio dos estudos do lazer teve como referéncia o conceito de

Dumazedier, que entende o lazer como o:
[...] conjunto de ocupagdes as quais o individuo pode entregar-se de livre vontade seja
para repousar, sgja para divertir-se, recrear-se € entreter-se ou ainda para desenvolver sua
formagio desinteressada, sua participagio social voluntaria, ou sua livre capacidade
criadora, apds livrar-se ou desembaragar-se das obrigagdes profissionais, familiares e

sociais. (1973, p. 34).

A tendéncia atual verificada entre os autores brasileiros é conceituar o lazer

associado aos dois aspectos conjuntamente, ou s¢ja, como:
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[.-.] uma atividade de escolha individual, praticada no tempo disponivel ¢ que proporcione
determinados efeitos, como o descanso fisico ou mental, o divertimento e o
desenvolvimento da personalidade ¢ da sociabilidade. Entendido dessa forma, o contetido
das atividades de lazer ¢ bastante amplo, abrangendo interesses variados. (Marcellino,

1987, p.31).

Neste sentido, Marcellino entende lazer como a “[...] cultura - compreendida no
seu sentido mais amplo - vivenciada (praticada ou fruida) no 'tempo disponivel' [...]”, de
carater desinteressado, buscando a satisfagio provocada pela situagio. O “tempo
disponivel” denota a possibilidade de opgdo pela atividade pratica ou contemplativa
(op.cit., p.31).

Ha varias tentativas de classificagio das atividades de lazer. No entanto, a mais
aceita pelos autores brasileiros ¢ a de Dumazedier, conforme Camargo (1999, p.17-18),
que baseado nos interesses culturais centrais das atividades, mostrando que, estes
podem mostrar-se integrados em uma mesma atividade, classifica-as em:

¢ Intelectual: interesse no real, nas informag¢des objetivas e explicagdes racionais,

no conhecimento vivido, experimentado.

e Fisico-esportivo: engloba todas as atividades onde prevalece o movimento ou

exercicio fisico.

» Artistico: centrado no dominio do mundo imagindrio, com conteiudo estético;

visando a beleza e o encantamento,

e Manual: centrado na capacidade de manipulagio para modificar objetos,

materiais ou para lidar com a natureza.

s Social: busca do relacionamento, do convivio social.

Camargo (1999, p.18) complementou a classifica¢do inserindo um sexto interesse:

o turistico, centrado na busca de novas paisagens, pessoas, costumes, visando a quebra
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da rotina temporal e espacial e; afirma que o tempo de lazer foi conquistado pelos
trabalhadores por ser “{...] um tempo para a atividade lidica, voluntdria, desinteressada,
fazendo com que, no trabalho e para o trabalho, o individuo reservasse o volume
essencial de suas energias” (idem, p.38).

Os tempos sociais sdo divididos em: tempo do trabalho e tempo do nio-trabalho
ou tempo livre, onde no ultimo enquadram-se as obrigacdes familiares, sociais,
religiosas, etc. Marcellino (1987, p.29) insere um terceiro tempo social, o disponivel,
que seria livre de obrigagdes e ocupado com os contetdos do lazer e até o écio.

Bernhoeft (1985, p.21-23) discute a ocupagdo do tempo no mundo industrial e,
ressalta a importancia que o tempo adquiriu na vida das pessoas, chegando a sete papéis
sociais, dos quais merecem destaque para este estudo:

» Papel social: tempo utilizado para a manutengfo do circulo de relacionamentos

com amigos, colegas e outras pessoas que esiejam presentes no seu circulo de

relagdes sociais.

e Papel educacional: engloba todas as atividades que visem o

autodesenvolvimento, nio estando restrito aos sistemas convencionais de ensino,

ou seja, este parcela de tempo engloba o tempo destinado as leituras, as palestras,

a educagio ndo-formal e outras atividades que contribuam para a formagio

intelectnal dos homens e mulheres.

e Papel recreacional: tempo utilizado para o lazer ou recreag®o, visando o prazer e

a satisfacdo, pressupondo uma liberdade de escolha, podendo ser desenvolvido de

maneira individual ou em grupo de acordo com a escolha do praticante.

O lazer abordado no campeo de produgio tedrica € encontrado sob duas posturas:
uma caracterizada pela abordagem indireta da questfio e outra pela direta. A abordagem

indireta do lazer pode ser verificada em pelo menos duas situagdes: primeiro, cujo foco
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principal € um dos seus conteddos culturais, pois os autores fregiientemente abordam
conteudos ou situagdes de lazer e; segundo, o foco principal é caracterizado por
componentes de obrigagio (relagSes familiares, trabalho escolar e profissional),
sobretudo o trabalho profissional (MARCELLINO, 1987).

A incorporagdo do termo lazer ¢ vista com maior freqiiéncia como sendo "[...] a
simples associag@o com experiéncias individuais vivenciadas que, muitas vezes, implica
na redugldo do conceito a visdes parciais, restritas aos contetidos de determinadas
atividades [...]", sendo esta tendéncia alimentada pelos meios de comunica¢io, que
pregam o lazer quase sempre associado a manifestacdes de massa ao ar livre ¢ de
contetdo recreativo (op.cit., p.21).

Esse carater parcial e limitado do lazer também € detectado quando se discute os
seus valores, que ao nivel do senso comum s#o relacionados ao divertimento e ao
descanso.

Ja a abordagem direta caracteriza-se pela andlise feita pelos tedricos do lazer,
onde estes analisam o lazer a partir de uma visdo global do fendmeno através de agdes
diretamente ligadas aos conteudos claramente identificados.

A partir desta breve reflexfio sobre a educag@o ndo-formal e sobre o lazer, alguns
questionamentos podem ser levantados, o que tentaremos demonsirar a seguir ao

discutirmos as questdes metodoldgicas e os objetivos do trabalho.

1.3 Metodologia
A pesquisa constitui-se de uma pesquisa bibliografica (LAKATOS e MARCONI,
1991) sobre os termos: educa¢io nfo-formal, comunidade e escola, lazer e educacio,

através da utilizacio dos seguintes bancos de dados: UNIBIBLI (que abrange o banco
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de dados Athena-UNESP, Accrvus-UNICAMP e Dedalus-USP), JSIS (banco de
monografias da FEF/UNICAMP), Banco de Periodicos da CAPES e Internet.

Através de uma abordagem dialética interpretativa da realidade, procuramos
buscar uma fundamentagio tedrica que justifique o desenvolvimento de iniciativas nesta
area e apontamentos para uma melhoria da qualidade de vida da populaciio, além de
algumas sugestdes visando a melhoria da qualidade da relaciio estabelecida entre a
escola e a comunidade,

O presente trabalho se justifica pela importancia atribuida pelo setor publico a
ta1s iniciativas € pelo processo de implantagdo e difusio dos programas de lazer nos fins
de semana.

Esta implantagdo de atividades de cardter ndo-formal leva-nos a alguns
questionamentos que podem contribuir para a melhoria dos programas ja existentes e
facilitar a implantagfo de novos programas.

Durante o traballio tentaremos responder a alguns questionamentos que irdo
nortear toda a pesquisa:

e Quais resultados podem ser alcancados pelos recentes programas
implantados pelo setor publico?

¢ Quais os objetivos que devem ser contemplados ¢ perseguidos pela
iniciativa piblica ao implantar tais propostas?

» Quais aspectos devem permear a relagio entre a escola e a comunidade?

e Por que o lazer ¢ importante para a melhoria da relagio escola e
comunidade?

Nos capitulos seguintes tentaremos, através da discussfio e ligagdo da drea do

lazer e da educagdo nfo-formal, responder a tais indagagdes.
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CAPITULO 2

A EDUCACAO NAO-FORMAL E O LAZER: ESTABELECENDO ELOS DE

LIGACAO

O primeiro passo para analisar a aplicagio dos contetidos culturais do lazer nas
diversas atividades ndo-formais no interior da escola que, hoje, estdo se difundindo por
todo o pais como observamos na introdugdo, ¢ tentar estabelecer uma ligagio entre a

educagdo ndo-formal e o lazer enquanto veiculo € objeto da educagio.

2.1 O duplo aspecto educativo do lazer
O lazer apresenta restrigdes qualitativas e quantitativas no acesso a produgdo
cultural, no consumo desligado da cultura vivida e na prdtica isolada e conformista, ou

seja, o lazer:
[...] deixa de considerar a necessidade de uma agfo educativa que procure colaborar na
correciio dessas tendéncias indesejiveis, do ponto de vista de quem cdnsidera o plano
cultural como um canal possivel para mudancas de repercussio, inciusive, no plano

social. (MARCELLINO, 1987, p.58),

Segundo Marcellino (op. cit., p. 58-59) o aspecto educativo do lazer evidencia-se
em duas constatagdes: o lazer é um veiculo privilegiado de educagio e;
[...] para a pratica positiva das atividades de lazer € necessario o aprendizado, o estimulo,
a iniciagdo, que possibilitem a passagem de niveis menos elaborados, simples, para niveis
mais elaborados, complexos, com o enriquecimento do espirito critico, na pratica ou na

observagéo [...],
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ou seja, o lazer possui um duplo processo educativo: o lazer como veiculo (educagfio
pelo lazer) e como objeto de educagio (educagdo para o lazer).

Para que o lazer seja considerado um veiculo de educacio (educagio pelo lazer)
¢ preciso considerar as possibilidades do lazer para o desenvolvimento pessoal e social
dos individuos, pois segundo Marcellino:

Tanto cumprindo objetivos consumatérios, como o relaxamento ¢ prazer propiciados
pela pratica ou pela contemplagdo, quanto objetivos instrumentais, no sentido de
contribuir para a compreensdo da realidade, as atividades de lazer favorecem, a par do
desenvolvimento pessoal, também o desenvolvimento social, pelo reconhecimento das
responsabilidades sociais, a partir do agugamento da sensibilidade ao nivel pessoal, pelo
incentivo ao auto-aperfeicoamento, pelas oportunidades de contatos primarios e de

desenvolvimento de sentimentos de solidariedade (1987, p. 60).

A educagdo pelo lazer caracteristicamente ¢ efetivada de maneira informal, ou
seja, sem a presen¢a de uma mediagdo pedagdgica, o que muitas vezes contribui para
uma pratica conformista das atividades de lazer, uma vez que, difundida pela midia, que
impde seus padrdes influenciadores para o consumo, moldando os sujeitos de acordo
com o modelo econdmico, nfio possibilitando o acesso a contra-informagdo de suas
mensagens. Este educacgio agrega valores, condutas e posturas apreendidas durante o
consumo e a pratica de atividades de lazer junto & familia, aos amigos, os colegas, eic.,
em lugares como a casa, a rua, o bar... ¢, através dos meios de comunicagdo como o
radio, a televisdo, entre outros.

Referindo-me agora um trabalho anterior, no qual estudamos o caso de um
parque piblico da cidade de Santo André, consideramos que em nosso atual estigio de
desenvolvimento nem todos os cidaddos conseguem acesso as atividades de lazer,

devido a inimeros fatores que inibem ou limitam a pratica de um lazer com a qualidade
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desejada pelos proprios praticantes. Nesta visdo, apareceram necessidades de recursos
financeiros, caréncia de “tempo disponivel”, as obrigagdes profissionais, a falta de
seguranga, as dificuldades de acesso € a caréncia de espagos e equipamentos de lazer em
condigdes de uso, realidade que também estd presente nos outros grandes centros
urbanos brasileiros. {ISHIGAMI, 2001, p.21).

Além dos fatores levantados, Marcellino (1987, p.61) relata que na sociedade
brasileira “[...] observa-se um conjunto de varidveis - sexo, faixa etria, niveis de
escolaridade, esteredtipos -, formando um todo inibidor para a pratica do lazer”.

Diante destes fatores levantados que inibem a pratica do lazer ou reduzem o
lazer a uma pratica consumatdria, passiva ou conformista, a educacdo para o lazer,
segundo Marcellino (1987, p.62-64), persegue um “[...) processo educativo de incentivo
a imaginagdo criadora, ao espirito critico, |...] que procure ndio criar necessidades, mas
satisfazer necessidades individuais ¢ sociais”, visando contribuir para o estabelecimento
de uma nova ordem moral e intelectual, que favorega mudangas no plano social, ou seja,
a educacdo para o lazer possui como objetivo ser um dos canais contra-hegemonicos
presentes na nossa sociedade.

Segundo Magalhdes Pinto (2001) a educagdo para o lazer em nossa sociedade
tem sido articulada com a recreagdo ¢ segue duas tendéncias: a primeira, que entende o
lazer como mercadoria, onde o lazer é carregado pelo sentido de atividade para ocupar o
“tempo disponivel”, que t€m a fungdo de cumprir as fungdes de descanso, divertimento

e desenvolvimento com uma visio funcionalista do lazer’, contribuindo para a

2 A visdo funcionalista do lazer contribui para a manutengio da “paz social” e da ordem vigente, sendo
composta por quatro visdes de lazer: (1) Roméntica: marcada pela énfase nos valores da sociedade
tradicional e pela nostalgia do passado; (2) Moralista: motivada pelo carater de ambigiiidade do lazer,
colocando o lazer como fuga dos perigos da sociedade; (3) Compensatéria: oposigio entre trabalho-
alienado, mecénico, fragmentado e especializado das sociedades modernas e a realizagio individual, onde
o lazer aparece como forma de compensaciio da insatisfagfio e da alienag¢io do trabalho; Utilitarista: o
lazer € utilizado para recuperagio da forga de trabalho e como instrumento de desenvolvimento
necessario para o mundo do trabalho. (MARCELLING, 1987, p.35-40).
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manuten¢do da esfrutura social vigente ¢; a segunda, que concebe o lazer “{...] como
fenémeno social ¢ componente da cultura historicamente situada, vivenciada em tempo
¢ espagos disponiveis para a vivéncia ldica [...]”, onde o lazer € visto como um espago
educativo construido por meio de interagdes prazerosas centradas nos sujeitos e, que
busca a intervengdo na realidade, tendéncia que acreditamos que deve ser seguida por
todos os educadores.

Para alcangar este objetivo, a educagdo para o lazer tenta educar os sujeitos para
a boa utilizag@o do seu tempo livre. Segundo Requixa (1980, p.56), para atingir este
objetivo “[...] deve-se mostrar a importancia do lazer e o aprendizado como estimulo na
diversificagiio de atividades praticadas”, ou seja, deve-se buscar uma democratizagio
cultural.

Nesta mesma perspectiva, Camargo (1999, p. 84-86), afirma que a educagio
para o Jazer “|...] consiste em estimular a produgfo cultural prépria {...]” € a apreciagfo
critica despretensiosa através do ensino da pratica de diferentes atividades de lazer.

Marcellino (1987, p.92-93} adverte que o lazer como objeto da educagdo, ou
seja, a educagdo para o lazer que se orienta através de “[...] valores conservadores,
‘compensatérios’, ‘moralistas’, ou ‘utilitaristas’, centra-se em contetidos, nio levando
em conta a idéia do processo de fruigao, mas privilegiando o ‘produto’ [...}”, atitude que
reflete e reforca a ideologia dominante ¢ alerta que, ao defender a educagdo para o lazer,
¢ necessario que se esteja consciente de seus riscos, observando que néo se pode efetuar
a separagdo entre a educagfio para o lazer e a educacdo em geral.

Um dos principais cuidados que devem ser tomados ao se educar para o lazer ¢
nio se restringir apenas a aplicagdo de contetdos ja consagrados, pois isto inibe a
manifestagiio, conhecimento e valorizagiio da cultura local por parte da comunidade,

que € considerada fundamental para a transigde do senso comum para o senso critico e
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cniativo com relagio ao lazer. Outro cuidado que devemos ter & ndo restringir-nos a
conteudos jd acabados como a arte erudita, os esportes, etc., ndo significando que estes
nde devam ser utilizados, mas também refletidos. No entanto, como educadores
devemnos proporcionar, apds um processo diagndstico, o desenvolvimento de iniciativas
que estimulem para descoberta, surgimento e desenvolvimento da cultura local.

Segundo Paulo Freire (1996, p.23), um dos mais brilhantes educadores de nossa
época, o educador deve considerar que ensinar ndio é apenas uma transferéncia de
conhecimentos em sentido tinico, ao contratio, o ato de ensinar deve visar a criagio de
possibilidades para a produgio ou a construgéo conjunta do conhecimenio pelos sujeitos
envolvidos.

Acreditamos que o processo de educag@o para o lazer, assim como o processo de
ensino, deve partir das experiéneias e conhecimentos que os sujeitos ja possuem, sendo
desenvolvido através de uma abordagem aprofundada na compreensdo, interpretacio e
intervengdo nos fatos, buscando sempre reforcar a capacidade critica, a curiosidade ¢ a
insubmissio aos conteidos massificados pela midia, ou seja, a educagdo deve visar a
supera¢io da curiosidade ingénua (senso comum) para uma curiosidade criativa (visio
critica) como propde Paulo Freire (1996, p. 31).

Neste sentido, torna-se importante o conhecimento de atividades que
contemplem todos os interesses culturais do lazer, visto que, 0s participantes devemn ser
estimulados a participar e devem receber um minimo de orientagdo que lhes permita a
opgilo, pois a escolha, a opgdo, em termos de conteido, esta diretamente ligada ao

conhecimento adquirido em vivéncias passadas (Marcellino, 1987, p.122).
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2.2 O Lazer e a Educacio Nao-Formal

ApGs esta analise do duplo aspecto educativo do lazer, tentaremos estabelecer
agora uma conexdo desse processo com a educagfo ndo-formal, pois o lazer tem sido
freqiieniemente utilizado pelos educadores (animadores sdcio-culturais) como
ferramenta pedagogica nas iniciativas ndo-formais de educagio e lazer junto a
comunidade.

Visando esclarecer possiveis duvidas, vale a pena ressaltar, que a educagio nio-
formal, consiste em uma intervengdo pedagdgica, efetivada por educadores ou grupos
de interesses em determinado assunto, sem seguir padrdes fixados pelo sistema formai
de ensino, buscando cumprir objetivos que modifiquem a realidade da comunidade onde
se realiza a intervengdo. Esta intervencgdo pode ser caracterizada desde uma iniciativa de
alfabetizagdo da comunidade, orientagdo sobre a qualidade de vida, conscientizagio
sobre no¢des basicas de saude e higiene, até a organizagio necessaria para a autogestio
dos equipamentos de lazer.

Segundo Gohn (1999) a educagiio formal e a nfo-formal constituem processos
de ensino ¢ aprendizagem que definem pedagogicamente seus procedimentos: selec¢io
de contefidos, metodologias, critérios de avaliagdo adequados aos seus fins e objetivos.
Entretanto, a educagfio ndo-formal aproxima-se mais dos interesses dos grupos sociais
no processo de aquisi¢io de conhecimentos e habilidades.

Diferentemente do sistema formal de ensino, na educagdo ndo-formal, assim
como na educagio para o lazer, nfo hd curriculos nem diplomas, séo voltadas para o
dia-a-dia e, devido a isto apresentam desafios comuns, ou seja, ambas perseguem a
mudanga da realidade local, uma maior autonomia dos sujeitos envolvidos, a autogestdo
¢ a organizacio dos equipamentos, sejam eles educacionais, esportivos, de lazer entre

outros, pela cormmunidade do local onde se realizam as intervengdes educativas.
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Gohn (1999, p. 5) elabora uma classificagdo das possibilidades de atuagio no
campo da educagio nio-formal, dentre as quais hd possibilidades comuns a educacio
para o lazer. Neste sentido, destacamos as possibilidades de atuac3io consideradas
relevantes a este estudo:

1. A aprendizagem politica do direito dos individuos enquanto cidaddos, ou seja,
busca a conscientizagdo dos sujeitos & compreensdo de seus interesses, do meio
social ¢ da natureza que o cerca através da participagio em atividades grupais;

2. A aprendizagem ¢ exercicio de praticas que construam uma identidade
comunitaria voltada para a solugfio de problemas coletivos cotidianos.

Camargo ao discutir o aspecto educativo do lazer afirma que o:

(...] lazer abre um campo educativo nfio para se aprender coisas, mas para se exercitar
equilibradamente as possibilidades da participagio social lidica. A esse processo se
denomina educagiio ndo-formal ou animagdo cultural ou, ainda, animago socio-cultural

(1999, p. 75).

Tal afirmag8o mostra que a educagdo ndo-formal e a animacéio socio-cultural,
esta ultima pela qual se efetiva a educago para o lazer, estdo muito proximas ¢ até se
confundem devido aos seus objetivos e forma com que ocorre sua mediagio

pedagdgica, o que nos permite analisarmos a educagdio ndo-formal através do termo

animacio socio-cultural.

Segundo Dumazedier, a animaciio socio-cultural € muito mais do que meras

atividades de distragio, ela é:
[...] uma frente comum de forgas sociais e de forgas culturais, que se esforgam para
criar condigdes mais favoraveis, para que o lazer seja um meio de criagio permanente
de si mesmo e ndo um meio de consumo de coisas passivas. Para que as condigdes
sejam mais favordveis, para que exista melhor equilibrio, sempre ameagado de ser

destruido, entre o direito de expressar-se a si proprio, (as tendéncias do corpo e do
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espirito) ¢ as responsabilidades sociais das instituiges indispensaveis & sociedade
(profissionais, familiares, sécio-espirituais, socio-politicas). E ¢, igualmente para
criar as condigdes para que em cada individuo que autogerar seu tempo liberado, as
forgas que levam a passividade, & apatia, ao repouso permanente e as forgas que
levam a atividades favoriveis a criagdo de si mesmo sejam methor equilibradas. Para
que, nas atividades, as necessidades de divertimento sejam equilibradas com

necessidades de desenvolvimento de si mesmo, (1975, p.46-47).

Segundo Camargo, a animagdo sociocultural tem por objetivo:
{..] mostrar que o exercicio de aiividades voluntdrias, desinteressadas, prazerosas e
liberatorias pode ser o momento para uma abertura a uma vida cultural intensa,
diversificada e equilibrada com as obrigagbes profissionais, familiares, religiosas e

politicas. (CAMARGO, 1999, p.75).

Ap0s esta breve reflexdo sobre os objetivos e possibilidades da animagio sécio-
cultural e da educagdio néo-formal, podemos concluir que a figura do educador
(animador socio-cultural) ¢ fundamental para o desenvolvimento das iniciativas
estudadas, pois € a partir da sua atuagio que vai depender o sucesso da democratizacéo
cultural e o desenvolviniento do espirito critico e coletivo da cormunidade.

Segundo Dumazedier (1975, p. 51), o animador sécio-cultural procura “[...)
reduzir a distincia entre o nivel cultural de uma época e o nivel cultural do lazer vivido
pelos meios culturais mais cultos, pelas classes sociais mais instruidas ¢ os menos cultos
¢ menos instruidos e mais marginalizados”, ou seja, o amimador € o agente responsavel
pela democratizago cultural dos contetidos do lazer.

O lazer, por possuir algumas caracteristicas como a liberdade de escolha e
op¢io, por ser uma pratica associada a busca do prazer individual e coletivo, por possuir

um carater desinteressado e por ter um atrativo especial que traz a comunidade para
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dentro da escola, deve preencher os tempos e os espagos dos inimeros programas nio-
formais, pois através da exploragio do seu duplo aspecto educativo, abre-se a
possibilidade de ser utilizado como instrumento incentivador da organizagio e

crescimento, além de criar a possibilidade de intervengdo na realidade da comunidade.



28

CAPITULO 3

A RELACAO ENTRE A ESCOLA E A COMUNIDADE: UMA PARCERIA

NECESSARIA

Ao tratarmos das iniciativas de lazer desenvolvidas a partir das unidades
educacionais nos finais de semana, o principal aspecto a se considerar para o sucesso de
tais iniciativas € a qualidade da relagdo estabelecida entre a escola e a comunidade.

Segundo Hora, a escola:
[...] tem uma contribuigio indispensavel e insubstituivel, embora limitada, a dar para a
afirmagfio historica das classes populares, na medida em que pode favorecer a ampliagdo
da compreensdo do mundo, de si mesmo, dos outros e das relagdes sociais, essencial para
a construgdo da sua presenca histérica, responsavel e consciente, no exercicio concreto da

cidadania. {1994, p. 49).

Bourscheid afirma que para haver uma boa relagio da comunidade com a escola, e
desta com a comunidade é preciso vivenciar a realidade dos sujeitos envolvidos,
visando formar os sujeitos para que eles possam:

[...) superar os valores burgueses, como o individualismo, o preconceito, a discriminagio,

o racismo, o machismo, a corrupgio, a acomodagdo, o autoritarismo, o personalismo...,

que atrapalham o avango da organizagio e da luta pela igualdade. A escola deve ser o

lugar da vivéncia e do desenvolvimento de novos valores como o companheirismo, a

solidariedade, a responsabilidade, o trabalho coletivo, a disposi¢cdo de aprender sempre, a

ternura, o saber fazer bem feito, a indignagfo conira toda e qualquer injustiga ocorrida na

sociedade... {1999, p. 1083).
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Além disto, segundo o autor {op.cit, p.1083), a escola deve trabalhar a
comunidade com temas geradores ¢ capacitadores de conhecimentos préticos, visando
transformagdes no processo educativo-pedagdgico dentro ¢ fora da escola, além das
praticas coletivas presentes no cotidiano da comunidade e da sociedade, visando
preparéd-los e educéa-los para conduzir a sua vida, para lutar, resolver seus problemas e
para mudar o$ comportamentos ideoldgicos opressores por comportamentos aprendidos
durante a pratica coletiva.

A Associagio Educativa Labor (2001, p.26), através de uma colecio destinada a
professores da rede publica, em seu primeiro fasciculo que trata de relagdo escola-
comunidade, mostra que os servigos prestados pela escola sdo eficazes e eficientes
quando a mesnma conhece a comunidade, as caracteristicas do local, as suas
potencialidades e dificuldades e, quando a comunidade sente-se dona da escola.

Acreditamos que esta apropriagio pelo espago acontece quando a escola permite
a utilizac8o da sua 4rea pela comunidade nos hordrios de aula e, principalmente, nos
seus hordrios ociosos como € o caso dos finais de semana, pois nesta parcela de tempo,
o0 lazer aparece como um aspecto central no desenvolvimento de uma boa relagio entre
a escola e a comunidade.

Tal necessidade é detectada por Cody e Siqueira (1997, p.61), quando afirmam
que o “[..} ideal é que a escola passe a funcionar como um centro cultural da
comunidade, integrada dentro desta, permitindo que a vida do aluno e da familia esteja
centralizada nela”.

Zan (2003, p.14) também observa tal necessidade ao afirmar que a escola ¢ um
espagco de sociabilidade ¢ de praticas culturais diversas, no qual ha produgdo e

circulacio de diversos saberes.
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Segundo Paro (1991 p.488-489), a intensidade da relagdo entre a escola e a
comunidade pode ser avaliada através da “[...] dimensdo em que o espago escolar ¢
utilizado pelos usudrios nos periodos em que a escola nio desenvolve suas atividades
docentes regulares, especialmente nos fins de semana, nos feriados e nas férias
escolares”, pois segundo o antor:

As relagdes que a escola mantém com seus usudrios e principalmente a postura que ela
adota diante da questdo da ocupagio do espago escolar pela comunidade parecem ter
influéncia sobre a existéncia ou nao de depredacdes da escola por parte de elementos da
populagio vizinha a ela. Vérios relatos de experiéncia indicam que, quando a escola
estabelece relacBes amistosas com a comunidade, permitinde inclusive que esta utilize
suas dependéncias para atividades em fins de semana, 0s usuarios tendem a colaborar com
a escola ¢ as depredac¢bes diminuem bastante ¢ até desaparecem. Isto parece acontecer ou
porque os proprios elementos que provocaram tais atos se sintam inibidos em fazé-lo
diante de uma postura da escola que os valoriza e permite que eles mesmos usufruam o
espago escolar, ou porque os usudrios interessados passam a desenvolver mecanismos de

prote¢do contra as depredagdes {op.cit.,, p.93).

Esta observagdo aponta para um produto importante de uma boa relagdo entre
escola ¢ a comunidade, que € a apropriagdo dos espagos da escola pela comunidade
local, pois a comunidade a0 ver este espago como sua propriedade, passa a lutar pela
sua conservagio e melhoria junto a propria comunidade e aos orgdos publicos e
privados. Esta apropriagdo do espago consiste num dos objetivos fundamentais para a
implantagdo dos programas de lazer nos fins de semana nas escolas publicas.

Cody ¢ Siqueira afirmam que o produto final da agfio conjunta da escola e da
comunidade ¢ muitc bom: “[...] uma juventude bem formada, uma comunidade

consciente, ativa e participante” {1997, p. 81).
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A partir da exposicdo dos programas que sugerem uma boa relacdo entre a
escola ¢ a comunidade, analisaremos alguns aspectos considerados importantes para a
melhoria ainda maior desta relagdo. Para fins deste estudo, serdo analisados apenas os
agpectos que se originam a partir dos projetos de lazer desenvolvidos nos finais de
semana.

O primeiro item necessario para a efetivagio da relagdo escola comunidade ¢ o
estimulo & participa¢io popular nas decisdes acerca do processo educative para o
lazer, pois isto gera a democratizagdo junto ds relagbes desenvolvidas no interior da
escola. Esta participagio deve ser estimulada através de um lider participativo, pois,
segundo Cody e Siqueira, o lider participativo:

{...] facilita a comunicagio, encoraja os participantes a expressarem opinides sobre o

que estd sendo discutido, solicita o apoio e a cooperagdo de todos os membros do grupo.
O lider é o porta-voz do grupo, negocia com ele, age em favor do grupo, solicita aliangas

as pessoas importantes para promover e defender os interesses do grupe. Enfim, o lider

participativo delega poderes, promove o bem-estar de toda a comunidade escolar. (1997,

p. 79).

A participagdo popular aliada 4 cooperagiio entre todos os envolvidos €
fundamental para o sucesso de tais iniciativas, pois a cooperagdo promove no grupo o
sentimento de pertencimento e de coletividade, aspectos importantes para a apropriagio
e a valorizagio do espago escolar por parte da comunidade.

Cody e Siqueira (1987), enumeram alguns fatores que consideram vital para a
melhoria da relagdo entre a escola ¢ a comunidade, construidos na perspectiva da
educagdo formal de ensino, mas que também podem ser direcionados para as iniciativas
de lazer desenvolvidas no interior do espago escolar: (1) estabelecer um didlogo com a

familia; (2) conscientizar o corpo docente da importincia de sua colaboragio; (3)
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conhecer a comunidade para se estabelecer um canal de comunicagiio com ela; (4) trazer
a comunidade para prestar servigos & escola (palestras, organizagdo, administragio,
lazer efc.); (5) prestar servigos educativos para o enriquecimento cultural da
comunidade escolar.

Direcionando especificamente para as atividades de lazer, Marcellino afirma que
a tarefa educativa de uma pedagogia da animag¢dio “[...] seria efetuada, em termos de
conteudo, a partir do cotidiano local, fornecendo o instrumental necessdrio no sentido de
contribuir para a superagdo do ‘senso comum’ [...}” (1987, p. 147).

Além da realidade determinada pelo cotidiano da comunidade como ponto de
partida para as iniciativas de lazer, faz-se necessdrio 4 valorizaclio das manifestacdes
culturais locais nos diversos interesses culturais do lazer, através do estimulo ao seu
desenvolvimento e auxilio para a construcdo de novas manifestagdes de acordo com o
interesse local. Tal valorizagdo pode ser efetivada através da participagfo voluntaria de
artistas e grupos culturais locais, que poderfio divulgar seus trabalhos e ministrar aulas
especificas para a comunidade. Com relagdo a construgdo de novas manifestagdes
culturais locais, estas devem ser efetivadas apds um diagnostico identificador junto a
comunidade e com a participagio desta no seu desenvolvimento.

Neste sentido, torna-se importante contemplar através das atividades todos os
interesses culturais da édrea do lazer (fisico-esportivo, intelectual, social, manual,
artistico e turistico), pois somente através da participagdo e o conhecimento critico das
atividades que envolvam todos os conteudos culturais € que podemos garantir o direito 4
opgdo dos envolvidos. Além disto, o processo educaiivo para o lazer, assim como a
educagic como um todo, deve buscar a formagio de cidaddos criticos, participativos e

capazes de intervir na realidade.
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Por fim, tais iniciativas de lazer devem incentivar a organizagdo comunitdria
para a autogestiio das atividades de lazer e dos tempos livres da escola, pois isto garante
a continuidade de tais iniciativas, a autonomia e a melhoria da qualidade de vida da
comunidade.

Tais fatores, atrelados ao processo da animac@o sdcio-cultural, apontam para a
necessidade de formagfio de especialistas e graduados na area de recreagdo e lazer.
Infelizmente, muitas iniciativas nfio possuem profissionais qualificados e preparados
para desenvolverem adequadamente estas iniciativas, o que acaba resultando em uma
pratica passiva e conformista do lazer,

Concluindo, acreditamos que estas recentes iniciativas, desde que desenvolvidas
por profissionais preparados ¢ conscientes da importincia do seu papel para o
crescimento da sociedade, consiste em uma grande oportunidade para a valorizagio da

escola pela sociedade ¢ para a melhoria da relagfio entre a escola e sua comunidade

circundante.
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CAPITULO 4

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que as recentes experiéncias de lazer desenvolvidas nos fins de
semana consistem numa das grandes oportunidades para que a escola e os profissionais
consigam o valor e o respeito tdo almejado pela educagio, pois através do estimulo a
organizagio e conscientizagdo da comunidade, mostrando que ela nfo é um mero objeto
a ser usado, mas pessoas capazes de intervir na realidade e, conseqiientemente, no
mundo, por meio de reivindicagdes e movimentos organizados, podendo contribuir para
a melhoria da qualidade de vida e, quem sabe até, da sociedade brasileira como um
todo. Através deste reconhecimento por parte da populagio, torna-se possivel a luta tdo
almejada pela valorizagio da carreira de educador e por condi¢Bes mais dignas para o
seu trabalho docente de melhoria da comunidade.

Baseado na discussdo desenvolvida durante todo o trabalho uma propesta de
lazer que busca uma aproximago entre a escola e a comunidade nos fins de semana,
deve buscar sempre estimular a participagdo popular nas decisdes acerca de todo o
processo educativo para o lazer, a cooperagdo enire todos os envolvidos nos programas,
incentivar a valorizagio e desenvolvimento da cultura local através do oferecimento de
atividades de interesse local que contemplem todos os interesses culturais da édrea do
lazer e, por fim, buscar a formagio de cidaddos criticos, criativos e autdbnomos com
relacdo & ocupagdo do seu tempo de lazer.

Neste sentido, acreditamos que uma proposta de lazer promovida no interior da
escola nos fins de semana deve seguir 0s seguintes passos.

1. Diagnostico identificador: visa identificar as liderancas locais, as

manifestacGes culturais locais existentes na comunidade, artistas
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interessados em ministrar aulas para a comunidade e, principalmente,
conhecer a realidade da comunidade em que se vai atuar.

Capacitacfio da equipe de trabalho: neste momento, busca-se capacitar a
equipe de trabalho e voluntirios, com relag@o aos objetivos do programa,
filosofia, preparagéo e divulgacio das atividades a serem desenvolvidas na
atividade de impacto. Neste momento ¢ importante valorizar o conhecimento
dos voluntarios, através do estimulo a sua participagio no desenvolvimento e
selegdo de atividades a comunidade.

Atividade de impacto: consiste na apresentagdo do programa a
comunidade, os seus objetivos, as pessoas envolvidas efetivadas através de
apresentagdes, cartazes, exposicdes de trabalhos dos artistas, atividades
esportivas e sociais. Apds a sua realizagio, deve ser feita uma avaliagio
junto a todos os envolvidos, buscando avaliar a repercussio da atividade de
impacto junto a comunidade e identificar os erros e problemas com o
objetivo de minimiza-1os.

Atividade permanente: busca-se explorar todo o potencial da comunidade,
através de atividades que contemplem todos os interesses culturais da area
do lazer, buscando a formacdo de cidadios criticos e criativos com relagio
ao seu “tempo disponivel” ao lazer. Estas atividades devem ser associadas a
pequenas atividades de apoio com o intuito de manter e aumentar o nivel de
participacdo da comunidade no programa desenvolvido. Além disto, faz-se
necessario um processo continuo de avaliagio do programa, o que pode
garantir o sucesso e o aperfeicoamento de tais iniciativas.

Autogestio das atividades: Com o decorrer de todo o processo sera iniciada

uma preparagio da comunidade para a autogestdo das atividades, através do
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recrutamento de liderangas detectadas durante as agdes e atribuigdes
graduais de responsabilidades & comunidade.

Esperamos que esta pesquisa possa mostrar para as organizagdes publicas e
privadas a importincia do trabaiho junto a comunidade, fornecendo as bases tedricas ¢
justificativas necessarias para a implantagio e manutengio de tais iniciativas de lazer,
educac¢io e cidadania.

Por fim, gostariamos de salientar a necessidade de um estudo de caso
envolvendo a discussdo levantada teoricamente para o seu aperfeigoamento, 0 que

esperamos conseguir em uma oportunidade futura.
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