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1. Introducio

“Harold, trés anos de idade, da wm livieo a seu pai. “Leia
uma historia”, suplica ele. O pai fevania-o ¢ pde-io ao colo ¢ 1é o
tivro aberto entre ambos. Ocorrem interrupgdes ocasionais, quaiido
ambos, olhan as imagens gue ilustram o texio. Ou entdo Harold traz
o livro ¢ diz: 'l leio nma historia”, e, viramdo as pdginas e
seguindo o texto com os olhos, improvisa, ao mesmo tempo, uma
historia que é um composto do que tem ouvido ¢ de sua proprica

imaginacdo. Harold esta aprendendo a fer.” (Harriet Iredell. 1898)

Este estudo tem como objetivo discutir e analisar o inicio do processo de
aprendizagem da leitura de criangas da primeira série do ensino fundamental.

Foram analisadas situagGes de leitura, vividas por criangas de 6 e 7 anos de idade,
de uma escola particular de Campinas, que ainda ndo estavam alfabetizadas, e que,
portanto, liam os livros apoiando-se na memoria e nas imagens que acompanham o texto
escrito.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Curumim, um lugar especial por adotar a
pedagogia de Freinet.

Diante de uma serie de possibilidades de trabalho que a Escola Curumim
proporciona, onde o aluno € capaz de interagir com os usos da linguagem das mais
diferentes formas, sempre respeitando seu sentido e sua fungdio social, foi possivel
determinar diferentes situagdes de andlises, referentes ao processo de aquisi¢io da leitura e
da escrita, mas tambeém foi preciso focalizar e delimitar meu objeto de estudo.

As riquezas dos momentos de produgdo de textos (coletivos e individuais)
vivenciadas ¢ das diversas lenturas registradas (utilizando um gravador), certamente
poderiam ser analisadas sob outros aspectos. Porém, o que mais me encantou foi estar
acompanhande o desenrolar de leituras feitas por criangas ainda ndo preparadas
convencionalmente para fazé-las. As surpresas, questionamentos, gestos € a utilizagdo das
imagens como recurso, provocou em mim profunda necessidade de ampliar meus

conhecimentos sobre o tema em questdo, buscande a partir de um estudo especifico,



relacionar leitura, teorias ¢ suposi¢des com o que foi vivenciado e experimentado na
pratica.

A Escola Curumim valoriza a pratica da leitura de livros de literatura, com a
intengio de formar leitores de maneira competente. Para tanto, seus alunos frequentam a
biblioteca escolar e a biblioteca de classe.

Em muitas escolas esse trabalho ndo poderia ser realizado, pois as criangas nem
sempre sdo encorajadas a praticar a leitura sem antes terem adquirido os conhecimentos e
habilidades especificas. Na Escola Curumim as propostas pedagogicas que se referem ao
processo de alfabetizacdo possibilitam que as criangas trabalhem a partic dos seus
conhecimentos previos e testem hipoteses e novos saberes que vio sendo elaborados
constantemente.

A leitura, sem que a crianga esteja alfabetizada ndo € facil, pois ela sente-se
incomodada por ainda ndo a tazer de maneira correta. Mesmo assim ela cria estratégias
possiveis de leitura, buscando recursos visuais, imagens, olhares de aprovagdo ou ndo e
tentande compreender e identificar no texto escrito a histéria que poderia estar ali
registrada.

Em sua obra Novaes (2000) cita Faucher.

“Lendo e voz alta as imagens, a criangea adofa e atifide ativa:
compard, discrimina, enumera, descreve, recria e interpreta, segundo o que
e sabe. A imagem por si 5o ¢ portadora de wma mensagem decifravel pela
crianga, gragas as sudas experiéncias vivenciadas. Ceada imagem represeiic
wnict unidede de agdo e de leinira, ¢ permite a compreensdo e a wtilizagdo de

um vocahulario...” (p.190)



O material analisado neste estudo foca portanto, os momentos em que os alunos,
ainda ndo alfabetizados, exercitaram a leitura de livros literarios. Essa pratica de leitura
ocorreu na biblioteca da escola, que os alunos freqientam uma vez por semana,
permanecendo no espaco por cerca de uma hora. As situagdes de leitura foram gravadas e
feitas a0 meu lado para que eu pudesse interagir e observar gestos, expressoes, dividas e

sentimentos manifestados.



2. A Escola Curumim

Esta pesquisa foi desenvolvida na Escola Curumim, uma escola particular de
Campinas, que funciona desde o maternal até o ensino médio, com 370 alunos no total, 30
professores, 13 salas, uma cozinha, uma sala de video e uma biblioteca. Sdo quatro
coordenadoras e uma diretora que orientam os educadores e o trabalho pedagogico
desenvolvido. A Escola funciona no periodo diurne e oferece vagas para o periodo mtegral.
Para registrar um pouco da sua historia toi necessario estudar e ler a dissertagdo de
mestrado, de Glaucia Ferreira, (2003), atual diretora e fundadora da Escola Curumim.

Nesta pesquisa, a autora dedica em sua tese um capitulo bastante extenso sobre os

momentos mais significativos na construgiio de uma “escola alternativa” de qualidade.

YA escola alternativa possui caracteristicas especicis  gue
Juzem com que ela possa desempenhar wm papel de ponta na
transformacdo da educagdo. lda reiine em torno de si, pais e
professores descontentes com o que ja existe, interessados em

mudangas”. (Ferreira, 2003, p. 123)

A Escola Curumim foi fundada em 1978, por um grupo de pais ¢ professores
organizados em uma Associagdio, que pretendia construir uma escola diferente para seus
tilhos, como alternativa ao que era oferecido na cidade. Sua historia comega antes disso,
pois gsse grupo se formara a partiv de uma ruptura ocorrida dentro de uma outra escola,
tambeém com uma proposta diferenciada.

Desentendimentos e discussdes com a administragio ¢ a orientaciio pedagodgica

foram os principais motivos que levaram o grupo a se unir e fundar uma outra escola.

“As principais idéias  norweadoras do o projeto eram de
construgdo de wmna escola democratica, baseada nos principios da
cooperagao, da curtonomic ¢ do contate com a natureza. Uma escola
onde as criangas pudessem se deseivolver Iivremente . (Ferreira,,

op.cit. p.d4)



O local escoihido foi uma chacara com muito verde, espago para correr e brincar,
numa regido afastada da cidade. Segundo o registro da autora, o principio da organizacio
administrativa e pedagogica era o de cooperativa. No entanto ndo foi possivel, pois segundo
informagdes obtidas na época junto ao orgdo responsavel por este tipo de registro (o
INCRA), uma escola ndo poderia ser uma cooperativa ao reunir pais e professores, pois
criaria uma situagdo atipica de reunido de produtores (professores) e clientes (pais). Deste
modo, criou-se entiic a Associagiio Educacional de Campinas, entidade sem fins lucrativos
e que serta a mantenedora da Escola Cooperativa Curumim.

Varios mutirdes foram realizados para realizagio de atividades como limpeza da
caixa d’agua, limpeza do jardim, limpeza da caixa de gordura, etc,

A discussdo do projeto pedagdgico também contava com a participacio ativa dos
pais, o estudo das idéias de Freinet foi trazido por uma das professoras fundadoras e abriu
um longo processo de discussdes e experiéncias.

Segundo Ferreira (2003), havia uma marca muito forte na construgdo dessa escola,
permeada pelo momento politico vivido no Brasil, de contestacdo ao regime militar e
reconstruciio dos espagos de atuacdo social. A escola publica, naquele contexto historico,
estava fortemente alicercada nos pilares da educacdo tradicional e controlada pelo estado
burocratico e reprodutor ideologico da ditadura militar. O movimento social e politico
vivido naguela €poca, orientou a opcac pela pedagogia Freinet.

No final de 1983 a escola enfrentou sérias dificuldades financeiras e com o
esvaziamenlo da participacdo dos pais, a Associagdo passou a ser formada somente por
professores.

Em 1985, depois de longos debates a respeito da proposta pedagogica da escola,
muitos professores deixaram a Curumim e a partir deste momento os novos professores que
entraram ndo mais se tornavam automaticamente associados. Os novos professores eram
agora contratados da Associagdo Educacional de Campinas e entravam ja para trabalhar
dentro da perspectiva assumida pelo grupo que coordenava a instituigéo.

Ano a ano a escola fol crescendo, em 1988, pressionadeos pela Delegacia de Ensino,
foi necessario abrir uma classe de 5" série e gradativamente o ginasic comegou a se

consohdar.



“Ram 1991 ocorren wna profimda  reflexdo  sobre  todo
caminho percorrido, huscando renovagdo das idéias, uma séria
antocritica, o resgaie de antigos valores, a recuperacdo do principio
de moridade ¢ de coordenacdo do trabatho. Foi wm momento
dificil, no qual a escola adoton wna postura rigida ¢ fechada ‘a
participaciio. As decisdes eram tomadas somente pelo grupo de

associcdos, sem consulia aos professores ™. (Ferreira, op.cit., p. 95).

Em 1997 a Escola novamente precisou mudar de enderego, pois o©
proprietario do terreno solicitou o espaco ocupado pela Escola. E esta ndo tinha
dividas, mas também nenhuma reserva disponivel e por 1sso, foi necessario
encontrar uma selucdo: o fechamento daquela entidade mantenedora, a Associagio
Educacional de Campinas e a criagdo de uma nova sociedade, na qual pesscas da
escola foram chamadas a participar entrando com algum capital. As pessoas
envolvidas comegaram a construir articulagdes necessarias para consolidar o novo
grupo.

Em 1998 a nova escola estava pronta. Foram cinco meses de muito trabalho
e unido, uma grande vitoria conquistada por todos envolvidos no processo. A escola
ja havia implantado todo o Ensino Fundamental (1" a 8 séries). “(J novo espugo cra
mais alequiado, com salas mais camplas e possibilidade de crescer ™ (Ferreira, 2003,
p.120).

Duas grandes e novas empreitadas comegavam a se desenhar claramente
para o novo grupo: um dizia respeito 4 sistematizagdo do trabalho de incluséo de
criangas portadoras de necessidades especiais; € a outra, a iumplementagdo do
programa de bolsas de estudos para alunos proveniente de familias de baixa renda.
Segundo Ferreira (2003), € fundamental explicitar a importancia deste programa no
contexto da escola e os desdobramentos que ele proporcionou para o crescimento da
Escola. Os principais objetivos que origntavam o programa, segundo o que

registrou eram:



1) Tornar a clientela mais diversa, mais plural. Evitar a
homogeneidade sécio-econdmica de termos uma clientela
exclusivamente de classe média, favorecendo trocas mais ricas
entre as criancas.

2) Buscar aproximar a proposta da Escola Curumim a propria
vocagdo da Pedagogia Freinet que tem, entre suas principais
bandeiras de luta, a construgéo de uma escola para o povo. Ser
uma escola voltada exclusivamente para uma elite nio se
coaduna com a Pedagogia Fremet.

3) Assumir nossa responsabilidade social e servir, de alguma forma,
a comunidade do bairro que esta ao nosso entorno.

E importante ressaltar que a Escola ndo oferecia bolsa integral, ndo era a intengdo
estabelecer uma relagdo que pudesse ser entendida como caridade ou paternalisme. A
Escola assumia o compromisso de oferecer a bolsa para todo o ensino fundamental e nio
apenas para um ano, 0s descontos variavam de 60% a 85% do valor da mensalidade. Hoje
20% dos alunos da Escola Curumim fazem parte deste programa de bolsas.

No momento atual o grupo tem se mantido bastante unido em torno do projeto da
Escola, para dar continuidade a historia, que € a de formar professores dentro da pratica da
Pedagogia Freinet.

Minha historia se encontra com a historia da Escela Curumim no anc de 2001,
quando decidi realizar estagio por conta prépria na primeira série. Permaneci aprendendo
sobre o cotidiano de uma escola inclusiva e Freinetiana durante oito meses. Depois., em
2003, tui selecionada e convidada para ocupar o cargo de professora desta mesma série.

Para Ferreira (2003), o processo que se busca construir na Escola € aquele em que
cada um possa abragar a Pedagogia Freinet e tornar-se um autor dessa pedagogia.

A Escola Curumim preocupa-s¢ em educar seus alunos preparando-os para um
futuro mais humanizado. educar para uma sociedade na qual caibam todos, na qual todos
sejam incluidos. A preocupagic da Escola estd em fazer, hoje, uma educagdo da
solidariedade, em proporcionar aos alunos o exercicio do didlogo, da negociagio, do

confronto saudavel de opiniGes com os colegas, da conciliagao, do resperto.



3. A Escola Curumim e seus principios

“A Fiddar se prepara pela Vida ™ (Freinet; p.19)

Baseados nesta pedagogia, a Escola proporciona aos alunos o contato direto ¢com
obras literarias, revistas, jornais ¢ todos 0Os outros instrumentos que caracterizam sua
pedagogia e que ddo vida e significado para o ensino e a aprendizagem da leitura e da
escrita. Os instrumentos possibilitam a comunicagio ¢ a livre expressdo das criangas, que se
manifestam através da leitura e da escrita para contar sobre os assuntos que estdo
estudando, para convidar e apresentar trabalhos. feiras. para discutirem regras, conflitos,
combinados, para expressar e registrar a vida que existe no interior da Escola € no mundo
das criangas. A criange ndo se cansa de wm rabatho funcioned, o seja aqiele que atende
os rumos da vida” (Freinet In: Sampaio; 1989; p.92)

Na Escola Curumim as propostas pedagogicas que se referem aoc processe de
altabetizagdo possibilitam que as criangas trabalhem em cima dos seus conhecimentos
prévios e testem hipoteses e novos saberes que vio sendo elaborados constantemente. As
criangas sdo encorajadas a estar em contato direto com a escrita ¢ a leitura, praticando-as,
sem antes terem adquirido os conhecimentos e habilidades especificas,

As situacOes de aprendizagem da leitura e da escrita sdo aquelas em que a crianga €
quem constroi seu saber ou suas competéncias com a mediacio do adulto e de seus pares.
Isso difere das atividades escolares que focalizam o ensino da leitura e da escrita como
transmissdo de conhecimento. Segundo Geraldi (1997), normalmente este tipo de pratica,
presente nos livros didaticos, utiliza o texto no inicio de toda ligdo ou unidade como um
meio de estimular opera¢des mentais e ndo como um meio de, operando mentaimente,
produzir conhecimentos a partir da leitura, pois os alunos léem para atender a legitimagao
social da leitura, como uma obrigatoriedade escolar, ndc por que a leitura tenha um
significado, seja uma forma de aprender e construir novas formas de pensar.

A proposta de Freinet {1979) para o aprendizado da leitura € oposta ao método de
decifragdo e decodificagde da lingua, ainda presente em manuais e cartilhas, utilizados

pelas escolas tradicionais.



“As criemgas deviemn aprender  atranés dos referidos  ncnais,
partindo do elemento mais simples que ¢ a letra, combinaiido-a com oniras
letras e formando palavras que, reunidas « outras palavras, formavan
Jrases. A principio parecia tndo bem, so que as criangas chegavam ays frases

sem compreende-tas.” (Scnpaio; 1989; p.37)

Era preciso descobrir outra maneira de alfabetizar. A partir dos métodos propostos
por Freinet (1979), a Escola Curumim busca em sua pratica garantir que o processo seja
significative para as criangas, que a aprendizagem seja viva, natural e, que principalmente,
esteja pautada sobre as necessidades de expressio das criangas.

Na Escola Curumim a postura do educador frente ao processo de alfabetizagio € a
de garantir que as criangas escutem a lingua escrita, em seus diferentes registros, o
professor 1€ para informar-se e para informar aos outros e nao para “ensinar a ler™; o
professor escreve para guardar informagdes e ndo para “ensinar a escrever”. As criangas sdo
capazes de ter no professor um exemplo de leitor e escritor, uma vez que 0 uso que este faz
diariamente da lingua esta repleta de significados e estfio inseridos dentro de um contexto
que respeita a necessidade, sua funclo social e a importancia em aprender, utilizar e
reproduzir a lingua.

Segundo Ferreiro (2002),

“Todos os objetos (materiais ou conceliuais) aos quais oy adulios
deto importdncia, sao alvo de atengdio das criangas. Se perceberem qire as
letras séio importanies para os adultos (sem gue importe por que ¢ para e

sGo importanies) teniardo se apropriar-se delas™(p.23)

Para a autora as criangas aprendem facilmente a ler e a escrever, desde que
descubram, atraves de contextos socials funcionais, que a escrita € um objeto interessante,
que merece ser conhecido. Ela também coloca em seus trabalhos que ha uma diferenga
entre apontar como objetivo da alfabetizac¢io, a aquisi¢ao de uma técnica de transcrigdo de

formas sonoras, ¢ apontar, como objetivo, a compreensdo do modo de representagdo da



linguagem que correspende a um sistema alfabético de escrita, seus usos sociais ¢ a
construgdo e compreensiio de textos coerentes e coesos.

Assim sendo, a partir da pratica do professor ¢ possivel verificar qual o objetive que
este tem em mente trente ao processo de alfabetizagdo. Analisando as possibilidades de
trabalho, de contato ¢ uso da leitura e da escrita que a escola proporciona diariamente,
verifica-se a importancia que o estudo da lingua possul dentro do respectivo contexto
escolar.

A escola Curumim pode ser vista como um espago privilegiado para o encontro
entre o leitor e o livro, é nela que deverdo ser langadas as bases para a formacéo do aluno
leitor. Neste espacgo, que busca privilegiar os estudos literarios, a eserita, a livre expressio,
segundo Novaes (2000), torna-se possivel principalmente, estimular o exercicio da mente; a
percep¢do do real em suas multiplas significagdes; a conscieéncia do eu em relagéo ac outro;
a leitura do mundo em seus varios niveis e, dinamizar ¢ estudo e conhecimento da lingua,
da expressio verbal significativa e consciente.

As criangas aprendem e estdo em contato direto com as fungdes e os usos sociais da
lingua: ao escutarem alguém ler em voz alta, ao presenciarem alguém escrevendo, tendo
tide a oportunidade de produzir marcas inltencionais, ou de participarem de atos sociais
onde ler e escrever tém sentido.

Assim, mesmo sem dominar autdnoma e convencionalmente a escrita, as criangas
comecgam a elaborar e a compreender, desde muito cedo, seus principios de organizagio e
natureza. Pela mediagdo do outro, segundo Fontana (1997), € que a logica da escrita vai

sendo elaborada.

“As criangas pedem a adultos (on a criangas mais velhas) que
escrevam ou lefam para elas. Tentam escrever e ler, imitundo o gue
observam ¢ fazendo suposicdes o respeito das caracteristicas e regras de
Juncionamento da escrita, ¢ procuram verificar, entre aqueles que sdo

leitores, a adequagdo de suas suposigoes. ™ (1. 183)

Cada crianga possuil seus proprios processos, suas etapas, ¢ a partir da elaboragdo de

hipoteses e do encontro com conflitos estabelecidos que as criangas aprendem a ler e a
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escrever. Segundo Ferreiro (2001), ndo ha um processo cumulative simples, unidade por
unidade, mas organizacio, desestruturacio e reestruturagdo continua. As criangas procuram
ir sistematizando o que aprendem (na aprendizagem da linguagem e em todos os deminios
do conhecimento), pdem a prova a organizagdo conseguida através de atos efetivos de
utilizagdo do conhecimento adquirido, e reestruturam quando descobrem que a organizagio
anterior € incompativel com os dados da nova experiéncia.

O processo de aquisicio da lingua escrita e da leitura ndo é algo “natural e
espontdneo”, o professor (a) ndo pode se limitar a ser um espectador passivo, e também néo
¢ suficiente rodear as criangas de livros para que aprendam sozinhas. O processo de
alfabetizagdo ¢ bastante dificil, envolve uma série de sentimentos como a frustragio,
ansiedade, alegria, descobertas, angustias, medos, etc. além de exigir acesso & informagdo
socialmente produzida, j& que muitas das propriedades da lingua escrita s& se podem
descobrir através de outros informantes. Se faz necessaria a presenga constante de um
mediador, da participagdo ativa e da produgao de atos sociais, “onde a escrita sirva para fins
especificos”(Ferreiro; 2001). O trabalho do professor (a), segundo Ferreiro (2001), é crucial
na identificagéo das dificuldades que se apresentam durante o processo, a escrita apresenta
desafios intelectuais, problemas que terdio que ser resolvidos, para que as criangas consigam
compreender quais sdo as regras de construgao internas do sistema allabético.

A proposta pedagogica da Curumim possibilita multiplas oportunidades para a
crianga ver a professora escrever (lousa, livro da vida, cartas, jornais, etc.); para explorar
semelhancas e diferengas entre textos escritos, para explorar o espago grafico e distinguir
entre desenho € escrita: para perguntar ¢ ser respondido: para tentar copiar ou construir uma
escrita; para manifestar sua curiosidade em compreender essas marcas que os adultos pdem
nos mais diversos objetos.

Geraldi (1997), ao entender a lingua como “Portos de Passagem”™, como lugar de
transitos, de movimentos, critica 0 ensino que se restringe a exercicios tareteiros, em defesa
da leitura que tenha sentido: “a entrada de wum texto para a Ileitura em sala de anla
responde a necessidades e provoca necessidades”. (p. [88)

Esses principios norteadores concretizam se na pratica atraves de uma dinamica, de

uma organiza¢io da sala de aula e de uma postura do professor. As situagdes sdo ricas e
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variadas e a cada momento € preciso abrir os olhos e ouvidos para as necessidades das
criangas, assumindo-as para fins educativos.

Os conteudos curriculares sdo rigorosamente cumpridos conciliando-se os interesses
da crianga com as exigéncias escolares. Parte-se dos interesses e necessidades das criangas
para organizar as propostas e os conteudos que serdo trabalhados. Essas necessidades sio
compreendidas, em linhas gerais, como as seguintes: exprimir seus sentimentos e idéias;
comunicar-se com os Qutros. criar, agir ¢ conhecer: organizar-se; avaliar-se.

O atendimento dessas necessidades se taz concretamente, na sala de aula, através de
mstrumentos de trabalho, instrumentos sugeridos e criados por Freinet (1979), que
caracterizam sua pedagogia. Sdo eles: a roda de conversa; o livro da vida; os ateliés; o
plano de trabalho; os livros, albuns, jornais; a correspondéncia,o jornal de parede e a
biblioteca.

E na roda de conversa (ue abre-se o espago para a manitestaciio dos interesses e
tambem para a construgao da vida em grupo: € neste momento que eles aprendem nao so a
se manifestar, mas tambeém a ouvir os colegas, num exercicio constante de construgdo da
cidadania. E também nas rodas que os professores léem para os alunos livros literarios,
noticias de jornais ou revistas que podem ser do tema escolhido pelos alunos ou
determinados pelos proprios professores que compreendem a necessidade em apresentar
obras, autores e assuntos para as criangas em formagéo.

O livro da vida ¢ um grande caderno no qual as idéias das criangas, a expressio dos
seus sentimentos, a histéria da vida do grupo vai sendo registrada e partilhada no dia-a-dia.
A escrita e a leitura ganham forga de expressdo, sdo utilizadas ¢ compreendidas como algo
que serve para contar a historia de vida de grupo, todos os acontecimentos, sentimentos,

expressdes que estiio ali guardadas e possuem significado para todo o grupo.

cLonossos liveos da vida e nossos jornais, onde  se o exprimem
fivremente nossos alunos, constituein, o partiv de enido, mithares de
depoimentos sobre a vida e o deservolvimento infamis ™ ( Célestin Freinet in:

Sampaio; 1989: p.51)
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Os ateliés sdo espago privilegiado para o tateio experimental da crianca, ¢ onde
acontecem os trabalhos, a aprendizagem .as trocas de conhecimento entre os pares. Em vez
naquele modeio onde todos executam a mesma atividade, nos ateliés o trabalho é
diversificado, um grupo de criangas trabalha com pintura, outro com produgio de texto,
outro com leitura, ou pesquisa, recortes, etc. é um momento rico onde os alunos se
entregam e trocam muitas informagdes e conhecimentos, todos se preocupam em concluir
seus frabalhos e partir para um proximo atelié. A leitura pode ser feita com os livros de
literatura da biblioteca de sala e pode também ser escolhida em um fichario de leitura, que é
compostoc por uma serie de textos curtos ou longos que apresentam perguntas de
interpretacdo para serem respondidas em seguida.

O plano de trabalho é um instrumento criado para permitir ao aluno organizar-se e
realizar suas proprias opgoes de trabalho nos ateliés. Trata-se de um quadro semanal com as
opgdes e o aluno registra as atividades que se propde a realizar. Ao escolher o trabalho que
tara, sempre orientado e assistido pelo professor, o aluno se compromete mais com a
escolha e, portanto. assume mais responsabilidade de desempenhar bem suas atividades. No
final da semana o aluno ¢é capaz de avaliar se conseguiu ou ndo concluir e/ou fazer, aquilo
que se propds a realizar.

Albuns, livros e jornais sdo exemplos do que os alunos constroem e elaboram a
partir dos projetos do grupo. A idéia principal € dar uma forma nobre aos textos, pesquisas
e descobertas das criancas. E importante que tudo seja feito e acompanhado de perto pelos
alunos, os textos, ilustragdes, para que eles possam reconhecer-se na produgio que precisa
ter “a cara deles”. As produg¢des vao para a biblioteca da escola, onde outras pessoas

possan ter acesso a leitura dos matenais.

YAs criangas continnavam « criar 1exos ¢He escrevic 1oy seus
cadernos depois dos pusseios. Alguns apresentavain erros, ourros eram mais
perfeitos, mas todos permaneciam nos cadernos, que ficavam guardados nos
armarios. Apesar do entusiasmo no momento de sua elaboragdo, os textos
depois ndio erean lidos por mais ninguém. Aqueles acontecimeiios (4o vivos,
gue eram gravados profundamenie na alma das crianeas, acabavam ali,

Jecheados no armerio. Freinet ndo se conformava com isso... porgue 1o
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imprimir agueles textos para gue pudessem ser passados de mdo em mdéo,
lidos ¢ relidos por outras pessoas? ™ (Sampaio; 1989: p.21)

A correspondéncia favorece a crianga uma apropriagio significativa da escrita e da
leitura: a crianga escreve e 1€ para se comunicar com um colega de classe. A4
correspoidéncia escolar alarga o universo infantil, motiva as atividades  humanas,
responde &  afetividade  expansiva  das  criangas,  traz  unidade  de trabalho e de
comportamento em classe " (Freinet I Sampaio: 1989: p. 30)

Segundo Sampaio (1989) ao se corresponder com outras pessoas, a crianca se sente
verdadeiramente presente € atuante em seu mundo, pois, ao escrever, ela sabe que seu texto
chegara a alguém que logo a lera e, com a mesma emogdo, mandaria uma resposta. O
aprendizado da linguagem escrita era feito de forma apaixonante e extremamente rica. A
vida falava mais alto.

O jornal de parede é mais um instrumento de trabalho, na verdade uma institui¢io
na sala de aula. Seu funcionamento € bastante simples, em sintese € um cartaz com quatro
envelopes nos quais escrevemos o tipo de mensagens que serdo colocadas ali dentro: Eu
proponho, Eu felicito, Eu critico ¢ Eu querc saber. E um momento privilegiado para
discussiio dos contlitos do grupo, para o exercicio do didlogo e para a construgio de valores
de convivio. E a leitura dessas mensagens que orientam as conversas onde todos os alunos
manifestam seus sentimentos e participam ativamente das discussdes. As criangas se
preocupam muito em escreveé-las da maneira correta, pois existe uma regra de que aquela
mensagem cuja escrita ndo permite seu entendimento, deixa de ser lida, portanto
compreendida pelo grupo. As regras da turma sio construidas ou mesmao retomadas durante
a realizacdo do jornal de parede.

A Escola Curunum valoriza muito a pratica da leitura de livros de hiteratura, com a
intencdio de formar leitores competentes. Para tanto seus alunos freqlientam a Biblioteca
cscolar ¢ a Biblioteca de classe. A biblioteca da Escola € canto de leitura e de
documentacio. E I4 que sio guardados os livios e albuns produzidos pelos alunos que
podem ser lidos e retirados pelas criangas que freqgiientam a biblioteca diariamente e podem
tazer retiradas uma vez por semana c¢om a supervisido do professor. Existem muitos livros

de literatura infantil, infanto-juvenil, livros didaticos, Atlas, jornais e revistas, tudo muito

14



bem organizado e administrado por uma bibliotecaria, que cuida do acervo e também
procura inovar e solicitar novas aquisi¢des, sugeridas por alunos, pais e professores.

A Escola Curumim compreende que os instrumentos e téenicas da pedagogia
Freinet ndo podem ser encaradas como um receituario, mas também nio devem ser
desprezadas. Os instrumentos ndo sdo neutros, sio ao contrario, a expressdo de uma
determinada intengdo do professor. A pedagogia Freinet ndo € esse conjunto de técnicas ¢
instrumentos que deve ser seguido ¢ que desapropria o professor de seus saberes.

A idéia de que aprender € um exercicio de cidadania envolve a compreensio de que
para exercer a cidadania é preciso conhecer e saber para que serve o conhecimento. A
Escola Curumim coloca que conhecimento € construgio, € informacdo e € também
imaginacdo, invengdo. Este tipo de concepgdo torna a Escola Curumim diferente das
demais, uma vez que este Ultimo aspecto ¢ quase sempre esquecido pelos métodos
tradicionais.

Cada area do conhecimento apresenta uma maneira especifica de abordar um objeto
de estudo, mas o conhecimento ¢ mais do que a soma das areas, Segundo Ferreire (2003)
ele esta na possibihdade de integra-las num todo compreensivel e, principalmente, na
possibilidade de desenvelver no aluno a atitude de indagacédo, de pesquisa, de critica.

Nunt mundo em constante TI'E‘II"IS{"OI"I"I"IaQﬁO, num TGITI]JO cm que velhos paracligmas
530 questionados, para os educadores da Escola Curumim, conhecer é aprender. Ter a
informagdo ¢ saber como usa-la. E por isso que os alunos produzem textos de sua livre
expressio e estes textos, depois de serem lidos para o grupo, sdo transformados em
livrinhos ou albuns, que vao para a biblioteca da escola. O alunc nédo € visto como um mero
consumidor de apostilas ou livros didaticos. Ele é produtor de objetos culturais que serdo
utilizados pelo grupo. A gramatica e a analise do texto servem para ele, sdo uteis para
tornar o seu texto mais claro, sua idéia mais comunicavel. E nesse sentido que os
educadores freinetianos acreditam ser importante contribuir para a formagio de uma
personalidade forte e auto-confiante; um alunoc que se vé capaz de produzir idéias, belezas ¢
trabalhos. Um aluno capaz de aprender, cooperar € agir em acordo com seus pares, usando
as informagdes necessdrias para isso. Um professor ¢ue cria, que tem autonomia para
selecionar, que pensa junto com os alunos. com seus colegas - professores. com a

coordenacéio.
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4. Principios da Pedagogia de Freinet

“Freinet esirdia no magistério com o empirismo (e é o do
homem qire se joga 1'agua sem saher nadar.,

Sua pratica escolar, toda ela orienada pela pesqitisa do puro
acaso, abre-the entretanto o caminho  da liviee  expressdo  da
criancaMas “nada é tdo delicado ¢ fugidio, por natureza, quanto um
comeco’” (Theilhard de Chardin). Uma coisa é certa, apesar de tndo:

a livre expressao ¢ a ascensdo de vida. ™

Célestin Freinet foi um educador francés que, a partir dos anos de 1920, na Franca,
iniciou um movimento de profundas mudancas na area da educacio. Em torno dele,
reuniram-se, pouce a pouce, muitos educadores, que, inspirados em suas idéias e utilizando
as novas técnicas e instrumentos por ele criades, formarant um movimente de professores
que, hoje se espalha pelo mundo todo (Fimem: Federagdo Internacional dos Movimentos da
Escola Moderna).

Suas idéias centrais sobre a educagao orientam-se em tomo de eixos, dos quais
destacam-se: a livre expressdo, a cooperagdo, a autonomia e o trabalho,

Esses eixos fundamentais, nos quais as praticas cotidianas se apéiam, podem ser
melhor explicados:

Livre expressiio: A pedagogia Freinet busca favorecer a expressiio que ¢ livre de
esteredtipos, que € livre das [ormulas prontas, livre dos constrangimentos. Busca-se a
expressdo auténtica e original. Que a crianca possa verdadeiramente expressar seus

sentimentos e idéias.

“A livee expressdo facilita a criatividade da cricnea no desenho, na
masica, no featro, extensoes natirais de ativideade infentil, progressivamente
responsavel  por sens  comportamentos  dafetivos,  intelectuais e

ctrftirais "(Fremet:, 1979; p.31)
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Quase toda produgido é compartilhada com o grupo e os demais alunos da escola,
deste modo com a possibilidade de comunicar-se e expressar-se, vem a necessidade de

organizar as idéias, tornando-as claras e coerentes para todos.

“As cricuicas com as quais reinet trabalhiava tinham liberdade para
escrever suays idéias da forma que desejassem e ainda eram estinndadas a
impriniir o proprio texto. Coma as frases para a impressao tinham de ser
corretas, pois ercan moniadas letra por letra, elus orgunizaram uma forma
de redalizar a corregdo: o texto, previamente escothido por votagdo, era de
wm dos alunos, mas a corregdo ficava a cuidados de toda classe. Assim
todos trabathavam para que o texto ficasse o mais correto possivel, claro ¢
bonito... Irreinet registrava ctentamente os problemas de gramatica que iam
surgindo e depois, nim ontro momento, procurava trabatha-fos.” (Sampaio,

1989, p.25)

Cooperaciio: cooperar significa operar com o outro. Fala-se da cooperagéo como
organizagio da sala, na qual os alunos operam, ou seja, realizam trabalhos em que cada um
pode e precisa contribuir com o seu fazer para os fazeres do grupo. Esse tipo de cooperagio
viva, necessdria ao trabalho, desenvolve na crianga o sentido de grupo, de respeito ao outro
através das situagdes de trabalho.

Autenomia: a autonomia € vista como objetivo da educagdo. uma autonomia
aprendida no grupo e que por i1sso mesmo ndo se torna individualismo. A autonomia é a
aprendizagem de que cada ur tem um papel, uma responsabilidade.

Trabalho: a concepgiio do trabalho proposto por Freinet ¢ entendide como
realiza¢do do ser, como busca de conhecimento, como fonte de poder, saber, fazer. Através
do trabalho que ¢ homem pode conhecer-se naquilo que faz. c¢olocando no mundo a sua
palavra, a sua producao, sua criagio. O trabalho na escola deve ter um valor real, o produto
deve poder ser percebido pelos alunos como util e a sala de aula deve tornar-se espago para

que o trabalho se desenvolva.

17



Esses eixos fundamentais norteiam a pratica cofidiana dos educadores freinetianos,
tornando-a rica e cheia de vida, uma vez que a proposta desta pedagogia procura a todo
instante atender as necessidades das criangas.

No que diz respeito ao ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita Freinet
promove uma discussdo sobre o uso de manuais e cartilhas, utilizadas ainda hoje nas
escolas tradicionais ¢ que. para Freinet dissociam a vida do modo de aprender ¢

compreender a linguagem e seus usos funcionais.

“Apoy cinco anos de pratica, Freinet dispunha de elementos mais
quie suficientes para afirmar gue os manuais, cartithas e aposrifas utilizadas
pelay escolas tradicionais, ndio correspoirdiam as necessidades de expressdo
das criagngas. Lle questionava o valor destes materiais cufos contendos nadea
tinham a ver com a vida day criaigas ¢ que, portanto, ndo fraziam nemfum

estimulo a aprendizagem da feitra. "(Sampaio: 1989: p.37)

Freinet assim, micia a sua luta contra 0s manuais escolares, seu posicionamento foi
reunido num artigo que ele intitulou “Abaixo os Manuais escolares” e provocou grandes
debates entre os educadores da €poca.

Freinet em sua pratica cotidiana com as criangas utilizava a imprensa para trabalhar

com a aprendizagem da leitura e da escrita.

“Uson palaveas que tinham significado para elas, pois baseavan-se
no sen dia-a-dia. Iram palaveas que as cricngas conheciain, |, assin, nas
pequends frases transparecicon os valores sensiveis ¢ bem definidoys da
propria realidade. O resultado era o melhor possivel. As criangas licm
muito hemi o texto impresso,  fazendo leitura de forma inruitiva e
globalizcunte. Através da imprensa na escola, a experiéncia vivida, repetidea ¢
renoveda constaitemente, mostrava uim método natral de leitira e partia

exclusivamente da expressdo da crianga... ” (Sampaio: 1989; p.38)
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Freinet e pedagogos da época comegaram a substituir o ensino da leitura pela via
fonética auditiva, que partia do estudo das letras, depois das silabas e dos sons para chegar
a uma generalizagdo, por um método baseado naquilo que chamam de “visio sincrética” da
crianga, isto €, a tendéncia que ela tem de ver um conjunto, um todo, antes de estudar os
detalhes.

Baseando-se no poder sincrético, ou poder de globalizagio, pensadores da época
concluiram sobre a necessidade de comegar a aprendizagem da leitura pela frase, contanto

que esta expriima uma idéia conhecida pela crianga.

YA teoria da leitura global parece-nos excelenie; mas sua pratica
aitda estava muitas vezes escravizadea as velhas rotinas” (Efise Freinet:

p.36)

Os educadores preparavam com antecedéncia fichas € modelos de leitura global, as
criangas observavam as imagens sob as quais os professores haviam colocado previamente
a frase-modelo, que deveria ser lida pelas criancas.

Apesar do cuidade demonstrado pelos educadores e autores que classificavam
1magens e frases, para elaborar manuais ¢ cartithas. estava claro que as frases a serem lidas,
baseadas na explicagfo da imagem, ndo estavam relacionadas a vida das criangas, ndo eram
de forma alguma a verdadeira expressio dessas.

Deste modo, a leitura ndo tocava o fundo do ser. A crianga ndo aprendia mais do

((ue algumas silabas, ela era forgada a ler alguma coisa que ndo compreendia e nem sentia.

“Mesmo ilustrando a sua cartitha, vocé nédo conseguira mudar o
método que ¢ ruim, porgne retardatario e opressivo. Néo estamos dizendo
gue as flores  queremos dizer, as ustragoes - sejam inteis. Desde que
sejam flores honiras, singelas ¢ claras, naturalmente que alegranm a alma
cos condenados, sefa qual for o texto. O que a crianga pede é o sol interior,
o ar, a vida, ID os métodos de vocés ndo thes podem dar isso™ (Ireinet In:

Llise Freinet: p.38)

19



O novo método proposto por Freinet, tinha a constante preocupagio em explorar,
para fins educativos. a necessidade de curiosidade e de atividade que existe em todo ser
vivo; trazer a luz os pensamentos dos alunos, exprimi-los, classifica-los, para enfim fixé-los
através da impressdo, antes de utilizd-los para o trabalho escolar. Freinet estava certo de
que esse ensino seria marcante, “pois fodo individiuo procurarc esse objetivo: exprimir-se,
ler a expressao impressa ¢ desenvolver-se” ( Freinet In: Elise Freinet: p.40).

Para aprender a falar a crianga niio precisou de nenhuma licdo sistematizada, nem
qualquer esforgo aparente ou organizado. A crianga se educou lentamente porque
experimentava a necessidade de se expressar e também porque 0s pais ndo reprimiam suas
tentativas e balbucios, substituindo-os por uma aprendizagem metodica e cientificamente

progressiva.

CLpensen no nimero de palaveas gue a crianga apreide, nd leveza
que rapidaimente sua expressdao  adguire: atividade cerebral,  atividade
visual, atividade fisica, tudo posto em movimenio. Basta alias ver falar uma
crianga pequend para compreender alé e ponto este esforeo ocupe todo o
seu ser. Tnntil estinmla-la: em sua sede de aprender ¢ de conhecer, ela

parece inmvencivel, V¢ Elise reinet; p. 41)

Segundo Elise Freinet, ao ensinar a crianca a ler, partindo do uso de cartithas e
manuais, a crianga que até entdo havia aprendido tudo vivendo, se vé forcada a uma
atividade anormal, cujo objetivo ndo v€ com clareza e que, com muita freqii€ncia, reprime
nela toda necessidade de expressiio ou de curiosidade. Para a autora a crianca aprendeu a
falar vivendo e da mesma forma deve aprender a ler e a escrever, portanto sem esforgo que
dissocie sua personalidade, € simplesmente por sua vontade de educar-se e enriquecer-se.

O papel do protessor diante desse processo de aprendizagem € o de ensinar seus alunos a
talar o mais corretamente possivel, depois a expressar suas idé€ias através da escrita e
fmalmente a ler. nos livros e textos, o pensamento dos outros.

O método langado por Freinet consiste em permitir que as criangas componham
textos livres, livres de qualquer imposigdo, livres de formulas prontas, “ao compor a

crianea cria um powce de vida, e principalmente uma parte de sue propric vida ( Freinet
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In: Ldise Ireinet; p. 48). Os textos depois de escritos sdo corrigidos e impressos para que

todos possam ler.

“Néio nos preocupamos em saber se esie texto comtém palavias muilo
dificets. Foram os alunos que as prommciaram; se iidgo sabem [é-las, noys os
ajudaremos... e teremos assim a leitura global ideal, aquela que consisie em
impregnar-se do espirito das formas grdficas de pensamentos que nos sio
pessaais, qiie ao menos sentimos ¢ vivemos intensamente. "(Llise Freinet;

p.44).

Ajudando os que ainda ndo sabem, todos 1éem os textos produzidos pelo grupo, aos
poucos todos comegam a compreender 0 que esta escrito, assim, sem que forcemos a tarefa
todos terdo aprendido a ler e escrever como aprenderam a falar, terdo avangado lentamente,

gradualimente, da linguagem a leitura.
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5. Coleta dos dados

") essencial é saber ver,

Saber ver sem estar a pensar,

Saher ver quando se vé,

Iy nem pensar quando se vé

Nem ver quando se pensit.

Mus isso (Iristes de noys que trazemos a alina vestidal)
Isso exige um estudo profundo,

Uma aprendizagem de desaprender. ™

(Alberto Caeiro, 1980)

A coleta dos dados ocorreu na biblioteca da escola, [requientada pelas criangas de
todas as séries da Escola Curumim, uma vez por semana, pelo periodo de uma hora.

Estes momentos de leituras foram observados por mim e registrados em anotagdes
de caderno e em um gravador. Eles se revelaram como extremammente ricos, porque pude
acompanhar o exercicio e o desenvolvimento da leitura e alguns sentimentos ue estdo
envolvidos nessa aprendizagem.

Dentre idas a biblioteca no periode de |0 de marco de 2003 a 8 de abril de 2003,
selecionel dois casos, onde a leitura realizada pudesse ser discutida e analisada sobre
diversos aspectos que prenderam minha atencio no momento em que a atividade era
desenvolvida.

Meu olhar deteve-se em observar os gestos, olhares e sentimentos produzidos no
momento em que meus alunos manuseavam o livro escolhido e faziam. de algum modo, a
sua leitura. Procurer também que meus sentimentos também fossem registrados, minhas
angustias, preocupagdes, alegrias e minhas orientagdes pedagogicas.

Nos momentos de observagdo da leitura dos meus alunes, ao transcrever as suas
falas, busquei conserva-las na modalidade oral com suas hesitagdes e reflexdes. Usei o sinal
de reticéncias para demonstrar intervalos de siléncio, uma pausa breve entre a leitura e

observac¢do das imagens, das letras e palavras.
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A primeira situagdo analisada se refere a leitura realizada por H., um menino de 7
anos de idade, no nivel pré-silabico, segundo Ferreiro (1991). H. vem com um histérico
escolar complicado, ja havia sido convidado a se retirar da escola anterior e estava cursando
seu primeire ano na Curumim. Com diagndstico médico de ser uma crianca hiperativa, H.
fazia acompanhamento psicoldgico, além de tomar doses fortes de medicamentos.

H. havia sofrido muito com o inicio do seu processo de alfabetizagdo, iniciado na
escola anterior, chegando na primeira série com muito pavor de pegar no lapis ou realizar
qualquer leitura. Tudo era muito sofrido e ele se manifestava através do choro quando era
“obrigado™ a executar tais atividades, tais exercicios.

De maneira menos for¢ada e pouce rigorosa, sempre proporcionando e permitindo
que H. estivesse exposte a situagdes mais naturais junto aos colegas e livros, ele conseguiu
ir se libertando desse medo de aprender a ler e a escrever, manifestando gosto pelas
descobertas que realizava durante o processo de aquisi¢io da lingua escrita.

Embora H. gostasse de estar em contato com os livros. de possuir bom repertério de
historias, ndo se sentia seguro para se expor, de ler para o outro, até o dia em que
manifestou interesse em gravar sua leitura.

A outra crianga sera identificada por G., um menino também de 7 anos de idade,
aimda ndo alfabetizado e segundo Ferreire (1990) na fase pré silabica do processo de
alfabetizagdo. Filho de um politico famoso de Campinas ¢ uma dona de casa, ele havia
freqiientado uma escola infantil (particular) antes de entrar na Curumim. G. manipulava os
livros e demonstrava ter contate e conhecimento de muitas historias. G. era bastante timido,
nao gostava de se expor e realizar as leituras no gravador, se soltava mais quando eu ou 0s
amigos ndo estdvamos muito proximos dele e eu era quem solicitava para que fizesse as
leituras no aparelho, uma vez que ele nunca havia manifestado interesse para realizar tal
exercicio. Quando solicitado, ele apenas aceitava sem manifestar muito entusiasmo.

Em seus textos escritos G. escrevia do seu jeito, de maneira muito livre € sem
demonstrar medo ou inseguranga, conseguindo realizar as relagdes gratema/fonema e
conquistando a habilidade da escrita e da leitura padrio com bastante rapidez e

espontancidade.
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6. A analise dos dados

“A vida passa diante de nds, infinitamente mais complexa,
recortada  pelas  metiforas mais variadas ¢ surpreendentes,
solicitando, ao mesmo tempo, os olhos, onvidos e o espirito, sede de

fudao que ¢ maravillioso.”  Robert Louis Stenvenson

A partir das analises, procuro relatar e relacionar as situagdes vivenciadas com os
estudos tedricos que embasam esse trabalho, no que diz respeito aos sentimentos
envolvidos e nos multiplos significados e interpretagdes possiveis que a leitura pode
desenvolver, isso dentro da perspectiva de alunos em processo de alfabetizagio.

Nas duas situagdes relatadas, devido a orientagdo tedrico-metodoldgica da pesquisa,
as andlises focalizam o processo e nido os objetos, explicam e revelam as relagbes
dindmicas da situagdo real vivenciada, ndo se restringindo a sua mera caracterizagéo,
descri¢do e enumeragio.

Segundo Bogdan e Biklen (1982):

YA pesquisa gqualitativa (..),  envolve a oblengdo e dados
descritivos, obtidos na contato direto do pesquisador com «a situagdo
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa ein

refratar a perspectivea dos participantes”. (p.13)

Segundo Alves (1991), na pesquisa qualitativa, que possul uma grande variedade de
defini¢cdes, o pesquisador é tundamental para a investigacdo, a descricao detalhada de
comportamentos, eventos, pessoas, interagdes, etc. ¢ uma caracteristica dominante para os
dados qualitativos.

A pesquisa qualitativa tem scu ambiente natural como sua fonte direta de dados ¢ o
pesquisador como seu principal instrumento. Este tipo de pesquisa obriga uma relagdo e um
contato direto entre o investigador e seu ambiente de pesquisa. bem como com ¢ objeto

observado.



Deve-se atentar as caracteristicas do contato direto entre pesquisador e objeto. O
fato da simples presenca de um observador ja € capaz de provocar alteragdes no ambiente
ou/e no comportamento dos individuos que estiio sendo observados.

As situagles vivenciadas precisam ser compreendidas e analisadas no ambito das
interagdes, levando-se em consideragdo expectativas mituas e concepgdes que orientam as

acdes dos sujeitos envolvidos,

“Para os qualilativos conhiecedor ¢ conhecido estéo sempre
em interacdo ¢ a influencia de valores ¢ inerente ao processo de

investigacdo. " (Alves, 1991)

E a coleta de informagdes que demonstram o significado que as pessoas dio as
coisas ¢ a vida. Constatado este fato é valido salientar que um fato observado pode se
modificar significativamente, quando muda o observador, uma vez que as pessoas
enxergam de acordo com suas experiéncias vividas anteriormente e sua bagagem cultural.
Deste modo, para que esta influéncia ndao invalide a pesquisa, é necessario um
planegjamento, uma preparacgéo do sujeito observador € uma delimitagdo sobre ¢ objeto e o
modo com o qual sera observado.

O trabalho busca desviar do caminho da visdo técnica, de clareza dos dados,
especitica e alheia ao sujeito, buscando um olhar, um gesto, um toque, nio tdo nitidos, mas
desfocados, em torno nido de fatos, mas de movimentos.

Os principios norteadores dessa op¢do sdo aqueles que constituem também a base
da abordagem metodologica proposta por Vygotsky (1994). Segundo o autor, a analise de
processos “requer i exposicdo dindmica dos principats pontos constituintes de sua
historia”, que sofrem mudancgas perceptiveis em seu desenvolvimento, cujo tempo pode
variar de poucos instantes a dias ou semanas. Dessa forma, “a farefa basica da pesquisc
(...} se tornd wma reconstrugdo da cada estagio no deservolvimenio do processo’™.

Ao propor uma analise explicativa, ¢ autor se preocupa com a revelagdo das
refagdes “dinamicas ou causais reais” de um processo, n&o se restringindc a sua mera
caracteriza¢ao e enumeragao.

Vygotsky (1994), também coloca que:
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“lestudar alguma coisa historicamente significa estudda-la no
processo de mudanga: esse é o requisito basico do método dialético.

Numa pesquisa, abranger o processo de desanvolvimento de
uma determinada coisa, em todas as suas fases ¢ mudancas - do
nascimento a morte — significa, fimdamentalmente, descobrir sua
naturezd, sua esseicia, uma vez que ¢ Usomente em moviemnto que
i corpo  mostra o que ¢ Assim o estudo  histérico  do
comportamenio ndo ¢ um aspecto auxiliar do estdo tedrico, mas sim

sue verdadeira base. "(p. 34)

Através do relato que segue, procurei deixar claro os principios citados, assim como
possibilitar ao leitor uma visdo das situa¢des vivenciadas durante o desenvolvimento da
pesquisa.

Nesse relato a primeira situagdo discute e aprofunda a questiio da afetividade e dos
sentimentos de ansiedade, desejo, medo, inseguranga e outros, presentes durante o processo
de alfabetizagio. Estes foram observados a partir do tom da voz com que a leitura foi
realizada, dos gestos e olhares manifestados pelos sujeitos (pesquisadora e aluno)

envolvidos.

YA leltura ¢ sempre wma pratica encarnada por gestos, espagos ¢
habitos. Longe de una abordagem fenomelogica que apaga as modalidedes
concrelas da leitura, consideradea como wm invaricone citropologico, ¢
preciso  identificar  as  disposi¢ées  especificas  que  distinguem  as
comiunidades de leitores, as tradices de feitura, ax maneiras de ler”

(Chartier, 1998, p.6)
Quando um aluno reahizava a leitura em voz alta, observava seu corpo atravessando

o livro em sons, atravessando uma obra, que para Chartier (1990) niio existe em si mesmo,

como um texte puro, cujas formas tipograficas ndo importam. A leitura € sempre um
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encontro movel, singular, plural, construido na distancia entre o sentido atribuido pelo
autor/ilustrador/editor e o uso do texto e das imagens por um leitor de carne € osso.

A cada leitura e releitura, novas versdes de historias e novos jogos ludicos. As
imagens que se entrelagam as historias inventadas. Possibilidades de muitas historias.

No segundo caso, a analise procura discutir a leitura enfatizando as variadas
interpretagdes pessoais que uma obra pode provocar, pois destas decorrem da compreensio
que o leitor alcangou do objeto artistico, capaz de proporcionar e desenvolver no leitor,
como sugere Zilberman (1985) um potencial critico, que suscita a duvida, a pergunta, o
questionamento, a curiosidade, a tlexibilidade de opinides.

O trabalho de pesquisa em questdo, tem uma concepgdo ampla da leitura, enquanto
“um processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve componentes sensoriais,
emocionais, infelectnais, econcmicos e politicos. (perspectiva cognitivo-sociologica)™
(Martins, 1991, p.31). Além de ser um trabalho especificamente humano, marcado por seu
carater simbolico ¢ histérico.

A concepgdo de leitor é aquela que o considera como sujeito ativo e transformador.
o contexto geral em que ele atua, as pessoas com quem convive
passam a ter influéncia em sen desempenho de leitra. [sso porgie o dar
sentido ao texto implica sempre levar em conta a sitnagdo desse texto ¢ de
seu feitor. [0 a nogdo de fexto aqui também ¢ ampliada, néo mais fica
restrita a0 que esta escrito, mas abre-se para  englobar  diferentes

linguagens.” (Martins, 1991, p. 33)

Os depoimentos gue seguem exprimem experiéncias cotidianas individuais que se
fazem em relagdo com outras experiéncias em uma rede de interdependéncia, em uma dada
configurago historica.

Segundo ltalo Calvino:

(L) quem somos Nos, queim ¢ cada win o de nos  sendo  wima

combinaioria de experiéncias, de informagdes, de leituras, de imaginagées?
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Cada vida é uma enciclopédia, wma biblioteca, wn iventario de
objetos, uma amostragem de estilos, onde tudo pode ser continuamente

remexido e reordenado de todas as formas ¢ maneiras possiveis.”

28



6.1. Leitura: sentimentos, vozes e gestos

Uma aluna termina de ler a historia que escolheu levar para casa e me entrega o
gravador, Pergunto se mais alguém gostaria de ler ¢ o H. rapidamente diz que sim, em tom
bastante animado, demonstrando bastante interesse, porém recusa a proposta logo em
seguida. Percebo que estd com medo e ao mesmo tempo sentindo vontade de ler e realizar
aquele exercicio coma as outras criangas.

Como ja disse, H. é um aluno muito agitado e sua histdria escolar é bastante sofrida
apesar de ainda tdo curta. Ele havia chegado na Escola Curumim naquele mesmo ano, no
conhecia ninguém, foi um dos Unicos alunos que choraram no primeiro dia de aula. Ele
havia sido convidado a sair do colégio anterior, pois alegaram que ele era uma crianga
nervosa € violenta, sua mée reselveu procurar ajuda psicologica e foi diagnosticado que o
H. é um c¢rianga hiperativa.

Ele chegou a escola com muito medo de pegar no lapis grafite, seu processo de
alfabetizacZo foi bastante complicado, ele estava traumatizado e chorava muito.

Apesar de saber bastante coisa (nome das letras. algumas palavras, juntar algumas
silabas, etc) tinha medo de se arriscar e de mostrar aquilo que ja havia conquistado, No
decorrer dos dois primeiros meses de aula, foi se sentindo muito feliz no espago, os
vinculos afetivos com as criangas e com a professora j& estavam estabelecidos e ele ja
comegava a demonstrar interesse em testar mais suas hipoteses e realizar novas
descobertas.

As analises feitas por Wallon (1968,1971) da relacdo Eu-Outro defendem a
importincia da dimensdo afetiva no desenvolvimento humano, constituindo-a em elemento
diterenciador da espécie.

Segundo Wallon (1968) a afetividade também possibilita o avango cognitivo, no
sentido de que sdo os desejos, as intengdes € 0s motivos que mobilizardo a crianga na
selecdo das atividades e dos objetos.

Quando percebi que cle demonstrava interesse em: realizar tal exercicio de leitura fui
até ele, que estava ao lado de uma mesinha na biblioteca com ¢ seu livrinho na mao, sentel

a sua frente. Ele permaneceu em pe e eu perguntei, ja gravando:
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) Como se chama a sua historia?

Ele ficou com uma expressdo alegre e ao mesmo tempo nervoso e responde
mostrando a capa do livro para mim, Nio falou, ndo leu, mas fez o gesto de que aceitou ser
gravado: virou o livro e permitin que eu mesma lesse e soubesse o que lhe perguntara.

Deste modo iniciamos o exercicio, construindo uma interagdo permeada se
sentimentos, gestos, olhares e sorrisos.

Segundo Tassoni (2000):

“As experiéncias vividas em sala de anla ocorrem, inicialmente,
entre os individnos envolvidos no plano externo (interpessoal), Através da
mediagdo, elas vdo se internalizando  (plano  intrapessoal),  gainham
autonomic ¢ passam a fazer parte da historia individual. Lssas experiéncias
rainhéim sdo afetivas. Oy individuos internalizam as experiéncias afetivas
com relagdio a um objeto especifico porque a  afetividade  permeia,

constaniemente, os processos iiterativos”. (p. 227).

A pesquisadora (op. cit.) ac verificar e registrar em seu proprio trabalho a
intervengdo pedagogica que se processa a partir da interacdo professor-aluno, conclui que
esta interven¢do ndo s6 promove a construgdo do conhecimento como vai marcando

afetivamente o objeto a ser conhecido.

L pois,  a gualidade dessa mediagdio que imprime uma carga
afetiva, positiva o negativa, na relagdo do sujeifo com o objeto do

conhecimenito™. (Tassoni, 2000, p.227)

A mediagdo com carga afetiva manifesta-se de maneira positiva ou negativa. H. ja
havia construido uma relacdo ruim com o lapis, o livro, com as praticas de leitura e de
escrita anteriormente. No gesto de me mostrar a capa. aceitando ser gravado, lendo, H

demonstrava estar (re)construindo sua relagao afetiva com estes objetos e praticas.
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Foi com dificuldade que o lapis grafite e o livro comecaram a seduzir e a fazer
parte novamente do universo escolar do H. Romper com o que o marcava negativamente

era necessario, o caminho era conquistd-lo novamente afetivamente.
H) Ndo seil Oh!

Essa € uma fala que recusa, que tem medo, mas que promete, que deseja “ndo sei”.
Uma interjeicdo “Of " que sugere um gesto, um convite a leitura compartilhada.

O gesto de H. me exige a buscar uma maneira de interagir. de provocar uma
tentativa de resposta, sem entrega-la, isso porque as intera¢des ¢ as relagdes de ensino

colaboram para o desenvolvimento da crianga.

“De acordo com a psicogénese walloniana, é através da afetividade
que o individuo fem acesso ao mundo simbolico, que da origem a atividade
cognitiva. IS na conquista dos elementos simbolicos gue a afetividade ganha
maior complexidede. A medida gque o individuo se desenvolve, as emogdes
encontraim vias de escoamento mais complexas. O que, no inicio, era
comuiicado atraves do corpo, com o congiisia da marcha, da linguagem
oral, da intencionalidade, da capacidade de representagdo, eic., vai se
enriguecendo na mancira de se expressar. Surgen novas formas (palavias e
ideias), aldm do  conato  corporal.  As  conguistas  intelectuais  séo
incorporadas a afetividade, dando-the wm cardater eminentemente cognitivo

(Dantas, 1992; Galvédo, 1996) 7. (Tassoni, 2000, p. 231)

E pela postura que o professor adota que os sentimentos envolvidos, como o medo,
a ansiedade, podem ser amenizados durante o exercicio, o protessor ao interagir com a
crianga de maneira tranquila, natural pode permitir a canalizagdo de sentimentos positivos
para ¢ campo da cognicdo. Fiz um gesto de surpresa e tentando ser o mais natural possivel,

devolvi o problema.

Rj L fé..
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Mostrer que acreditava nele. que desejava ouvir sua leitura, e assim ele respondeu

rapidamente, percebendo sinais de confianga depositada em sua capacidade de desenvolver

tal proposta.

H) Cachorro!

Era para ter lido “Cao™,

ofxady)  FILHOTES
P ETICLO ~

Ele lia pela nmagem da capa que trazia um filhote de cachorro, ele buscava nomear a

ilustra¢io.
Meu gesto de aprovagio ¢ de cumplicidade, era intencionalmente guiada pelo que

diz Moreno (1999) :

“As respostas de alunos e alunas ndo devem ser consideradas como
Jathas, mas como ocorréncias necessdrias em 1odo processo de construcéio
de conhecimentos (1do se pode aprender a patinar sem cair, nem se aprende

a cantar seim desafinar). "(p.35).
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R) Hum... agora vira...

Com essa fala quis que ele desse continuidade a leitura que havia comegado, pedi
que virasse a capa e lé-se 0 que as paginas do livro estavam trazendo.

Antes de contmuar H. me interrompe € pergunta ansioso:

H) Pode ser do nieu jeiro?

As expressoes “escrevam do seu jeito”, “leiam do seu jeito” sdo muito utilizadas
pelas criangas e professoras na Escola Curumim durante o processo de alfabetizagfio, uma
vez que as atividades desenvolvidas proporcionam a livre expressio da crianga, que registra
suas ideias sempre como podem e sido capazes de realizarem, O modo como enxergamos o
que em muitos espagos significariam um “erro”, uma “falha” ¢ diferenciado. A produgéo da
crianga nfo sofre alteragdes em sua forma, € lido e revisto com auxilio da professora que
registra e realiza a leitura com a crianga da “maneira correta”, permitindo que ela veja e
participe desta nova construgéo que ndo altera a primeira e sim, em outro espaco da folha, a
complementa.

O uso do termo “do meu jeito” para as crian¢as possui uma caracteristica muito
especial, para que nfio sintam medo de testar hipdteses, de se exporem o termo néo esta
relacionado ao sentido do erro e do fracasso, mas esta relacionado a uma, ou varias
maneiras diferentes de ler, escrever, tentar: o respeito pela diversidade de ritmos, de
saberes, de necessidades. O resultado é diferente da maneira convencional, eles sabem
disso, mas mesmo assim ndo € considerado como resposta errada e sim, apenas como o
jeito deles” de conseguirem ler e escrever.

“Pode ser do meu jeito? " era uma pergunta para confirmar se ele seria aceito, ndo

sabendo o convencional, se ndo seria cobrado.

R) E claro!
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Afirmo para ele de uma maneira muite tranquila, sorrindo como que querendo dizer
para ele “e claro, vocé ja sabe disso, fique trangiilo” mas também de maneira forte,
decidida, "¢ claro, é 6bvio”. Nossa conversa sai em tom descontraido porque ele também

estd sorridente, apesar de ainda demonstrar nervosismo, ansiedade com a situagio.
H) I que en néo sei... Jé!

Ele insiste para ver se ambos — eu ¢ ele — estamos falando a mesma coisa. Se eu nio
me decepcionarei ou ndic tomarei nenhuma atitude desagradavel, quando perceber que ele
ndo sabe ler convencionalmente. Ele insiste em dizer que ndo sabe ler como muitos ja
sabem. Ele tinha dado um primeiro passo na leitura da capa. porque ali, a imagem parecia
ndo engana-lo, mas agora, o medo voltara, ler toda uma historia parecia muito mais
exigente para ele.

Com essa fala ele tenta se justificar, contando para mim o motivo da pergunta, ele
ndo sabe ler e precisa que seja do jeito dele para que a tentativa acontega.

H. faz movimentos com a boca, quase balbuciando alguma coisa, tentando falar e

entdo ele para novamente e diz:
H) Lo ndio sei ndo!! Hum. ..
Pela terceira vez, ele recua, recusa, em duvida “Hum', demonstrando vontade e
medo.

R) Leia do seu jeito....

Novamente, firme, volto a idéia trazida por ele: “/eia do seu jeito...”

Ele ndo deixa eu terminar, me interrompe dizendo:
Hj Perai... (pansa). Ndo sei ndo....

Percebo que esta faltando coragem, ele esta com muito receio de ler do “seu jeito”,

pois tazendo-o ele estara omitindo aquilo que esta grafado e apenas interpretara as imagens,
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na verdade ¢ para as ilustragdes que ele olha o tempo todo e ndo para o texto escrito, que
ele sabe ndo ser capaz ainda de decifrar,

Insisto mais um pouco tentando conversar com ele, coloco minha mio em seu
braco, faco um carinho e com o tom da voz baixo e calmo, tento pedir que nao desista,
minha inten¢do ndo era a de pressiona-lo, mas ele me interrompe rapidamente como fez

anteriormente pedindo para eu esperar.

R) Leé do sen jeito...

Envergonhado. ele responde rindo.

I} Ta bom! Qs cachorros mamam.

T LTS e O G s

O rcecém-nascido

Estou com wn dia. - Sinto © cheiro de minha

mae e rastejo até ela.
Ela me alimenta

Néo consige ver
nenn ouvir,

TIAN OSSO

cheirar. W :
. Y ,

com leite.

I ﬁ ;

Ele se volta para mim, buscando sinal de aprovagio ¢ entdo ew digo:

- -

R) Ha! Legal...
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Meu gesto, minha maneira de olhar, o tom calmo e alegre com que recebo sua
leitura e minha aprovacio, permite que ocorra um “destravamento”, a minha fala transmitiu
confianga ao explicitar que acreditava na capacidade dele de ler e entdo H. 1é sem parar, até

o final da histéria.

Para Oliveira (2000; p8l), as vozes e¢ os sons produzidos ressoam nos
ouvidos,vibram ne corpo, com suas diversas entonagdes, cujas variagdes e conjuntos
parecem formar um espectro que convoca, que toca o outro. Em seu trabalho a autora cita

Paul Zumthor (1997 p. 15):

“A enunciagdo da palevra ganha em sio mesma valor de ato
simbdlico: gracas « voz ela ¢ exibigdo e dom, agressdo, conguista ¢
esperange de consumacdo do ontro; (.. o som vocalizado vai de interior a

interior e liga, sem outra mediagdo, dias existéncias,”

Segundo Tassoni (2000), o tom da voz ¢ também carregado de expectativas,
sentimentos e emogdes, capazes de orientarem os sujeitos ao caminho da conquista ou da

frustragéo:

.. o tom da voz ntilizado carrega uma forte marca afetiva; mas, de
igual maneira, o contelido falado pode possibilitar ao aluno progredir ¢
resgatar sua antoconfianga, refletindo diretamente na construgdo de sia
aunio-imagem. Confianca em si mesmo, desejo Jde aprender ¢ prazer em
conquistar formam a quimica afetiva perfeita para o sucesso do processo de

aprendizagem ™. (p.240).

Ele foi por etapas: primeiro a imagem da capa, depois de uma cena. Muitos olhares,
muitas negociagdes na fala (posso?pode!), risos, idas e vindas do olho para pagina, para

imagem.

O olhar de H. voltava-se para as paginas do livro, objeto de desejo, para o meu

olhar, objeto de aceitagfio, de cumplicidade.
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A minha postura permitiu que H. tivesse sentimentos de sucesso, de vitoria, com

relagéo a atividade e tude havia sido conquistado com sua propria capacidade.

H)} Nesse dia os cachorros ficaram ent um monre.

Os cachorres eles dormen e meman muito.

_ —— N . ; -
. L el . T T %L ool By i e RN TR, e [— .
SRS At L E At T A Tlag s {- Adele A0S LT /j LT ALY e T - :

o .+ o

Acordel. Onde estio
todos? Essa nao! Eles

4 estao comendo, :
&

s

Estou corn duas semanas, )
Estou sonhando com leite Sube em cima
¢ fico choramingando de mamae ¢ vou

e fungando.

mamar tambéin.

H) Lssa especie pula... olha como ¢ que eles “bigam™ (quer dizer

X

brigam, ele néo consegue promuiciar o “r* no meio das silabas
compositas)... Eles comenm coelho....nossa en néo sei ndo... (qucese

rindo)
Ele cria sua historia pelas imagens. Uma historia coerente possivel de ser lida pela

ilustragdio, embora ndo muite diferente do que o texto real anuncia. Sdo muitos filhotes

mesmo, eles mamam, pulam e “brigam’.
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Briguinhas

Estou com seis
semanas e crescl
bastante. Adoro
brincar com meu
coelho de brinquedo.

LAY L) A ASOE Az g )

Mas o dente dela
¢ afiado ¢ eu

\ : " " . a empurro.

Minha irma quer
hrincar comigo.

L Pacs,

Busca uma hipotese de sentido pelo que a imagem induz. Os cachorros

comem coelho? Sente-se “traido™ pela interpretagdo que deu 2 imagem, mas ndo se sente

envergonhado ou desconfortavel com isso.

I} Eles... puxam cuchorro...eles comem coelho.... tchau.....

S AN A v

Lstou pronto
para sair

LY

. . PR
ity Mlintis i estig
Il con

NS CRias,

EStiu €1 nilde st

e nsaiude v

© CarEeE s,
Mew i !
el ety |

N bevar e |

NN sy,

mas e wig

UerD i
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Veja comeo eu cresci!
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Nova tentativa de continuar a histéria. Aceita a idéia de que na ficgiio, cachorros
comem coelho e insiste nessa interpretagdo que lhe provocou risos € que a imagem permite.
Coloca um “fchan™ — uma despedida da entrevista, uma palavra provavelmente dirigida a
mim e ndo mais a leitura do livro.

Leitura, gravagdo, intera¢iio comige, tornani-se uma coisa $9.

Fecha o livro e olha para mim. Eu pergunto:

R) Pronmto? Acabou?

H) Perai...

Ele segura o gravador bem pertinho da sua boca e grita:

H) Cémera tchan!!!

Ele tinha conseguido a leitura oral de um livro, tinha conseguido gravar como varios
amigos o fizeram.

A relagdo que se estabelece entre professor e aluno, sem duvida marca a relagio
entre aluno e a leitura. Atuando sobre H. no plano afetivo, estimulando-o e fazendo com
que se sentisse capaz de produzir, reconhecendo por fim sua evolugio, nesse sentido,

segundo Dantas (1994) citado por Tassoni (2000},

“no  primeiro ano  de vida,  estimlagdo  da  inteligéncia” ¢
rigorosamente  sinchimo de  muricdo  afetiva.  Isto  continiard o ser
necessario, embora deixe de ser suficiente. Ao longo de 1oda a infancia, o
femperatura  afetiva  desempenhara o papel  catalisador  da  atividade
coghitiva. Sem vinculo afetivo ndo  hea aprendizagem |, afirmam, com razdo,

08 que se deram, empirica on teoricaimente, conta deste fato ™, (p.47).

Estabelecer vinculos afetivos, depositar confianga no trabalho que eles sdo capazes

de produzir, proporcionar situagdes em que as necessidades, o desejo e a criatividade das
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criangas sejam valorizados e respeitados, faziam parte do cotidiano de H. no interior da
Escola Curumim. As conquistas dele no campo cognitivo e afetive foram construidas
diariamente, em um ambiente onde a rela¢do sujeito e objeto do conhecimento estdo
vinculados as vidas das criangas.

H. precisava de um espago que respeitasse suas necessidades, caréncias e que
respeitasse  principalmente seu ritmo de desenvolvimento, deste modo, trabalhando
primeiramente a afetividade, ajudando-o a se restabelecer com os amigos no campo social,
uma area que estava abalada e confusa, para depois colher os frutos de uma conquista
cognitiva.

Segundo o autor Snyders (1993, p. 91, Apud Tassoni 2000):

“Dizer que a relagdo professor-aluno ¢ dao mesmo tempo
afetiva e de progresso cultural (progresso na conquista da cultura),
¢ afirmar que o elemento infelectual esta apfo a se unir aos
elemenios do sentimento. Dizer que essa relagdo escolar pode
proporcionear alegria ¢ garantir que o elemento intelectual contéim
como que um apelo ‘a jungdo com os elementos do sentimento —
guaindo  ambos  sdo  vividos  com  bhastante  profindidade.
Reciprocamente, o afetivo da acesso ao intelectual: o sentimento

paixdo torna-se compreensao e, portanto, saber.”

Foi a partir dessa experiéncia vivenciada que pude observar, sentir e perceber a
importancia da relagiio dos sentimentos com o processo de aquisi¢io do conhecimento. Na
verdade fui muito mais do que observadora. fui mediadora e responsavel pela maioria dos
sentimentos que foram emitidos quando interagia com sujeitos e os livros, ndo o0 através da
fala, mas principalmente através de minhas a¢des, meu olhar, minha voz, meus gestos, todo
0 meu corpo estava em movimento, construinde ¢ permitindo que a pratica de leitura

acontecesse.
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6.2. Leitura e Brincadeira: as diversas interpretacdes possiveis

G. escolheu um livro na prateleira, sem nem olhar ou procurar muito, ele se
encantou pelo desenho da capa que observa enquanto se aproxima de uma mesa da
biblioteca, sentou em uma cadeira e apoiou o livro na mesinha. Sozinho e quieto continua
por alguns minutos observando a ilustragio da capa em siléncio, depois folheia o livro e
observa algumas ilustragdes que estdo no interior da obra.

O que atraia G. para aquela obra ¢ a imagem da capa e o que esta lhe sugere. A
presenga da imagem nos livros de literatura infantil € defendida, ndo so pelo seu valor
estético, mas por ter um papel muito importante no que se refere a pintura pictorica, “que
antecede a leitwra verbal nas criangas pequenas, nos adultos com dificuldade  de
alfaberizacdo ¢ nos analfabetos” Werneck (1980). Segundo este autor, o ¢codigo pictorico €
uma representacdo semi-concreta, constituindo-se numa comunicagio mais direta do que o
codigo verbal escrito que se apresenta de forma abstrata. Nio so as linguagens escrita e/ou
oral contam historias, a imagem também o faz, assim como, com suas especificidades,
provoca a fantasia e a imaginag¢io, permite leituras e interpretagées de qualquer leitor.

As 1lustragdes foram questionadas e condenadas por Bettelheim (1980), em seu
estudo sobre a psicanalise dos Contos de Fada. Para este autor, elas distraem em vez de
contribuir, dirigem a imaginagio sem permitir que o feitor desenvolva sua propria, além de
sugerir um caminho mais facil, uma vez que alguém ja desempenhou a dificil tarefa de
imaginar ¢ desenhar as cenas das histérias.

A minha experiéncia como professora permite ndo concordar com Bettelheim.
Depois de vivenciar o processo de alfabetizagdo, de conquista e amadurecimento da leitura,
mesmo assim a busca da ilustragio ndo € um caminho mais facil, € o caminho da busca da
complementagio da linguagem escrita/verbalizada e onde as criangas, muitas vezes,
encontram elementos para desenvolverem suas proprias narrativas. As imagens ao meu ver
ndo distraem e nem diminuem as chances das criangas de imaginaren, mas ao contrario,
enriguecem o repertério e provocam imagens ja internalizadas, além de serem convidativas
¢ de permitirem criar no leitor o sentimento de cumplicidade e reconhecimento. As

ilustragdes mesmo quando reproduzem o “dito/ conteudo”™ do texto verbal o fazem de um

41

FiTe



outro modo, com cores. imagens, jogo de sombras e claros que podem produzir no leitor
outros sentidos, 56 possiveis através da linguagem nio-verbal.
Chego até G, sento ao seu lado e entdo proponho que ele realize a leitura proximo
ao gravador,
R) Famos ler para mim hoje? Ji escolhen o liveo?

Ele aceita balangando sua cabega e respondendo minha pergunta:

G) Ja.

R) Como se chania?
Um pouco ansioso e desconfiado ele tenta ler o titulo do livro.

G)Espera (pausa) o...omone...ter..cen...me...do...de...no...bra...cobra!

Era para G. ter lido “O monstrinho medonhento™
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Ele solicita primeiro que eu espere, em siléncio se detém observando as letras e
fazendo movimentos com a boca.

G. Ja era capaz de identificar todas as letras do alfabeto, demonstrava conquistas
significativas com relagio ao processo de aquisi¢io da escrita, era capaz de ler ¢ identificar
silabas simples como “mo”, “me”, “ma”. Demonstrava um pouco de inseguranca para a
leitura de silabas compostas, como a do inicio do titule “mon”, porém ele inicia a leitura
corretamente, tentando dar significado aquilo que estava lendo acrescenta a letra “e” e faz a
leitura “mone”, entdo desconfia, pois ndo percebe aonde entraria a letra “s” e além disso
aquela palavra ndo [he parecia famiiiar e nem parecia estar relacionada ou contextualizada
com a ilustragdo da obra.

Na escrita a crianga precisa tomar conhecimento da estrutura sonora de cada
palavra, precisa conseguir reproduzi-la em simbolos alfabéticos, que devem ser estudados e
memorizados, para entdo tentar decodifica-las e atribuir sentido a essa decodificacéo.

Depois de tentar ler a palavra “monstrinho”, sem obter sucesso e sem conseguir dar
significado as suas tentativas ele parte para a leitura da palavra “medonhento™. Novamente
€ possivel observar conquistas no que diz respeito a leitura correta das silabas simples “me”
¢ “do” ¢ a duvida que surge para a leitura da silaba “nhen”, ele acaba lendo “de”, *no™.
Olha para a capa resclvendo procurar na sua ilustragdo algum indicio de que poderia estar
escrito ali. G. faz movimentos com a boca, ao olhar para o desenho diz apenas o “bra” num
tom de voz mais baixo, depois seu olhar se volta para as letras do titulo e ele 1é com
entonagdo a palavra “cobra”. Sdo varias as hipoteses, recuos, tentativas de dar significado
as silabas lidas, de modo tranqilo, sentindo-se capaz de aceitar, ele levanta a hipdtese :
“cobra”, € uma palavra que da sentido porque ¢ um bicho, mas que ndo se confirma porque
o desenho nde é de uma cobra.

Depois que realiza essa tentativa G. olha para mim, buscando sinal de aprovagiio e
de auxilio, uma vez que a leitura que ele fez ndo lhe trouxe seguranga quanto ao seu real
significado. Deste modo, percebendo uma tensdo e uma certa inseguranga, acabo me
antecipando e lendo para ele o titulo da obra, oferecendo junto com essa leitura, pistas
sobre o tema do livro. N&o era uma cobra que estava desenhada na capa e ndo se tratava de

historia sobre as cobras, como ele poderia ter suposto, mas sim sobre um monstrinho.
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Podena ter lido calmamente o nome, mostrando-lhe as silabas que ele havia
hesitado, lendo-as em voz alta para ele, mas nio, também estava ansiosa, preocupada e dei-

The 0 nome todo e ainda mais uma ordem “vamos !

R} O monstrinho medonheno™ Legal, vamos lda! ...

G} Pera!

G. pede que eu faga uma pausa e que espere para que ele possa virar a capa do livro
e se debrucar sobre a primeira pagina da obra.

Nessa interagdo, tanto pesquisadora como aluno estavam construindo o
conhecimento sobre o personagem a historia, a partir dessa primeiro contato com imagem e
palavras contidas no titulo, um ensinava ao outro a perceber outros significados, outras
leituras possiveis, como lemos e interagimos com o cédigo quando ndo sabemos ler ou
estamos preocupados com sua aprendizagem.

Ribeire (1997) cita em seu trabalho Oliveira (1992; p.38), “na interagio com os
individuos, através da influéncia reciproca que ai se estabelece, cada participante constroi
ndo apenas o conhecimento do mundo (ou objetividade) € a si mesmo como sujeito
histdrico (subjetividade). O ato de ensinar esta ligado a idéia de atribuir significado. Refere-
se ao processo interpessoal de levar aquele que € ensinado, aquele a quem ¢é indicado um
signo, a aprender um sistema de relagdes, a dominar um conjunto de regulagdes construido
em uma cultura. Isso ocorre na medida em que aquele que ensina aponta para outrem os
signos historicos, coletivos, presentes nos conhecimentos. Tais signos serfio os mediadores
do processo de relagio do individuo com o mundo e consigo mesmo...”

Neste momento me afasto para arrumar revistas que meu aluno autista esparramou.
Peco ajuda de algumas criangas e quando retorno para observar G., brincando com as
paginas do livro, folheando-as com rapidez como se estivesse lendo-as muito rapido.
Durante este movimento, ele balbucia alguns sons em tom descontraido. Ea imitagdo do
gesto de ler dos leitores alfabetizados. E o viver no faz de conta, a pratica de leitura.

Depois de alguns segundos ele retorna para o inicio do livro, busca encontrar as

paginas iniciais da historia € ainda brincande comenta para ele mesmo:
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(5} Onde é que en parei?!

Um amigo se aproxima e Ihe deu dicas de como gravar melhor a voz no gravador.
Diante desse movimento ele se demonstra mais sério, escuta as dicas do colega e entio,
somente depois de vé-lo se afastando, recomega suas tentativas de leitura. As criangas se
sentem ameacadas com os proprios colegas, G. € bastante timido e por ndo saber ainda ler
da maneira convencional, sente vergonha dos amigos e se preocupa em verificar se esta ou
ndo sendo observado pelos outros.

Seu movimento de recuo em continuar a leitura que estava fazendo pode estar
ligado a questdo da valorizagdo que se faz aqueles que ja sabem ler e dominam esse
exercicio, uma vez que as criangas, muitas vezes, podem comparar seu desempenho com as
das demais, o que pode provocar sentimentos como o de frustragio e de vergonha com
relacdo ao julgamento que o outro pode ser capaz de fazer.

Ele se volta para o livro e ainda na primeira pagina l€;

G} Me.... bo...o que € isso? o mee....meeee...co..... cas...ndo..o castelo foi i ...
o castelo ....aa... .areffhkhjaioa (fuz harutho com a boca,como se estivesse

lendo uma série de letras com rapidez, demonstraido cansago ¢ dificuldade)

Estava escrito: “Medonhento nasceu deixando o pai zangado™.

Mais uma vez G. consegue ler a silaba “me”, em seguida nfio consegue identificar a
letra “d” minascula, confundindo-a talvez graficamente com a letra ‘b”e tentando ler “bo” e
depois “co”, ao invés de “do”. Ele busca sentido para aquilo que esta tentando ler,
conversa consigo mesmo (“o que € isso?”, “ndo”, “ah”) tenta juntar as letras, mas percebe
que ndo ha significado, ele se baseia muito nas ilustragdes para tentar ler a palavra, que se
aproxima ou faz referéncia aquilo que ele observa nos desenhos. Ele tenta mais duas vezes
para ver se consegue completar a palavra, depois comega a observar no desenho a imagem
de um castelo e entdo 1€ “cas™, procurando letras que possam significar aquilo que ele quer

que esteja escrito, depois eie completa lendo “castelo™.
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Medonhento nasceu
deixando o pai zangado

A Cidade dos Homens levou um grande susto
guando soube que, no dia seguinte, ia nascer Medonhen-
to, filka de seu Monstra Tercivel ¢ dona Monstra Peri-
gosa, Os mais prudentes foram statendo de atrumar

: Z

Depois de ler a palavra castelo che observa o texto que segue abaixo do nome do

_“')\_\—‘

suas coisas enguanto efa tempo.

gente.
daquelas duas pestes deve ser peste também.

— Capaz até de scr pior do que os pais.
— Fstd af uma caisa diffcil de acreditar.

im.
— E que quet dizer Medonbento?

ram sé pra dar mais medo na gente.

— Vamos embore sem nem olhar pra wds, mu-
Iher. Lange daqui deve haver um lugar pra esconder 2

— E quanta mais depressa methor, marida. Filho

— MNiio foi por acaso que deram um nome t30 c5-
quisito pra ele. Medonbento . . 56 pode ser coisa muito

—— Essa palavra nio cxiste, mulher. Eles inventa-

5

capitulo que ele acabou de ler. O texto realmente se inicia com a palavra “a” como ele I,

mas depois ele acaba desistindo e inventando ou lendo de qualquer maneira as letras que

estdao na pagina. Ele desanima, talvez por estar cansado e por se sentir ameagado e incapaz

de ler um texto tio longo como o que ¢ livro apresenta.

A maneira mais tranqiila de se continuar a leitura é folheando o livro ¢ inventando a

historia, lendo a partir das ilustragdes. I:nido ele vira a pagina do livro e observa a proxima

ilustragéo.

G) F depoiis luu..to.o. montranhento niedroso sain da sua di...

castelo e também...a mindnr todo miundo

E no dia seguinte, quando ja nascer o monstrinho,
a Cidade dos Homens amanhecsu deserta, Parecia até
que um vento muito forte tinha carsegado todes os mo-
radores para bem longe dali. Nem o sol teve coragem
de eparecer, preferindo se csconder entre as nuvens pa-
ra sua luz nao chamar atengse. Os rios resolveram ficar
parados, fingindo-se de mortos, com meda de que a pri-
meira travessura de Medonhento fosse correr atrés deles
para envenenar suas dguas e, com e5sa primeira maldade,
matar os pobres peixinhos,

Enaquanto na Cidude dos Hamens havia todo esse
SUSto ¢ <584 tristeza, no Palécio dos Horrores, onde mo-
ravam scu Monstro Tertfvel & dona Monstra Perigosa,
erz uma festanga que nem di para contar direito como
& que era.

Tinham vindo feiticeiros € bruxas de todas s par-

- tes da Monstrolindia, scompunhande a bres Gota-de- ?

Veneno ¢ o feiticeira Pé-de-Fogo, que iam ser o5 padri- 727

nhos do que ia nascer, O jornais, as estagbes de ridia,

7/
DS

& a telcvisdo cstavam I§ com seus repértcres, mictofones
& cimeras. Afinal de contas ¢ nascimente de um mons-
tro mercce ser trapsmitido para todas os lugares, ipual-
zinho 4 casamento de principe. porque também € uma
coisa que ndo acontece todos os dias.

No centre do salso principal, seu Monstro Terrivel
urtava nma cangao feita cspecialmente para festcjar ©
nascimento do seu filho:

Agora seremos trés
para destruir pocés.
Agora seremos tris
¢ o mundo doi bomens,

£F2 Lrmd T,

pie)

¥
(&

cus..do seu
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A partir deste momento o G. passa a fazer sons mais grossos e altos, como se
estivesse brincando e dramatizando a historia do livro que ele acreditava ser de terror, nio
existe nenhum desenho no livro que mostre um monstro comendo alguém. A capa do livro
€ que sugere essa interpretagdo. Nio ha sangue ou faca em nenhuma ilustragdio, a historia e
as imagens que ela oferece, ndo exploram a idéia de um monstro comendo outro.

A palavra “medonhento” ganha mais uma versdo e G. agora I€ “bonstranhento
medroso”. Depois de escutar essa palavra que pode ser nova, lida por mim no inicio e que
fazia referéncia ao personagem da historia, G. busca reorganizar suas idéias, sua histdria e
sua fala, tentando se utilizar desse signo, desenvolvendo um processo internalizaciio e ao
mesmo tempo estabelecendo relagdes entre palavras e significados que ja pertencem ao seu
vocabulario.

Ribeiro (1991) cita Bakhtin (1995, p.147):

* Toda esséncia de apreenséo apreciativa da enunciagdo de ontrem,
thdo o que pode ser ideologicamente significativo fem sua expressdo no
discurso interior. Aquele gue apreende a emunciagio de outrem ndo é um ser
nmudo, privado da palavea, mas ao contrario um ser cheio de palavras

ineriores”

G. continua com a leitura, se prendendo na ilustragio:

G) Ele foi.... no mannniooo da historia.... do terrror no berco.... ahahahalb...
ele vai arrancar um pedago da perna do outro..... ele vai a cobra vai ...ele

grita...

Nessa parte da leitura da historia as reticéncias utilizadas acima, ndo registram
pausas na fala da crianga como anteriormente utilizei, agora elas ddo sentido ao modo como
ele estd interpretando, lendo o tivro, com ar de mistério. G. estd tdo preso a idéia inicial de
que o livro realmente traz um a historia de terror, como & capa sugere, que interpreta e cria
utilizando-se da entonagdo de suspense, demonstrando com isso ser um bom ouvinte desse

tipo de historia, que ndo sdo lidas apenas em voz alta, mas sim com entonagéo diferente.
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As tustragdes que acompanham a leitura que G. realizou se apresentam em paginas
diferentes, em uma pagina a figura do monstrinho bebé dentro de um ber¢co e na outra a
figura de um monstrinho gritando, ac ler “ele vai a cobra vai...ele grita ™ ele aumenta o

som da sua voz paria acompanhar o desenho.

A muizicz ¢ a letra eram muito feias, pais 0s mons-
tros niio sabem farer muisica nem poesia para ze cantar.
Mas todo munds entrava no coro com forga toral, por-
que seu Monstro Terrlvel era muita veidoso, Se visse
alguém sem cantar podia ficar zangado ¢ borar todos os
convidados para fora da sala a pontapés, pois nio sabia
falar de ourre jeito, E até no eutro cznio do mundo se
escutava aguela coisa hortivel:

Agora seremos trés
para destru. . .

Af foi uma confuso dos seiscentos diabos! Nin-
guém sabia direito para onde ir, codos corrende de um
lado para cutro igual a barata tonta quandoe esté amea-
ando chuve, que voa pra of, voa pra M, esharea nas pa-
tedes, nas pessoas, e acaba caindo no chio. Exatamente
como aconteceu com a bruxa Alegria-do-Deménio. Ela
era campei de corridas no Pals das Bruxarias, mas quis
chegar perta do bergo antss que os outros; e, muito da
exibida que sempre fof, tropegou na vassoura e se eshor-
rachou debaixo de uma mesa.

A confusic j4 estava virande bagunga, & sex Mons-
tto Terrivel precisou usar de muitn energia para botar
um pauquinha de ordem:

— Calma, pente, calma! Vames ouvir o primeiro
urro de meu filho, um urro que vai rachar o munde a0
mein. Todos para o quarto!

Quando ¢ monstrinhe acabou de nascer, uma roda

pancla feita de esqueletos, colocada em cima de um fo-
gareiro. Seu Manstro Terrivel precisou dar muites coi-
ces para evitar brigas, parque todos queriam pegar a
primeira fila, que € de onde s v& ¢ se ouve melhor.

As cameras de televisio ficaram bem diante do
resto do recém-nascida, pois o pai queria que os teles
pectadores da Moostrolindia nio perdessem nq:hum
detalhe quando o filho abrisse a bocatra ¢ :r_ngohssc [
que aparecesse pela frente. O locutor da F::idxo Voz da
Escuridio ndo se cansava de gritar & todo instante:

enorme se formou em volta de seu bergo, gue era uma

G. também nesse trecho fez uso de uma risada, caracteristica das histérias de

monstros, bruxas, feiticeiras “ahahahah™

G) Vai mata a cobra com os dentes afiados....aggrrrr..aiaialaiui. na
cozinha cle foi pegar ¢ monstro bonhento...cle ¢ muito medroso ele vai

morrer... o f)Oh‘fle,’HO vent com Hois...
(. reproduz onomatopeias (ahahah, aggirr, aiaiaial) porque estas palavras

pertencem as historias de suspense e terror. Ele ndo decodifica as letras, mas sabe da

umportancia da entonacdio e de certas palavras que pertencem ao universo desse tipo de
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historia que ele esta criando. Ele se preccupa com um suposto ouvinte e ndo em decodificar
ou compreender aquilo que lé.

Deste modo, segundo Freinet {1996, p. 41}, G. esta aprendendo a ler, sem se
preccupar com a mera decodificagio das palavras, ... primeirameite porque recoihece sob
O grafismo monuscrito on impresso o pensamento que al esta adormecido; é como se
ouvisse a  distencie o palavra dos ansenfes...”, ele reconhece a historia e os recursos -
utiizados  pelos leitores para se contar esse tipo de narrativa, utilizando-se para
fundamentar-se das imagens que acompanhavam o texto, dando vida e movimento ao
exercicio de leitura.

Para Freinet (1996) ¢ desta maneira que ocorre 0o processo de aprendizagem da
lettwra, “a crianca sube ler sem exercicio de leitura, pois, reconhece primeiro as gravuras e
imagens, associando-as ao texto escrito, depois as palavras ja memorizadas e “os fextos
Jamiliares, depois cerias frases dos textos on das cartas dos correspondentes; as vezes,
deduzindo delas a compreensdo de frases e das palenras desconhecidas. Posteriormente,
reconhecera passagens inteiras de livroy facels; depois ahordarda as dificuldades mais

séries” (p.41)

brande seus tempos de crianga aprendiz de: monstro,
quando fol 3 floresta pela primeira vez.

— Uma beleza, minha gente, ume belezal Derru-
bef trinta ¢ cineo drvores com uma tnica patada. 56 com
uma baforada de fogo incendiei doze casas. Caleulem
vOKES gue. . .

Ta contar muitas outras faganhas, quando se ouviu
o tehlpe-tebloc-tebloe que indica os passos dos monstros,
Al o mandachuva nio quis saber de mais nada. Estufou
© peite  gritow com orgulbo:

— Toquem as trombetas! Tragam as einzas escal-
daptes pra jogarmos na cabega do herdi! Eu guere. . .

Nio teve tempe de dizer o que queria. De deneo !
da floresta veio rm objeto estranho que the acertou em {
cheio g olho csquerdo, guase o deixando cego. Mas era
um monstro muito forte: num instante estava recupera-
do e perguntava pelo filho.

—- Estou aqui, pai — respondes Medonhento
encostado 2 um esgquelcto que servia de poste, no meio
da Praga dos Sacriflcics, brincando com o tal objeto que
quase tinha deixado o mandachuva cego.

— Voct £ que trouxe isto af, men filho?

— Sim,

- Que coisa dura! Quase me arrebentou o alho!
Crae € isto? O criinio de algum inimige derrotado? Un !
troféu? |

— Nio € nenhum trofén.

— Como nio?

— 56 s¢ ganha troféu quando hébatalha. nio £,
puif

— Sim, mas. . . vocé ndc lutou na floresta?

— Nio.

— Entio. .. que cbjeto € esta?

— Uma bola de futebol.




Nao hd nenhum desenho de cozinha. Também nfo existe cobra na ilustragio. A
figura explora um monstro maior bravo com o menor, G. cria um ambiente onde poderia
estar se passando aquela cena, para ele a cozinha. No momento de virar a pagina G.
continua lendo e criando sem saber qual figura esta por vir, ele [é “ele é muito medroso ele
vai mortrer... enquanto vira a pagina e depois ele se depara com a ilustragdo do monstro
com criangas comao ele e entido ele utiliza a frase “o bonhento vem com nois...”. Mais uma
vez a palavra “medonhento” € utilizada de maneira diferente, agora “bonhento”, é
importante ressaltar que a palavra estava sempre carregada de um conteido ou de um
sentido ideologico ou vivencial. Esse contetido ideoldgico e vivencial se constroi no espago
interindividual, e no caso de G. a palavra pode ndo ter sido ainda internalizada,
compreendida e memorizada, mas ele conseguiu fornecer significados que se aproximavam
de maneira adequada ao sentido que ela possuia e ele procurava utiliza-la, de forma correta,
nos momentos a que se referia ao personagem do livro.

Nio resta divida que esta foi a palavra-chave de toda historia: o monstro. Esta lhe
deu o género (de terror); lhe deu a entonagiico (ruidos, tom de suspense e medo); ela lhe deu
o enredo inventado € por isso foi tantas vezes utilizada, citada e modificada.

Ao colocar em sua voz a histéria G. torna-se co-autor e possibilita enredar suas
experiéncias de vida e de leituras, transformando ndo s a narrativa, como também as
palavras que ganham significados diversos e movimento.

Larrosa (1999), através de uma leitura sobre escritos de Rousseau, mostra a
necessidade de se romper com uma falsa visdo sobre a transparéncia das palavras e com a
fixidez delas; para poder aceitar sua condi¢ao se significagdo em movimento, € necessaria a

metamotfose:

“Tem de se estar a altura das palavras que digo e gie me dizem. I,
sobretudo, tem de se fuzer contimumente con que essas paluvicas destrocent
¢ facam explodir as palavras preexisientes. Somente o combate das palavras
ainda ndo ditas contra as palavras ja ditas perinite a ruptura do horizonie
dadeo, permite que o sujeito se invente de owtra maneira, que o eu seji

outro. " (1999, p.40)
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— Mas estava, 6 o senhor vendo. Era um bando
de meninos de cada lado empurrando a bola com o pé,

com 2 cabega. . .

— E como € que vock sabe que esse jogo se cha-
ma futebol? Por acaso entrou em camaradagem ¢om
aqueles malditos?

— E que, quando aczbou o joge, um bando cho.
rava ¢ 0 outra gritava que eles eram os reis do fucbol,
Na hora de ir cmbora esqueceram a bola no chio.
Mais que depressa eu apanhei & trouxc pra gente brin-
car também. Bate com o pé na bola, bate, pai. Vai ver
como € engragada.

Depois desse registro, G. para de gravar, talvez ja cansado do exercicio de ler
atraves das imagens, eie techa o livro, me entrega o gravador dizendo ter terminado e segue
em diregdo a fila da bibliotecaria. ele conversa com os amigos mostrando o livro que
escolheu para levar para casa.

O livro € longo, possui 47 paginas, a leitura que G. realizou foi até a pagina 21. Eu
poderia ter interferido nesse momento de dois modos: na escolha, pois € um livro longo e
G. ndo conseguiria 1é-lo sozinho, poderia tentar procurar outro livro mais curto, com
tlustragbes maiores € pouco texto escrilo nas paginas, ou poderia ainda insistir para que G.
realizasse a leitura até o final, ndo deixando-o desligar o gravador quando ele bem
entendesse.

Néo fiz nenhuma dessas intervengdes primeiro porque néo era meu objetivo
escolher os livros pelos meus alunos. Se quisesse fazé-lo, seria mais simples separar os
livros apropriados para as criangas em processo de alfabetizagdo previamente e ndo deixar
que eles se encantassem e manuseassem aquelas obras mais densas e muitas vezes
consideradas ndo apropriadas.

Na verdade, o movimento de ir até a biblioteca com todos eles significa permitir o
encontro entre os leitores e-todos os tipos de materiais impressos a partir de uma escolha
livre. A orientagdio de minha parte existe apenas, quando uma crianga se encanta com um

livro didatico, por exemple, ou com um livro que fala sobre a sexualidade e a reprodugéo
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humana. Neste caso, procuro sentar com a crianca, ler e comentar sobre o livro e o que esta
escrito nele. Mostro que ndo é um livro de historia, mas um livro que nos traz informacdes
e se a crianga realmente demonstrar estar interesse sobre o assunto, ela podera leva-lo para
casa.

Ribeiro (1991) coloca sobre a importéncia do papel do adulto na construgio do
processo de leitura da crianga e no de proporcionar o acesso a diferentes fontes escritas,
acreditando na riqueza da troca de experiéncias entre adultos e criangas, espago de

tnteragfio entre sujeitos e objetos do conhecimento.

“Lxistem outray possibilidades de leitura dentro do espago escolar,
qie ndo se swujeitein a mera funcionalidade da alfabetizacéio, é preciso
persegui-las no cotidiano da escola. Fscola néo generaliza enquainto uma
categoria estanqie, mas como paleo de exercicio de subjetividade, onde
existem, sim, modelos de leitor e Ieitura, imposi¢do de textos, mas também
possibilidade de fruigdo, de deleite com a palavra, de aproximagdo com o

nristerio, com o literatura.”

Nio obriguei G. a terminar a leitura até o final do livro, respeitando seu proprio
tempo, seu ritmo de leitura. Também porque lemos diferentemente dependendo das
circunstancias, das finalidades para se ler, dependendo do livro. Podemos ler por capitulos,
marcando paginas, detendo-nos por alguns minutos ou horas; voltando as paginas ja lidas.
Lemos em voz alta um mesmo nimero de pagina, lemos silenciosamente passando varias
paginas, percorrendo com os olhos as imagens, acompanhando com os dedos, Criangas
como qualquer outro leitor devem ser respeitados e terem o direito garantido de ler, parar,
reler, olhar somente as imagens, folhear, sentir apenas o cheiro dos livros que pegam.

A leitura de G. mostrou o quanto a ilustracio da capa intluenciou em sua escolha,
pois a partir dela imaginou a historia gue aquele livro poderia contar. A imagem da capa €
tao forte e significativa para G. que ele modifica as demais e inventa a historia inteira a

partir dela. Ribeiro (1997, p.28) cita Martins (1991, p. 49):
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“Certas pessoas, sitwagdes, ambieiites, coisas, bem como conversas
casuais, relatos, imagens, lemas, cendas, caracteres ficcionais on nio, 1ém o
poder de incitar, como num toque magico, nossa fantasia, libertar emogées.
Fem ao encontro de desejos, amenizam ou ressaltam frustragoes diante da
realidade. Levam-nos a outros tempos ¢ lugares, imagindrios on ndo, mas
que naquelas circunstancias respondem o wma necessidade, provocam

mtensa salisfagdo ou ao contrario, desencadeiam angustia...”

A capa traz algumas idéias que podem ser inferidas a respeito da historia, traz
informagdes como titulo, autor, editora, mas € a ilustragio para as ¢riangas o seu ponto de
referéncia maior, o que orienta principalmente sua leitura. Ele 1€ colocando na sua historia
os ingredientes de uma historia de medo: coloca personagens (monstro, cobra),
onomatopéias, aumenta o tom da voz, da entonagio para criar mistério.

A leitura que G. realiza demonstra estar carregada de aspectos emocionais,
intelectuais e por ser a leitura um trabalho especiticamente humano, ela também esta
marcada por seu cardter historico e cultural. No momento em que G. comega a se expressar,
através da leitura, todo seu corpo, suas marcas e experiéncias vividas atuam, influenciando
e transformando o ato de ler em algo maior, real e verdadeiramente significativo.

No seu processo de aprendizagem da leitura G. tenta decodificar as palavras,
buscando compreendé-las, uma vez que decodifica¢io e compreensio caminham juntas. E
importante colocar que o processo de aprendizagem de decedificagdo nde significa reduzir
o leitor a um decodificador passivo do texto. A concepcio de leitor que se tem € aquela que
o considera como ativo e transformador. E segundo Marting (1991,p.33). citado por Ribeiro
(1991.p.32):

Yo comtexto geral em gue ele atua, as pessoas com ¢uem
convive passam a ter influéncia apreciavel em sew desempenho na
feitura. Isso porque o duar o sentido a texto implica sempre levar e
conta « sitnacdo desse texio e de seu leitor. 1) a nogdo de texto aqgui
fambem ¢ ampliada, ndao mais fica restrita ao que esta escrito, mas

abre-se para englobar diferentes linguagens ™
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A leitura porém néo ¢ vista apenas sob esse ponto de vista, que engloba todas essas

etapas da aprendizagem da lingua, segundo Martins (1991, p.33):

YA leitura se realiza a partiv do didlogo do leitor com o
objeto lido, seja escrito, sonoro, seju wm gesto, uma imagem, wm
acontecimento. lsse didlogo ¢ referenciado por um tempo e nm
espago, una sitnagdo, desenvolvido de acordo com os desafios e as

expectativas e necessidades, do prazer das descobertas do feitor™.
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7. Conclusio

“Certa palavra dorme na sombra
De wm fivro raro.

Como desencanta-ia?

I a senha da vida

A senha do mundo.

Fou procura-fa.

Fou procura-la a videa ineira

No nundo todo.

Se tarda o encontro, se ndo a elicontro.
Ndio desanino,

Procuro sempre.”

Drummiond

As duas leituras analisadas, foram observadas dentro do mesmo contexto escolar,
ambos eram meus alunos e realizavam o exercicio vivenciando os sentimentos presentes
dentro da situagdo, a pressfic e até mesmo a mesma cobranga, que a familia, os amigos ¢ a
escola fazem para que aprendam e saibam ler e escrever.

Os clhares atentos ao julgamento do outro, a presencga do outro, a interrup¢do da
leitura, as perguntas, davidas, insegurangas diante de uma palavra, letra, imagem
desconhecida, tudo esteve presente durante a pesquisa, demarcando caminhos que foram
percorridos por mim e principalmente por eles, que realizavam as opgdes de uma leitura
possivel, que buscaram saidas fantasticas para que o exercicio e a aprendizagem
acontecessem.

Quando as vozes, os corpos carregados de gestos, toques atravessavam os livros, a
leitura acontecia de maneira espontanea, marcada pelas experiéncias individuais de cada
crianga, sua imaginagdo, desejos e sonhos. Quando a leitura dessas obras acontecia, ndio era

a voz do autor que se ouvia, mas sim as vozes dos sujeitos e suas interpretagdes pessoails
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sobre o que aquela histéria poderia estar narrando, isso porque as criangas ainda nfo liam
propriamente o texto o escrito, mas sin as ilustragdes que o texto traz consigo.

Estas ilustragdes, cheias da vida, enriquecem o trabalho dos escritores e mais do que
1sso, convidam adultos e criangas a viajar pelas histérias maravilhosas, possibilitando
interpretagdes possiveis, permitindo que a cada momento novas historias possam narradas,
sempre.

O confronto entre imagens e observadores possibilita ¢ reconhecimento de que, em
relagdo a certas obras de literatura infantil, ndo se vivencia apenas o texto, mas também a
ilustra¢io, portanto se vivencia o livro, enquanto um objeto cultural composto por patavra e
magem.

A mediagdo do adulto, quando este propde atividades com as obras literarias ou
outros materiais escritos, permitindo que no cotidiano, as criangas se¢jam capazes de se
manifestar, criar e exercitar diferentes formas de leitura, é capaz de estimular e de detonar
multiplas visdes a respeito do objeto cultural trabalhado.

Mais do que isso a mediagdo que ocorre no contexto da pedagogia Freinet,
possibilita que durante o aprendizado o contato das criangas com 0s objetos culturais, seja
marcado pelo cardter da livre expressio, que significa permitir que os alunos exprimam

sentimentos, pensamentos ¢ hipoteses de mundo.

“Ioa erianca que deve fazer sua andlise de mumdo. Esta
atitude particular, que deve desenvolver pouco a pownco é aptiddo
para fatear, experimeniar, observar, relacionar, emitiv hipoteses,
verffica-tas, aplicar feis, codigos, enfim compreender informagdes

cetdet ver mais complexas. " (Sampaio, 1989, p. 38)

Com o trabalho foi possivel verificar, assim como afirma Larrosa (2001), que as
palavras produzem em nds sentidos, ndo sao ferramentas, instrumento da razdo. O homem,
segundo 0 autor, ndo utiliza palavras, mas é palavra, e como seres constituidos de palavras
nos somos tambeém capazes de modifica-las, de transmitir através delas nossas emocgdes,

sentimentos, somos capazes portanto de marcar afetivamente ou nfio as relacdes e as
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pessoas que nos cercam e como educadores, somos também capazes de marcar
afetivamente ou ndo o contato entre 0s sujeitos € 0s ebjetos do conhecimento.

Ao longo do processo. pesquisadora, professora, alunos trocaram mais do que
experiéncias, descobertas e encantamentos através das palavras € dos livros de literatura
infantil.

A partir do trabalho foi possivel verificar a importdncia em mediar e promover,
como educadora, o contato, de maneira livre de qualquer constrangimento ou regra, das
criangas com os objetos de leitura e de escrita, para que estes consigam se manifestar,
exprimir o que pensam e sentem, das mais diferentes formas possiveis, sendo capazes de
promover ag mesmo tempo o encontro entre o novo e o velho, o imaginario, o real e a
ticcao.

A maneira de come nos relacionamos com os livios e com a escrita, pode ser
capazes de transmitir uma série de sentimentos relacionados a esses objetos do

conhecimento.

“hra wma vez wma criqiica.. que esfava em companhic de um
adulto... ¢ o adulto tinha um livro... e o adulto lia. E a crianga, fascinada,
escutava como a lingua oral se torna lingua escrita. A fascinagdo do lugar
preciso em que o conhecido se torna desconhecido. O ponto exato para

assumiir o desafio de conhecer e crescer. ( Ferreiro, 2002, p.63)

A leitura, entendida de torma ampla, que compreende a possibilidade das criangas
em narrar aquilo que esta subentendido nas ilustragdes, contribui segundo Novaes (2002)
para o desenvolvimento da capacidade da crianga para a selegiio, organizaciio, abstragio e
sintese dos elementos que compde o todo; pela forga com que toca a sensibilidade da
crianga, permite que se fixem, de maneira significativa e duravel, as sensagdes ou
impressdes que a leitura deve transmitir.

Conhecer as imagens, levar as criangas a verem as coisas € 0s seres com que
precisam interagir na vida, € uma das metas da educacio atual.

Ao estimular e possibilitar a leitura através das imagens, proporcionamos, segundo

Novaes (2002) o “olhar” como agente principal na estruturagdo do mundo interior da
]
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crianga, em relagio ao mundo exterior que ela estd descobrindo. Se elaborada com arte e
inteligénecia, a imagem aprofunda o poder magico das palavras e facilita a crianga o
convivio tamiliar com os universos que os livros thes desvendam.

Estou no inicio de uma longa jornada, essa foi a minha primeira experiéncia como
professora alfabetizadora, muita coisa ainda precisara ser descoberta e desvendada, muitas
dificuldades e os desaftos, estdo por vir. Existem perguntas sem respostas, posturas a serem
repensadas e reavaliadas, € sem duvida um comego, onde a minha entrega € tdo intensa e as
respostas tdo bem recebidas, capazes de surgirem diante dos meus olhos com a surpresa e a
alegria que so as professoras iniciantes devem conseguir compreender.

Que fantastico acompanhar a primeira leitura de uma crianga, que gostoso perceber
que aquela crianga esta curtindo o saber de uma conquista, ¢ prazer de ter aprendido algo
tdo bom, significativo e socialmente indispensavel. Como esse livro moedificard aquela
pessoa? Sera que fard parte da sua identidade? Influenciara na sua formacio de leitor?
Quanto? Como? Auxiliara para a aprendizagem de outros saberes? Em que medidas?

Que delicia poder assistir os olhos brilharem, todos direcionados para a sua boca, da
qual saem trechos maravilhosos de uma historia bonita, engragada. Que bom foi poder
saber que toda aquela luta pela leitura valeu a pena. Como saber? Os alunos te encontram
pela Escola, eles relembram historias contadas, autores citados, momentos de pura curti¢io,
fantasia e imaginagdo. Mais do que isso, eles sdo capazes de cobrar das novas professoras
leituras diarias, como a antiga, fazia questdo de realizar, nas rodas de conversa.

Tudo isso porque:

O objeto literario é um estranho pido, que 5o existe em
movimento. Para o fazer aparecer, ¢ preciso wm alo concreto, ¢hie se
chama leitura, e ele dura o tempo que esta leitura durar. Fora disso

SO existenm tragos pretos sobre o papel.” ( Sartre; fn Silva 2001, p.9)
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