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(...) “ Ndo hé docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeifos apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.”.
Paulo Freire



1. Introdugao

O trabalho aqui apresentado € o resultado de muita reflexao e aceitacio de
diversos desafios. Escrever um trabalho de conclus@o de curso j& ndo é tarefa facil e
um memorial, entdo, representa um desafio maior.

Aceitar a tarefa de escrever a partir de todas minhas experiéncias de
educadora e de profissional, que esta em constante busca por respostas, inquieta
com a realidade tanto politica quanto educacional, néo foi tdo simples.

Posso afirmar, com absoluta convicgéo, gue foi uma experiéncia “deveras
interessante” e profunda...

Voltar dezenove angs no tempo, periodo em que se iniciou minha formacao
no Magistério e pensar sobre 0s meus quinze anos de pratica pedagdgica revelou-
me certos pontos, conceitos, representagbes e posturas que ndo havia ainda
“parado” para pensar a respeito. Sabemos que a correria do dia-a-dia acaba por nos
“cegar’ a respeito das implicagtes politicas € educacionais que vivemos em nossa
pratica; e esse exercicio se mostrou muito mais profundo na realidade em que me
encontro — embasada nos estudos realizados nestes quase quatro anos de
PEFOPEX (Programa Especial de Formacgio de Professores em Exercicio).

E importante ressaltar a importancia deste curso, pois garantimos, além de
uma excelente graduacéo, o respeito perante nossa vivéncia em sala de aula: temos
a liberdade e espago para discutir todas as teorias aos othos de nossas experiéncias
e de nossas companheiras de curso.

Nao posso deixar de destacar os méritos de todos os professores que, ao

jongo desses anos, (inter)mediaram de maneira grandiosa esses conhecimentos e



as companheiras de turma que sempre deram um “tempero” especial a todas as
aulas, proporcionando trocas e compartithamentos de experiéncias e vivéncias muito
importantes.

O presente texto divide-se em capitulos que mostram minha constituicio
como professora ( os caminhos, as influéncias sociais e pessoais que levaram a esta
profissdo), toda minha trajetéria na educagdo (até os dias atuais), os
questionamentos quanto as teorias de affabetizacdo e letramento, suas definigoes e
encaminhamentos desde a década de 70 até hoje, os obstaculos que geraram
reflexdes e rupturas nas praticas pedagégicas e principalmente quanto ao papel do
professor ao longo desses quinze anos de exercicio docente e, finalizado, as
reflexdes e expectativas do exercicio docente consciente, apds todo esse processo.

Cortella (2004) cita “ H4 um ditado chinés que diz que, se dois homens vém
andando por uma esfrada, cada um carregando um péo, e, ao se encontrarem, eles
frocam os pédes, cada homem vai embora com um; porem, se dois homens vém
andando por uma estrada, cada um carregando uma idéia, e, ao se encontrarem,
eles trocam as idéias, cada homem vai embora com duas.” (pag.159)

Estamos (nds educadores) caminhando nesta estrada e, aiém de paes,
temos muitas idéias que podem e devem ser compartilhadas entre nés e com todos

os alunos que caminharem ao nosso lado.



2. O inicio... A constituigcdo como professora.

“  cada um de noés compde a sua histéria, cada ser em si, carrega o
dom de ser capaz de ser feliz...”.
Almir Satter e Renato Teixeira

Nasci numa familia simples, com pais que tiveram pouca oportunidade de
estudar. Minha mae fez até a terceira série, pois nas séries seguintes teria que ir
para a cidade vizinha e ela era mao de obra indispensavel na lavoura de meu avl.
Ja meu pai fez até a quarta série e, devido ao trabalho que conseguiu logo que
nasci, fez cursos especificos e treinamentos.

Nas duas familias nunca soube de alguem que tivesse feito carreira no
magistério, porém uma prima bem proxima e querida, Rosania, resolveu seguir esse
caminho.

E assim cresci, vendo e acompanhando sua carreira e nossa grande amizade
sempre foi presenteada com livros e, principaimente, com muitas conversas e
discussbes sobre a vida dentro e fora da escola; portanto, compartithavamos as
nossas vivéncias, embora diferentes, na vida escolar.

Minha aifabetizacdo ocormeu ¢om a deliciosa leitura de gibis que ganhava
pericdicamente de meu pai e, na primeira série, qual ndo foi meu encantamento ao
“ganhar’ meu primeiro livro — a cartitha, encapada com papel de seda, com meu
nome escrito com letra desenhada, linda, com marcador de paginas feito pela
professora.

Desde a segunda série, frequentava a escola no horario inverso ao que
estudava e ajudava os amigos a estudar. Na quarta série, amava ser a ajudante da

professora: escrever no quadro, ajudar na corregao ¢ também no auxilio de colegas.
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Com nove e dez anos li toda a “Colegéo Vaga-lume” da época e diversos classicos
literarios, o que causava piadas diante de alguns colegas.

Tinha varias opgdes em mente, quanto a vida profissional, pelo fato de meu
pai trabathar como seguranga e ja ter sido policial anteriormente, sonhava com
uniforme das Forgas Armadas, desejava ser Sargento da Aeronautica e para isso
teria que fazer o antigo 2° grau e, com 18 anos me alistaria. Porém justamente meu
pai, minha mae e algumas professoras proximas da familia, conseguiram me
convencer que fazer magistério seria naquele momento a melhor opgao para toda a
familia. Afinal, ser professora era muitc elegante e motivo de orgulho para a familia
naguela epoca.

Como foi discutido com a Prof.? Ana Lucia Goulart de Faria, aos olhos de
Rosemberg (1995), com a expansao das creches, o numero de mutheres enguanto
educadoras aumentou consideravelmente, com utilizagdo em diversos paises, do
modelo de creche-domiciliar, que se constitui numa forma de trabalho feminino a
domicilio.

A participagao feminina no mercado de trabalho, principalmente com a
evolugao das politicas publicas de educagdo, exigia numerc maior de professores,
com programas que atendessem as necessidades das criangas, dessa maneira, ser
professora representaria garantia de emprego.

A escola sempre esteve presente em minha vida, sempre morei proximo dela
(nessa época na frente da escola) e juntamente com a vivéncia com maravithosos

professores, acabei por optar por esse caminho.
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Leite (2005, pag.23) " ler e escrever eram considerados como cddigos de
representagdo da linguagem oral, meras atividades de codificagao e decodificagao “.
A professora era jovem, atenciosa, porém disciplinadora, o que causou certo
estranhamento em todos, pois na pré-escola tinhamos uma rotina mais flexivel e
prazerosa, nesse momento percebi que reaimente tudo estava mudando.

Na segunda série, ao mudar de escola, porém tive como professora a
cunhada da professora da primeira série, D. Marlene, que, ao saber que havia sido
aluna da D. Adete, colocou-me sentada na primeira fileira da sala ( nessa época 0s
alunos eram classificados pelas filas — as primeiras eram os otimos € bons alunos e
as demais os médios e ruins ). Sempre foi uma professora rigorosa, exigente, porém
foi com ela que iniciei o prazer em ensinar, como morava bem na frente da escola, ia
no periodo oposto ajudar no reforgo de meus colegas, e o mais legal & que havia
urna sala pequena s6 para isso - eume deliciava com uma tousa s6 para mim...

Nunca fui uma aluna excepcional, mas sempre tive boas notas, certamente
devo a dois grandes motivos: incentivo de meus pais - que falavam sempre sobre a
importancia do estudo, de que sem ele, nao se tornaria nada no futuro € minha
vontade de sempre saber mais, a curiosidade de saber algo a mais.

Hoje, apos os estudos realizados, e, principaimente com a Prof.2 Angela
Soligo, recordo da questao a respeito de que 0s interesses retratam as concepgoes
que norteiam NOSSO pensamento e agao, ou seja, na afirmagao de meus pats, ficou
claro a importancia do papei do educador — mesmo velado — © que certamente
refletiu em minhas escothas futuras.

Nas terceira e quarta séries, tive a mesma professora, D. Susete, que era o
espelho de mae, pois além de ter a mesma idade de minha mae, elas se conheciam

desde criangas, 0 que resultou numa amizade muito grande. isto possibilitou um
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acesso mais facil, pois as professoras nessa época ndo tinham tempo para
conversar com 0s$ alunos e estreitar lagos de amizade. Conversavamos muito, pois
além de tudo, sempre ficava mais fempo do que os demais na escola, ndo tinha
pressa para ir embora, ja que bastava somente atravessar a rua para chegar em
casa. Sempre gosiei de ser sua ajudante, apagar, escrever, corrigir no quadro de
giz, ajuda-la a vistar os cadernos, até minha letra ficou parecida com a dela.

A partir da quinta série, tive diversas professoras que foram importantes para
minhas escolhas na vida; destaco a D.Gilka, irreverente, apaixonante, gue me fez
amar histdria e politica, além de reforcar o gosto pela leitura. Muito ética,
determinada e sempre em busca da equidade, é assim que posso defini-la; uma
grande mestra, que até hoje tenho o imenso prazer em abracga-la. Representou para
mim o papel da educadora politica, atuante, destemida, que busca equidade dentro
e fora da escola: recordo-me das eleigbes para o Centro Civico, que nos duas
conseguimos provar que tinham sido fraudadas... Que prazer! Quanta alegria em
compartilhar desse momento de justica, um exemplo de profissional democratico.

N&o posso deixar de citar a importancia de minha prima Rosania, que alem da
amizade, sempre acompanhou de perto meus passos na vida escolar, oferecendo
livros, discutindo e conversando sobre todos os assuntos; posso creditar a essa
grande mestra, também, a razdo do meu imenso fascinio pelo mundo da literatura.

No curso do Magistério, também tive muitos professores que fazem parte de
minha historia docente. Na disciplina de portugués e literatura, tive oportunidade de
conhecer o S. Elo ( que figural), nunca nos deixou sem respostas e sempre tinha
uma piadinha para fazer conosco... Assim, a gramatica, os textos literarios, o estudo
das esiruturas morfoldgicas das palavras foram trabalhados de maneira prazerosa,

nao posso esquecer da famosa frase dita em momentos que percebiamos gue ele
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ja estava cansado com a turma: “néo vou lhes tirar o prazer da pesquisa...”, usada
como estratégia para encerrar um assunto, ou direcionar para outro.

Portanto, posso afirmar, com absoluta certeza, que parte de minha formacéo,
das primeiras grandes licbes do verdadeiro pape! do professor, sua postura como
cidadao e como profissional, foram passadas por todos esses professores que citei,
que fizeram parte de minha vida como aluna.

Minha trajetoria, principalmente a vida em sala de auia, esta permeada por
mudancgas, indignagio, reflexdes, crescimento e busca por “algo além do
conhecido”, do que estava socialmente estabelecido — o que me fez ter sempre
muitas dividas sobre quais cursos superiores fazer. Assim, ao terminar 0 magisteério,
comecei a trabalhar como professora substituta e depois estagiaria no Ensino
Fundamental e, nesse tempo, resolvi estudar: fiz um ano de Historia e parei, ndo era
0 gue queria, prestei para Direito e enirei em Economia e, resolvi cursar. Foram
cinco anos trabalhando na educagéo infantil a tarde e estudando a noite; tempos
dificeis, porém,sei que foram muito importantes para minha afirmagdo como
professora — nas realizagdes e apresentagoes de trabalhos — sempre me destacava,
principalmente pela facilidade e habilidade de falar em publico € na apreensao dos
contetidos; sem contar o respeito, a consideragao de alguns professores por sermos
trabalhadores da educagdo, embora em ambitos diferentes.E agora estou aqui,
refletindo sobre tudo isso e finalizando o curso de Pedagogia — PEFOPEX — e,
posso afirmar que aigumas dividas foram sanadas e outras surgiram... o que me

impulsionara a continuar nessa caminhada.



16

2.2. Papel da Escola

Tive algumas professoras que foram importantes nesse processo de
escothas. Professoras estas que, com seu carinho, dedicagio e amizade, foram me
encaminhando para a vida dentro da Educacgao.

Ao olhar para esse passado com os olhos do presente, vejo que, naquela
época (final da década de 80), fazer o curso do Magistério — que era matinal -
significava “status”, pois somente quem ndoc trabalhava poderia ter esse tempo
disponivel para estudar. Nao foram tempos faceis, porém ajudaram muito também
em minha formagao pessoal. Cabe aqui, pensar a respeitc do papel da mulher nessa
sociedade, em minha turma e nas demais n&o havia nenhum homem, € enire 0s
professores a grande maioria era feminina. Dentre as opgfes no mercado de
trabalho, nessa época, as femininas eram mais restritas do que hoje, e a fungao de
educar, era vista como vocagdo com esséncia maternal. Como coloca Dalhberg,

Moss e Perice, texio estudado com a Prof.? Ana Licia:

A crianca peguena & biofegicamente determinada a necessitar de cuidado
materno, certamente nos primeiras anas, com uma introdugdo gradual, dai
em diante, para a companhia de outras criancas e de outros adultos. A mae
€ biclogicamente determinada para proporcionar esse cuidado (2003, pag.
67).

Sendo uma tendéncia bioldgica, a mulher sera entdo uma excelente
professora, educadora maternal dos pequenos, pois, intuitivamente, podera atender
a necessidades da crianga, assim acredita a grande maiotia da sociedade.

No magistério, descobri que ensinar é uma responsabilidade enorme, pois

envolve todos os aspectos culturais, religiosos, politicos e econémicos da sociedade

e da comunidade em que a escola esta inserida. Comecei a sentir, durante o curso,
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0 peso desse compromisso, do quanto a postura' e a conduta do educador séo
relevantes para a formagéo de um individuo consciente de seus direitos e deveres.

Durante essa formagdo, fiz estdgios em vérias escolas de educacio infantil e
nas series iniciais do fundamental, participando de atividades interessantes que
eram aplicadas por professoras no processo de socializagao (educacao infantil) e de
alfabetizacao.

Foai possivel perceber o quanto essa formagioc estava muitas vezes afastada
da realidade que encontrei nessas andangas. A teoria, de como ensinar a ler, a
técnica em si, as “receitinhas” de como planejar, redigir e executar um plano de aula,
mosfravam-se incompativeis com a situagdo das escolas, dos alunos, e,
principalmente, com as condigdes de trabalho que dispunham os professores.

Assim, no final de curso, ja tinha diversas “pulgas atras da orelha” com
relagdo ao que a pratica nessa profissdo poderia me apresentar, os desafios que
poderiam surgir € como eu, t3o insegura e agora me sentindo despreparada, poderia
enfrentar sozinha uma sala de aula.

Ao terminar o magistério, trabalhei como estagiaria na rede estadual e pude
desenvolver um trabalho de reforgo (crientada pela professora mais experiente da
escola), cuja proposta pedagogica era voltada para o tradicional, ensinar a técnica
da feitura e depois da escrita, desenvolvendo as praticas de uso dessa tecnica, nas
primeiras e segundas séries, passando a vivenciar as dificuldades, os problemas
enfrentados no processo de alfabetizacdo (tanto pelo professor guanto pelos alunos)
e o que era cobrado pela sociedade ao final do ano letivo.

Nesse periodo de trabatho na escola estadual, pude perceber e vivenciar 0os
diversos caminhos que um professor alfabetizador pode tomar, as estrategia que

podem ser utilizadas para atingir os objetivos estabelecidos, no caso a alfabetizagao
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tradicional — que apresenta a escrita como simpies reflexo da linguagem oral, uma
representacao da fala, sendo o processo de alfabetizagdo reduzido ao ensino do
codigo escrito, centrado na mecanica da leitura e escrita - com cartithas, textos
repetitivos e com trabalho voltado para a silabagao, com tomada de leitura, copias e
mais cdpias de textos. Enfim, para que os alunos pudessem ter acesso ao mundo da
escrita, aprender o cédigo de representagac de nossa lingua, sua codificagdo e
decaodificacio. Isto era o que se esperava como resuitado no final do anc — alunos
com leitura excelente e boa interpretagdo dos textos lidos, ou seja, uns bons
codificadores e decodificadores da lingua, além de “ aprender a segurar um lapis,
aprender que se escreve de cima para baixo, ¢ da esquerda para a direita; enfim,
envolve uma seérie de aspectos que chamo de técnico “ (Soares, 2003, pag.1).
Nesse sentido, as professoras que seguiam essa linha de trabalho eram as
melhores e as mais procuradas pelos pais para ensinarem seus filhos.

Entretanto, foi possivel conhecer algumas professoras — poucas e geralmente
no inicio de carreira - que estavam iniciando trabalhos com o carater simbdlico da
escrita — como sistema de signos com esséncia histdrica e social, ou seja, com
palavras chave, com significagdo para os alunos, pesquisas, produgdes de texto,
escritas espontaneas, projetos de leitura e construgao de uma pratica que envolvia a
compreensdo da escrita e leitura como um instrumento de socializagdo, de
relevincia social. Eram consideradas loucas, ouviam sempre que estavam
‘verdendo tempo”, pois as criancas s0 aprenderiam da maneira classica e
tradicional e que esses modismos pedagoégicos nao tinham “pé nem cabega”, que
essa maneira de trabalhar gerava muita indisciplina em sala de aula, pois trabalhos
em grupos sempre se transformavam em conversas paralelas e que nada se

aprenderia com isso. Segundo Leite (2005, pag. 22), no modeio tradicional, o
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3. Relagao Teoria-Pratica

Terminei o Magistério em 1991 e, no periodo de 1992 a abril de 1994, passei
pelos percalgos que fazem parte da vida de toda professora — o trabalho como
substituta, principalmente no ensino fundamental.

Foi, por um lado, assustador em alguns momentos, devido aos lugares que
acabei conhecendo (bem distantes da realidade conhecida), e, por outro,
interessante, pois nesse exercicio conheci diversas realidades de sala de aula: salas
multiseriadas na zona rural, classes com 40 ou 50 aluncs, salas de turmas mais
avangadas, salas com inclusao, salas de aceleragdo, salas com trabalho pedagogico
extremamenie tradicional com uso de carilhas, e outras construtivistas — com
atividades relacionadas a construgdo das criangas, através da interacdo dom o
mundo da escrita — posso afirmar que foi, sem ddvida, o verdadeiro aprendizado e
estagio que me auxiliaram para o exercicio seguinte.

Em 1994, ingressei na rede municipal de Cosmopolis, efetivando-me na
Educaco Infantil. Era 19 de abril, dia do Indio, uma turma de 35 anjos de 5 anos...
Lembro-me bem desse dia: medo, ansiedade, desespero, pressac — estes foram os
ingredientes usados durante as horas gue permaneci ha escola.

Primeiro a alegria de efetivar-me com poucc tempo de formagao, a realidade
de que aquilo era meu, era meu fugar, minha turma... mas o medo de ndo dar conta
de desenvolver todo aguele planejamento que havia sido entregue guando fui visitar
a escola na semana anterior (lembrando dos momentos e vivéncias tidas até aquele
instante, principalmente nos estagios), a ansiedade de conseguir colocar em pratica
a "linda” aula planejada para aquele dia (Dia do indio) e conseguir agradar a todos:

as colegas professoras, a diretora, as cfiangas e seus familiares que néo faziam a
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menor idéia de quem eu era. Nesse momento, vem o desespero, o que fazer com
aquele aluno que se recusa a fazer aquela linda atividade planejada nos minimos
detathes, enquanto outro chora que quer a mée (inseguro, légico, sou uma estranha)
e outros que n&o param de conversar € de correr pela sala...

Nessa angustia, vem hoje a reflexdo o guanto foi importante toda essa
“tragédia” para criar uma ruptura, uma busca de oufros caminhos, de outras

respostas mais elucidativas. Soares coloca:

Que a formacic do alfabetizador -~ que ainda ndc se tem feito
sistematicamente no Brasil — tem uma grande especificidade, e exige uma
preparagdo do professor que ¢ leve a compreender lodas as facetas (
psicoldgica, psicolinglistica, sociolingiiistica e linglistica } e todos os
condicionantes { sociais, culturais, politicos ) do processo de alfabetizagao,
que o leve, a saber, operacionalizar essas diversas facetas (sem desprezar
seus condicionantes ) em métodos e procedimenios de preparagdo para a
alfabetizagdc © em méiodos e procedimentos de aifabetizagdo, em
elaboracéo e uso adequado de matenais didaticos, e, sobretudo, que o leve
a assumii uma posiura politica diante das implicagdes ideoclogicas do
significado e do papel atribuido 2 alfabetizacso (2008, pag. 24).

Portanto, percebi o quanto teria sido importante uma formagdo como Soares
descreve acima, 0 quanto teria facilitado o inicio de meu trabalho docente — tendo
consciéncia de todas as facetas e condicionantes do processo de escolarizagbo,
bem como do papel de relevancia social que o professor assume em sua pratica
docente. Freire (1996, pag. 45) coloca brilhantemente que “o que impoita, na
formacédo docente, nac & a repeticdo mecanica do gesto, este ou aquele, mas a
compreensdo do valor dos sentimentos, das emogdes, do desejo, da inseguranca a
ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser ‘educado’, vai gerando a

coragem’.
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Sobre a formagao dos professores Sanchez Gamboa afirma:

Formagdo que precisa equacionar as demandas da dinamica de
acumulagiio de saberes, cada dia mais abundante, e jogados nas linhas e
consumo e nas redes de informacé8o, com ¢ acesso facilitado com a
expansae das novas fecnolegias da informética e da internet e os critérios
de rigor cientifico que exige ponderaghes e graus de qualificagho desses, na
hora de encontrar respostas validas para os problemas e necessidades da
sua pratica social e de cumprir com seus compromissos histéricos de
potencializar a sociedade do [fuluro. Novas capacidades precisam ser
desenvolvidas para articular o dominio dos saberes sistematizados e o
potencial criativo da pesqguisa cientifica e dos instrumentos técnicos @
fedricos necessdrios para a produg8o de novas respostas para as
necessidades histéricas da sociedade na fase atual de profundos processos
de transformacao (2006, pag.13).

Ou seja, o professor deve acompanhar e estar preparado para as novas
tendéncias, conhecimentos e necessidades dos alunos, da sociedade que esta em
constante transformacgdo; preparagdo esta que se inicia na formacao desse

profigsional.
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3.1. A primeira ruptura

“Se, por um lado, ¢ homem é o produtor da cultura, por outro, a cultura
produz o homem. Segue-se dai que o homem nia existe sem cuftura e nem
a cultura sem o homem. E justamente no momento em que ele é capaz de
fazer cultura que ele se define como homem.” (SAVIANI 2004)

Nesse momento, deparei-me com um grande conflito interior: de um lado, o
peso de toda cultura que havia acumulado até entdo e, por outro, a vontade de
buscar algo para mudar, modificar a estrutura que estava sendo inserida.

Cabe a reflexdo de Saviani sobre a formacdo do homem - sua identidade
cultural e principalmente o “fazer’, a reconstrugio dessa cultura. Assim foram esses
primeiros anos de minha pratica: era tudo novo. Durante minha formago, nao tive
aulas e instrucdes a respeito de como fazer uma reunido de pais, o que fazer
quando um alunc ndo aceita foque, aproximacao € se recusa a fazer qualquer
atividade... e outra ainda que bate nos demais ¢ ameaga morder quando lhe é
chamada a atengao... e, somado a tudo isso, um planejamento pronto com todas as
estratégias estabelecidas ( com receitinhas ), bem pontuadas e que deveriam ser
seguidas — pois condizia com o projeto politico-pedagogico da escola.

Ndo discuto o valor desse planejamento, pois, dentro da perspectiva
pedagdgica daquele momento, estava tudo bem estruturado (hoje percebo isso).

O que pude perceber, algum tempo depois, foi o quanto € importante para um
educador participar ativamente da construcdo do planejamento e do projeto politico-
pedagodgico da escola que trabalha; como afirma Freire (1996, pag. 38), “a pratica
docente critica, implicante do pensar certo, envoive 0 movimento dinamico, dialético,

entre o fazer e o pensar sobre 0 fazer’, o que representa e implica numa
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participagdo dindmica e com reflexao sobre a pratica, enriquecendo e humanizando
os planejamentos e os projetos politico-pedagdgicos das escolas.

Ao ler o livro de Saviani “ Educacéio — do senso comum a consciéncia
filosofica “ — por recomendacdo do Prof®. Sivio Gamboa pude perceber a
importancia da Filosofia na formagdo do professor, pois apresenta a filosofia como
uma construgic coerente, articulada, explicita e intencional, a partir de uma objeto:
problema (obstaculo), que tem por esséncia a necessidade, que resulta numa
atitude de afrontamento do homem perante os problemas: a filosofia.

Em nossa préatica didria, quantos s&o os problemas, as necessidades que se
apresentam, e o professor com fundamentos filosdficos os enfrentam com
consciéncia disso, ou seja, ocoire a passagem da educagao assistematica (senso
comum) para a educa¢ao ao nivel da consciéncia filoséfica — sistematizada. Quanto
mais adequado for nosso conhecimento da realidade, tanto mais adequados serao
os meios de que dispomos para agir scbre ela. (cap. 1, pag. 9-24)

Passado o susto inicial, continuei minha caminhada. Em 1995, iniciei 0 ano
com as criangas (5 anos), série que antecedia a pré-escola, portanto com a
responsabilidade de trabalhar atividades voltadas para o desenvolvimento da
psicomotricidade e coordenagac motora para o ano seguinte. Com um planejamento
voltado para o desenvolvimento motor, socializagdo e com atividades ludicas de
artes e musica, além do inicio da apresentacao das letras e nameros — simbolos
sociais e suas representagdes na sociedade.

A partir de 1998, comecei a escolher turmas de pré-escola; foi quando senti a
real situacéio da alfabetizacao. Da grande discusséo a respeito de alfabetizar ou néo
na pré-escola, até que ponto deveria chegar as atividades que levavam a

alfabetizacdo. Emilia Ferreiro (1987, pag. 19) afirma que “ do ponto de vista
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construtivo, a escrita infantil segue uma linha de evolugdo sumreendentemente
regular, através de diversos meios culturais, de diversas situagdes educativas e de
diversas linguas”. Sendo assim, a crianga na pré-escola estava percorrendo esse
processo, e, portanto a questdo para os professores sempre foi at¢ onde ir no
desenvolvimento das atividades, tomando os devidos cuidados para n&o “ atropelar
o desenvolvimento dessas criangas.

De um lado estavam os pais — preocupados com o desenvolvimento das
criangas visando ac desempenhc do ano seguinte, ja que a Escola (EMEF) sempre
foi mais importante que o “Parquinho” (EMEI), pois na “ escola os filhos aprendem a
ler e escrever e o parquinho ¢ mais para brincar” — concepgao esta que ainda é
sentida, mesmo de maneira mais sutil na Educagdo Infantil. Estd na vis@o dos
primérdios da educagio para os pequenos, na qual aprender a ler e escrever sao
vistos como rituais que somente ocorrem no ensino posterior — o que seria hoje o
fundamental. Partia-se do pressuposto que as criangas somente tém, nessa fase,
contato com o mundo letrado, com a cultura quando léem e escrevem seguindo os
padroes sociais. E que a Educacédo Infantil surgiu como “educagédo coletiva em
ambiente extradomeéstico” (Goulart, 2005, pag.1), e assim veio suprir na verdade, a
necessidade da substituicao do cuidado matemo — devido ao trabaiho feminino, ao
desenvoivimento do capitalismo.

Na verdade hoje, sabemos que a leitura do mundo precede a leitura
desenvolvida na escola, e gue a crianga possui seus direitos e principaimente sua
cultura da infancia.

Devido a diversas mudangas na legislagéo brasileira, a crianga pequena é

reconhecida como sujeito de direitos, tendc documentos sobre a organizagéo do
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espaco fisico e infra-estrutura condizentes com criangas pequenas e suas

experiéncias. Ana Lucia Goulart de Faria explicita:

Desta forma, vemos reconhecido que educar as criangas pequenas nédo ¢
apenas “ tomar conta * exige um (a) profissional que n&o deve seguir o
modelo escolar nem no conteudo nem no espago nem no tempo. Para
garantir a construcho das infancias comprometido (a) com o conhecimento,
vai redimensionar o tempo e ¢ espago na esfera publica para que as
criangas construam a propria identidade moral, social e cultural,
favorecendo o protagonismo infantil na construgédo da realidade social (2007
pags. 15,16).

E do outro lado, as professoras do Fundamental nos pressionando a respeito
dos resultados, de como iriam receber os alunos na primeira série e, por ultimo
(Gtimo mesmo), as professoras da Educagdo Infantii — tendo que seguir um
planejamento que seguia os pardmetros nacionais, ndo deixando de lado o lidico,
porém tendo que tentar equilibrar todos esses lados da situacéo posta.

Como afira Cortella (2004, pag. 104) "O conhecimentc é fruto da
convengdo, isto &, de acordos circunstanciais que n&do necessariamente
representam a Unica possibilidade de interpretagcdo da realidade”, e para um
educador que se depara com tais convengdes, num momento seguinte participar da
elaboracéio, das modificagbes de um projeto politico-pedagdgico da escola,
representa cofocar sua viséo e vivéncias, compartithar com os demais profissionais e
com a comunidade.

Concomitante a todo esse processo, as discussdes a respeito de um tal de
letramento estavam “fervendo” em conversas com professoras do ensino
fundamental. E juntamente com essas discussdes que ferviam, era possivel

perceber o quanto diversos profissionais da educagéo estavam perdidos, sem saber
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gue rumos tomar, que ifinha seguir e como esclarecer as dtvidas e questionamentos
dos pais quanto as novas tendéncias educacionais.
A partir de toda essa situacdo, todos esses questionamentos, tudo que
pensava, acreditava a respeito da educagao infantil, teve que ser revisado.
Rompendo-se ai um periodo, posso colocar comeo perfodo inicial em minha

docéncia na educagio infantil.
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3.2. Nova ruptura, a busca do conhecimento.

E afinal de contas, o que € letramento? Por que gerava e ainda gera tanta
discussdo?

Bem se sabe que a escrita sempre esteve associada — desde suas origens -
aos jogos do poder, 4 dominagao ideoldgica e politica, servindo como instrumento
de exclusdo nas relagbes sociais.

A escrita é considerada uma das causas do surgimento das civilizagcbes
modernas, do desenvolvimento cientifico, tecnolégico e social. Assim, os individuos
que dominavam a escrita € a leitura dominavam também o conhecimento das
sociedades, durante séculos.

Portanto, a escrita € um produto cultural, e hoje a cultura se faz também pela
escrita. O uso da leitura e da escrita instaurou novas relagtes entre 0s sujeitos com
a natureza, e, principalmente, com nos novos modos de pensar e sentir. Soares
(2003, p4ag.1) define: “ alfabetizagao é o dominio do codigo convencional da leitura e
da escrita e das relacdes fonema/grafema.

O letramento, ou melhor “ a necessidade de reconhecer e nomear praticas
sociais de leitura e de escrita mais avangadas e complexas “ (Soares, 2003, pag.2},
ocorreu em muitos paises na década de 80. Embora sejam vistos como
indissocidaveis no Brasil, de se mesclarem, nos paises de Primeiro Mundo tais
conceitos (alfabetizacao e letramento), mantém suas especificidades no contexto

das discussées quanto a aprendizagem inicial e as habilidades de uso da leitura e

escrita.
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Como afima Tfouni (2006, pag.9), “a relacéo entre eles é aquela do produto
e do processo: enquanto os sistemas de escrita sdc um produto cultural, a
alfabetizago e o letframento séo processos de aquisi¢cao de um sistema escrito”.

Assim, a alfabetizagio esta relacionada a aquisicdo da escrita e suas
habilidades de leitura e escrita — 0 que ocorre na escola, na instrugdo format, numa
esfera individual. O letramento relaciona-se com os aspectos sécio-culturais da
aquisicao da escrita, que ocorre numa esfera social, nas praticas sociais do
individuo. (Tfouni, 2006, cap.1)

No Brasil, talvez a perda da especificidade da alfabetizagdo se deva as
condigbes observadas na década de 80, em que foi submetida a muitas criticas,
colocando o letramento como contraponto da alfabetizacdo. Soares associa essa
perda ac dominio do construtivismo na década de 90. O construtivismo produziu
uma concepsao que a alfabetizagédo se da de forma aleatéria, tendo o professor que
somente criar condicGes que possibilitem o convivio das criangas com materiais
escritos diversos. Coloca gue “ a alfabetizagdo, como processo de aquisigao do
sistema convencional de uma escrita alfabética e ortografica, foi, assim, de certa
forma, obscurecida pelo leframento, porque este acabou por frequentemente
prevalecer sobre aquela, que, como conseqiéncia, perde sua especificidade “ (2003,
pag.12).

Nesse mesmo periodo as pesquisas e estudos sobre a psicogénese da lingua
escrita (Emilia Ferreiro), trouxeram mais tempero as discussdes sobre as relagdes
entre linguagem e aprendizagem. Nas aulas com a Prof®. Norma, i Teberosky e

Colomer gque afirmam;

A crianga constroi hipdteses, resolve prablemas e elabora conceituagdes
sobre o escrito. Essas hipateses se desenvolvem quando a crianga interage
com o material escrito, e com leitores e escritores que dao informagéo e
interpretam esse material escrito (2003, pag. 45).
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Dessa maneira, a crianga € o suijeito ativo capaz de construir € (re)construir
suas representagbes a partir de sua interagdo com o mundo da escrita. Soares
(2003, pag.11) coloca muito bem que ndo se pode negar a contribuicdo desses
estudos e pesquisas, porém “ & preciso reconhecer que ela conduziu a alguns
equivocos e a falsas inferéncias, que podem explicar a perda de especificidade do
processo de alfabetizagao”.

Mais uma vez a busca pelo conhecimento provocou mudangas em minhas
posturas como educadora consciente dos processos envolvidos pela pratica

pedagogica.
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3.2.1.Breve histérico dessa discussio

Em meados dos anos 80, diversos estudos trouxeram a discussdo a respeito
do letramento no Brasil, assim como acontecia com o ilfettrisme na Franga, com a
literacia em Portugal, ambos usados para nomear fendmenos de letramento, assim
como o entendimento que alfabetizagdo envolve um complexo processo de
elaboracio de hipoteses sobre a representagac da lingua e suas dimensées socio-
culturais.

Tais quesides encontraram sustentabilidade em Vygotsky (1984), citado por

Tfouni (2006 ):

O letramento representa o coroamento de um processo historico de
transformacéo e diferenciacdo no uso de instrumentos mediadores.
Representa também a causa da elaborag&o de formas mais sofisticadas do
comportamente humano que s&s os chamados “processos mentais
superiores”, tais como: raciocinio abstrato, meméria ativa, resolugdo de

problemas etc. ( pag. 21).

Em paises do primeiro mundo — ja desenvolvidos, como Franga e Estados
Unidos, Soares (2003, pag. 3) coloca que “as praticas sociais de leitura e de escrita
assumem a nafureza de problema relevante”, ao ser observado e constatado que a
populacdo, embora fosse alfabetizada, nao possuia habilidade de leitura e de
escrita, indispensaveis para participagéo ativa nas praticas sociais e profissionais.

Ja no Brasil, tal consciéncia ocorreu a partir do despertar para a importancia e
necessidade de habilidades para uso de leitura e escrita, voltadas ja na
aprendizagem inicial da escrita — alfabetizacao.

A alfabetizagdo pode ser vista como pratica de linguagern, processo que

possibilita a aquisicdo do sistema convencional, de uma escrifa aifabética e
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ortografica. Pode-se afirmar que a alfabetizagdo foi obscurecida pelo letramento,
pois a discussdo sobre o letramento sempre esteve enraizada no conceito de
alfabetizagédo, o que levou a uma “ inadequada e inconveniente fusdo dos dois
processos, com prevaiéncia do conceito de letramento “ (Soares, 2003, pag.7), e
assim, em oposigao as praticas tradicionais, na década de 80, o processo de
alfabetizacao incorpora a experiéncia do letramento.

A perda da especificidade da alfabetizagdo representou, em aiguns
momentos, uma possivel resposta para as questdes do fracasso na aprendizagem,

no ensino da lingua escrita nas escolas brasileiras. Que resultou na “ mudanga

conceitual a respeito da aprendizagem da lingua escrita que se difundiu no Brasil a
partir de meados dos anos 80" ( Soares, 2003, pag. 9).

11

Em seu artigo * A reinven¢do da Alfabetizacdo ", Soares aborda essa
especificidade da alfabetizagio, a sua importancia como parte constituinte da pratica
da leitura e da escrita, que essa técnica nio deve ser jamais desprezada. Afirma que
“ a alfabetizac@o é algo que deveria ser ensinado de forma sistematica, eia néo deve
ficar diluida no processo de letramento” (2003, pag.11).

Todo esse movimento resultou também, em alteragbes nas concepgdes de
construcao da representagao da lingua escrita, na qual a crianga passa a ser um

sujeito ativo e capaz de reconstruir, e inferagir com a lingua e suas praticas sociais.

Seguindo essa dimensao social, Kleiman define letramento como:

.. um conjunto de praticas sociais gue usam a escrita, enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia, eém contextos  especificos. As praticas
especificas da escola, que fomeciam o  parametro de pratica social
segundo a gqual o letramento era definido, e segunda a qual os sujeitos
eram classificados ao longe da dicotomia aifabetizado ou nao-alfabetizado,
passam a ser, em funcdo dessa definicdo, apenas um tipo de pratica — de
fato, dominante — que desenvoive alguns tipos de habilidades mas néo
outros, e que determinam uma forma de utilizar o conhecimento sobre a

escrita (1985).
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Soares (1998) definiu letramento como o resultado da agéo de ensinar ou
aprender a ler e a escrever; praticas que possibilitam ao individuo ou ao grupo
social, uma nova forma de insergdo cultural. Isto pode alterar as relagbes do
individuo com os demais individuos dentro de diversos contextos sociais,
extrapolando além da dimenséo instrumental do dominio do sistema de escrita.
Assim, o sujeito pode interpretar, sistematizar, confrontar, induzir, informar,
reivindicar, garantir sua memoria, usar de maneira efetiva a sua lingua. Dessa
maneira, & possivel defender a especificidade do processo de alfabetizagac sem
dissocia-lo do letramento. Sabendo que um processo sem o outro ficara uma
lacuna, sdo simultaneos, a técnica da alfabetizacao (saber ler e escrever) deve ser
utilizada para a leitura do mundo e da cultura, para as praticas sociais (letramento).

Ou seja, que a alfabetiza¢3o se desenvolva num contexto de letramento.



34

3.2.2. Significado da palavra Letramento.

A palavra letramento é uma tradugéo da palavra inglesa literacy — a condicao
de ser letrado, habilidade para entender materiais escritos; ja literate indica educado
— com habilidade de ler e escrever; portanto, /iterate é o adjetivo que caracteriza a
pessoa que dorina a leitura e a escrita; e liferacy a condigéo daquele que ¢é /iferate.

A partir disso, podemos dizer que ha uma diferenga entre saber ler e
escrever, ser alfabetizado e viver na condigdo de quem sabe ler e escrever — ser
letrado.

O adjetivo letrado pode ser usado como o sujeito que faz uso freqlente e
competente da leitura e da escrita. O sujeito letrado pode adquirir outra condigao
social e cultural, mudar o modo de viver na sociedade, mudar sua insercéao na
cultura, modificar sua relagao com os demais individuos e no exercicio da cidadania.

Portanto, hoje podemos dizer que o Letramento nada mais & do que uma
acao social e seus reflexos — além de ser também um produto da sociedade. Diante
das concepgbes psicologicas, linglisticas e psicolinglisticas de leitura e escrita,
alfabetizacdo e letramento nao devem ser dissociados, € sim, suas especificidades
respeitadas, como coloca Soares (2003, pag.3) “ nao basta que a crianga esteja
convivendo com muitc material escrito, & preciso orienta-la sistematica e
progressivamente para se apropriar do sistema de escrita”. Os processos ocorrem
simultaneamente: aquisicdo do sistema de escrita ~ alfabetizagdo, e o
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema nas praticas sociais que
envolvem a lingua — letramento, ou seja, a sistematizagéo € a alfabetizagéo, a

técnica que possibilita o uso do cbdigo, o letramento.
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Como afirma Soares ( 2003, pag. 18 ) “ a concepgéo ‘tradicional’ de
alfabetizacae, traduzida nos métodos analiticos ou sintéticos, tornava os dois
processos independentes”. Na concepgéo recente, a alfabetizacéo néo precede o
letramento, sdo processos simultineos e possuem diversas facetas que devem ser
levadas em consideracgio.

Estar letrado significa estar em intercambio, inserido na sociedade, na cuitura,
significa fazer parte do mundo e poder agir sobre ele conscientemente. Estando em
sociedades grafocéntricas, e sabendo que a escrita esta incorporada a vida politica,
econdmica, cultural e social, a alfabetizagdo é um " instrumento necessario a
vivéncia e até mesmo a sobrevivéncia politica, econdmica, social, e & também um
bem simbélico, um bem cultural, instncia privilegiada e valorizada de prestigio e de
poder” (Soares, 2006, pag. 58).

Assim, permitindo que as pessoas cultivem os habitos de leitura e escrita e
respondam a sociedade grafocéntrica, a questao sai da area pedagogica e se langa
a esfera politica — ac exercicio do papel consciente cidadao, numa educagac
libertaria, que através da alfabetizacdo ¢ letramento muda a histéria do ensino no
Brasil.

A estudante norte-americana Kate M. Chong, definiu letramento num poema

(Soares, 1998):

O que é letramento?

Letramento ndo é um gancho

em que se pendura cada som enunciado,
nao € treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo



quebrando biocos de gramatica.
Letramento é diversao

¢ leitura a luz de vela

ou la fora, a luz do sol.

Sao noticias sobre o presidente,

o tempo, os artistas da TV

e mesmo Ménica e Cebolinha

nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,

uma lista de compras, recados celados na geladeira,
um bilhete de amor,

telegramas de parabéns e cartas

de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,
sem deixar sua cama,

€ rir e chorar

com personagens, herdis e grandes amigos.
E um atlas do mundo,

sinais de transito, cacas ao tesouro,
manuais, instrucbes, guias

e orientacdes em bulas de remédios,
para que vocé nao fique perdido.
Letramento &, sobretudo,

um mapa do coragae do homem,

um mapa de quem vocé &,

e de tudo que vocé pode ser.

36
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4. Caminhando

Assim, a partir de 1998, tive muitos momentos de reflex@o a respeito de uma
questao muito discutida, ainda hoje: alfabetizar na pré-escola ou somente prepara-
los para a alfabetizagdo. Esta discussao coloca, de um lado, a escola que nao pode
possibilitar subsidios para as criangas que estao se desenvolvendo mediante as
atividades cotidianas e, do outro, as gue oferecem todos os materiais possiveis para
o pleno desenvolvimento dos alunos. Tal contexto gerou, em aiguns momentos, pelo
menos no municipio que trabatho, uma competigao acirrada entre as EMEIs, para
definir qual “preparava methor” as criancas para as séries seguintes, gerando uma
situagao desconfortavel para os profissionais que estavam fora dessa ciranda
maluca, como no meu caso, que estava preacupada com 0 desenvolvimento sem
pressao, obrigagoes e, principalmente, respeitando a produgao de cada crianga.

Como eu, diversas professoras questionaram esses pontos e guais posturas
tomar, como afirma Freire (1 996,pag.39) ¢ é pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”, sendo assim, NOSsos
planejamentos foram novamente reformados, alterados aos oihos dos Referenciais
Nacionais para a Educagao Infantii, que colocam como objetivo principal a
socializacac e a formagao critica e total das criangas, com énfase no ladico, nas
relagbes sociais, com envolvimento da comunidade e da familia e na “leitura do

mundo” - enfim para um posterior exercicio consciente da cidadania.
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4.1. Mais uma ruptura...

Em 2002, fui chamada para fazer parte da primeira turma de protessores
selecionados pela secretaria municipal de educagao para realizar o curso do PROFA
— Programa de Formagao de Professores Alfabetizadores - em parceria com 0 MEC.
o objetivo era a formacgdo para professofes que ensinam a ler e escrever na
Educacao infantil e no Ensino Fundamental, com aprofundamento e suporte tedrico
para protessores que desenvolvem seu trabalhc com criangas em processo de
alfabetizagao.

Eoram 180 horas de curso, com um encontro semanal; cada professora tinha
compromisso de realizar as leituras e fichamentos, planejar atividade para serem
trabathadas em sala de aula com sua turma. Estas atividades deveriam ser
devidamente registradas e estarem de acordo com os textos lidos e com a proposia
do programa. Ao tinal, cada uma das protessoras teria que desenvolver um projeto,
um produto final (avaliagao) de tudo que foi estudado e trabaihado durante o curso.
Através de conversas com as criangas, escolhemos fazer um livio com musicas
infantis de dominio publico, musicas estas que aprenderam em casa com 0S
familiares. Combinamos que cada grupo de quatro ou cinco criangas escolheria uma
musica, e, entdo, fariam diversas escritas coletivas até chegarem a esdrita
convencional: tudo foi devidamente registrado € fotografado. Cada grupo produziu a
escrita final, com suas ilustracoes e assinaturas e, resolvemos entao, como presente
para os pais, entregar um exemplar para cada um na festa de encerramento do ano
letivo.

Além desse projeto, foram trabalhadas muitas atividades: escritas

espontaneas, construgao de listas, reescritas, produgdes coletivas de textos, leituras
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compartilhadas, todas embasadas e produzidos a partir das pesquisas de Telma
Weisz. Estas, por sua vez, alicergadas no construtivismo interacionista piagetiano,
mais especificamente na psicogénese da lingua escrita, descrita por Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky.

A origem da pesquisa € psicolingiiistica, com énfase na idéia de gue a
crianga, em seu processo de affabetizagao, constréi hipoteses sobre o que a escrita
representa. Tais hipdteses evoluem de uma etapa inicial, em gue a escrita ainda ndo
& uma representagao do falado, para uma etapa em que representa a fala por
correspondéncia silabica e, por fim, chegando a uma correspondéncia alifabética,
adequada aos padrdes da escrita em portugues.

Foi uma expetiéncia muito interessante. Gragas a €sse Curso tive espago para
realizar atividades que antes eram consideradas improprias, embora as fizesse as
vezes: leitura de fextos informativos, jornais com assuntos da atualidade para
provocar discussoes com as criancas, pois estas possuem uma visao do mundo
muito particular e, muitas vezes, ndo possuem 0O olhar preconceituoso como 0s
adultos. Mesmo iniciando a vida escolar, as criangas ja estao inseridas nas “culturas
da escrita” através de sua vivéncia em sociedade. Como coloca Emilia Ferreiro
(2007, pag. 66 ) "As criangas sdo capazes de pensar € de aprender. Todas tém o
direito de ser cidadas da culiura escrita”.

A pratica de discussOes € COnversas garante o direito do uso da expressac
das criangas, 0 que antecede o processo de escrita.

Portanto, 0 PROFA serviu para alavancar discusstes entre os professores
sobre a pratica de cada um e, principalmente, quanto a questdo do papel do aluno
dentro e fora da escola, além da discussac a respeito da alfabetizacao € letramento,

de como tais processos ocofrem desde a educagdo infantil. Nessa linha de
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pensamento Emilia Ferreiro (1987,pag. 43) afirma que: “ a escrita ndo é um produto
escolar, mas sim um objeto cultural, resultado do esforgo politico da humanidade.
Como objeto cultural, a escrita sempre cumpre diversas fungoes sociais e tem meios
concretos de existéncia’.

Meu frabalho na EMEL ganhou mais alegria, pois como coloquet
anteriormente, a liberdade para diversificar atividades e leituras garantiu mais
dinamismo e participagdo ativa das criangas nas leituras, com textos trazidos de
casa, nos combinados do cotidiano e com muito afinco nas conversas € discussdes

— que colaborara para o exercicio futuro de cidadania consciente dessas criangas.
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5. Consideragdes Finais

Do panto de vista da educagdo ¢ que significa, entfio, promover ¢ homem?
Significa tornar o homem cada vez mais capaz de conhecer os elementos
de sua situagdo para intervir nela transformando-a no sentido de uma
ampliagdo da liberdade, da comunicacio e colaboragc entre 0s homens.
(SAVIANI, 2004, pay. 38)

As reflexoes contidas nesse trabatho, e principalmente, em minha vida — tanto
profissional como pessoal, estéo permeadas pela belissima afirmagao de Saviani.

Buscar uma educagéo que promova a ampliagao da liberdade — nao somente
a fisica, mas, sobretudo a da mente, do espirito, de concepgdes, de pensamentos,
uma educacgao que possibilite ac homem entender-se e sentir-se parte integrante da
sociedade, sabendo exigir e respeitar os direitos de cada cidaddo e, colaborar sem
‘mesquinharias’ para o desenvolvimentio de todos, da sociedade.

O diferencial desse curso — PEF OPEX - & justamente, O processo de {frocas, 0
fato de todos estarem em pleno exercicio docente: além de caracterizar a furma,
possibilita anlises profundas, discussdes argumentadas em fatos € acontecimentos
reais, longe dos “achismos” dos que ndo sentem e conhecem a pratica docente,
principalmente no ensino publico. Pois a educagao deve promover esse exercicio de
pratica docente critica, de levar ndo somente a pensar, mas fazer ‘certo’.

Fica aqui, também, a indignagao com 0 término desse programa, que poderia
— como foi para mim e para as colegas - colaborar na formagao, ha construgao ética
e politizada de professores que ja estao em sala de aula, ja estdo em contato com a
populagdo, colaborando para as transformagOes na sociedade. Podendo contribuir
de maneira mais efetiva, para a reforma da sociedade, com a constituicdo de

cidadaos conscientes de seu papel relevante na comunidade.



42

Na perspectiva da alfabetizagéo e letramento, 0 desafic estd em construir
base para que os alunos possam participar criticamente da cultura escrita, conviver
com a organizagao da lingua e experimentar as diversas formas e modos de pensar.

E necessario respeitar o tempo da inféancia, inciuindo a crianga, ao seu tempo
no universo cultural complexo que vivemos, possibilitando dessa maneira, a cada
crianga viver no mundo da escrita ( da fantasia ), da leitura, ter condigbes de pensar

e também produzir a cultura escrita.
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