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SER PROFESSOR...

Ser professor € uma tarefa diticil
Que exige muita dedicac¢io
Ndo ¢ aquela ‘profissdozinha’ facil

Que qualquer um faz nio.

Ser professor é assumir um compromisso
E ensinar e aprender;
E ser feliz com tudo isso

E jamais se arrepender.

Ser professor. .
I ser aquele que de nos quer a educacio:
E ser um grande educador

E ser um alguém sincero, querendo exercer sua profissio.

Parabéns pelo seu dia,
O Dia do Professor !
Que tenha muita alegria,

Muita paz ¢ amor.

Poesia criada por uma aluna da E.M.EF do “Jardim Adelaide” em homenagem ao Dia do
Professor (2003).
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[- INTRODUCAO

O reconhecimento da Educagdo como sendo direito de todos os individuos de uma determinada
sociedade e sua universalidade no tempo e no espago, ndo impedem (ue existam diferentes

maneiras de concebé-las e realiza-las.

A propria vida em sociedade que € dindmica, requer que as pessoas aprendam o tempo todo.
Isso se torna compreensivel, devido o fato de que o Homem se produz pelo trabalho, que é uma

atividade consciente de transformagdo da natureza e da construcio de si mesmo.

O presente estudo tem por objetivo compreender o trabalho do professor em sua prética
educativa, a partir das representagdes sociais. Representagdes estas expressas por um grupo de
pais da escola em que trabalho como professora na EMEF do “Jardim Adelaide”, no

municipio de Hortolandia.

Esta pesquisa buscou compreender os modos como os pais. que representam uma parcela da
sociedade atribui uma representagdo valorativa ao trabalho que desempenha o professor em

sala de aula.

A primeira parte descreve a problematica que orientou o trabalho, bem como seus objetivos e a

metodologia empregada para se obter os resultados da pesquisa.

No quadro tedrico, fez-se uma analise sobre a concepgiio de representacio social, apoiada na

teoria moscoviciana a fim de poder compreender melhor as respostas dos pais.

Em seguida buscou-se explicitar a formagdo do professor desde o inicio do século XIX,
passando pela feminizagiio do magistério, como forma de compreender as transformacdes e
tambem as semelhancas que representaram e ainda representam muito do trabalho do professor

nos dias atuais.



Com base na teoria estudada para esta pesquisa entre outros autores, analiso as representagdes

feitas pelo grupo de pais sobre o trabalho dos professores.

A seguir, exponho minhas conjecturas sobre o conjunto das representagdes feitas pelo grupo de

pais, partindo de minhas compreensdes enquanto professora reflexiva.

E por ultimo minhas consideragdes finais, seguidas da bibliografia utilizada para orientar a

pesquisa.



Il - UM POUCOQ DE MIM...

Sempre tive a pretensdo de ser professora, desde os tempos de infancia, por isso brincar de
“escolinha™ para mim era uma possivel realizacio de sonhos futuros.

Vivia brincando de escolinha sozinha em casa e como nio tinha lousa para escrever, rabiscava
toda a porta do meu quarto, o que de fato deixava meu pai muito zangado. Ele me fazia limpa-

la inteirinha, mas quando voltava para seu trabalho, 14 estava eu rabiscando tudo novamente.

Eu estudava em uma Escola Piblica muito bem conceituada pela comunidade, localizada e
freqiientada por alunos de classe média. Eu morava distante e caminhava por muito tempo

para chegar até ela, mesmo assim era a (nica mais proxima a minha casa.

Eu amava e ao mesmo tempo odiava aquela escola, amava o recreio por suas brincadeiras e a
biblioteca pelo encanto de seus livros. Talvez aquele fosse o lugar em que me sentia melhor,
pois ali todos os sentimentos misturavam-se dentro de mim: medo, alegria, tristeza, frustragio

e paixdo através das leituras que realizava e da possibilidade de sonhar.

Mas odiava o banheiro das meninas com medo dos fantasmas que os garotos inventavam para

nos assustar, alias, até hoje inventam historias assombrosas sobre este lugar.

Nunca fui a primeira aluna da classe confesso, mas sempre me esforcei para atingir os
objetivos propostos pela mesma, embora as vezes me sentisse sozinha dentro dela.

A verdade ¢ que o tempo passou e o que restou foi muitas saudades daquela escola, dos
amigos, das professoras. Ah! Lembrar-me novamente destas professoras é muito bom
principalmente porque sempre existe aquela professora especial que marca nossa infancia,
pelo jeito de se vestir, falar, de se comportar ¢ de se relacionar com os alunos. Eu tive uma
professora especial, aquela amiga que conversava de outros assuntos e ndo somente sobre

‘ligoes” de casa e de classe, embora também tivesse importdncia, mas, ela perguntava sobre



minha vida e ainda me acompanhava até um certo ponto do caminho para casa. Ela é aquela

professora para se guardar com carinho na alma e no coracio.

Estudei nesta escola até a 4* série, quando me mudei para o estado do Mato Grosso do Sul
onde cursei a 5" série. A vontade de ser professora que existia dentro de mim até entdio, havia
adormecido talvez pelo fato de estar vivendo uma outra fase de minha vida. Um ano depois
retornei ao estado de Sao Paulo, vindo morar na cidade de Campinas em um bairro de classe

media, novamente em uma escola estadual ¢ bem conceituada pela comunidade.

Nesta escola, cursando a 6" série do 1° grau, conheci meu futuro marido que era tilho, sobrinho
e neto de professoras e foi a partir dai que vi novamente meu sonho de ser professora renascer
em mm.

Nesta familia recebi muito incentivo para seguir meu sonho e cursar o magistério. Em busca da
concretizagdo deste sonho, prestei 0 “vestibulinho™ e passei, entrando para cursar o magistério

no Colégio “Carlos Gomes™,

Trabalhando durante o dia e estudando a noite, seguia firmes meus propdsitos. Através dos
estagios que fiz como parte integrante do curriculo do curso, pude entrar em contato com o
mundo da escola, dos profissionais que nela atuam e principalmente com as criancas, o que me
deixava fascinadal

Ouvia muitos comentérios por parte das professoras dos estagios se estaria eu realmente
preparada para esta profissdo, que ndo era facil, que o salario nio compensava, que as
cobrangas eram muitas ¢ que eu sendo ainda jovem e bonita segundo elas, poderia ter qualquer
outra profissdo, menos professora. Ndo compreendia muito bem o porque, porém, minha
vontade continuava a de ser professora.

Nao desanimei, continuei estudando e lutando por aquilo que eu acreditava.

Antes mesmo de concluir o magistério, precisei mudar de institui¢do por questdes particulares
e percebi estar desamparada pela metodologia utilizada e pela diregiio do trabalho pedagégico.

que na minha concepglo deixou muito a desejar em minha formagdo enquanto professora.



Mesmo assim, o desejo de me formar era maior que a minha insatisfagio com a instituicéo.

No mesmo ano em que mudei de instituigao (1.994), fui contratada como ACT (Admitidos em
Carater Temporario) pela rede estadual de ensino, numa época em que a talta de professores
para lecionar no Ensino de 1° grau era gritante. Embora néo estivesse formada no magisterio,
cursava ainda o 3° ano, aceitei sentindo uma espécie de medo misturado a euforia. De fato iria
ver meu sonho se concretizar, trabalhando com adolescentes (5* a 8" série) ministrando aulas

de Historia e Geografia em um bairro de periferia no municipio de Hortolandia.

Para quem nunca havia dado aulas € ouvia falar horrores daquele bairro, poderia ser um
desastre! E eu, ja nesta época casada aos 20 anos € mie aos 18 anos, vi naquele trabalho a

chance de realizar dois sonhos: a de ser professora e de poder auxiliar na renda familiar.

Naquele ano tudo foi novo para mim junto aos alunos. Acredito que mais aprendi do que
ensinet ou ambos. A valorizagdo e o respeito que aquela comunidade foi depositando em meu
trabalho no decorrer do ano letivo. me fizeram desconstruir toda aquela imagem que eu tinha
das pessoas que ali viviam. Foi um ano de muita aprendizagem e de luta para ver concretizado

0s meus 1deais.

E certo, porém, que alguns pais inicialmente desconfiavam da minba capacidade profissional
por eu ser muito jovem e, a bem da verdade, alguns alunos eram até mais velhos do que eu.
mas a vontade que eu tinha de ser professora me fazia estudar os contetidos antecipadamente,
a pesquisar e a plangjar as possiveis atividades que poderiam auxiliar-me de forma simples e

objetiva nas explicagdes € na compreenséo por parte dos alunos.

Desta forma fui adquirindo confianga em meu trabalho, a admiragio e a amizade dos alunos e
também a credibilidade dos pais que viram as mudangas no rendimento escolar de seu(s)

filho(s), antes desmotivados pela constante troca de professores.



A verdade ¢ que nem todo comego de carreira € glorioso! E preciso coragem e determinacdo
para superar os obstaculos que se interpdem em nossa caminhada, e o professor bem sabe
disso! Ser professor nos dias atuais se torna um desafio constante, dada as condi¢Ges

estabelecidas para o exercicio da fungio.

No ano seguinte, trabalhei paralelamente como professora na rede estadual de ensino como
também na rede privada em Hortoléndia, atuando como professora de 2° série na rede estadual
e com Jardim | e demais séries na rede privada. Foram cinco anos de dedicacdo e muito
trabalho que se esvairam em 1.998, quando fui dispensada dos dois empregos: na rede estadual
porque ndo havia mais substitui¢ao por conta da municipalizagdo das escolas e da rede privada
pela falta de alunos matriculados em conseqiiéncia também da municipalizagio das escolas

estaduais.

O fato € que quase todas as escolas de Hortolandia foram e continuam sendo municipalizadas
¢ a chance que eu teria em continuar trabalhando naquele municipio seria prestando o
concurso e passando, foi o que eu fiz!

A0 conseguir uma vaga de professora efetiva, realizei outro sonho que era o de ter um
emprego estavel. Iniciei trabalhando com uma sala de Jardim I em Educacdo Infantil, mas
como minha vontade era de trabalhar com turmas de 1" a 4" série e, por consegliéncia, do
salario da Educagio Infantil ser inferior ao da Educacio Fundamental, tentei ao final do ano

uma remogdo e consegui uma sala de 4% série na E.M.E.F do “Jardim Adelaide”, no ano 2000.



111 - NOVA ESCOLA: EXPECTATIVAS

A E M.EF do “Jardim Adelaide” (Escola Municipal de Educacio Fundamental do “Jardim
Adelaide”), chamada assim pelo nome do bairro, localizada em um bairro de classe média
baixa. havia sido municipalizada naquele ano, embora a comunidade tivesse apresentado em
consondncia ao corpo de professorado daquela instituigdo, uma resisténcia mediante passeatas
pelo bairro para que isso nido ocorresse. O fato é que de nada adiantou, a escola antes estadual
agora era municipalizada e nos professores recém-chegados deveriamos estar preparados para

superar as eventuais dificuldades que todo aquele processo instalaria.

A escola hoje. reformada e atendendo um total de mais de 600 alunos, contava anteriormente
com oito salas, sendo duas de madeiras ¢ as demais de alvenaria. a sala da diretoria que
comportava também a secretaria e a coordenagio, a sala dos professores juntamente com uma
biblioteca improvisada, a cozinha, o refeitério, uma cantina, os banheiros femininos e
masculinos para uso dos alunos, como também o dos funcionarios e uma quadra sem
cobertura.

Atualmente reformada, fruto da luta de professores, direcio e comunidade, a escola
compreende nove salas destinadas as aulas, uma sala para Grupo de Apoio (reforgo escolar),
uma sala para realiza¢do dos Projetos oferecidos pela rede municipal (Teatro, Brinquedoteca e
Xadrez), uma sala de video, uma biblioteca, sala dos professores, diretoria, secretaria,
coordenagdo, banheiros para uso dos alunos, como também dos funcionarios, cantina |,

refeitorio, cozinha e quadra coberta,

Os Projetos Brinquedoteca, Teatro ¢ Xadrez sdo oferecidos em horario oposto a aula, com

professores capacitados para o desenvolvimento dos cursos.

Tanto eu quanto todos os outros professores e dire¢do da escola, sabiamos da grande

responsabilidade que teriamos em méos por conseqiéncia da municipalizagio frente a



comunidade, ja que esta convivera por tanto tempo, tendo a educacio de seus filhos
representada pelas maos do Estado e de repente vé-la concentrada nas mios do municipio.

Os receios da comunidade se apresentavam por conta do novo, do inesperado. daquilo que
ainda ndo conheciam e por isso, precisariam de cautela para melhor se habituar ao que de fato,
ja era um dado-a municipaliza¢do da entdo, E.E.P.G do “Jardim Adelaide” em EM.E.F do
“Jardim Adelaide”.

Quem seriam os novos professores deste novo processo? E como seria seu trabalho na
educacio de seus filhos? E a diregio que agora estaria a frente da escola, como iria tratar a

comunidade?

Logo na 1* Reunido de “Pais e Mestres™ percebemos os olhares ressabiados dos pais sobre nos
¢ nos também nos sentiamos assim, pois os pais queriam saber se estas mudancas
representariam uma melhoria na qualidade de ensino oferecida até entdo pela escola estadual
aos seus filhos.

Como ficaria a questdo da aprovacdo agora por ciclos de aprendizagem (neste caso, a reprova
acontece somente na 2" e 4% série) na escola municipal deste municipio, o uniforme, os
conteudos, as avaliagdes? Enfim, era preciso saber lidar com todas aquelas questdes que tanto

€ram novas para mim quanto para os pais.

Passados os contratempos iniciais, o ano transcorreu, na medida do possivel, com os pais mais
tranqiiilos com a questdo do ensino, a escola solicitando cada vez mais a participacdo dos pais
em festas, Conselho de Escola, Reunides de “Pais e Mestres”, embora no inicio tivéssemos um
pouco de dificuldades para fazer com que estes pais comparecessem as reunides, o que nos fez
pensar como deveriam ser as reunides quando a escola ainda era estadual. Aos poucos 0s pais
foram voltando para as atividades da escola e até elogiando o nosso trabalho, o que nos

causava imensa satisfagdo.



A escola foi adquirindo assim, credibilidade e valorizagdo pela comunidade, que viu em nosso
trabalho a tentativa de melhorar a qualidade do ensino, sem antes desconsiderar o valor da

escola estadual que fora antes e dos profissionais que nela atuaram.

Os anos sucederam-se e fui percebendo ao longo dos meus 10 anos de magistério, a
valorizagdo do meu trabalho pelos pais e pela diregdo da escola. Os elogios, como também as
criticas, me fizeram refletir e rever praticas do meu proprio trabalho, levando-me a acreditar
cada vez mais em mim e na possibilidade de ser uma professora que pode ¢ deve fazer a

diferenga na educagdo e na comunidade em que atua.

A necessidade de uma melhor formagio profissional que me desse suporte para continuar
realizando um bom trabalho segundo a avaliagdo da comunidade, me fizeram ir a busca de um
outro sonho: cursar a faculdade de Pedagogia!

Mas como cursar uma faculdade privada com o que eu ganhava? Uma faculdade publica
estava longe dos meus sonhos pela dificuldade em conseguir uma vaga, ja que se torna tio
disputada. Via meu sonho escapando de minhas maos como se fosse areia sem nada poder

fazer, talvez algum dia...

Através da preparagdo de um curso pela Faculdade de Educagio da Unicamp, voltado
exclusivamente aos professores em exercicio do magistério, foi possivel a concretizacio de
mais esse sonho.

A busca agora seria por uma compreensie mais tedrica da minha pratica, dos modos de agir,

pensar, ser, fazer, saber-fazer.

As leituras, as discussdes, as reflexdes acerca dos temas estudados durante o curso,
permitiram-me desconstruir e reconstruir saberes e praticas impregnados de historias,
cotidiano, vivéncias e representagbes que sd me ajudaram a reconhecer-me mais e mais
enquanto a educadora que sou. sem desmerecer aquilo que me tornou, mas tornar-me melhor e

ter a consciéncia que isso € sb 0 comego. ..



1V - PROBLEMATIZACAQ

A questdo que suscitou a pesquisa e posteriormente uma reflexdo € o fato de que se criou
uma especie de “exigéncia e preferéncia” pelos pais em minha comunidade em querer saber
quem sera o {a) proximo (a) professor (a) que lecionara no ano seguinte para seu(s) filho(s).

Esses questionamentos, comentdrios até mesmo no portio da escola, causam
constrangimento aos professores, talvez pelo fato da escola ser pequena e da comunidade
estar sempre presente nas atividades solicitadas. permitiram a construcio de um olhar
avaliativo e muitas vezes taxativo dos pais sobre o trabalho dos professores nesta

comunidade.

Segundo Soares (apud Fontana, 2000) “O) processo em que alguém se torna professor(a) ¢
historico,mesnio sem prefender”, (p.48). A autora enfatiza que os individuos se fazem
professores, apropriando-se das vivéncias praticas e intelectuais, de valores éticos e das

normas que regem o cotidiano educativo e as relagdes no interior e exterior do corpo docente.

Sendo assim, acredito que cada profissional ¢ em especial o professor tem seu modo
particular de se apropriar dos saberes escolarizados e de se relacionar com eles dentro e fora
do ambienie escolar. Acredito que existem maneiras particulares de ser professor e de

realizar sua pratica no cotidiano.

Durante os cinco anos em que atuo como professora nesta escola, muitas sio as indagacgoes
(ue tem permeado a minha compreensio e uma delas se traduz em compreender a maneira
como os pais t€m captado as imagens acerca do trabalho do professor atualmente, quais as
representagdes sociais que fazem sobre o seu trabalho e quais os critérios e valores dos pais

na avaliagdo do que seja um “bom professor?”,

Essas questdes me levaram ao estudo e reflexdo do tema que enreda o titulo deste trabalho

sobre: “Representagdes sociais de um grupo de pais sobre o trabalho dos professores”.

.



Para que esta reflexdo pudesse ser realizada, a analise foi desenvolvida mediante o envio de
um questionario a um grupe de 34 pais da sala a qual leciono (2* série), com a seguinte

questdo:

Como os senhores tém compreendido atualmente o trabalho do professor em sala de aula?

Esta pesquisa procurou pautar-se sobre as representagdes que um grupo de pais fazem acerca
do trabalho do professor, na intengdo de compreender os modos como sio captadas as

imagens do professor no ambiente escolar e na fungiio que exerce.

Para que se compreenda o modo como sio captadas as imagens do professor em sua pratica
educativa pelo grupo de pais, aproprio-me, entdio, das representacdes sociais com base no
trabalho do autor Serge Moscovici (1978) e Mary Rangel (1993), como forma de subsidiar

minha pesquisa.

Através da visdo cuidadosa da autora Heloisa Villela (2003), que analisa o modo como se
deu a profissionalizagdo docente no Brasil ao longo da historia, e na contribuiciio da autora
Vania Fortes de Oliveira (2000), foi possivel analisar o processo da feminizagio do
magistério, que mudou o perfil do professor primério praticamente em todo o Ocidente,
trazendo consigo a questdo da desvalorizagio social e financeira da profissio, pautadas na

discriminagiio da mulher da sociedade e no exercicio da funcio.

Através da contribuicdo das autoras como Neri Aparecida de Souza (1996) e Roseli Cacdo
Fontana (2000), foi possivel compreender como nés professores, fomos nos constituindo em

quanto protessor e nos apropriando da pratica docente por meio do cotidiano.
Com a contribuigio da autora Marcia Maria Sigrist Malavazi (2000), buscou-se compreender

o modo como a familia atribui valor as atividades da escola, através de suas representagdes

sociais formais e informais.

16



Paulo Freire (1993) e Isabel Cunha (1989), propiciaram uma reflexio profunda sobre
professor e sua préatica educativa entre outros autores utilizados nesta pesquisa para ©

enriquecimento de minha reflexdo e conseqiientemente a do leitor.



V - REPRESENTACOES SOCIAIS

O conceito de representagdo social, tema abordado por vérios autores, como Weber (1996),
Kanaane (1989), Rangel (1999), Moscovici (1978), apresenta tanto pontos de divergéncias
quanto de concordancia; as definigdes utilizadas neste trabalho serdo aquelas que melhor se
enquadram nos objetivos da presente pesquisa que se refere a compreender quais as
representagdes sociais que os pais fazem acerca do trabalho dos professores na pratica

educativa.

Na perspectiva da Psicologia Social, o homem ¢ concebido como um ser sccial, que se
constitui mediante um processo de interagio. A linguagem de forma verbalizada ou nio
repassam significados através de um processo de comunicagdo socializada Dessa forma, as

normas, regras € conc¢epgdes da sociedade vio sendo internalizadas pelo individuo.

Para Moscovici (1978) ¢ homem ndo absorve os contetidos tais quais lhe sdo repassados e sim
os reformulam quando com eles se deparam.Essa reformulagio ocorre principalmente devido
ao fato de o individuo ser ativo e ndo meramente passivo diante do mundo.Ele pode as vezes
simplesmente reproduzir os significados recebidos, mas em outras, a apropriagdo que faz da

realidade passa por um processo de reorganizagdo dos significados que lhes foram fornecidos.

O processo de construgio das representagdes se da no espago pablico onde individuos pensam
en conjunto com outros individuos, e que se denomina de sistema de pensamento.E um saber
do senso comum, socialmente elaborado e partilhado, com uma visdo pratica de entendimento

do mundo e concorrendo para a construgdo de uma realidade de um conjunto social.

Sobre a influéncia das representacdes, Moscovici (1978) observa;
...Elas determinam o campo das comunicagSes possiveis, dos valores ou das idéias presentes
nas visdes compartilhadas pelos grupos, e regem, subseqiientemente, as condutas desejaveis ou

admitidas (p.51).
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As representa¢des sociais constituem constru¢des individuais de um sistema mais ou menos
coerente de percepedes, imagens, atitudes, informagdes.Estas construgdes seguem uma logica e
uma linguagem particular e sio umas maneiras de pensar a realidade cotidiana, bem como uma

torma de conhecimento social que expressa e constréi uma visdo de realidade. (PINTO, 1997).

“O procedimento classico para o estudo de uma representagio social consiste no uso de
material discursivo, seja por meio de entrevistas, questionarios, seja mediante discursos ja
cristalizados em obras literarias, documentos, jornais, revistas ou gravacdes de radio e

televisao”. (SALLES apud PINTO, 1997:26).

Cada individuo entdio, é um pensador ativo, pois produz e comunica incessantemente sua
propria representacao e solugio especifica para as questdes que coloca a si mesmo, portanto, as
representagdes sociais sdo construidas em qualquer lugar e em qualquer momento.Enfim,

fazem parte da vida em sociedade.

Para Weber (apud Pinto, 1997), as representagdes sociais expressam-se nos contextos dos quais
emergem, nas comunicagdes pelas quais circulam, dessa forma os individuos criam e recriam a
realidade social de modo intermitente e, ao fazé-lo, “(...) contribuem para amalgamar visdes
reconhecidas, pontos de vista em formagdo criticas, contestagdes, perspectivas de futuro”

(Pinto, 1997:47).

Os estudos sobre representagdes sociais procuram analisar o processo de apropriagio do
mundo pelo homem, sende a expressio entendida como o processo de assimila¢do da realidade
pelo individuo, fruto de um processo de integrago, um sistema de idéias, teorias ou corpos de

conhecimento socialmente compartilhado por determinado grupo.

Sendo assim categorizadas, as representagdes servem como esquema de classificacdo e
condicionam nossa maneira de pensar e agir, relacionadas também a linguagem, ao nivel

simbdlico e ao imaginario.
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Segunde Moscovici (apud Pinto, 1997), a representacio que temos do mecanismo psiquico
afeta a maneira através do qual nds interpretamos as informagdes que recebemos a respeito das
pessoas e da maneira de avalia-las.

O ser humano tem a necessidade de selecionar em sua mente fatos, imagens, objetos, situacdes
e representagbes segundo sua historia pessoal e principalmente por sua bagagem cultural.

Desse modo, o tipo de formagio de cada pessoa, 0 grupo social a que pertence, sua aptidio ¢
predilecio fazem com que sua atengdo se concentre em determinados aspectos da realidade,

desviando-se de outros (LUDKE & ANDRE, 1986:25).

A representagdo social segundo Moscovici (1978) ndo deve ser compreendida tio somente
numa contextura psicologica autdnoma, mas também como algo que faz parte da propria
sociedade e de nossa cultura. Dessa forma, a representacio social constitui como uma das vias
de apreensdo do mundo concreto pelo homem, através das imagens e opinides comumente
apresentadas, traduzindo a posi¢do e a escala de valores de um individuo ou de uma
coletividade.

Essas representagdes fazem com que o mundo seja o que pensamos que ele € ou deve ser.

Um dos objetivos deste trabalho foi apreender as representa¢des sociais que um grupo de pais
fazem acerca do trabalho docente e como esse trabalho pode traduzir-se em expectativa de
qualificagéio protissional.

O grupo de pais utilizado para o estudo deste tema, foram informados sobre os objetivos da
pesquisa e de que as informagdes seriam utilizadas aos fins que se destina, sendo que o grupo

ficaria sob sigilo.

Torna-se necessario ressaltar, que as representagdes sociais sobre o trabalho do professor
realizado pelo grupo de pais podem sofrer influéncia também do lugar que ocupo nesse grupo
social, enquanto pesquisadora de um tema que também se reporta a mim como professora que

s0ou.



YI-DO MESTRE- ESCOLA A PROFESSORA

Por um periodo de aproximadamente duzentos anos, os primeiros educadores no Brasil, foram
em sua maioria 0s jesuitas, consagrados como “donos” de uma organizagic forte e
centralizada. A educagdo era vista como missdo por sua a¢io pedagdgica e evangelizadora,

servindo aos interesses do Estado por muito tempo.

Com a expulsio da Companhia de Jesus dos dominios portugueses, apos séculos de
predominancia na nossa educacéo, fazem com que se inicie nesta coldnia, um processo de

laicizagAe da instrug&o com o envio dos professores régios.

Villela (2003), aponta que ne inicio do seculo XIX, a figura do professor (mais conhecida
como mestre-escola), estava atrelada a disciplina e a ordem moral, mais do que a propria
mstrucdo em si. Sua aula estava regada ao disciplinamento moral conseguido por meio do uso

indiscriminado da palmatoria, seu instrumento de trabalho.

Mesmo o mestre-escela utilizando-se deste recurso para manter o siléncio e a ordem moral,
este era bem visto pela sociedade, que ndo media esforcos para que seus filhos tivessem

formagéo nos estudos das letras e da aritmética calcadas no disciplinamento.

O quanto mais disciplinador fosse o professor, mais este obtinha prestigic perante a sociedade
estabelecida naquela época. A qualidade do trabalho do mestre-escola era medida pela ordem e

bons costumes que estabelecia em sala.

Embora Portugal tivesse sido o pioneiro nas reformas de laicizagdo do sistema escolar que
marcaram a Europa, ainda assim, demonstrava um sistema bastante precario de instrugéo.
Segundo Villela (2003), os trés séculos da época moderna sdo marcados, no ocidente, por um
loengo processo de produgdo de uma nova “forma escolar™ em detrimento dos modos antigos de
aprendizagem.

Ocorre assim, uma transigio de uma sociedade em que a educagdo se faz por impregnacio

cultural, para uma sociedade munida de um sistema complexo de ensino estatal.



Mesmo com essa transi¢do, por muito tempo ainda, iriam conviver varias formas de

transmiss@o de conhecimentos e varias instituigdes se ocupariam dessa tarefa.

A medida que os Estados Nacionais foram se consolidando, passaram também a absorver essas
formas diversas de transmissdao de conhecimentos, conformando-as num sistema homogéneo,

regulado e controlado.

Embora esse processo ocorresse de forma lenta em Portugal, este também desenvolveria no
final do setecentos e no inicio do oitocentos uma politica de consolidagio de um sistema regido

pelo Estado em termos de instrugio.

Algumas medidas passaram a ser desenvolvidas pelo Estado, no sentido de unificar o sistema,
expressos na ado¢do de um método, definicio de contendos de ensino, autorizacdo ou

proibigao de livros, estabelecimento de normas burocraticas a serem seguidas pelas escolas etc.

Essas medidas segundo a autora buscavam tornar homogéneo e estatal um sistema que, até
entdo, se caracterizava pela diversidade, ja que os individuos iniciavam-se na cultura letrada a
partir de diversas iniciativas, seja através da familia, igreja, preceptores particulares conmo é o

caso dos mestres-escolas, corporagdes profissionais, associagdes filantropicas dentre outras.

O que se compreende, é que naquela época niio havia um método tnico de ensinc e um
estabelecimento também Unico para prover este ensino. A presenga de um profissional
qualificado para o exercicio dessa fungdo, era algo que ainda ndo existia nos primordios da

profissdio docente ne Brasil.

A tentativa de controle sobre a educagio formal e as primeiras iniciativas para organizar um
sistema de instrugio primaria, tem inicio a partir do século XIX, sob o reinado de D. Jodo VI
Nesse periodo sdo nomeados cerca de 120 professores, caracterizando o inicio de um processo
de profissionalizagio docente dentro de um padrdo de normas e condutas estabelecidas pela
Igreja, para o exercicio da fungido emanada pelo poder estatal.

Este novo corpo docente estaria vigiado e controlado 1anto aos olhos da lgreja quanto aos olhos

do Estado.
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Atraves do Ato Adicional de 1834, e da politica de transferéncia para as provincias da
responsabilidade baseadas no principio da descentralizagio administrativa da formacdo de seus
quadros docentes, sio criadas assim, as escolas normais, marcando uma nova etapa no
processo de institucionaliza¢io da profissdo, sinalizada por um duplo movimento: de um lado,
o controle do estado de forma restrita e de outro, os docentes, de posse de um conhecimento

especializado, que melhorava assim, o seu estatuto sécio-profissional.

O “velho” mestre-escola € entdo, substituido pelo “novo™ professor do ensino primario através

das escolas normais provinciais a partir da década de 30 e 40 do século XIX.

O conceito de profissionalizagdo da profissdo docente estava enquadrado na selecio pelos
concursos e no controle pelos mecanismos de inspeciio e vigilancia. Esse processo de
estatizacdio ndo ocorre sem contradigdes, pois mesmo os professores tendo aderido a esse
processo de controle ideoldgico, também teriam meios de produzir um discurso proprio € de se

organizar como categoria profissional segundo aborda Villela (2003).

Havia uma intencionalidade politica de fortalecimento do prestigio da Coroa Imperial por tras
da criacdo das primeiras escolas normais no Brasil.

Como forma de ganhar apoio mais solido para seus objetivos era preciso, entio, disciplinar as
populagdes brancas ndo proprietérias e conter as revoltas de escravos, através de uma agiio que
visasse a formagdo de um pensamento moldado nos propdsitos da classe senhorial que

assumira a dire¢do do Estado nas décadas de 30 a 50 do século XIX.

As primeiras experiéncias com escolas normais no Brasil ocorreram de forma instavel e tensa
configuradas na abdicagdo do trono por D. Jofo VI, e pela independéncia do Brasil por seu
filho D. Pedro 1, conhecido pela historiografia do Império como Periodo da “Aciio” (1822 a
1836).

Ja o Periodo da “Reagdo” ou do Regresso Conservador distinguiu-se pelo avango do principio
da autoridade, da centralizagio do poder, da recuperagio do prestigio da Coroa e do aumento
das prerrogativas do Executivo.

Era o progressivo desgaste das propostas liberais e a assungio das préaticas conservadoras.



Desse modo, o discurso assumido pela Assembléia Legislativa da provincia Fluminense, em
1845 como afirma a autora, foi a necessidade da instrugo, mas ndo a instrugio concentrada em

poucos. mas a que abrangesse todas as classes.

Villela (2003), faz consideragdes sobre este discurso proferido pelo vice-presidente da
Assembléia, alegando que ndo havia pretensdo real de favorecer todas as camadas sociais na
instrugdo, apenas que deveriam ascender uma das outras, a estagios mais avancados da
“civilizagdo”, ou seja, o proposito era de unificar certos padrdes sociais, difundindo o que

aqueles homens denominavam como uma “moral universal”.

A instrugdo era vista como uma das formas eficientes contra a criminalidade, algo que causava
temor nas elites dirigentes, por isso a necessidade de elevar o nivel intelectual e moral da

populagdo, unificando padrdes culturais e de convivéncia social.

Na verdade, as escolas normais funcionariam como um espago importante para a difusio dos
principios da “ordem” e “civilizagdo” que regiam o ideal conservador.

E nesse contexto, (ue reconhecem a necessidade de formar o professor como um agente capaz
de reproduzir o tipo de conhecimento que se desejava incutir nas massas populares, ou seja.
aquela que ndo traria melhoria nas condigdes materiais, mas que conformasse os corpos e as

mentes dentro dos padrdes de civilizagdo pretendida pela hegemonia burguesa.

Alguns critérios seriam exigidos para aqueles que desejariam candidatar-se a formagio
profissional para o futuro exercicio do magistério, inclusive a de se submeter a exame para
concorrer a uma cadeira do magistério publico. Os critérios apresentam-se da seguinte forma: o
aspirante deveria ser brasileiro, maior de 18 anos, com boa “morigeracio™ ¢ saber ler e

C3Crever.

A boa “morigeragiio” relacionava-se segundo a autora a moral, bons costumes e boa educacio
¢ tinha um peso relativamente maior do que a propria instrugdo em si, o que nos leva
novamente a tigura do mestre-escola, fazendo nos perceber que as representagdes sociais
daquela época ndo haviam mudado em nada com relagdo a figura do professor, mesmo que o

discurso tivesse mudado, tudo ainda se baseava na disciplina dos corpos e das acoes.



Em relagdc ao povo, a ordem era a mesma, a finalidade também seria em ordeni-los e
disciplina-los do que propriamente instrui-los, baseado no método lancasteriano que procurava
desenvolver principalmente os habitos disciplinares de hierarquia e ordem, no controle suave,

sem punigdo fisica como fora anteriormente.

O conceito de cidadania era reduzido, pois nem todos podiam votar ou frequentar a escola,
como era o ¢aso dos negros.
A elite dominante temia o progresso dessa classe racial, por meio do dominio da leitura e da

escrita, o que demonstrava a violéncia da sociedade que se estabelecia naquela época.

Para o ensino deste método, foi impresso em 1834, o primeiro Compéndio Pedagégico da
Escola, o Curso Normal para professores de primeiras letras, de autoria do Bario Dégerando.

Neste livro, organizado em forma de 16 conferéncias, explicitava quais eram as funcdes de um
professor de primeiras letras, qualidades de um professor, educagio fisica, educacio
telectual, cultivo da atengdo, imaginagdo, memoria, juizo e razio, método na instrucio,
educagdo moral, sentimento dos deveres, educagio religiosa, o ensino dos deveres, fortificagdo

do carater, habito e imitagéo, trabatho ¢ ordem.

O curriculo formulado para ¢ curse do magistério era restrito, se comparado ao Compéndio
extenso em ordenamentos morais. Mesmo baseadas em normas de condutas. as escolas normais
eram sempre vistas como aquém das expectativas de provimentos das escolas publicas que se
criavam, sendo até necessario o recurso de bolsas de estudo, para atrairem individuos pobres

para o magistério.

A necessidade de reformas constantes, mudangas de prédios, extingdes e transformacdes
desvalorizaram as escolas normais e consequentemente a figura do professor, que somente viu
novamente a valorizagio da carreira na década de 70 por conseqiiéncia do enfraquecimento da
monarquia e fortalecimento do montante liberal, com o movimento abolicionista, a
urbanizag¢do, as construgdes de estradas de ferro, a navegagio a vapor, os cabos telegraficos, a

1luminagdo publica, formando novos habitos na populagio.
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Uma parte da sociedade, passa a valorizar e defender a instrugo pela defesa da escola publica
no momento em que se discutia o voto do alfabetizado e a ampliagio da escolarizagio para a
populagdo negra, ou seja, para aqueles que representavam futuro problemas para a

tranquilidade da sociedade.

Dentro deste contexto, a mulher assume também uma participagio mais efetiva na esfera
publica, aumentando a necessidade de instrugiio e a sua conseqiiente demanda.
A necessidade de instrugdo seguia a retorica da conformacio, do amoldamento, da

conscientiza¢@o para que o cidaddo pudesse exercer sua cidadania através do voto.

Novamente, os interesses politicos predominam na educagdo do povo, tanto que inovacdes
pedagogicas ndo paravam de chegar ndo sd da Europa, mas principalmente dos Estados
Unidos.

Essas inovagdes trouxeram, um novo conceito de espago escolar, novos materiais pedagogicos
e uma nova forma de organizagio escolar, ocasionando verdadeira revolucio das

representagdes da escola e do ato de ensinar no trabalho do professor.

O complexo pedagégico idealizado por Caetano de Campos, conseqiiéncia de uma nova
reforma ¢ inaugurado apos sua morte em 1894 “A Escola Normal da Praga” tornou-se o
simbolo do magistério, ndo sé no estado de Sdo Paulo, mas em todo o Brasil.

Sua construgdo imponente e a proposta pedagogica representavam, uma importante forma de se
olhar a formag&o do professor primario, anunciada ja no final do século XIX e que conheceria

Seus momentos aureos até meados do século XX,



VII - A FEMINIZACAO DO MAGISTERIO

A feminizagdo do magistério foi um processo que mudou o perfil do professor primério
praticamente em todo o Ocidente. Com relagdo a pratica docente do inicio do século, ha que se
considerar mudangas significativas tanto pela forma como é organizada quanto pelos seus

agentes.

Segundo Pinto (1997), isso ocorreu em conseqiiéncia dos fatores relacionados a condico
cuhural da mulher, & ideologia da domesticidade, a falsa identidade entre o trabalho de ensinar
e as habilidades femininas e ao ideario do sacerdocio e da vocagio e ndo puramente por razdes
econdmicas. Havia um véu de carater discriminatorio sobre a figura da mulher, segundo as
representagOes da sociedade que se configuravam naquela época.

As mulheres deveriam assumir uma conduta materna, ou seja, pura e assexuada, caso
desejassem exercer a fungio.

O fato de serem livres. solteiras e desempenharem um trabalho assalariado representava uma

constante ameaga aos valores e a estrutura familiar.

Através da consolidagdio do capitalismo, desenvolvimento da industrializagio e da urbanizacio,
a escolarizagdo tornou-se cada vez mais necessaria 4 populagio.

Em 15 de outubro de 1827, a mulher adquire o direito & educacio, surgindo assim as primeiras
vagas para o sexo feminino no magistério primario. Embora a mulher tivesse adquirido o
direito & educagdo, elas ndo podiam cursar o nivel superior, somente poderiam estudar até as

escolas normais € nem ministrar aulas de geometria.

O curso superior ¢ a disciplina geometria estavam reservados aos homens, pois as mulheres
eram julgadas como portadoras de cérebros “poucos desenvolvidos™ pelo seu desuso, o que

acentuou a discriminagéo social, provocando diferengas salariais entre ambos os sexos.

A legislagdo da época determinava que os salarios fossem pagos igualmente, mas na realidade
ndo era isso que acontecia. Os homens gozavam de autonomia para ensinar, sem supervisio

docente sobre seu trabalho, mediante o tempo e remuneragio estipulados pelos mesmos.



Ja as mulheres, permaneciam sendo vigiadas e tendo seu trabalho controlado, sob o pretexto da

sua falta de capacidade para um dominio amplo de conhecimento.

Atraves das Escolas Normais abertas para homens e mulheres, estas ultimas adquirem
progressivamente contornos definidos quanto a sua profissdo. Estas escolas foram criadas para
atender o aumento da demanda escolar a qual era esperada. O numero de mulheres formadas
nesta instituigdo eram relativamente maiores do que os homens que por conseqiéncia da

industrializagdo e da urbanizagéo, obtiveram melhores oportunidades de trabalho.

O magistério ndo representava mais para os homens uma forma de ascensdo social, devido aos
baixos salarios oferecidos & categoria. Em conseqiiéncia desse fato, as mulheres tornaram-se as
principais responsaveis pelo ato de educar, provecando uma divisdo entre o trabalho doméstico
nde remunerado-exclusivamente feminino e o trabalho remunerado, fora do lar, que deveria ser

preferentemente masculino.

O magisterio torna-se a profissdo idealizada pelas mogas das camadas médias, por ser a unica
bem aceita socialmente, j& que estd associada ac ato de cuidar criangas, sendo
consequentemente definida como trabalho de mulher. Além disso, o magistério de criancas
constituia-se como uma boa alternativa a um casamento forgado ou a profissdes menos
prestigiadas, como costureiras, governantas e parteiras, por exemplo (Villela, 2003).

Ao final do século XIX, as mulheres passam a ocupar diferentes lugares no mundo do trabalho
como: fabricas, escritdrios e escolas, embora sua fungiio seja desvalorizada pelo simples fato

de ser a mulher a exercé-la.

Segundo Louro (apud Pinto, 1997) constroi-se entdo a relagio magistério-domesticidade, ou
seja, entende-se que o magistério ¢ adequado para a mulher por ser de certa forma uma
extensdo da maternidade e por compatibilizar horarios para o exercicio do trabalho doméstico,
favorecendo a execugdio das tarefas do lar proprias da mulher, cumprindo o papel de mae,

esposa ¢ dona de casa.



Tendo como justificativa o fato de as mulheres ndo serem naquela época o Gnico meio de
sustento da casa, deveriam contentar-se com um salario inferior ao dos homens, o que
caracterizou uma desvalorizagéo progressiva do salario do professor, aliada a perda de poder
aquisitivo e consequentemente ao status que a profissio ocupara por longos anos.

Atrelada a essa justificativa existe também o fato do magistério ser uma profissdo que atendia a

populacdo de baixa renda e, portanto, desvalorizada na otica capitalista.

Através do Regulamento da Instrugdo Primaria e Secundaria de 1849, expedido pelo entdo,
presidente Couto Ferraz, ha um rebaixamento no nivel dos contetdos das escolas e nas

exigéncias sobre a formacio intelectual do professor, traduzido assim em uma reducéo salarial.

O magistério nio se configurava mais, a partir de entdio, como una profissdo assalariada e sim
como um sacerdocio, uma doagdo dada as condigdes de exercicio da fungdio. E até hoje,
acredito que permanece assim, ja que o Estado pouco se preocupa com a qualidade da
tormagdo que oferece aos seus professores, ¢ muitc menos com a qualidade que podera

oferecer estes professores aos seus alunos.

Ser professor segundo Diciondrio Aurélio (2001), significa “aquele que ensina wna ciéneia,
arte, téenica, ¢ mestre ou mestra’. Ha muitos anos o professor deixou de ser visto sob este

angulo, ecupando o 2° plano no eixo central da educagio™.

Fontana (2000) nos indica que o crescente processo de racionalizagiio e uniformizagiio do
ensino, resultado do tecnicismo implantado no cotidiano escolar, provocou a redugio da
atividade docente as suas competéncias técnicas e favoreceu segundo a autora “até mesmo a

utopia que pretendiam e pretendem substituir os professores por maquinas”.(p.18)

Este fato acarretou uma desprofissionalizagdo dos professores (separagio entre o “eu pessoal”
e o “eu profissional™), que se configurou numa crise de identidade. A partir desta crise, os
professores foram acusados de reprodutores das desigualdades sociais, fortalecendo segundo
Fontana (2000) as propostas de educagdo ndo-formal e de extingiio da escola acusada entdo, de

gerar estruturas burocraticas incontornaveis.



Por mais que se desejassem meios e maquinas de informatizagie do conhecimento, nada pode
substituir a presenga do professor no processo de ensinar e aprender, na acio e na relacdo que
se estabelecem entre docente e discente. Mesmo porque, maquinas nio expressan sentimentos,
ndo compartilham vivéncias e experiéncias, ndo confrontam idéias e saberes socialmente

construidos.

Somente nos anos 80 os estudos sobre a atividade docente foram retomados com grande
importancia, na intengao de rever as condigdes de trabalho e dos processos de formagio bésica
sobre o professor.Estes estudos favoreceram o aparecimento de projetos ¢ pesquisas centrados

na figura docente.

Os professores acusados de reprodutores das desigualdades sociais foram reavaliados a partir
da emergéncia das pedagogias criticas, o que favoreceu o resgate do papel do professor e da

escola na dindmica social, através da concepgdo de um professor progressista.

O professor progressista € compreendido como aquele profissional que apresenta uma
preocupagde com a intervengio cultural e a agdo social, estes subentendidos no saber-fazer, no

dominio do conteldo do saber escolar e dos métodos adequados para transmitir as criancas.

Segundo esta concepgdo a fungdo politica da educagdo € a do professor tecnicamente
competente.O professor que adquire esta competéncia também pode compreender sua propria
pratica profissional ¢ os obstaculos que se interpdem em sua trajetoria dentro da escola

explicitando o sentido politico de sua agdo pedagodgica.

Segundo Fontana (2000), o professor progressista deveria apresentar-se como sujeito de sua
acdo, consciente de seu papel social, € também ‘deveria ter’ objetivos claros configurados na
conscientizagdo do educando para que através da apropriagio do saber sistematizado o
individuo pudesse caminhar rumo & sua emancipacio.Em resumo o professor ‘deveria ser’ o
dirigente, aquele que planeja, coordena, controla suas agoes e seu dizer, e que deixa isso

visivel.E o professor de inteligibilidade total !



Porém, esta concepedo segundo a autora causou uma desqualificagio do ato de educar, ja que
0s termos “dever ser” ou “¢ necessario” a qual o professor progressista deveria representar nio
permitiam um reconhecimento social por parte das professoras, ja que centraram-se mais na
analise das caracteristicas que o bom professor deveriam ter do que na analise do cotidiano em
que o professor produzia sua pratica e como era produzido por ela (Fontana, 2000).

Esta concepcdo nos remete ao Compéndio Pedagégico da Escola, impresso em 1834 que
também se limitava mais ao “dever ser” que um professor deveria ter para o exercicio da

fungdo do que na instrugio propriamente dita.

Explicitado da forma como foi, o professor progressista poderia declarar-se como auto-
suficiente, ndo fosse a compreensdo critica da realidade que se estabelece cotidianamente nas
escolas e especificamente na sala de aula e que somente o professor em atuagio pode

reconhecer.

Nao se levou em consideragdo as relagbes de poder que se estabelecem diariamente no
cotidiano do professor, as imprevisibilidades do previsivel, mesmo porque o cotidiano nio
representava o projeto historico que se pretendia impulsionar.

O professor teve sua imagem entendida de forma genérica que o representava entre o professor

liberal e o progressista.

Desta forma a imagem do professor permaneceu categorizada como: “sem competéncia

técnica”, sem identidade profissional.

A homogeneizagdo € o congelamento do trabalhe pedagogico cotidiano foram um dos
resultados apresentados diante desta nova maneira de ‘dever ser’ que muitos professores nio
conseguiram reconhecer-se, expressas por uma rotina burocratizada e padronizada, permeada
por relagdes sociais em cardter liberal e de uma culpabilizagdo do proprio aluno pelo fracasso

escolar.

Outro resultado, como aponta Fontana (2000), foi a afirmagiio de que o professor nio se

adequara as propostas pedagogicas derivadas das teorias educacionais de cunho
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progressista. Desta forma a imagem do professor ficou reconhecida pela incompeténcia, talta de
compromisso, indecisos entre a resisténcia a mudanga e a adesdo superficial aos modismos em
pratica.

Categorizagdes e rotulos foram surgindo para representar a imagem do professor tais, como: o
professor técnico, o reprodutor, o construtivista, o conscientizador, o bancario, o tradicional,
etc., sem antes analisar a realidade a qual este professor estava inserido em sua pratica
cotidiana.

Assim, as maneiras como os professores vao se constituindo implicam diferen¢as representadas
nos modos de elaboragdc da condi¢do profissional, nas relagdes de trabalho como estas sdo

percebidas e vividas por cada profissional.

Souza (1996) afirma que as representagdes que os professores fazem de si mesmos em fungdo
da auto-imagem e da autovalorizagdo que constroem de sua profissio com base nas
experiéncias vivenciadas pela escola, como local de trabalho, vio tecendo uma identidade.Essa
identidade também se estabelece nas e pelas relacdes de dominagéo e resisténcia construidas na

experiéncia cotidiana.

O cotidiano, como se refere Souza (1996), nio pode ser compreendido somente como um
espago de individualizagdo e privatizagdo do professor como trabalhador por meio do qual
realizam o isolamento politico, pois ¢, também, um espaco de resisténcias e luta pela
sobrevivéncia expressos no labor e na construgo da cultura que ¢ expressio do trabalho.
Arendt (apud Fontana, 2000), refletindo sobre a condi¢iio humana, analisa o trabalho em trés
dimensdes. A primeira relacionada ao {ahor, compreendida no trabalho que o homem realiza
para garantir a sobrevivéncia biologica, ou seja, sua satisfagdo. A Segunda como poiesis,
relacionada ao ato de fazer, de criar um produto que sobrevive a propria atividade e que tem
uma finalidade que ultrapassa a mera sobrevivéncia.

E a terceira, a pravis (agdo), que circunscreve o trabalho no espago da politica, possibilitando
ao homem perceber sua agfio ndo apenas como um fim em si mesma, mas como uma

possibilidade de transformagéo social.
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Acredito que muitos de nds professores, comprometidos socialmente com nosso trabalho,
temos buscado possibilitar essa transformagdo social em nosso fazer, que transcenda a mera
sobrevivéncia, mas que alcance um verdadeiro significado naquilo que formamos: os alunos.

E através deste cotidiano permeado por um conteudo politico que os professores se
reconhecem compartilhando de uma identidade: ser professor.

Na verdade, cada escola é produto de uma permanente construgio social, pois nela interagem
diversos processos sociais, tais como: a reprodugdio de relagdes sociais, a criagio e
transformagéo de conhecimentos, a conservagéo ou destruicio da memoria coletiva, o controle
e a apropriagio da instituigiio, a resisténcia ¢ a luta contra o poder estabelecido, entre outros

{Ezpeieta, 1989).

Na histéria ndo-documentada, que é aquela que se restringe a dimensdo cotidiana, os atores
sociais que a representam sdo professores, pais e alunos que se apropriam dos subsidios e das
prescri¢des estatais e constroem a escola a cada dia.

Familia e escola, compostas por atores sociais com papéis especificos, porém muito
importantes, sio pontos de apoio e sustentagio ao ser humano; sdo marcos de referéncia
existencial.Quanto melhor for a parceria entre ambas, mais positivos e significativos serdo os
resultados na formagao do sujeito. A participagio dos pais na educacio formal dos filhos deve
ser constante e consciente. Vida familiar e vida escolar sdo simultineas e complementares.
Criar filhos, educa-los, prepara-los para agir com responsabilidade e seguranca no conturbado
mundo em que hoje vivemos ¢ uma tarefa tdo exigente e desafiadora quanto prazerosa e
gratificante.

Tanto quanto a convivéncia e o relacionamento familiar sdo fatores fundamentais para o
desenvolvimento individual, a introdugée da crianga no universo coletivo, a mediagio entre ela
e 0 mundo e com o conhecimento, sua adaptagio ao ambiente escolar, o relacionamento com
os professores e funcionarios da escola, a convivéncia com os colegas, sdo fatores decisivos
para seu desenvolvimento social.

Considerando que o individuo aprende o tempo todo, nas mais diversas instancias que a vida
the apresenta, o papel da familia ¢ fundamental, pois ¢ ela que decide o qué seus fithos
precisam aprender, quais as instituigdes que devem freqiientar, o que é necessario saberem para

tomarem as decisoes corretas quando necessitarem e se beneficiarem no futuro.
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Em meio a estas decisdes, surge a figura do professor que inevitavelmente adentra o espago
familiar, no momento em que inicia seu trabalho na educago daquele que sendo seu (sua)
aluno (a), também ¢ filho (a) de uma determinada familia e que querendo ou ndo constroem
expectativas da familia no dominio do conhecimento, bem como repassar estes conhecimentos

na educacdo do (a) filho (a), que conseqilentemente € também seu (sua) aluno (a).

A familia também passou por modificagdes no decorrer dos anos através da conquista da
mulher no mercado de trabalho exercendo uma atividade que nio € somente ser dona de casa,
por outro aspecto, por (uestdes de desemprego que acometeram muitos pais de familia, elas
foram obrigadas a auxiliar na renda familiar, muitas vezes essas mutheres sio o inico meio de
sustento para a familia, assumindo assim novos papéis, uma nova identidade.E isso se reporta

muito bem ao papel da mulher professora atualmente em nossa sociedade.

No entanto, ndo devemos entender as mudangas que acontecem na familia devido somente as
transformagdes que ocorreram na sociedade, com relagdo as mudangas socio econdmicas, e
tambeém entendé-las numa visdo a-historica, pois a familia apresenta outras razdes que
influenciam nas relagdes internas, no seu modo de vida, arranjos,ou seja, relacdes estabelecidas

entre 08 membros que a compdem cotidianamente.

Cada familia, ou mais especificamente, o individuo, tem seu modo particular de representar o
mundo, as coisas, 0s outros como a si mesmo.Cada membro de uma familia tem uma maneira
de ser e de compreender as relagdes sociais estabelecidas ¢ de tirar conclusdes mediante sua

representacao a partir de suas vivéncias, experiéncias ¢ daquilo em que acredita.

Por essas e outras razdes ha em nossa sociedade uma avaliacdo quase que permanente sobre a
escola, ja que confiaram seu(s) filho(s) a ela e aos profissionais que nela atuam.

Estes sdo representados atraves de um processo de avaliagdo informal, segundo critérios
estabelecidos pela familia. A familia, ndo podendo atribuir notas, expressa opinides
conceituando o trabalho desta escola, em especial ao professor segundo a maneira como o

mesmo lida com seu filho, a forma como corrige os cadernos (se diariamente, semanalmente.,
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etc;), como se veste, como se comporta, como mantém a disciplina na sala e até como atribui

notas. entre outros fatores.

O aluno acaba tornando-se também o porta-voz das opinides e conceitos construidos pela
familia sobre o professor, ja que a familia o questiona sobre como foi a aula, o que aprenden
naquele dia, etc.

Malavazi (2000) expressa que a crianga carrega a opinidio da familia. transmitindo a visio da
familia sobre a avaliagdo e os procedimentos implicitos no projeto pedagdgico de sua escola.
Mesmo na fase adulta reproduzem muitos valores e conceitos adquiridos ao longo da vida.

Os seres humanos querendo ou néo, estdo permeados o tempo todo por representacdes de fatos,
objetos, imagens que constroem no decorrer de suas vivéncias.

Desta forma, as representa¢des sociais que a sociedade constroem acerca do trabalho dos
professores sao expressas pelos valores, pela imagem e pela informagio que se cristalizou
acerca da atuagdo desses profissionais num contexto histdrico.

Rangel (1993), apoiada na teoria Moscoviciana, compreende a representacio social como “win
conjunto de conceitos, explicagdes ¢ afirmagdes que se originam nea vida dicria, no curso de
cominicagaes interindividuais ™.

A autora também expde que ha trés dimensdes da representagdo social expresso pela: atitude, a
informagdo e o campo de representagio.

A atitude expressa o sentimento, o julgamento de valor (positivo, negativo ou neutro) do
sujeito em relagdio ao objeto da representacéo, a informaciio é o dado conhecido e o campo de
representacdo € a imagem formada sobre o objeto da representacio.

Sendo assim, o professor ¢ a escola tornam-se o alvo da avaliagdo valorativa pela familia
constantemente, responsabilizados por muitas vezes por todas as injusticas provocadas pelo
proprio sistema de ensino sem levar em consideracdo a histéria e o cotidiano que compds
gradualmente esta situagio.

Basta refletirmos, o modo como a sociedade representava a figura do professor no inicio do
seculo XIX, a condi¢@io cultural da mulher no processo de feminizagio do magistério e as

transformagoes ocorridas de 1a para ca, nos modos de ensinar ¢ de representar a educacio.



Malavazi (2000) recomenda que niio concordando em principio com a escola, antes de
anunciar isso para o filho, os pais deveriam procurar a instituicio para esclarecimentos,
sugestdes e entendimento.Sé depois de tal iniciativa € que a familia deve colocar ao filho sua
impressdo sobre a escola. Dessa forma os pais estdo garantindo credibilidade a escola que o
filho freqiienta diariamente.
Tambem se faz necessario um dialogo permanente entre pais e protessores no sentido que os
pais tenham pleno conhecimento sobre o trabalho do professor, assim como o professor

conhega de fato a realidade da familia cujo filho () € seu aluno (a).



VII —~REPRESENTACOES SOCIAIS ACERCA DQ TRABALHO DOS PROFESSORES
PELO GRUPO DE _PAIS

Nesta parte do trabalho me proponho a analisar teoricamente as representag¢des sociais,
construidas pelo grupo de pais utilizados para esta pesquisa, acerca do trabalho dos professores

em sua pratica educativa.

O reconhecimento da Educagio como sendo direito de todos os individuos de uma determinada
sociedade e sua universalidade no tempo e no espago, ndo impedem que existam diferentes

maneiras de concebé-las e realiza-las.

Primeiramente, € importante salientar que a educag¢do é uma tarefa social total que influi de
forma determinante na vida de todas as pessoas, desde o momento em que nascem até o
momento em que morrem, pois o ser humano, ¢ sem divida, um ser perfeito e tem uma
capacidade ilimitada de aprender.

A propria vida em sociedade, que € dindmica, requer que as pessoas aprendam o tempo todo.
Isso se faz compreensivel devido ao fato de que o Homem se produz pelo trabalho, que ¢ uma
atividade consciente de transformagfo da natureza e de construciio de si mesmo. Assim, o
trabalho ndo é sé uma necessidade, mas também a marca do homem, aquilo que nos diferencia
dos animais. Viver em coletividade significa inserir-se na sociedade pelo trabalho, o que requer

aprendizagem.

Sendo o professor € o aluno, o “cerne” de todo o processo do ato de educar, pois uma escola
nao existiria sem os mesmos, Cunha (1989) afirma que: “Sem professor néo se faz a escola, o
valor ao professor ¢ expresso pela sociedade ¢ dependem dos valores ¢ interesses que
caracterizam wna sociedade em deferminada época”. Complementando o pensamento da
autora, acredito que a sociedade atribui uma representagdo social a imagem do professor tanto

numa visdo historica, ou seja, aquela apreendida de maneira geral pela posigdo social que este



profissional ocupou ao longo dos anos, quanto numa visio a-histdrica referente a imagem
construida segundo o profissional que atua cotidianamente na escola em seu (sua) filho(a)
estuda. A familia, neste sentido, representa o profissional docente segundo uma visdo
cotidiana, através das avaliagdes expressas daquilo que interpretam de seu trabalho. Sendo
assim, acredito que o professor desempenha um importante papel na sociedade, pois ele

representa uma referéncia na vida do aluno e dentro da comunidade que atua.

A escola como institui¢do social estd inserida na historia e como tal sofre influéncia e
influencia os que estdio ao seu redor. Na verdade, cada escola ¢ produte de uma permanente
constru¢do social, as agdes, atos, valores e principios que permeiam cada escola interferem na

realidade educacional.

A maneira como o professor constitui sua identidade profissional também ¢é histérica, pois:

"l na trajetoria da docéncia que parte dos professores vai encontrando o SCGHPCHICA Nesse
Jazer” (SOUZA, 1996:66). E através dos anos no exercicio do magistério que muitos
professores adquirem confianga em seu proprio trabalho e constroem sua identidade

profissional.

Para a autera, o trabalho do professor ndo se resume a uma rotina repetitiva, como muitos
créem acontecer. Ha um espago de responsabilidade e de identificacdo com a docéncia,

O cotidiano para um professor € algo tdo complexo, principalmente porque ele lida com
sujeitos diversos que possuem diferentes historias de vida em diferentes organizacdes
familiares.

Sendo assim, “a expressio do cotidiano do professor é determinante e determinada pela

conjuntura social e cultural onde se desenvolve” (CUNHA, 1989:36).
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Geralmente, as familias acreditam ser o cotidiano escolar um ambiente permeado por a¢des
repetitivas  diariamente, compreendidas como  rituais sagrados que mnecessitam serem
executadas sempre da mesma forma. Muitas vezes, o cotidiano escolar & impregnado por
mudangas, surpresas e imprevistos tais como no municipio em que trabalho: sio atividades
solicitadas para realiza¢do imediata pela coordenagdo da escola expedida pelo Departamento
de Educagdo, visita da supervisora de ensino para verificar documenta¢io do professor
(diarios, fichas de acompanhamento sobre o desenvolvimento dos alunos, caderno de registro
sobre as aulas dadas pelo professor), coordenadores enviados pelo Departamento de Educagio
para assistirem a aula de determinado professor na escola, aluno doente que necessita ser
tomadas as medidas cabiveis, pai que comparece sem ter marcado horério, muitas vezes por
conta das dificuldades de compatibilidade do horario de trabalho com a escola e solicita
conversar com o professor naquele momento. Ha que se levar em consideragdo também as
atividades relacionadas a ensaios para apresentagdo de datas comemorativas, momentos de
recreacao necessarios para a socializagiio dos alunos, gincanas culturais a nivel municipal {que
procura integrar todas as escolas municipais pertencentes ao municipio de Hortolandia) para
desenvolver mediante ‘competigdes’ a consciéncia sobre um determinado problema de ordem

ambiental, entre outros.

O que estou querendo dizer ¢ que muitas vezes, as familias ndo estdo informadas sobre esse
cotidiano tdo complexo que se desenvolvem em muitas escolas e acabam por muitas vezes

tambeém ndo compreendendo o trabalho do professor no interior da mesma.

Malavazi (2000), acredita que quando a escola exclui os pais de seu projeto educativo, ela
podera ficar em uma posi¢io comoda na medida em que o nivel de questionamento sobre suas
acdes sera pequeno, porém, deixa de contar com a rica participagdo e contribui¢do dos pais que
sdo, em parte, responsaveis pela formacédo do cidadio que ela, escola, anuncia desejar. Além
disso, os pais podem ser aliados no processo de construcdo do conhecimento do aluno, desde

que estejam disponiveis para, de fato, ajudarem na organizacio de parte da vida estudantil a



qual o professor ndo tem alcance, ou seja, consultas a bibliotecas, a material de apolo extra

classe, leituras complementares, motivagdo para vistas ligadas ao tema estudado, etc.

Em muitas ocasides, a crianga, ao ser questionada por seus responsaveis sobre o que fizera ou
aprendera naquele dia na escola responde: “N&o fizemos nada hoje, s6 tivemos ensaios” ou so
“brincamos”.

Muitas familias, por sua vez, concebem como aula dada somente aquela em que o caderno
volta “repleto” de licdes e a crianga também acaba representando da mesma forma a visio de

sua familia. Em alguns momentos, ja ouvi-los dizerem: “Professora hoje a gente nio fez nada”.

Nesse momento, acredito ser o didlogo um importante instrumento, como forma para
desmistificar que aula nfo pode ser vista somente como ligdo dada na lousa, mas que muito se
aprende ac representar uma pega teatral, ao ensaiar uma danga, ao cantar uma musica e a
participar de saraus entre outros. E o professor que deve deixar tudo muito claro para os alunos
quanto aos seus objetivos quanto para a familia , para que o cotidiano escolar seja de fato

compreendido por todos e também valorizado.

O que importa € que essas atividades sejam de livre iniciativa do professor, juntamente com
seus alunos, e ndo como algo imposto de cima para baixo sem que os professores estejam a par
das reais possibilidades para fazé-lo ou ndo. Nesse sentido a familia também assume um
importante papel como suporte para o desenvolvimento destas atividades mediante o apoio ¢ a

confianga no trabalho do professor

A marngeira como o professor expressa seu saber e o socializa com o meio, demonstra a forma
como esse profissional foi se constituindo ao longo da sua trajetdria docente, ou seja, cada
professor tem sua marca individual que o diferencia e ao mesmo tempo constroi sua identidade

profissional:
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I pelo rabalho gue os professores se reconhecem como tal e na luta pela “visibilidade® dessa

condicdo é que dardo sentido & agdio coletiva”™ (SOUZA, 1996).

Sendo assim, o docente precisa compreender a importdncia coletiva do seu trabalho como agiio
transformadora social e cultural, que ndo se restringe somente a sala de aula, mas que busca
penetrar em outros espag¢os e contextos permeados pela injustica social, conscientizando a

sociedade de seu poder de transformagio e que um destes meios ¢ a educacio.

Sabemos que o professor e o aluno possuem papéis especificos dentro da educagio, o professor
deve criar condigbes para que o processo educativo aconteca de forma que o aluno possa

buscar as condigdes para o seu desenvolvimento.

Neste contexto, a familia se apresenta como parte importante na sustentagio do que a escola
deve oferecer ao aluno. No cotidiano da escola, a familia torna-se o “termdometro” da qualidade
oferecida por meio de sua avaliagdo informal que também se expressa nos modos como a
familia se comporta frente a este professor, qualificando satisfatoriamente ou nio o seu

trabaiho.

Cada familia, entdo, tem sen modo particular de captar suas impressdes do mundo, da
sociedade em que estd inserida e da qualidade oferecida pela escola ou mais especificamente
do professor.

Portanto, a familia e a escola s@o duas instituigdes responsaveis pela educagio das criancas.
Néao se comparam devido as naturezas distintas, mas se complementam. A familia precisa da

escola como esta necessita da familia.
Ha que se considerar também, as dificuldades que permeiam o trabalho do professor que nio

estdo somente observadas em sua pratica, mas no amblente que o rodeia cotidianamente,

expressos pela: falta de recursos materiais, baixos salérios, mas condicdes de trabalho, stress,
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falta de apoio da direcfio da escola, dos érgdos governamentais, entre outros. Em meio a tantos
obstaculos, acredito que ainda assim o professor tem procurado desempenhar sua fungio,

mesmo sofrendo as pressdes e opressdes porque passam a educaciio e a sociedade atualmente.

Sendo o professor ao longo de todos esses anos alvo de tantas criticas construidas pelas teorias
educacionais postas ¢ diretamente pela sociedade. tendo seu trabalho reduzido a mero
reprodutor das desigualdades sociais e sendo desvalorizado em sua competéncia mediante a
novas tecnologias € baixos salarios, tem mesmo assim se esfor¢ado para superar as mazelas do
cotidiano e representar seu papel enquanto agente transformador da sociedade mesmo que seja

a longo prazo.

As frases abaixo sdo representagdes (conceitos, afirmagdes, imagens) formadas por um grupo
de pais. As representa¢des sugerem pensamentos, nos quais reflete sobre o sentido e dimensdes
da representagéo social e sobre o significado da atuagdo do trabalho do professor na pratica

(educativa) de ensino.

Para que esta pesquisa pudesse ser desenvolvida fez-se necessario o envio de um questionario
ao grupo de pais com a seguinte questdo: Como os senhores tém compreendido atualmente o

trabalho dos professores?

E com base nas respostas abtidas, busquei entdo, organiza-las e enquadra-las nos conceitos

teoricos que melhor pudessem representa-las.

Para os pais o trabalho do professor tem sido compreendido da seguinte forma:

“Temos compreendido quie os professores éin se empenhado em dar o contendo escolar,

vemos de forma positiva o ensino oferecido agora, porque ha wn conteido escolar mais amplo

e aberto em qie o aluno se realize”. (ndo se identificou) Representacio (1)




“Atmalmente o trabalho dos professores em sala de anla estc muito hem o ensino estd de
parabeéns. As mudancas séo bastantes, efe ji pega um gibi ¢ 18 sozinho étime sinal, ja wna
continha ele resolve excelente, antigamente era mais lento do que agora ¢ ¢ uma forma

positiva’ (...} (do lar, 30 anos-1° grau) Representacio (2)

Para estes pais o contendo apresenta-se como um fator signiticativo na aprendizagem do aluno,
a questdo da leitura realizada pelo aluno de maneira individual e da habilidade do aluno para
resolver uma conta matematica revela que o ensino tem alcangado seu objetivo e expressam de
maneira positiva o trabalho do professor.

Cunha (1989), refere-se como o saber do professor, o dominio do conteado de ensino, isto ¢, de
seu proprio objeto de estudo, e o dominio das ciéncias da educagdo ¢ que lhe permitirdo
compreender e realizar o processo pedagogico de maneira significativa.

O professor precisa entdo, compreender aquilo que ensina, como ensina e por que o faz daquela
forma e ndo de outra, como diria Paulo Freire (1993) “Pensar a pratica enquanto melhor
maneira de aperfeigoar a pratica” (p.14).

E através desta compreensdo que reconhecemos a teoria nela embutida, avaliando para

repensar € nao para nos punir.

A seriedade e a responsabilidade sdo qualidades que representam o trabalho do professor

segundo a visdo destes pais:

“Bom, en acho que esta bem desenvolvido agora esta melhor que antigamente é uma

responsabilidade muito grande”. (do lar, 44 anos - 3 série do primario) Representacio (3)

“Um trabalho muito bem feito com responsabilidade ¢ seriedade”. (borracheiro, 30 anos-3

série) Representacio (4)

Freire (1993) fala sobre o professor dar o testemunho de seriedade. de disciplina no fazer as

coisas, de disciplina no estudo, na honradez em que o educador deve realizar sua tarefa.



Desta forma, a importdncia da seriedade e da responsabilidade atribuidas ac trabalho do
professor sdo elementos indispensaveis na execugdo de qualquer trabalho que se diga como
tal.

No trabalhe de um professor ainda mais, ja que este lida com a formagio dos individuos em
varias idades, principalmente no inicio do processo de escolarizagdo em que o aluno esta aberto
a receber tantas informagdes na construgo do seu carater, o professor mais do que nunca se
torna uma figura de extrema importincia nesta formacgdo tanto quanto familia. Ser professor
exige profissionalismo e competéncia independentemente de estar certo ou errado, ele serd

responsavel pelas geragdes que com ele aprenderem.

Para esta mie, o professor aparece como um transmissor de conhecimentos ou como aquele

que detém o saber erudito e que precisa passar para o aluno:

Estou gostando muito hom, que os professores possam passar sempre seus conhecimentos

para seus alunos”. (vendedora,47 anos-1° grau) Representacio (53)
-

Ensinar e aprender com os alunos, agir a0 mesmo tempo como mestre ¢ aprendiz sio préticas
que o professor deve levar em consideragdo, ja que falando nos dias atuais o saber que o
professor deve transmitir ndo € mais o centro de gravidade do ato pedagdgico, como fora antes.
Pode-se dizer que o saber docente fica diretamente ligado a uma relacio pedagdgica centrada
nas necessidades do aluno. Ele orienta esse aluno na busca de conhecimentos e informacdes.
Atualmente, 0 modelo e o principio da aprendizagem estdo no educando, a tal ponto que o ato

de aprender se tornou mais importante que a a¢do de ensinar.
Segundo a representagdio desta mde revela-se uma atitude positiva que se expressa em dois

niveis: a do ensino e com relagdio & pessoa. No ideal dessa atitude estd a esperanca, no real,

uma responsabilidade.
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"L muito satisfatorio saber o esforco e dedicagdo do professor mediante « responsabilideade
de ensinar os nossos fithos para o futuro. Vejo de forma positiva, porque o desenvolvimento
esta sendo mais acelerado, isto ¢ nmito hom no future eles serdo mais interessados en

aprender mais”. (do lar, 42 anos-6" série) Representaciio (6)

“lusforgo, dedicacéo ¢ compreencdaotcompreenséo), o ensing oferecido ¢ a preparacdo de seu
; ¢ ¢ )

winro (escolar) a cada ano que passar”.(do lar, 26 anos-7° série) Representacio (7
. fHC |

A perspectiva de éxito no futuro € um dos ideais da maioria das tamilias que lutam para que
seu (sua) filho (a) ocupe um lugar de destaque no mercade de trabalho tio competitivo e
exigente como o nosso.

Neste contexto a escola passa a ser para a tamilia um local de preparagio para o ingresso no
mercado de trabalho, valorizada como um instrumento que possibilite a superacio de questdes
na conquista de uma vida digna que sio presenciadas como decorréncia da trajetéria escolar de
seus filhos tais como: maiores e melhores qualificagdes cursos de especializaciio e posturas
como: saber trabalhar em grupo, ter dinamismo, conhecimento em outras areas, dominio de
outras linguas, tecnologias, cultura, e outros motivos que sio colocados para a escola formar

segundo um perfil exigido atualmente pela sociedade.

Malavazi (2000) acredita que segundo a visdo de muitos pais a garantia de um trabalho digno
para os filhos, a possibilidade de aquisi¢do de bens que lhes traga conforto ¢ tranqiilidade, a
independéncia econdmica e a possibilidade de escolha, s&o sindnimos de qualidade de vida.
Sendo assim, muitas familias esperam que seus filhos obtenham éxito na vida sob todos os

aspectos ¢ acreditam na escola como um dos meios para que esse sonho se realize.

Embora ha pais que representem de forma positiva o trabalho do professor, outros, porém,
alegam a existéncia do professor que ndo se preocupa muite com o aluno e que dependendo do

empenho do mesmo, o aluno pode ou nfo apresentar um bom rendimento escolar:

e
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i acho que tem professor que néo se preocupa muito coim o aluno.

Precisa ter ‘dom” para ensinar”', (costureira,34 anos-2" série) Representaciio ( 8)

“enho wm filho na 44 série ¢ ontro na 2¢ tenho percebido gue dependendo do trabalho de
professora (muda de wma para outra) e dependendo a crianca tem mais rendimento e
incentivo, tanbém fen acontecido ao contrdrio se ela néo se dedicar. I preciso ter paciéncic ¢
dom’ parda passar para os alunos ¢ eles aprenderem”. (do lar, 32 anos-2° grau) Representaciio

(9

O ‘dom’ apresenta-se também como um fator de importincia na representacdo destas mies
para a realizagéo do trabalho do professor.

Para Souza (1996), a vocagdo e o dom, aparecem como pré-condigio estabelecidas para a
qualificacdo de um professor num trabalho, inquestionavelmente de boa qualidade, assim como
qualificam o artista. Para a autora, o dom ndo existe naturalmente para os professores, pois &
uma pratica social construida que demanda tempo e que se apreende no cotidiano.

E no fazer do cotidiano que o docente percebe a relevancia do seu trabalho,

A paciéncia do professor também se apresenta como fator importante para que o aluno possa
aprender melhor na representacio (9), na verdade a profissdo docente sempre foi vista pela
sociedade atrelada a uma visdo quase paternalista, expressa por uma relacéio de amor e carinho
como numa doac¢do total ou como um sacerdécio sem o qual a profissio perde sua esséncia.
Souza (1996) fala sobre esta concepgdo do professor paternalista como também enfatiza o
professor preocupado com o compromisso politico relacionado a uma aprendizagem
significativa, ou seja, aquela que possibilita a construgio da cidadania.

Nao quero falar aqui que o professor ndo deva ter um bom relacionamento com seus alunos,
pois acredito que isto se faz muito importante em qualquer relagio, principalmente a crianca
que dentro do seu mundo familiar geralmente recebe atencdo e estimulos para seu pleno

desenvolvimento, mas que o professor reconhega sua fungiio enquanto educador e traduza para

46



a sociedade o seu real valor através do profissionalismo, da competéncia, da exigéncia da

seriedade de seu trabalho social.

Para esta mée o ensino € percebido como uma ‘semente’ que se planta, rega para que cresga e

no futuro se tenha o que colher:

“lstdo indo no caminho certo. O ensino esta sendo vantajoso ¢ também depende  da
professora ter paciéncia e ser exigente ¢ fambém da crianga ser mais responsavel, sem
preguica ter vomade de aprender. Saber que o futuro delas dependem daquilo que estéo
aprendendo, se celas ndo plantar hoje ndo vdo ter o gue colher”™. (do lar, 28 anos - 2° grau

completo) Representagio (10)

Aqui o aluno aparece como um individuo que necessita ter responsabilidade para aprender e
que a ‘preguiga’ representa um conceito negativo que pode atrapalhar a aprendizagem do aluno

segundo a opinido desta mde.

Nesta representagdo o professor surge como um importante personagem na contribuigiio do

crescimento do pais atraves da sua dedicagdo e doagdo para com a educacgio:

“Como um trabalho de dedicagdo fundamental para o fitiuro de nossos fithos ¢ para a
construgdo de win nundo melhor. O professor precisa doar-se, compartilhar conhecimentos e
Jazer parte do crescimento do pais” . (encarregada de administragdo pessoal, 27 anos - superior

incompleto) Representagdo (11)

O importante que percebo na fala desta mde ¢ que para ela o professor deve compartilhar
conhecimentos e néo tdo somente transmiti-lo como algo pronto, acabado come alguns pais
compreenderam em suas representagdes aqui citadas, ou seja, aquele que educa também
aprende continuamente. A relagio é reciproca, ha uma troca de saberes, experiéncias que se

estabelecem diariamente no cotidiano da sala de aula e conseqlientemente no interior da escola.
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Sendo assim, a tarefa do educador em sala de aula, além de construir ¢ compartilhar saberes
exige que ele favorega a produgiio do conhecimento através da indagagio, da inquietaciio frente
aos problemas que leve ao estudo, a coleta de dados e a reflexio como propoe a autora Cunha
(1989). E preciso entdo que o educador tenha seriedade, preparo cientifico, preparo fisico,
emocional e afetivo para que realize seu trabalho de maneira significativa. tal qual acredita

Freire (1993).

Desta forma, a escola deve se colocar entdo, como lugar de conhecimento e aprendizagem,
buscande proporcionar a todos os alunos um comjunto de experiéncias pessoais ativas,
dindmicas, mutaveis, por meio dos quais o individuo possa fazer selegdes, absorver e
incorporar informagdes. Estas informagdes por sua vez deverio ser relacionadas com as que ja
dispde em seu repertorio e reorganiza-las, expressar ou utilizar para criar novas, orientando

suas a¢des, agindo junto a outras pessoas ou modificando o ambiente.

Dar atencdo, respeito ¢ o famoso ‘tirar dividas’ sdo caracteristicas da profissio docente

relatadas segundo esta mae para representar o trabalho do professor;

“Muito hom, para que fique melhor acho que tem que dar mais ativideade e grupo na sala de
aula. I dar o maximo de atengéio para as criangas, ¢ sempre dar respeito para ser respeitceda
e firar todas as dividas das criengas”. (faxineira, 27 anos - cursando o 2° grau) Representacgio

(12)

As atividades em grupo sugeridas por esta mae sio de fato importantes ja que permitem a
interagdo dos alunos uns com os outros, a cooperacio, o respeito pelo outro e o saber

compartilhado construidos a partir da socializacio das idéias entre 0s mesmos.
O reconhecimento do trabalho do professor pela sociedade ou mais especificamente pela

comunidade em que ele atua, demonstra a relevancia do seu trabalho social e contribui para a

qualificagdo do seu trabalho.
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Segundo Souza (1996) “A qualificagdo docente é construida através das experiéncias ¢ do
processo de escolarizagdo”. Em outras palavras sé se aprende a ser professor (a) sendo, na

pratica cotidiana, ensinando e aprendendo, errando e acertando, refletindo e recriando.

Na representagdo desta mie, o que percebi € que ela se reporta somente & professora que atua

Jjuntamente a seu (sua) filho (a) de forma restrita:

“Ndo tenho o que falar ela esti de parabéns, esta ensinando miito bem”. (do lar, 35 anos-7"

serie) Representacio (13)

Para Moscovici (1978} as representagdes sociais sdo “sensag¢Ges mentais”, de impressdes que
0s objetos ¢ as pessoas deixam em nosso cérebro. Elas efetuam sempre uma filtragem de
informagdes possuidas ou recebidas pelo sujeito a respeito do prazer que ele busca ou da
coeréncia que lhe € necessaria.

Para esta mde pensar no trabalho do professor lhe remeteu unicamente ao que estava ao seu
alcance, ou seja, as impressdes que ela tinha em sua mente ja construidas acerca do trabalho

realizado representado pela professora que atua com seu (sua) filho (a).

O fato de representar o trabalho do professor como algo positive, nio impedem a maneira
como a sociedade ainda representa a profissdo docente atrelada ao ‘ato de cuidar’ ou ‘tomar
conta’ de criangas. Para esta mae a dificuldade para a professora esta neste fato e recorre a

“Deus” como ser supremo no auxilio deste cuidado:

“Muito bom, porque cada dia que passa eston vendo o crescimento na aprendizagem, Acho
matito dificil wma professora tomar coma de tanta crianga, s6 Dens”. (doméstica, 37 anos)

Representacio (14)
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Oliveira (2000) compiementa que existe também o fato da profissdo docente ser desvalorizada
pelo simples fato de ser a mulher quem o realiza As mulheres normalmente sio vistas como
mais inclinadas ao cuidado das criangas por ser representado como uma extensio da
maternidade.

Desta forma, cada aluno € visto como filho (a) “espiritual”, além de que a fun¢do docéncia nio

acabaria por confundir o papel de mulher na sociedade, podendo amplia-lo ou sublima-lo.

A necessidade dos estudos acompanharem o desenvolvimento das criangas é representada por

esta mae;

“Principalmente falando dos dias atnais, compreendo que é vital e muito bem feito Fsic ido
mais adianfado, e vejo de forma positiva porgue os estudos estdo acompanhando o

deservolvimento das criangas™. (inspetora de qualidade, 43 anos) Representaciio (15)

Num mundo globalizado como o nosso no qual a cada dia nos deparamos com novas
tecnologias e novos empreendimentos em que o homem busca de forma inesgotavel a
superagdo de si, acredito que o educador mais do que ninguém deve procurar também ajustar
seus conhecimentos atrelados a curiosidade dos alunos que envolto a um mundo informatizado
e informado constantemente pela midia, percebe o trabalho do professor um tanto ultrapassado,
Jja que pouco se investem na formagio dos educadores em nosso pais.

Segundo Freire (1993) “As educadoras precisam saber o que se passa no mundo des criancas
com quem trabatham. O universo de seus sonhos, a linguagem com que se defendem,
manhosamente, da agressividade de seu wmundo. O que subem e como sabem
independentemente da escola ™.

E basta conversar com eles para compreender 0 muito que sabem e como podem nos ensinar; é
s0 deixa-los falar e se apropriar através do que sabem para mostrar-lhe o que ainda nio sabem.
E para o professor, principalmente a linguagem € fundamental, pois sua principal ferramenta de
trabalho € a palavra (CUNHMA, 1989:38) A autora complementa que € através do uso da palavra

que o professor constitui o seu cotidiano e o analisa. pois a linguagem nasce e encontra
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referéncia na vida cotidiana, através das vivéncias e nas relacdes estabelecidas com 0s seus

pares.

Segundo esta mée a falta de apoio das autoridades, torna o trabalho do professor um tanto
dificil, ja que ele acaba por muilas vezes ndio tendo respaldo do estado nem autonomia para

exercer sua fun¢io:

“Muito dificil, pois falta apoio das autoridades, néo ¢ facil, mas faz parte do oficio”. (do lar,

37 anos-8° série). Representaciio (16)

De fato no representar desta mie percebe-se a complexidade do trabalho do professor, ja que
sem apoio, muitas vezes realiza seu trabalho sozinho desassistido pelos érgfios governamentais.
Para Souza (1996). o professor assume a responsabilidade individual pela qualidade de seu
trabalho, atribuindo a vocagio e ao prazer as possibilidades de realizagio da formagdo de novas
geragoes; por outro, considera-se portador da ndo-qualificagiio para a realizacio do mesmo
trabalho, consequéncia das condigdes e da organizagdo do mesmo por parte do estado.

O professor atribui significado a qualidade do seu trabalho localizado principalmente na
aprendizagem de seus alunos, o seja. em seu crescimento.

Esse significado nem sempre ¢ valorizado economicamente pelo estado, porém, € valorizado
socialmente pelo seu contetdo simbolico. O professor como contetido simbélico é visto como
um sujeito portador de mudangas, como possibilitador de transformacéo social .

Desta forma, o professor encontra muito mais valorizagdo ao seu trabalho no plano simbélico,
ou seja, no que representa para a sociedade do que a nivel econdmico, ja que a desvalorizacio
progressiva do salario do professor, aliada a perda do poder aquisitivo contribuiu muito para
que os professores aumentassem sua jornada de trabalho, na intengiio de que pudessem manter

suas necessidades de consumo acessiveis.
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Na visdo deste pai o referencial para que o professor consiga desempenhar bem seu papel
corresponde, a saber, passar os conhecimentos de forma simples e objetiva de modo que cative
0 aluno de aprender. Também leva em consideracio que o professor saiba exigir e dar respeito

aos seus educandos:

“Com o que os professores tem em mdos o frabalho esté saindo a contento. O professor
precisa saber passar os conhecimentos adquiridos para os alunos, se impor em classe
exigindo respeito, e dando respeito para poder formar wma base de amizade anitna,
Passando os ensinamentos de uma forma simples e objetiva de modo que cative ¢ agrade as

crianeas de aprender”. (autdnomo, 48 anos-2° grau) Representacao (17)

Assim, cabe ao professor tornar a escola ou mais especificamente sua aula como algo
agradavel ao aluno, atendendo as suas necessidades e oferecendo situacdes de aprendizagem
que o motivem a estudar. Souza (1996) exemplifica a aula, como “coisa” que o professor
fabrica ¢, ao mesmo tempo, produto e processo, pois contém a atividade de pesquisa, de
planejamento, de concepgio-produto. Ao entrar em relagio com o aluno, estabelece um
processo de produzir outro produto: a aprendizagem.

Segundo este pai o professor precisa ter habilidade para transmitic com clareza e de forma

objetiva o contetdo a ser ensinado.

Freire (1993) faz consideragdes a este respeito enfatizando que ensinar nio é s transmitir
conhecimento para que o ato de ensinar se constitua como tal. E preciso que o ato de aprender
seja precedido ou concomitante ao ato de apreender o conteiido ou objeto desconhecido para
que o educando se torne produtor também do conhecimento que lhe foi ensinado.

Em resumo, o professor ao fabricar sua aula, concebe um produto que ao entrar em contato
com o aluno, estabelece um novo produto que é a aprendizagem, porém, para que essa
aprendizagem acontega de fato é preciso que o educando apreenda esse contelido para que ele

também possa ser produter de conhecimento.
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Esse conhecimento de alguma forma precisa suscitar no aluno curiosidade de aprendé-lo e ¢é ai
que entra a perspicacia do professor em planejar uma aula prazerosa, motivadora, através de
musicas, historias, poesias, brincadetras, ou seja, utilizando-se da ludicidade para envolver o

aluno a querer aprender.

Quando este pai fala de que o professor precisa “se impor em classe exigindo respeito (...)",
Freire (1993) ressalta que o professor deve representar uma autoridade em sala e n3o o todo-
poderosismo do professor autoritdrio, arrogante, cuja palavra ¢ sempre Ultima, nem a

inseguranga e a falta completa de presenga e de poder.

O professor € figura importante na escola e principalmente em sala de aula que € o espago de
sua atuagdo, porém, precisa compreender a importancia de seu fazer e valorizar-se, para que
possa também ser valorizado por seus pares, isto incluem os alunos e toda a sociedade, precisa

acreditar em seu trabalho como possibilidade de transformagio e nunca negar-se a si mesmo.

Com relagio a esta mie, a forma de representar o trabalho do professor expressa-se de forma
negativa, pois ela acredita que o ensino oferecido ‘antigamente’ se fazia mais eficiente do que
atualmente ja que alega que a maioria das criangas mal consegue aprender e mesmo assim sio

promovidas a série seguinte:

“Antigamente era nmais rigido os professores, mais a crianga passava de ano sabendo fazer.
Hoje em dia ndo conseguem na ndaioria aprender.

Ndo vejo de forma positiva, porque en i1do acho correto a crianga ir de wma série para outra
sem ter aprendido o comenido da série que esta.

Espero que meu filho consiga aprender tudo ¢ que realmente passe de ano se tiver
condigdes. Também acredito que depende do professor”, (cabeleireira, 34 anos- 6" série)

Representacio (18)




Na fala desta mae, o fato da escola ndo conseguir fazer com que a crianca aprenda os
conteudos que sdo necessarios para que ela possa seguir a outra série e passa-la de ano mesmo
assim, sdo inconcebiveis segundo sua representacio.

Acredita também que depende do trabalho que o professor realiza com o aluno para que ¢le
consiga aprender.

Com certeza, o papel do professor ¢ decisivo na formagio pessoal e profissional dos alunos.

Da sua maneira de conhecer o aluno vai depender o relacionamento de ambos, pots ele passa
aos alunos sua visdo de mundo, e isso fica entranhado no estudante, muito mais que os
conteudos.

Ele educa mais pelo que ele €, pelos principios que norteiam sua conduta, pelo exemplo, do
que pelo contetudo que ensina.

Para a familia, o professor precisa ter dominio de seu contetido e o aluno precisa ter condicdes
para se apropriar-se dele também , como também o educador precisa relacionar-se bem com

seus educandos para que de fato a aprendizagem seja algo significativo.

Para esta mée a dificuldade acerca do trabalho do professor nio esta concentrada na sua propria
pratica, mas nas estruturas do sistema educacional configurada segundo ela em salas com

numero excessivo de alunos, a falta de repeténcia e a falta de respeito com o professor:

“Neo ¢ facil, muitas vezes ndo ¢ culpa do professor ¢ sim da falia de estrutura por exemplo
sales mumerosas, impede que o professor dé atengdo a aluios mais fracos que ndo consegnem
acompanhar a classe . () problema ndo esta no ensino ¢ sim na forma como vem sendo
direcionado.4 falta de repeténcia pode comprometer todo o aprendizado e a falta de respeito

com o professor” (economista, 49 anos- superior). Representacio (19)

Esta mie em uma de nossas “‘Reunides de Pais e Mestres™ relembrava como era a escola em

sua ¢poca.Dizia que ao passar em frente a qualquer uma delas o que se ouvia era um siléncio



absoluto, ao passo que hoje em dia segundo ela 2 mesma coisa ndo acontece, pois as escolas
atualmente parecem uma “panela de pressio’ pronta a explodir.Mesmo eu explicando-lhe que
as transformacgdes ocorridas aconteceram também por questées sociais, estas refletidas nas
mudangas de conceitos e valores que se expressam na maneira como a sociedade representa
seu meio, mesmo assim ela acredita que o ensino mudou e para pior.Nio atribui essa piora a
pratica do professor, mas o percebe como alguém que precisa ‘dar conta’ de tantas criangas

numa sala onde caberiam 25 alunos confortavelmente ser preenchida por 34 alunos ou mais.

Segundo ela, este fato € absurdo, sem contar a questio da falia de repeténcia, pois ela acredita
que o aluno precisa ter condi¢des para passar a série seguinte e tanto a familia quanto a escola

precisam analisar de fato as condiges reais do aluno para prosseguir a proxima série.

Outro fator que ela alega prejudicar o ensino € a questdo da falta de respeito do aluno para com
o professor, que no ‘tempo’ dela, professor era uma figura de extremo valor respeitado

a ponto dele adentrar a sala e os alunos levantarem em respeito a sua presenca.

Oliveira (2000) afirma que: “4o longo do rempo e do espago, o professor assumin diferentes
Ingares no imagindrio social: ora figura de prestigio, ora figura secuiddria no campo da

edncagcdo ™,

E sob este aspecto, Villela (2003), tece importantes consideragdes quando apresenta a figura do
professor, representada pelo mestre-escola no inicio do século X1X e do prestigio que este
assumira, perante a sociedade pelo seu poder de disciplinamento e de ordem moral. Poder este
conseguido atraves do uso da palmatéria.

Na verdade, esse respeito todo para com o professor se confundia muito mais, ao medo do
castigo fisico, da punig¢iio do que propriamente ao reconhecimento de sua imagem como figura

importante na construgio da cidadania.
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Souza (1996), contribui alertando para o fato de que o professor que tem “problemas
disciplinares” ¢ considerado segundo a dire¢do da escola e até mesmo pelos proprios colegas
de trabalho e a comunidade em si, como um professor nio qualificado para desempenhar sua

fungao.

Se o professor ndo torna a classe interessada, é porque nio sabe fazer seu trabalho e a
disciplina esta condicionada ao aluno gostar da aula e concentrar-se nela.

Enguita (1989), também aborda a questdo do disciplinamento e da ordem moral através da
escola, como pretextos, segundo os moralistas da época de gerar nos jovens formas de
comportamento mais adequado para a industria, através do ‘modelamento’, em aceitar sem
questionamentos a nova ordem capitalista que se instaurava no século XVIII,

Malavazi (2000), expde uma visdo critica quanto ac disciplinamento, imposto pela escola,
como ponto fundamental para a formagio educacional do aluno.

O professor se torna entdo, o principal mensageiro em incutir nas mentes dos pais, a
necessidade do aluno se adequar as normas disciplinares pré-estabelecidas na nstituicao
escolar.

A distor¢do compreendida pela autora nos modos como a escola tenta impor uma normatizacgao
da conduta e dos corpos, se expressa na troca de papéis entre familia e escola.

A escola, por sua vez, tem dado maior importancia aos aspectos disciplinares e “atitudinais™ do
que aos aspeclos pedagdgicos, e em contraponto a familia, tem se preocupado mais com a

questdo do ensino de seus filhos do que instrui-los na educacio e carater.

Desta forma, a escola passa a interferic no familiar ¢ a familia no escolar. O que nao
aconteceria se ambas estivessem em comum acordo desde o inicic quanto as suas
responsabilidades.

Segundo a autora, € preciso que se discuta o verdadeiro papel da escola na sociedade e o que
cabe a ela desempenhar, como também deixar muito claro o papel da familia enquanto

interlocutora do processo pedagogico.
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De fato estabelecer estes pardmetros quanto o que cabe a cada parte realizar ndo € algo tdo
simples assim.Hd muito tempo a escola se preocupa em disciplinar, nos moldes capitalistas da

sociedade burguesa.

O processo € moroso, mas precisa ser feito o quanto antes, quem sabe assim, a forma de
representar o trabalho do professor e mais amplamente o da educagio em si, possa ser visto
num dngulo mais harmonioso do que somente restringir-se a culpabilizacdes de ambos os
lados. Enquanto isso acontece, o capitalismo massacrante corréi sem piedade a populagdo mais
desfavorecida que busca na escola uma forma de ascensdo social, direito este negado a tantos

pelos interesses de poucos.



IX - CONJECTURAS ACERCA DAS REPRESENTACOES CONSTRUIDAS PELO
GRUPO DE PAIS SOBRE O TRABALHO DOS PROFESSORES

Como objeto de estudo-a representagio social se revela através do discurso. Os
instrumentos utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa foram questionarios
enviados a um grupo de 34 pais da 2" série a qual leciono, sobre o trabalho do professor,

além de pesquisa bibliografica sobre o assunto.

E importante salientar que dos 34 questionarios enviados aos pais, obtive somente o retorno
de 19 (55,98%). O interessante a ressaltar € que destes 19 questionarios, 17 (89.48%) foram
respondidos por mulheres € somente 2 (10.52%) respondidos por homens, o que nos levar a
crer, que geralmente, sdo as mulheres as incumbidas da educagdo dos filhos, ji que os
homens por conta das atribuigdes profissionais acabam mais afastados das atividades

cotidianas e escolares dos mesmos.

Analisando o conjunto das representagdes construidas pelo grupo de pais sobre o trabalho
do professor, o que pode ser evidenciado em termos de porcentagem é que cerca de 73,7%
representaram o trabalho do professor de maneira significativa na educacio das criancas,
enquanto que 26,3% avaliam de modo negativo, porém, nem todas as representacdes se
referiam de fato ac trabalho do professor em sua pratica, e sim com relacdo a fzlta de
estrutura do sistema escolar, numero excessive de alunos por sala, falta de respeito a figura

do professor, entre outros fatores.

Muitos pais representam o trabalho dos professores, como um trabalho sério e de grande
responsabilidade perante a sociedade.

Sua imagem associada ao crescimento do pais evidencia a importincia de sua atuacdo
profissional, enquanto possibilitador na construgio da cidadania e ao desenvolvimento do

progresso da nacio.

O protessor € representado segundo os pais, como aquele que deve preparar o aluno para o

futuro, pois em suas maos estdio muitas vidas que compostas por distintas historias,



almejam alcangar o sucesso, e a educaciio torna-se assim, um dos meios possibilitadores

para que de fato isto ocorra.

Ser professor, segundo as representa¢des dos pais € *doar-se’, compartilhar conhecimentos
estabelecendo uma relagdo de aprendizagem mutua e fortalecendo vinculos de amizade
entre professor ¢ aluno. O professor é a referéncia do aluno e diante disso. se torna
compreensivel que os pais tenham preferéncia por aquele profissional que demonstre tio
logo sua competéncia através da capacidade para ensinar e acima de tudo de respeitar o

aluno enquanto sujeito de direitos, mas também de deveres.

Se o professor precisa, entdo, respeitar o aluno em todas as suas dimensdes, também se faz
pertinente, que o aluno respeite o professor como algo natural, intrinseco, livie de
cobrangas, numa reciprocidade de agdes entre ambas as partes.

O trabatho do professor também foi expresso pela dedicagio, pelo esfor¢o e pela atencio

que deve despender na formagéo de seus alunos.

O ensino que o professor oferece, deve acompanhar o desenvolvimento e as transformagdes
ocorridas na sociedade. Sendo assim, acredito que o professor precisa estar sempre em

formagdo continua, aperfei¢oando e refletindo sobre a pratica constantemente.

Além de vital, o trabalho do professor deve ser daquele que busca incansavelmente o
conhecimento como algo inesgotavel, porém, é preciso reconhecer, que como qualquer ser
humano possui limites, e, portanto o apeio da familia ¢ da escola ¢ um fator imprescindivel,
para o desenvolvimento significative do seu trabalho. A parceria entre familia e escola

projetadas em um Unico objetivo, sé podera resultar em sucesso para ambas as partes.

As representagdes sobre o trabalho do professor, refletem a imagem do profissional que
necessita saber passar seus conhecimentos aos alunos de forma simples e prazerosa.
Precisa compreender o aluno em suas dificuldades. sentimentos e expectativas, mas
também deve ser exigente, ‘cobrando’ do aluno sua responsabilidade ¢ motivando-o a

querer aprendet.
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Sendo o professor, representado segundo os pais como aquele que detém grande parcela do
conhecimento, ele precisa ent&o, além de compartilhar, saber tirar todas as dividas do aluno

com paciéncia, preocupando-se de fato se este aprendeu.

Preocupar-se com o aluno néo se revela somente quanto 4 sua aprendizagem, o que de fato
€ muito importante, mas também com a realidade vivida por ele fora do ambiente escolar.
O modo como vive, como se enxerga € como representa o mundo, tém muito a ver com sua

historia de vida.

O professor acaba conhecendo um pouco de cada histdria, seja ela composta por alegrias ou
tristezas, pois querendo ou nZo, este ¢ o modo como muitas criangas encontram para
desabafar suas angustias, medos, sonhos e frustragdes, pois muitos alunos ‘enxergam’ o
professor como a um amigo, a quem podem confiar seus segredos. Eu mesma guardo

tantos...!

A profissao docente foi representada como aquela que necessita ter ‘dom’ para ser exercida,

e que depende também do trabalho do professor para que de fato, ela seja significativa.

As mudangas significativas no ensino foram expressas nas representagdes de alguns pais,
por meio de um conteudo amplo, interpretado por mim como: atividades diversas,
incentivas a leitura e & escrita, incentivo ao raciocinio ldgico etc; e acreditam que desta
forma, os alunos terdo melhores oportunidades de conhecimento e possibilidades de
desenvolvimento intelectual, despertando a curiosidade ¢ a vontade de aprender, o que de

fato tambem acredito.

Em meio a todas estas maneiras de representar o trabalho do professor de forma
significativa, existem também aquelas que os pais caracterizam como obstaculos, que
podem prejudicar a sua atividade docente. Estas permeadas por dificuldades relacionadas

principalmente a falta de estrutura do sistema de educagdio em prover meios mais
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adequados, para que o educador realize seu trabalho de forma autonoma, seguro naquilo

que realiza de forma competente.

A falta de apoio das autoridades para uma formacio e valorizagio da carreira, tém se
mostrado como um dos grandes empecilhos para o exercicio pleno da fun¢éo docente em
nosso pais. A conseqiiéncia disso tém sido desastrosa, ja que muitos profissionais sio
colocados em atuagdo despreparados e mal pagos e precisam realizar seu trabalho a
qualquer custo, pois ele sabe da grande responsabilidade que carrega na formacdo de seus
alunos, Como se nao bastasse, j4 que mal pagos, tendem a realizar dupla jornada para
garantir o sustento da familia e assim lhe sobra pouco tempo para planejar suas aulas e

refletir sobre sua pratica.

Atrelado a isso, existe também o fato deste professor que ja inseguro sobre o seu fazer.
precisar ensinar em uma sala com um nimero excessivo de alunos, e dar conta de manter os
niveis de repeténcia baixos, pois sabe que somente ele sera responsabilizado pelo Estado e

perante a sociedade sobre o possivel fracasso escolar de seus alunos.

Toda esta complexidade na atuagio do professor, que mesmo mal preparado e remunerado
realiza seu trabalho continuamente, ora sozinho, ora compartilhando com seus pares, tém
representado numa sociedade capitalista, as precarias condi¢des de um sistema educacional
falido que ndo consegue encontrar seu préprio caminho, sem copiar distorcidamente
"modelos’ educacionais de outros paises, sem nem ao menos adequé-los a nossa realidade e
oferecer condigdes para que de fato o professor possa torna-lo possivel em seu discurso e
acoes.

Por esses e outros motivos, a carreira do professor foi se desvalorizando ao longo da
histéria educacional de nosso pais, opacizando sua imagem perante a sociedade e

descaracterizando seu trabalho de educador, para reprodutor das desigualdades sociais.
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X - CONSIDERACOES FINAIS

Nas andlises por mim tecidas sobre as representa¢des sociais de um grupo de pais acerca do
trabalho dos professores, estas revelam a importancia atribuida a figura do professor enquanto
simbolo de referéncia no campo educacional, enquanto agente possibilitador de uma

transformagao social ¢ na constru¢iio de uma sociedade mais humana e justa.

A sociedade embora desacreditada do poder publico numa real melhoria na qualidade do
ensino que oferece, consegue mesmo assim, expressar valoragio no trabalho que o professor
realiza em sala de aula, pois acredita em seu poder de mudancas se ndo total, pelo menos numa
contribui¢do em parte por melhores condigdes de vida, desde que este tenha de fato um

compromisso politico com a educagdo que desenvolve com seus educandos.

O professor deve ensinar, mas deve apreender ¢ compreender a forma de viver do aluno e de
sua familia, para entdo, torna-lo sujeito ativo do préprio conhecimento.

Conviver e aprender com o diferente respeita-lo e através dele transformar as formas de
relacionamento que hoje existem no universo escolar é uma forma de participar dos problemas

ligados a educagio.

A relagdo professor e aluno devem ultrapassar a idéia de uma relacio autoritiria e distante: o
aluno néo deve ser considerado como mais um integrante do grupo/turma, mas como um
individuo com caracteristicas proprias sejam elas culturais, sociais e afetivas. A familia busca.
entdo, no profissional que atua diariamente em sala de aula, ensinando, construindo e
compartilhando conhecimentos, competéncia em seu discurso e agio, responsabilidade no que
faz e acima de tudo capacidade para ir além das expectativas que supostamente atribui o Estado
ao seu trabalho, ja que investimentos sobre sua formagéio docente sio poucas, enquanto que as

cobrangas sobre o seu trabaiho sdo muitas.



O trabalhe do professor se “materializa” no conhecimento que o aluno adquire, na satisfagio
em perceber que seu aluno (a) ndo sera o (a) mesmo (a) que adentrou a sala de aula no inicio

do ano cheio de expectativas e anseios, sem compreender ao certo o que lhe esperava.

A representacdo expressa no trabalho do professor, configura-se nas compreensdes que as
familias visualizam no cotidiano escolar, seja numa correcio do caderno, numa explicagiio bem
formulada sobre alguma duvida que ele tenha, num gesto de preocupagio quando algo de

inesperado acontece e nas relagdes entre professor e aluno calcadas no respeito mutuo.

O professor deve assumir uma postura enquanto pesquisador de sua propria pratica, refletindo
e reavaliando sempre, pois pelo seu trabalho € que se cria a ligago entre teoria e pratica, na
inten¢do que novos caminhos sejam tragados, novas palavras sejam incorporadas ao seu
discurso, mesmo que seu tempo habil seja escasso para isso, mesmo que tudo o empurre para o
descontentamento e esgotamento da alma. Ainda assim, precisa acreditar em seu trabalho

enquanto digno de aprego, enquanto conscientizador mesmo que a longo prazo.

A expressae do trabalho do professor comprometido com sua fungio, enquanto  acio
importante na formagdo dos individuos, favorece um modo de representa-lo pela sociedade,
que ultrapassa a concep¢dio de um trabalho meramente técnico e descompromissado, revela
confianga, credibilidade e acima de tudo parceria entre ambas as partes nuima construgio mais

estreita e positiva entre as relagdes familia e escola.

Acredito que de tudo o que foi refletido por mim durante esta pesquisa, a representagao social
que expresso sobre o trabalho do professor que também se remete a mim como educadora que
sou, € que enquanto protissional em atuacio, nio estamos tatalmente desamparados e sozinhos
em nossa caminhada, ha uma parcela da sociedade que caminha junto a nds, que nos apoia, que

acredita em nosso trabalho, que busca tanto quanto nés melhores condicdes de vida.

Ha que se compreender, no entanto, que tanto a familia quanto a escola necessitam da parceria,

do dialogo e do respeito mutuo, para que desta forma, ambas certas de suas responsabilidades,



possam tambem cobrar as do Estado, na intencio de assim, alcangar uma educagdo mais justa,

humana e democratica.
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