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Resumo

Diante do tdo polémico tema da Inclusdo, as leis resultantes de debates,
discussdes ¢ artigos ndo tém dado conta das inimeras relagdes humanas existentes em
uma sala de aula de uma escola aberta as diferencas e sdo responsaveis pelos processos
de exclusdo que afetam as criangas por eles envolvidas.

Ou seja, na pratica, as leis ndo garantem que os considerados estranhos ou
esquisitos ou mesmo que as outras criangas sejam envolvidas pelo processo de inclusdo,
pois elas também ndo garantem que na escola ocorra uma aprendizagem que ultrapasse
a aprendizagem da posi¢80o na escala social, da etnia, do género, e das “anormalidades”;
uma aprendizagem do que ¢ ser diferente, do que & acolhé-lo e do que € sensibilizar-se
para ele, por ele e com ele; uma aprendizagem que libere a espontaneidade tdo essencial
para a descoberta de novas formas de atuagfo através do encontro do individuo consigo
mesmo, Com 08 Outros e com a prdpria vida.

Diante disso, este estudo, visando a cria¢do de vinculos e o estabelecimento de
novas relagfes, pretende favorecer o encontro da crianga consigo mesma € com o outro,
¢ analisar os processos de inclusdo e de exclusdo durante a realizagfio de Jogos
Dramdticos e Testes Sociométricos, fundamentados no Psicodrama, dentro de uma

escola aberta as diferencas.
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1. Introducio

A discussdo sobre o tdo polémico tema da Inclusfio' esbarra, antes, na discussio sobre
a diferenca, a qual é considerada, por alguns, sinbnima de diversidade. Mas se a diferenca €
sinbnima de diversidade e a midia proclama a alegria do Brasil diverso, por que ela ¢
institucionalizada pelo Estado a inclusfio e & tolerancia? E essa instifucionalizagdo que tem
esvaziado o discurso sobre a diferenga ou o contrario? A diferenca deve ser inclusa e tolerada
somente? O que ¢ incluir? E o que é incluir a diferenga institucionalmente? O que € tolerar? E
o que €& tolerar a diferenga institucionalmente? O que ¢é ser diferente? O que ¢ diversidade?
Diferenca é 0 mesmo que diversidade?

Por que a incluséio que temos nas escolas ndo serve? O que precisa ser feito para que a
diferenca seja inclusa? A diferenga néo pretende ser inclusa ou tolerada porque o que esta ai
néo serve ou o que estd ai ndo serve porque a diferenca ndo pretende ser somente inclusa ou
tolerada?

Durante os quatro anos de faculdade essas questdes ganharam “corpo”. O acesso a
textos, a debates, a semindrios e a congressos sobre o tema contribuiu para o enriquecimento
do ato de argumentar e de questionar.

Outro fato que contribuiu para o questionamento sobre a diferenga, sobre a inclusdo ¢
sobre a escolha desse tema foi o teatro. A agfio coletiva era resultado do clima gerado pelo
jogo dramético, um de seus exercicios fundamentais que serviam, tanto para a criagdio de
vinculos entre os membros de um grupo quanto para a compreensdo do ato de atuar.

Mas no trabalho com a diferenca, serd que a linguagem teatral seria a ideal? E ela
poderia ser usada de forma segura? Surgiu a idéia, entdo, de optar pelo uso do Jogo Dramatico

fundamentado no Psicodrama, sobre o qual existia um prévio conhecimento.

!'vide Anexo 7.2. Personalizado.



O Jogo Dramatico, como uma forma de teatro-aqui-agora (teatro ativo), de
intervengdo, espontaneidade ¢ revelagfio, se mostra aos seus participantes como uma arte de
integragfio, capaz de oferecer prazer mais forte do que qualquer outro meio de comunicagio
artistica, mas sera capaz de fazer com que seus participantes nfo rejeitem em si tudo o que os

diferencia, passando a ndo se silenciar sobre si mesmos?

O sentimento de prazer proporcionado pela arte de “encarnar” com seu corpo imagens
méveis para transformar-se num outro para ampliar seu universo de comunicag¢fio poderd
fazer com que essa ultrapassagem de si mesmo contribua para a compreensdo do que € ser
diferente, do que ¢ acolhé-lo ¢ do que ¢ sensibilizar-se para ele, por ele ¢ com e¢le, tdo
essencial para um processo de incluséo escolar?

O momento de “encarnacio” é o momento em que o individuo ultrapassa a si mesmo
para criar a circunstdncia e a personalidade de um outro que independe de sua vontade,
interesse e caracteristicas pessoais, fisicas, éticas, intelectuais, econdmicas e politicas.

Mas sera que no trabalho com a questéio da diferenca, esse momento de “encarnagio”
podera fazer com que essa ultrapassagem de si mesmo contribua para a compreensgo do que ¢
ser diferente, do que ¢ acolhé-lo e do que é sensibilizar-se para ele, por ele € com ele, tio

essencial para um processo de inclusfio escolar?



2. Fundamentagéio Tedrica

O presente trabalho ira utilizar-se dos Jogos Dramaticos numa tentativa de propor um
novo caminho para a incluséo, e tera sua fundamentagéo tedrica nos Jogos Draméticos e nas

questdes: Inclusdio e Diferencas.

2.1, O Jogo®

O conceito de Jogo deve, segundo Huizinga (1971:10), permanecer distinto de todas
as outras formas de pensamento e visto que existem relagdes entre o Jogo ¢ a cultura faz-se
importante fazer referéncia a todas as formas possiveis de Jogo.

O Jogo, como atividade voluntaria (sujeito a ordens deixa de ser jogo, podendo no,
méximo, ser uma imitagdo forgada), nos permite chegar 4 sua primeira caracteristica
fundamental, o fato de ser livre: a crianga brinca porque gosta de brincar e ai estd sua
liberdade, pois pode adiar ou suspendé-lo em qualquer momento.

A segunda caracteristica, o Jogo nfio é vida “corrente” ¢ nem vida “real”, nos indica
que se trata do contrario: a vida “real” que se transporta para o “faz de conta”. Mas Huizinga

adverte:

“Nunca hd contraste bem nitido entre ele e a seriedade, sendo a
inferioridade do jogo sempre reduzida pela superioridade de sua seriedade. Ele se

torna seriedade e a seriedade, jogo” (Idem: 1971:11).

0 conceito de Jogo sera considerado segundo Huizinga (1971).



Com relagdio as caracteristicas formais do Jogo, os observadores apontam um carater
desinteressado, pois ele, o Jogo, se situa fora do mecanismo de satisfacdo imediata das

necessidades ¢ dos desgjos, interrompendo-o.

“Ele se insinua como atividade tempordria, que tem uma finalidade
autbnoma e se realiza fendo em vista uma satisfacdo que consiste nessa propria

realizagio” (Ibid:1971:12).

Apesar de ser necessario, de ser culturalmente util e de se tornar cultura (porque
integra a vida, complementando-a por possuir uma significagéio, valor expressivo, associagdes
espirituais e sociais e uma fungéo social) distingue-se da vida comum, pois ocupa lugar ¢

tempo distintivos. Temos a terceira caracieristica: o isolamento € a limitagfo.

“O jogo inicig-se ¢, em determinado momento, ‘acabou’. Joga-se até gue se

chegue a um certo fim" (Ibid: 1971:12).

A fixagho como fendmeno cultural € outra caracteristica do Jogo e estd ligada a sua

limitac&o no tempo.

“Mesmo depois de o jogo ter chegado ao fim, ele permanece como uma
criagéio nova do espirito, um tesouro a ser preservado pela memdria. E transmitido,

torna-se tradicdo (...) Pode ser repetido a gualquer momento™ ({bid: 1971:12-13).

A limitagfo no espago é mais flagrante do que a limitagdo no tempo (Ibid:1971:13),
afinal, todo Jogo acontece ¢ existe num delimitado campo, de maneira imaginaria ou material,
deliberada ou espontaneamente. Todos os lugares sdo “mundos temporarios dentro do mundo

habitual, dedicados & pratica de uma atividade especial”.



Dentro do dominio do Jogo ha uma ordem especifica e absoluta: ele cria ordem ¢ ¢

ordem.
“Introduz na confusdo da vida e na imperfeicio do mundo uma perfeicdo
tempordria e limitada, exige uma ordem suprema e absoluta: a menor desobediéncia
a esta "estraga o jogo, privando-o de seu cardter proprio e de todo e qualquer valor”

(Tbid: 1971: 13).

Ha no Jogo uma tendéncia a ser belo; as palavras que empregamos para designar seus
elementos pertencem, quase todos aoc dominio da estética. Por isso, o Jogo nos fascina tanto,
estd repleto de ritmo e harmonia, duas qualidades mais nobres que vemos nas coisas.

O elemento de tensfo, pertencente a estética, desempenha no Jogo um papel

extremamente importante, pois significa acaso, incerteza.

“(...) o elemento de tensdo lhe confere um certo valor ético, na medida em

que sdo postas a prova as qualidades do jogador” (Ibid: 1971 14).

Qutro elemento importante: as regras. S&o elas que determinam aquilo que vale dentro
do mundo temporario por ¢le circunserito. O jogador que desrespeita / ignora as regras € um
“desmancha-prazeres” porque destroi o mundo magico.

As vezes, os desmancha-prazeres organizam uma nova comunidade com regras
proprias. As comunidades de jogadores geralmente tendem a tornarem-se permanentes,
mesmo depois de Jogo ter acabado. O ar de mistério, no qual o Jogo esta envolvido, ilustra
seu carater excepcional e especial. Dentro deles as leis e costumes da vida cotidiana ndo
valem.

Mas resumamos as caracteristicas formais do Jogo: atividade livre, conscientemente

tomada como “néo-séria” e exterior 4 vida habitual, mas a0 mesmo tempo capaz de absorver o



jogador intensa e totalmente, E uma atividade desligada de interesse material e, portanto, néo
se pode obter lucro, praticada em limites espaciais ¢ temporais proprios, segundo uma ordem
€ regras.

Sua funcfo pode ser definida por dois aspectos nele encontrados: uma luta por alguma
coisa ou a representagdo de alguma coisa. Estas fun¢des podem confundir-se: o jogo pode
representar uma luta ou se torma uma luta para melhor representagdo.

Representar € 0 mesmo que mostrar, exibir. Nas criangas, as exibi¢des representam um

alto grau de imaginagéo.

“A crianga fica literalmente ‘transportada’ de prazer, superando-se o si
mesma a tal ponto que quase chega a acreditar que realmente & esta ou aguela coisa
sem, contudo, perder inteiramente o sentido da ‘realidade habitual’. Mais do que
uma realidade falsa, sua representagfio é a realizacdo de uma aparéncia: é

imaginagdo, no sentido original do termo” (1bid: 1971: 17).

Nas representagBes sagradas das civilizagBes primitivas um elemento espiritual
diferente estd ‘em jogo’. A representagio sagrada € uma representagdo mistica, onde algo de
invisivel e infalivel adquire uma forma bela, real e sagrada. Ainda assim, as caracteristicas
formais do jogo sio conservadas.

O ritual é uma agfio e a matéria dessa a¢do ¢ um drama, uma acfio representada em
palco. A nog¢io de Jogo associa-se naturalmente a de sagrado. E o Jogo sagrado, indispensavel
ao bem-estar da comunidade e um germe de intuigdo cosmica e de desenvolvimento social,

nfo deixa de ser um jogo que se processa fora ¢ acima das necessidades cotidianas.



2.2. O Jogo Dramatico

Criado em 1921, por Jacob Levy Moreno® com a fundagdo do Teatro Vienense da

Espontaneidade, o Psicodrama {ou Teatro de Catarse) tem a espontaneidade e a criatividade

como objetivos basicos e, segundo Gongalves (1988), assenta-se sobre o tripé que permite a

ac8o psicodramdtica:

1)

2)

Contextos: Encadeamento de vivéncias privadas ¢ coletivas, de sujeitos que se
inter-relacionam em determinado tempo € espago.

Social: constituido pela realidade social, onde as caracteristicas antropologicas,
culturais, econfmicas ¢ politicas;

Grupal: local onde se propde e se delineia o trabalho dramatizado;

Dramdtico: nele tudo ocorre no “como se fosse™ do imaginario e da fantasia.

Instrumentos: meio empregado na execugdo das técnicas psicodramaticas.

Palce / cendrio: espago multidimensional e movel onde ocorre a agdo dramatica;
Protagonista: sujeito que emerge para ac¢fo dramdtica, simbolizando os
sentimentos comuns que permeiam o grupo;

Diretor: ¢, a0 mesmo tempo, diretor da cena; terapeuta do protagonista e do grupo,
e analista social (tentando apreender o que o protagonista compreendeu da situacfo
vivida);

Ego-auxliar: é o terapeuta que interage em cena com o protagonista ¢

Pitblico: é o conjunto dos demais participantes da sesséio psicodramadtica.



3) Etapas:

- Aquecimento: momento em que se da a escolha do protagonista e a preparagdo para
a dramatizacdo;

- Dramatizagdo: etapa na qual se d4 a agdio dramatica propriamente dita;

- Compartilhamento:. cada elemento do grupo pode expressar o que o tocou € o
emocionou na dramatizagio, os. sentimentos nele despertados ¢ outros
comentarios;

- Comentdrios complementares: diretores e egos auxiliares tecem comentarios sem a

presenca do grupo.

Por propor um espago cénico flexivel que favorece o desenvolvimento pessoal, a
integragdo do grupo e a dramatizagfo em grupo — que envolve até as pessoas que ndo estdo
participando ativamente — o Psicodrama moreniano permite uma vivéncia com o objetivo de
proporcionar ao individuo uma série de experiéncias que lhe possibilitam ampliar sua

produgdo total de vida (Santos: 2004: 27).

O Psicodrama € o “teairo do homem liberado, fora de si, fora de seus eixos, no meio
de um auditorio de pessoas também fora de si, participando juntas do fato de que uma delas

sai de si para reviver sua vida e reencontrd-la no palco” (Schiitzenberger: 1970: 33).

Através dos anos vdrias formas de aplicagio foram desenvolvidas: Psicodrama
Terapéutico, Psicodrama Educacional, Role-Playing, Sociodrama, entre outras. Nos

centraremos no Psicodrama Educacional.

Maria Alicia Romafia foi pioneira do Psicodrama Pedagégico na América Latina,

formando psicodramatistas brasileiros. Para Romafia (1987: 26), as técnicas psicodramiticas

* Médico e revoluciondrio devido s suas propostas criativas para o teatro ¢ para a psicoterapia. No Brasil, suas
idéias ganharam o interesse de educadores, socidlogos, psicdlogos e psiquiatras.



promovem o desenvelvimento de aspectos da vida, garante a aquisi¢do de conhecimento,
instiga o aluno a participar e a utilizar seu corpo, o que permite ao professor conduzir o grupo

como unidade.

Segundo Santos (2004), o Psicodrama Pedagégico diferencia-se do Psicodrama
Terapéutico, pois ndo se aprofunda em problemas pessoais e ndo pretende lidar com o passado
e as mégoas de cada participante. O educador, portanto, deve prestar atengdo para saber

respeitar os limites dos participantes.

O Psicodrama, como resultado de uma combinagfo de trabatho em grupo num clima
de jogo e liberdade, alcanga uma maior expressdo quando articulade no plano dramatico ou
teatral (Romafia: 1987: 13-14), utilizando-se do Jogo Dramatico para estimular a capacidade

de criagdo e de expressdo nos individuos inseridos nesse grupo.

O Jogo Dramético, como uma forma de teatro-aqui-agora (teatro ativo), de
intervencio, espontaneidade ¢ revelagdo, se mostra aos seus participantes como uma arte de
integrago, capaz de oferecer prazer mais forte do que qualquer outro meio de comunicacgo

artistica.

O sentimento de prazer nessa arte de integragfio ocorre porque na expressdo dramatica
a pessoa “encarna” com seu corpo imagens méveis, utilizando-o como instrumento artistico
tridimensional para transformar-se num outro, ampliando seu universo de comunicacdo,

capacidade de expressdo e criatividade (Lopes: 1989: 62).

Esse momento de “encarnagio”, chamado de metamorfose (Idem: 1989), € 0 momento
em que o individuo ultrapassa a si mesmo para criar a circunstancia ¢ a personalidade de um

outro que independe de sua vontade, interesse ¢ caracieristicas pessoais, fisicas, éticas,

morais, econdmicas e politicas.
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Por criar um clima favordvel ao desenvolvimento da imaginagdo criativa o Jogo
Dramatico possibilita a construgfio das personalidades de forma espontinea, livre de pressdes
soclais € esteredtipos que limitam o processo de desenvolvimento (Santos, 2004).

Segundo Lopes (1989: 24-25), o Jogo Dramaético, ¢ um exercicio poético coletivo de
liberdade, com uma manifestagdo totalmente espontdnea da potencialidade de comunicagéo
que temos, pode ser considerado como uma forma de intervengéo social, contribuindo para a

libertagfio dos tiranizados, oprimidos e esquecidos.

O Jogo Dramatico com fundamentagfio no Psicodrama considera os contextos social,
grupal e dramaético; os cinco instrumentos: diretor, ego-auxiliar, palco / cenario, protagonista,
auditério; e as quatro etapas: aquecimento, dramatizacdo, comentdrios € comentarios

complementares.

Segundo Monteiro (1979) o Jogo, no Psicodrama, se insere como uma atividade que
permite ao individuo expressar-se de maneira livre as criagBes de sew mundo interno,
realizando-as como representagfio de papéis, pela produgiio mental de uma fantasia ou por

uma determinada atividade corporal.

Ainda segundo a autora, o Jogo no Psicodrama surge da necessidade de uma terapia
em um baixo nivel de tensfio, onde o individuo ndo trabalha diretamente o seu conflito, pois,
pelo fato de estar simplesmente jogando, a sua atuagfio esponténea e criativa Ihe proporciona a
possibilidade de substituir respostas prontas e estereotipadas por respostas livres e diferentes
de uma conserva cultural, fortalecidas no decorrer do tempo pelas mais diversas situa¢des em

que sua capacidade criativa € restringida (Monteiro: 1979: 7).

Com a proposta de que o individuo veja novas formas alternativas de conduta, e nao
uma Unica resposta para dada situagdio, o Jogo Dramadtico se dispbe a trabalhar com o
individuo com o objetivo de conduzi-lo a alcangar um campo onde cresgam as relagdes que o

permitam atingir uma determinada meta.

11



O Jogo Dramatico promove a liberacio da esponianeidade — a esséncia do jogo —
permitindo a0 homem “viajar” ao mundo da imaginagfo e, através dele, recriar e descobrir
novas formas de atuagfo através do encontro com ele mesmo, com os outros e com a propria
vida (Santos, 2002)".

Essencial a todo processo de aprendizagem o Jogo Dramético propicia o
desenvolvimento ¢ treinamento da espontaneidade e criatividade, além de educar, prevenir e
acalmar as pessoas para enfrentar situagSes de ansiedade. Desta forma permite que o
individuo descubra novas formas de tratar situagdes que poderdo ser semelhantes a outras de

sua vida cotidiana; favorecendo a quebra de resisténcias e bloqueios. (Idem: 2002).

Para Peter Slade (1978: 17-18), o jogo é uma parte vital da vida da crianga porque
“leva a crianga a pensar, comprovar, relaxar, trabalhar, lembrar, ousar, experimentar, criar
e absorver”. E através dos jogos que as criangas se mostram e os que os adultos podem mudar

sua compreensdo no trato com elas.

Em suas brincadeiras de *“faz-de-conta”, a crianga alcanga um pleno dominio da
situagfo, vivendo e convivendo com a fantasia ¢ a realidade, capaz de passar de uma a oultra,
criando, assim, a possibilidade de elaboragdo de seus anseios ¢ fantasias. Este fascinante
dominio de passagem de uma para outra situagdo, com convicgdo total, atraves de respostas
rapidas a situagdes novas ou respostas novas a situagdes ja conhecidas, € assegurado a crianca
por algo mais do que a razo ou o instinto: a espontaneidade.

A espontaneidade, abordada por Moreno (1984: 56-59), ao lado do conceito de
criatividade, é um estado, uma qualidade da acdo; enquanto que a criatividade ¢ um ato.
Ainda segundo o autor, a espontaneidade ¢ reconhecida pelos efeitos que produz no criador e

a0 seu redor, assim como em relagfo a sua criagdo e em quem o acompanha, pois envolve

* Texto disponivel em http://www.jperegrino.com.br/temas_diversos/o_psicodrama e o_jogo dramatico htm
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personagens, criacdo e o entre, produzindo efeitos também no mundo interno e externo dos

protagonistas.

Por ter o lidico, o prazer e a alegria como elementos indispensiveis o jogo é um
instrumento extremamente util e freqitentemente utilizado para criar vinculos e estabelecer
novas formas de relagfio. Por esta razio vem sendo cada vez mais utilizado nos ambientes
escolares com grupos de professores para trabalhar temas de interesse do grupo ou como
recurso pedagbgico — alguns pedagogos desenvolveram técnicas dramaéticas na educagfo para
buscar, identificar ¢ resolver conflitos (Slade, 1978; Monteiro, 1979; Romatfia, 1987) — o que
possibilitou a criagdo da modalidade Psicodrama Pedagogico.

Seus instrumentos sdo: o protagonista (o aluno); o auditério (formado pelos outros
alunos envolvidos na dramatizacdo); o diretor (o professor); o ego-auxiliar (um professor
auxiliar) e o cendrio (sala de aula). Suas etapas sdo as mesmas do Psicodrama Terapéutico,
mas todas se desenvolvem a partir do primeiro contato entre o professor, os alunos e o tema
ou assunto que sera enfocado dentro do espaco da sala de aula (Monteiro: 1979: 76).

Considera também os contextos social, grupal e dramatico.

Colocar em cena o Psicodrama, através do Jogo Dramatico (como aquecimento ou
como a propria dramatizagZo) €, antes tudo, atender a necessidade do grupo (para que todos os
envolvidos estejam juntos e integrados), estar sensivel ao clima (como os participantes
envolvidos estdo hoje, aqui e agora); e estar atento ao conflito a ser resolvido (0 que esta por
tras das aparéncias) e estar predisposto ao diretor (como cada participante se sente, hoje, para

trabalhar com o grupo do qual faz parte).



2.3. A Inclusio e as Diferencas

O homem assume papéis e posiges sociais que sdo avaliadas por seu grupo social; ele
se apropria de normas do sistema social, as quais séo responsaveis por determinar os atributos
¢ as condutas consideradas comuns e essenciais para manter a estabilidade da vida coletiva
(Nunes, Ferreira, Mendes, 2003). Dessa forma, aqueles que nfo correspondem as expectativas

sociais, violando as normas consideradas anormais, excepcionais ¢ desviantes sfo excluidos

do convivio social.

“A partir do momento em que ¢ individuo é rotulado, freqgiientemente através
de wm diagndstico de ‘excepcional’, todas as suas atitudes e comportamentos, assim
como sua expressdo de subjetividade, passam a ser vistas sob a Odtica da

‘anormalidade’” (p. 128).

A escola, como afirma Abramovicz (2005), ensina aqueles que marca como estranhos
a silenciar sobre si mesmos, a rejeitar em si tudo o que os diferencia dos demais — ao passo
que deveria educar respeitando particularidades para contribuir para uma sociedade mais justa
— e aos outros, ditos “normais”, a serem dissimulados.

Na escola as criangas passam por um aprendizado que coloca cada um no seu lugar, ou
seja, cada um aprende nfio apenas sua posi¢io na escala social, mas também sua etnia, seu
género (Miskolei: 2005) e suas anormalidades, pois ali se aprende a olhar € a se olhar.
Segundo Guacira Lopes Louro (apud Miskolei: 2005: 14) as criangas também aprendem a
ouvir, a falar, a se calar e a se preferir. A escola, apos a construcfo das preferéncias, contribui
“para que elas sigam um padrdo socialmente imposto do que seria certo ou errado, aceitavel
ou passivel de rejeicdo” (Idem: 2005); também ensina a estranhar os que se manifestam de

maneira diversa dos demais, classificando-os como esquisitos, estranhos. Para  Bianchetti e
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Freire (2001: 16) as relagdes que se constituem ou sdo constituidas com base em valores
socials que assinalam com a marca da diferenga alunos que nfo se encaixam no padrio médio
de normalidade estabelecido acabam por excluir ndo s6 as criangas com deficiéneia, mas
também as sem deficiéncia de um processo coletivo, ou seja, o de ensino-aprendizagem.

Com relagdo aos discursos sobre inclusio, Laplane (2004: 15) nos informa que o
“apaziguamento de conflifos” esta neles como trago presente e caracteristico. Além disso,
neles também sfo ressaltados a importéncia do acolhimento e do compromisso pedagdgico

com a diferenca.

“O acolhimento ndo é 56 do' aprendiz’, pois a escola participa da formacdo da
‘pessoa’. Objetivos relativos aos conhecimentos escolares e, em sua parte, & sociabilidade (no
sentido de interagdes pessoas face a face) vém tendo maior visibilidade. [...] Os alunos
precisam tornar-se sensivels (mais do que folerantes) as diferengas entre comunidades, etnias,
bem como as diferencas dos que apresentam necessidades educacionais especinis” {Goes:

2004: 80).

A igualdade de oportunidades educacionais para o portador de necessidades especiais
esta sendo, aos poucos, construida e, por isto, a educacéo inclusiva cada vez mais se impde e

ganha espago na realidade social brasileira.

Segundo Mantoan (1997), a inclusiio € um processo pelo qual o ser humano pode
desenvolver-se plenamente, tendo suas diferengas e limitagdes respeitadas, impedindo que o
deficiente se exponha, ou seja, reduzido a uma falta de, ou esvaziado do que pertence a sua
personalidade, perpetuando suas dificuldades, as quais podem direciona-lo a um destino

predeterminado.

A inclusfo, como mudanga profunda na realidade humana, néo se limita a um setor

social, mas atinge cada estrutura, penetrando e alterando valores intrinsecos de cada um. Para
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que a inclusdo acontega € necessario que alteremos a realidade, revendo nossas posturas

diante do que julgamos “anormal” (Theodoro: 2001: 21).

A inclusdo também pode ser descrita através de uma metéfora do caleidoscopio, assim

como fizeram Forest ¢ Lusthaus em 1987;

“... o caleidoscdpio precisa de todos os pedagos que o compdem. Quando se retira
pedacos dele, o desenho se torna menos complexo, menos rico. As criangas se
desenvolvem, aprendem e evoluem em um ambiente rvico e variado™. (apud Mantoan:

1997 {a): 146).

Por isso que uma escola de todos para todos nfo pode ser reduzida unicamente &
inser¢éo de alunos com deficiéncia no ensino regular, pois estaria correndo o risco de reforcar
que as diferencas inferiorizam as pessoas € que tudo e todos deveriam ser iguais, mesmo
sendo diferentes ao invés de nos lembrar que vivemos, em ritmo acelerado e perturbador, a
consciéncia de que somos diferentes: temos pele, olhos, cabelos, costumes, género, hébitos
diferentes (Pierucci: 1999). E além de sermos diferentes — o que € um fato — temos o direito
de ser, sendo diferente, nas escolas. (Mantoan: 2004: 114).

Para Santos (1995)° torna-se necessario, entdo, “dceifar um imperativo: temos o
direito a ser iguais quando a diferenga nos inferioriza, temos o direito a ser diferentes
quando a igualdade nos descaracteriza”.

O discurso sobre a diferenca tem sido esvaziado de sua poténcia e tornou-se uma fala
comum. Alguns autores afirrmam que a diferenca ¢ sindnima de diversidade, enquanto que a
midia proclama a alegria do Brasil diverso e o Estado realiza a institucionalizacdo dessa

discussio direcionando-a & incluséio e a tolerdncia (Abramowicz e Silvério: 2005) e acaba por

* Texto disponivel em http://www.dhi.uem.br/jurandir/jurandir_boavenl.html
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transformar a escola num espaco de integragio que, segundo Mantoan (1998), centra-se no
sujeito com problemas de adaptagfio e visa restringir a0 maximo os desafios que ele encontra

para enfrentar situacdes de adequagéo as exigéncias dos espagos sociais.

Na escola, a crianga ou € vista como diferente ou como deficiente e, justamente por
isto, cabe ao professor desenvolver um trabalho que permita ao aluno expressar-se para que

caminhos possam ser descobertos e trilhados no processo de ensino-aprendizagem.
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3. Aspectos Metodoldgicos

Nos tltimos anos a inclusfio escolar tem provocado uma séric de discussdes,
congressos, semindrios, debates e a elaboragdo de documentos e artigos oficiais que
fundamentam as atuais politicas publicas para tal fim (Xavier: 2002).

Com a Declaragdo de Salamanca de Principios, Politica e Pratica em Educagéo
Especial (1994) — a qual pode ser considerada como principal ponto de partida para a
elaboracdo de documentos mais recentes por retomar pontos ja discutidos nos documentos
anteriores® — o conceito de necessidades especiais e a incluséio da educagio especial dentro de
um ideal de escola para todos foram ampliados, desde que a urgéncia de uma reforma na
politica educacional foi reconhecida, oferecendo diretrizes basicas e linhas de agfo para
promover uma educacéio de qualidade para todos os alunos dentro de uma escola aberta as
diferencas.

Proposto na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos em 1948, o ideal de
“educacdio para todos”, segundo Mantoan (2004), causa um grande choque de entendimento
quando se afirma que uma escola aberta as diferentes maneiras de ser é uma escola aberta
somente & inclusdo dos alunos com deficiéncia em uma tinica modalidade educacional, ndo
colocando a escola como um espago de todos para todos.

O encontro das criangas na escola proporciona o aprendizado da consciéncia de si
mesmo € da consciéncia dos demais (Vygotsky: 1996) ¢ ao meu ver, o Jogo Dramadtico pode
favorecé-lo e enriquecé-lo através da criagio de vinculos e do estabelecimento de novas
relacdes, ou scja, através de seus principais “objetivos”. E como uma forma de intervengio,
pode também contribuir para a libertagdo dos tiranizados, oprimidos e esquecidos escolares?

Quais s8o os tiranizados, os oprimidos € os esquecidos escolares?
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3.1.Problema

No trabalho com a questio das Diferengas, importantissima para o debate sobre a
Inclusdo, serd que os Jogos Dramaticos néo poderiam ser um novo caminho rumo a solugfio
do impasse que ela, a Inclusio, gera? Ou seja, para que as criangas aprendam que sfo
diferentes sem classificar as diferencas e sem estranha-las, ja que aprendem a olhar ¢ a se
olhar ¢ a estranhar os que se manifestam de maneira diversa dos demais para, enfim, acreditar

e esperar que a Inclusio Escolar seja de fato implantada e bem sucedida?

A Inclusdo nfio € somente dos alunos com deficiéncia e sim dos outros alunos
envolvidos por situa¢Ses que os ensinam quem ¢ o diferente, quem € o anormal, quem € o
estranho. A escola ensina, ao longo dos anos, aos que marca como estranhos, o siléncio sobre
si mesmos ¢, aos ditos “normais”, a dissimula¢do com relagdo as Diferengas, mas mesmo
assim pretende tolerd-las e inclui-las.

Trabalhar com a questfio das Diferengas € trabalhar, automaticamente, com a questéio
da Inclusdo / Exclusfio das criangas envolvidas no processo coletivo (processo de ensino-
aprendizagem) que depende do grupo e do trabalho em grupo; € perceber que as leis e os
documentos oficiais para e pela Inclusdo Escolar resultantes dos debates, discussfes €
encontros nacionais ¢ internacionais ndo garantem na maioria das vezes, na pratica, que as
criangas sejam, de fato, favorecidas por ela.

A auto-desvalorizagfo, o sentimento de incapacidade, o estigma, os papéis e as
posigdes sociais sdo construidos sdcio-historicamente e sdo refor¢ados na escola, a qual tem
se tornado um espaco de exclusiio quando legitima e provoca a aceitag8o da incapacidade,
quando destaca os insucessos e incapacidades dos individuos com deficiéncia, quando oferece

condi¢bes empobrecidas que limitam oportunidades para o desempenho de atividades

«Como por exemplo, a Declarag8o de Cuenca, 1981; Declaragio de Sunderberg, 1981; Resolugdies da XXIII
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praticas, quando os silencia, quando os trata de maneira infantilizada e quando instiga

sentimentos de pena perante o julgado diferente.

3.2 Justificativa

Até o presente momento, as leis resultantes de debates, discussdes e artigos sobre a
inclusdo nfo tém dado conta das intimeras relagbes humanas existentes em uma sala de aula
de uma escola aberta as diferengas e responsaveis pelos processos de exclusdo que afetam as

criangas por eles envolvidas.

Ou seja, na pratica, as leis ndo garantem que os considerados estranhos ou esquisitos
ou mesmo que as ouiras criangas sejam envolvidas pelo processo de inclusdo, pois elas
também nfo garantem que na escola ocorra uma aprendizagem que ultrapasse a aprendizagem
da posi¢iio na escala social, da etnia, do género, ¢ das “anormalidades”; uma aprendizagem do
que ¢ ser diferente, do que € acolhé-lo e do que ¢ sensibilizar-se para ele, por ¢le ¢ com ele;
uma aprendizagem que libere a espontaneidade tio essencial para a descoberta de novas

formas de atuagfio através do encontro do individuo consigo mesmo, com 0s ouiros € com a

propria vida.

Portanto, o Jogo Dramatico, a0 meu ver, pode ser um novo caminho para que as
criangas envolvidas num processo de incluso em uma escola aberta as diferencas sejam
favorecidas por ele, pois ¢ muito usado no Psicodrama com o objetivo de concretizar
relactonamentos humanos em clima terapéutico. Porém, ¢ importante ressaltar que neste
estudo ele sera utilizado de uma forma ndo terap€utica com os participantes, visto que seu

objetivo ndo ¢ aprofundar-se em seus problemas pessoais e sim propor um novo caminho para

Conferéncia Sanitdria Panamericana, 1990 e a Declarago Mundial de Educagéio para Todos, 1990,
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a Inclusdo em uma escola aberta as diferengas, desenvolvendo a criatividade e a expressdo
para a construgdo de personalidades de forma espontinea — livre de pressdes sociais e

estereotipos — ¢ favorecendo a criagdo de novos vinculos.

3.3. Objetivos

O processo de ensino-aprendizagem € um processo que, por ser coletivo, depende do
grupo e de um trabalho também coletivo e das relagBes humanas estabelecidas, as quais,
muitas vezes ndo estdo concretizadas. Jogar em grupo com base em situa¢des imaginarias e /
ou reais pode favorecer a concretizacdo dessas relagfes humanas? Pode favorecer a inclusfo
das criangas dentro de uma escola aberta as diferengas? Pode nos auxiliar na compreensio dos
processos de inclusio / exclusfo tanto no processo de ensino-aprendizagem quanto na

vivéncia grupal, coletiva ¢ cooperativa escolar?

3.3.1.0bjetivo Geral

Propor um novo caminho para a inclusio das criangas dentro de uma escola aberta as

diferencas através dos jogos dramaéticos.

3.3.2.0bjetivos Especificos

a) Favorecer o encontro das criangas visando a criacdo de vinculos e do
estabelecimento de novas relagdes;
b) Analisar os processos de inclusédo / exclusfo das criancas durante os encontros por

meio dos Jogos Dramaticos ¢ de Testes Sociométricos;
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¢) Pesquisar como o Jogo Dramatico pode ser utilizado no trabalho com a diferenca.

3.4. Amostra

As criangas do 3° ano (periodo da tarde) da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Doutor Lourenco Belléechio — localizada, provisoriamente, na Vila San Martin, periferia da
cidade de Campinas’ — se disponibilizaram para a realizagfo da pesquisa. Dentre elas, 14 séo
meninas ¢ 13 sd0 meninos ¢ todas tém de 8 a 9 anos, exceto uma, que no final do ano
completard 10 anos. Uma delas tem Sindrome de Down. Segundo informagGes, as criangas
séo de origem humilde. O prédio oficial da escola localiza-se préximo a uma favela, a qual é
proxima ao Shopping Galleria de Campinas.

Os seus nomes serdio preservados € nas escritas sobre o ocorrido nos Aquecimentos,
Jogos Dramaticos e Comentarios, serdo indicados ou pelas letras do alfabeto (meninos) ou por
nimeros (meninas). No Sociograma, os nomes de todas as criangas participanies serdo
indicados apenas por nimeros, jA que o género estara indicado por desenhos de

circunferéncias (meninas) e de tridngulos (meninos).
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3.4.1. A Escola Municipal de Ensino Fundamental Doutor Lourenco

Bellécchio — O Prédio Provisério

A escola funciona em dois periodos no prédio provisério: manhé (das 8 horas as 11
horas e 30 minutos) e tarde (das 13 horas as 16 horas e 30 minutos). No periodo da manhd ¢
oferecido ensino de 5* 4 8* série e no periodo da tarde de 1* & 4* série, mas em sistemas de
ciclos.

Nesse prédio provisério, as salas de aula, a diretoria e a sala dos professores séo
pequenas, causando um certo desconforto nos professores € nos alunos; a biblioteca ¢ a sala
de informatica dividem o mesmo espago e as aulas de informatica e o acesso aos livros e
demais materiais ficam prejudicados.

Tanto os alunos que estudam na parte da manhf quanto os que estudam na parte da
tarde tém direito 4 merenda, a qual ¢ servida sempre durante o intervalo, que ocorre, na parte
da manh#, as 9 e 50 minutos e, na parte da tarde, as 14 e 30 minutos. A merenda parece ser
completa, pois uma vez por més a escola recebe alimentos pereciveis, verduras, legumes e

frutas.

Hé4 algumas criangas com deficiéncia na escola, mas essas criangas néo estéo incluidas
no processo e na vida escolar e sim inseridas (a escola néo tem infra-estrutura, por exemplo,
para receber um aluno com deficiéncia fisica € os professores se véem diante de um enorme

desafio e sentem-se despreparados).

7 0 prédio oficial da EMEF Doutor Lourengo Bellocchio encontra-se em reformas e localiza-se na Vila Boa
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3.4.2. O Espaco Fisico da Escola

A arquitetura da escola ¢ antiga e um pouco conservada. Exteriormente, as paredes
estdo bem pintadas e sem nenhuma pichacgéo. Os portdes € as grades também estio em bom
estado. O interior da escola também ¢ conservado, as paredes sfio bem limpas, assim como o
chéo do patio e dos corredores.

A escola ocupa uma esquina inteira e divide a rua com algumas casas e industrias. Nas
redondezas ha somente uma padaria, nfio h4 informages sobre centro médico ou drogarias. O
bairro ndo é muito calmo, nas é asfaltado e até arborizado. Perto dali Iocalizam-se muitas
inddstrias, entfo o trafego de caminhdes é bem intenso e a rua € muito barulhenta. Além
disso, uma unidade da FEBEM fica bem proxima a escola. A rua ndo é bem sinalizada, as
lombadas néo sao visiveis ¢ as placas de trdnsito muito menos.

A escola possui duas entradas, uma principal para receber os pais ou qualquer outro
visitante e uma na rua ao lado para entrada e saida de alunos. Os transportes, que sdo c¢inco
Onibus cedidos pela Prefeitura de Campinas, devem esperar os alunos nesta entrada. Uma
viatura da Ronda Escolar as vezes fica estacionada do outro lado da rua para supervisionar a
movimentacdo na escola e em seus arredores.

Na entrada principal, depois do hall de entrada — reservado para espera por
atendimento — existe, perpendicularmente, um pequeno corredor, que dd acesso as salas de
aula, 4 sala dos professores, a da diregfio, a da coordenagio e a biblioteca (que é mantida
fechada para os alunos, os quais s6 tém acesso a ¢la acompanhados de algum professor
responsavel pelas séries onde estudam ou pela estagidria da biblioteca; as aulas de leitura sio

feitas dentro das salas de aula com livros pré-selecionados pela estagidria. Ainda no corredor,

Esperanga, Campinas / SP,
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em frente a sala dos professores, encontramos uma outra sala, reservada para atendimento aos
alunos de 5* 4 8 série que queiram emprestar livros).

O patio da escola € pequeno. Se adentrarmos nele pela entrada reservada para entrada
¢ saida de alunos, podemos ver, a frente, a quadra poliesportiva, a qual encontra-se em
péssimo estado de uso. Ao lado esquerdo do portdo da quadra ha mais uma sala de aula e uma
sala onde sfo guardados os materiais utilizados nas aulas de Educagfio Fisica. J4 ao lado
direito localiza-se um almoxarifado, onde sfio guardados alguns produtos de limpeza, grandes
vassouras ¢ rodos bem largos.

Por falar em vassouras grandes e rodos bem largos, € importante revelar aqui que o
patio e os banheiros dos alunos sfo lavados todos os dias apds o intervalo, afinal, o patio é um
espago muito usado na escola durante os intervalos dos dois periodos e nas aulas de Educacio

Fisica para os alunos de 1* a 4° séries.
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3.4.3. O Espaco Fisico da Sala de Aula do 3° Ano

e Mapa da Sala
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e Descricio do Espaco Fisico da Sala de Aula do 3° Ano

A sala de aula parece ser pequena para abrigar, confortavelmente, 27 alunos e mais a
professora. As fileiras ficam muito proximas umas das outras, dificultando a movimentagéo
da professora entre os alunos.

A sala possui trés janelas largas, mas por causa da luz do sol suas cortinas tém de ser
fechadas. A luminosidade da sala, portanto, fica por conta de seis limpadas daquelas

compridas e fosforescentes.
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Apesar dessas trés janelas serem largas, as entradas de ar ficam prejudicadas pelo fato
de suas cortinas serem mantidas fechadas. Os ventiladores sempre sdo ligados numa tentativa
de auxiliar na circulagéo do ar, mas confesso que, na maioria das vezes, nfo adianta muito.

As carteiras sfio separadas das cadeiras e todas elas sdo de madeira com os pés de

ferro. O chéio da sala é revestido de piso.

3.4.4. Impressdes sobre o Espaco Fisico da Escola e da Sala de Aula do 3°

As salas de aula, no geral, sdo pequenas e tm pouca circulagfo de ar; na medida do
possivel, elas sempre estdo limpas, embora eu concorde que sempre ha muito po. As paredes,
tanto das salas quanto da préptia escola, sfio bem pintadas e ndo contém nenhum tipo de
pichagfio ou rabisco.

O prédio e as cores com as quais as paredes s3o pintadas sfo meio tristes e frias.
Durante o dia, o sol bate, por muito pouco tempo, somente no espago do portdo de entrada e
nas salas de aula cujas janelas déo para a rua.

A biblioteca da escola divide espago com a sala de informética ¢, por isto, os alunos
sdo proibidos de freqlientar o local (j4 sumiram alguns equipamentos € materiais, entfio, a
diretoria da escola vetou o acesso a biblioteca). O empréstimo de livros é feito em outra sala,
em frente a diretoria. Nem todos os livros da biblioteca do prédio oficial da escola foram
levados para o local onde a escola funciona.

Como tudo na escola é improvisado, os funciondrios parecem sempre estar perdidos e

muito atarefados. Porém, eles procuram sempre manter a escola limpa e organizada.
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3.4.5. Situaciio Administrativa e Pedagdgica da Escola

Até o mes de Abril, a diregio da escola era comandada por uma diretora substituta,
pois a diretora oficial estava afastada. Mas pelas informagdes que obtive ¢ pelo o que pude
observar nas atitudes e comentarios dos professores, a diretora que assumiu apds o més de
Junho ¢ muito bem aceita. Ela ¢ a vice-diretora estdo sempre procurando melhores maneiras
para que 0s alunos se acostumem com a situacdo provisoria,

As reunides pedagogicas sempre sdo freqientadas pelos professores e, pelo o que pude
observar, eles estdo sempre dispostos a ajudar a diretoria da escola a encontrar solugdes para
quaisquer tipos de problemas e, inclusive, sempre ddo idéias de projetos.

A escola segue um projeto de inclusdio. De manh3, as salas inclusivas sdo as das 6° A,
7% B e 8 A, enquanto que & tarde, as salas inclusivas sfo as do 1° ano ¢ a do 3° ano. Tanto de
manhd quanto a tarde, a escola conta com uma professora de Educagio Especial para auxiliar

os professores e os alunos durante as atividades.
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3.5. Procedimentos

O presente estudo é um estudo qualitativo que pretende propor um novo caminho para
a Inclusdo, compreendendo como as relagdes ente os alunos em uma escola aberta as
diferengas séio estabelecidas e influenciam os processos de exclusio.

Antes da realizacdo dos Jogos, os participantes serfio submetidos a trés Testes
Sociométricos (um no inicio do semestre, outro no meio e um ultimo no final do semestre)
aplicados coletivamente para que as relagdes entre eles possam ser analisadas, ou seja, para
que fique claro como foram estabelecidas, desconstruidas e reconstruidas durante o processo.

Apds a aplicagdo do primeiro Teste Sociométrico, os participantes serfio convidados a
participar de Jogos Draméticos previamente escolhidos (ao todo serdo sete), envolvendo uma
acdo coletiva.

Cada Jogo Dramatico sera cutdadosamente elaborado com base em dois livros: “200
Jogos Infantis”°, de Nicanor Miranda e “200 Jogos para o Ator e o Nédo-Ator com Vontade de
Dizer Algo Através do Teatro™, de Augusto Boal. Nenhum dos jogos terd um tema
especifico, pois se baseard no principio de que a liberdade ¢ a melhor impulsionadora ¢
motivadora da criatividade,

A situaglo proporcionada pelo clima gerado em cada Jogo serd observada e

vivenciada, pois as agdes e reagdes das criangas oferecerfio dados relevantes para a pesquisa.

8 MIRANDA, Nicancr. 200 jogos infantis. Sio Paulo: Martins, 1972.
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3.6. Jogos Dramaticos

Todos os Jogos e aquecimentos serdo realizados no espago da sala de aula.
Antes do inicio de cada Jogo, serd proposto as criangas um aquecimento, primeira
etapa dos Jogos Dramaticos. Apos o término de cada Jogo as criangas terfio a oportunidade de

exporem suas opinides e / ou sentimentos (terceira etapa).

Jogo dos Bichos

e Agquecimento; Pedir as criangas que formem uma roda. Uma crianga € escolhida para
se apresentar as demais dizendo seu nome. A crianga seguinte, antes de se apresentar a
roda, deve repetir o nome da crianga que se apresentou antes dela. E assim por diante.

e O Jogo: Pedir que as criangas andem em circulo pela sala e que, lentamente,
transformem-se em algum animal. A transformagfio comeca pelas pemas, depois o
tronco, as maos, a cabega, 0 rosto ¢ a voz, Dar um tempo para que se transformem por
completo e para que curtam a sensago de serem animais. Depois, pedir para que
escolham uma caracteristica do animal em que se transformaram ¢ trazerem para si.
Dar um tempo para que pensem € para que personifiquem essa caracteristica. Depois
pedir para que interajam uns com os outros. Deixar eles “brincarem” com a situagéo

por um tempo ¢ logo apds obedecer cada etapa dos Jogos Dramaticos.

’ BOAL, Augusto. 200 exercicios e jogos para o ator e o n#o-ator com vontade de dizer algo atraveés do
teatro. Rie de Janeiro: Civilizagao Brazileira, 1993,
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Jogo da Mimica

» Aquecimento: Pedir que caminhem pela sala. Pedir que formem duplas para

brincarem de marionete. Deixar que aproveitem a brincadeira. Encerra-la.

e O Jogo: Pedir que formem equipes. Explicar que cada equipe terd a chance de

escolher um integrante da equipe adversdria para fazer a mimica sugerida a sua prépria

equipe.

Jogo das Idéias

e Agquecimento; Pedir para que as criangas caminhem pela sala. Chamar-lhes a atengéo
para o como caminham: se fazem muito barulho ao tocarem o solo com seus
calcanhares; se mantém a cabeca erguida; se olham para a frente; se mantém a coluna

ereta, etc. Motiva-las a andar com presenga, mas sem interpretar.

¢ O Jogo; Solicitar as crian¢as que formem uma roda ¢ que se sentem. Convida-las a
apresentar i roda algumas idéias. A exposi¢fo da idéia ndo € obrigat6ria. Montar uma

histéria com algumas idéias selecionadas por eles e depois dramatiza-la.

Jogo do quem, onde ¢ 0 qué

e Aquecimento: Formar uma roda com as criancas € pedir que déem as médos. Do
centro, pedir que soltem as méos e orientd-las para que fagam uma automassagem.

Pedir que imaginem que estdo tomando banho e por isso, devem fingir que estdo
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esfregando cada parte do corpo. Comegar pelos bragos, ombros, torax. Primeiro de um
lado, depois do outro. Ir descendo pelo resto do corpo até chegar nos pés. Assim que

terminar de massagear os pés, massagear o rosto € o couro cabeludo.

e O Jogo: Pedir que déem as mios novamente. Dar um tempo para que elas imaginem
uma pessoa, o que ela estd fazendo e onde ela esta. Explicar que cada um devera ir ao

centro e expor tudo o que imaginou: QUEM, ONDE e O QUE ela esta fazendo.

Jogo do “Continue a Histéria”

e Agquecimento: Pedir para que as criangas caminhem em circulo pela sala prestando
atenciio em seu caminhar, como no aquecimento proposto no encontro anterior.
Enquanto fazem a caminhada, pedir que, lentamente, levantem os bragos como se
fossem tocar o teto. Deixar que caminhem um tempo com os bra¢os levantados para
depois pedir que, também lentamente, abaixem os bragos. Pedir para diminuirem o
titmo da caminhada até pararem por completo. Parados devem, lentamente, “enrolar”
o corpo, encostando o queixo no peito, curvando a coluna, dobrando os joelhos e
relando as m3os no chéio. Orienta-los para que se “desenrolem” lentamente até ficarem

com a coluna ereta novamente.

¢ O Jogo: Dividir as criangas em dois grupos. Uma crianga de um dos grupos conta uma
histéria que ¢ continuada por uma outra, que ¢ seguida por outra, at¢ que todas as

criangas de seu grupo tenham participado. Assim que a historia tiver sido finalizada, o

outro grupo podera dramatizé-la da maneira que quiser.
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Jogo dos Ritmos e das Bolas

¢ Aguecimento: Duas criangas estfio frente a frente. Uma delas mexe-se € a outra
completa “o espago vazio”; se uma recua a méo, a outra avanga a sua, se uma poec a

barriga para fora, a outra pde-na para dentro, etc.

e O _Jogo: Cada crianga imagina uma bola de um tamanho determinado e de um
material determinado (bola de pingue-pongue, bola de basquete, bola de futebol, etc.).
Depois imagina o ruido dessa bola, o seu ritmo (batendo no chio, sendo jogada para
cima, contra a parede, etc.). Depois de praticar cada um com sua prdpria bola

comegam a trocar as bolas uns com os outros.

Jogo das Atividades Complementares

e Agquecimento: Formar pequenas rodas com os alunos. Apenas um das criangas de
cada roda deve ficar no meio dela e deixar-se cair para qualquer lado, mantendo o
corpo duro. As criangas o seguram e devolvem-no a posigdo central. Ela continua a
deixar-se cair, para frente ¢ para trds, para a esquerda e para a direita e as criangas
continuam a devolvé-la ao centro. O circulo de criangas deve ser fechado o suficiente

para que a crianga ndo tire o pé do seu centro.

¢ O Jogo: Uma crianga inicia um movimento qualquer ¢ as outras procuram descobrir

qual ¢ essa atividade, para entdo realizarem as atividades complementares.
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3.7. Coleta de Dados

Os dados resultados da participagfio € observagio das criangas participantes dos Jogos
Dramaticos e dos Testes Sociométricos serdo escritos e reunidos num Diério de Campo. Além
disso, os comentarios gravados a respeito dos mesmos e de como elas se sentiram durante sua

realizagiio também serfo considerados como fontes de dados.

3.7.1. Apresentaciio do Didrio de Campo

Os nomes das criangas serdio preservados e seréio indicados ou pelas letras do alfabeto
(meninos) ou por niimeros (meninas) na escrita do ocorrido nos Aquecimentos, Jogos
Dramaticos ¢ Comentérios. No Sociograma, ja que o género estard indicado por desenhos de
circunferéncias (meninas) ¢ de tridingulos (meninos), os nomes delas estardo indicados por

numeros.

07/08/07 — CONVERSA COM A DIRETORA DA EMEF DOUTOR LLOURENCO

BELLOCCHIO

No inicio do ano a prefeitura de Campinas realizou um Concurso Piblico para
selecionar estagidrios. Convocada no inicio do més de Maio, comego a trabalhar na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Doutor Lourengo Bellécchio, na biblioteca.

Atualmente a escola funciona em outro local, pois seu prédio “oficial” esta em
reformas. O local provisério localiza-se na Vila San Martim, periferia da cidade de Campinas,

préximo a uma unidade da FEBEM e de algumas transportadoras. O prédio ¢ pequeno e tudo
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¢ improvisado: as salas, a diretoria, o refeitdrio, a quadra, a sala dos professores, a biblioteca,
a sala de informatica...

De manhi estudam pré-adolescentes e adolescentes de 5* 4 8* séries e, a tarde, criancas
de 17 4 4* séries. Tanto na parte da manhi quanto no periodo da tarde a escola oferece aos
alunos um ensino inclusivo. Existe uma professora de Educag@io Especial para trabalhar com
os alunos com deficiéncia dentro da sala de aula, auxiliando os outros professores e os alunos.

Uma conversa com a vice-diretora permitiu que a pesquisa de campo do presente
trabalho fosse 14 realizada. Um resumo da pesquisa foi pedido e assim que as duas professoras
das salas (1° e 3° anos) que oferecem aos alunos um ensino inclusivo soubessem dos

objetivos da pesquisa, teria a resposta se a mesma poderia ou ndo ser realizada na escola.

08/08/07 — A RESPOSTA

A professora do 3° ano cedeu sua sala para a realizagfio da pesquisa de campo e pediu
um resumo do trabalho, Nessa sala existe uma aluna com Sindrome de Down (12).

A vice-diretora avisou que a pesquisa de campo poderia comegar na semana seguinte,
mas que o tempo cedido seria a Gltima aula e que a sala de aula ndio poderia ser utilizada por

ser muito pequena € nfio ha espago para trabalhar com as criangas. A Unica opgdo € a quadra

poliesportiva...

17/08/07 — ENCONTRO ADIADO

A sala do 3° ano havia ido ao passeio.
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24/08/07: 1° ENCONTRO - JOGO DAS BOLAS E DOS RITMOS E PRIMEIRO

TESTE SOCIOMETRICO

Apresentagiio da pesquisa & sala. As criangas ficaram meio curiosas. Foi explicado que
a participa¢do delas era muito importante e que tudo o que elas dissessem a respeito dos Jogos
seria gravado para fosse possivel analisar o que elas sentiram durante o processo.

O Jogo, o Aquecimento ¢ o Teste Sociométrico foram feitos na quadra, pois a sala €
muito pequena e é impossivel arrastar as carteiras para poder arranjar mais espaco. A
professora ajudou a organizar as criangas em roda, mas elas demoraram um pouco; ndo
conseguem dar as mAos para formarem a roda e quando ddo ficam umas puxando as outras.

Quando a roda estava formada foi explicado que antes do inicio do Jogo duas outras

brincadeiras seria feitas (Teste Sociométrico € Aquecimento).

» PRIMEIRO TESTE SOCIOMETRICO

O—0 O
O
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Foi pedido para que as criangas explorassem o espaco ¢ que, ao sinal de palmas,

corressem para abragar o colega preferido.

9 ¢ 10 ndo quiseram abracar nenhum colega e, segundo eles, nfio o fizeram porque
tinham a certeza de que nenhum iria querer abracé-los. 3 ndo quis dar um abrago em nenhum
outro colega sem que fosse 1; 5 queria dar um abrago em 21, que j4 havia sido abragado por 2;

14 e 15 simplesmente nfo quiseram abracar ninguém. 7 faltou.

¢ 1’ETAPA — AQUECIMENTO

Foi explicado que antes de cada um dizer seu proprio nome teria que dizer os dos
colegas que ja haviam se apresentado . Num certo momento, 12 chamou 5. Safram da roda
para sentarem-se no degrau da quadra. Ficaram cochichando e dando risadas. 5 conseguiu
convencé-la a voltar para a roda. Enquanto isso, as criangas iam se apresentando. D. saiu da
roda vérias vezes ¢ algumas criangas se distrairam. A professora, meio sem jeito, insistia para

que as criancas participassem, mas elas so ficavam quietas quando chegava a hora de elas se
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apresentarem. 6 pediu ajuda para falar o nome de todos. Chegou a vez de 12. Ela ficou quieta
durante um tempo € 5 explicou que ela tinha que falar o nome de todos até chegar nela
mesma. 12 olhou parecia nfio saber o qué fazer. As outras criangas pareciam saber o qué fazer,
mas ficaram quietas. Um incentivo foi dado e quase todos a ajudaram a falar o nome de todos;
falavam nome por nome e ela ia acompanhando e sorrindo... Depois do aquecimento o fogo

foi 1niciado.

e 2°ETAPA - O JOGO

As criancas sentaram-se para ouvir as instrugdes. Foi dito que elas jogartam o Jogo das
Bolas e dos Ritmos. Elas se levantaram e tiveram um tempo para imaginarem a bola que
quisessem. Podia ser uma bola de basquete, de pingue-pongue, de futebol, de gude... A
atencfio delas foi chamada para o tipo de material da bola que escolhessem, no tamanho e no
peso. Depois disso puderam brincar uns com os outros, mas eles ou ja haviam trocado de bola
ou j4 estavam jogando juntos. 12 estava quieta, sentada no degrau da quadra. Foi questionada
se nfio queria brincar e ela respondeu que ndo. Mas logo ela se interessou pela brincadeira e
levantou. 12 tem dificuldades para se comunicar e para chamar a aten¢éo fez um gesto que
parecia com um toque de vélei.

Qutras meninas entraram na brincadeira. No inicio 12 nfo gostou muito da idéia, mas
depois aceitou jogar com elas.

As criangas ficaram um bom tempo jogando. Mas no momento dos comentarios elas

demoraram um tempo para sentarem-se em roda.
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¢ 3*ETAPA - COMENTARIOS

As criancas gostaram do Jogo; divertiram-se ¢, antes que fosse avisado que poderiam
jogar com os colegas formaram equipes ou duplas para brincarem. Os meninos jogaram
futebol e basquete e as meninas preferiram fazer duplas para jogarem volei.

Algumas criangas permaneceram o tempo todo jogando sozinhas e quando
questionadas responderam que haviam brincado sozinhas porque simplesmente quiseram ou
nfio sabiam o porqué. Dois meninos (G. e F.) afirmaram que nio quiseram um terceiro (D.) na
brincadeira. Qutras criangas disseram gostar de futebol porque € um jogo que permite brincar
com muitos amigos. 12 afirmou que gostou de ter gostado do Jogo, principalmente quando
jogou comigo e com 4 € 13.

Qutras comentaram que antes de imaginar a bola tinham que pensar no tipo de esporte
que se pratica com ela, pois isso permite que elas saibam o tamanho e o peso da bola.

Quando os comentérios foram finalizados as criangas reclamaram. Queriam brincar
mais, mas a professora chamou a atengfio para o fato de faltarem 10 minutos para o sinal da

saida soar e, antes, teriam que ir para a sala para arrumar o material, entdo, ndo daria tempo.

31/08/07: 2° ENCONTRO - JOGO DOS BICHOS

A professora, que havia encerrado a atividade, pediu para todos guardarem o material
para que pudessem sentar para‘ ouvir o que seria dito.

Foi explicado que tudo o que fosse feito seria exatamente como na semana passada,
desde o Aquecimento até os comentarios. O nome do Jogo era Jogo dos Bichos.

A professora pediu para que as meninas safssem da sala primeiro e formassem uma

fila ao lado da porta. Enquanto a professora organizava os meninos, ela pediu para que elas
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fossem levadas para a quadra. 12 havia faltado. 13 disse que a tarde iria a casa dela, porque
cla era a sua melhor amiga na escola. Segundo ela, as outras no “davam bola” para ela (13) e

sempre a deixavam de fora das brincadeiras.

Logo a professora chegou com 0s meninos e comegamos o aquecimento.

o 1"ETAPA — AQUECIMENTO

Foi pedido que formassem duplas. Um teria que ficar de frente para o outro e,
enquanto um fazia um movimento, o outro teria que preencher o “espago vazio”. No inicio
eles ndo entenderam direito, entfio, foi dado um exemplo. Os meninos logo entenderam ¢
fizeram o exercicio, mas a maioria das meninas sentou-se no chéo e disse que nfo iria fazé-lo.
Elas ndo foram forcadas a fazé-lo, mas foram incentivadas. Algumas fizeram, mas outras
continuaram sentadas. Quando eles comegaram a se dispersar, o aquecimento foi encerrado e

eles foram chamados para a roda para a explicagdo do Jogo.

¢ 2°ETAPA -0 JOGO

Eles tém dificuldade para fazer roda. A sala tem alguns problemas de relacionamento
¢ algumas meninas nem sequer gostam de ficar perto uma da outra, enquanto alguns meninos
se negam a darem-se as maos. E uma briga para ver quem vai ficar ao meu lado. Hoje eles
deram muito mais trabalho para formarem a roda do que na semana passada! Pareciam até que
nio estavam ouvindo o que estava sendo dito: alguns continuaram correndo pela quadra ¢
nem sequer olharam para mim enquanto eu falava; tive até que pegar uns pelas méos e trazer
para a roda; ¢ quando se davam as mdos comeg¢avam a puxar uns aos outros ¢ a roda se

desfazia. Uns cinco minutos foram gastos para fazer a roda. Algumas criangas se recusaram a
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fazer. QOutras se empolgaram tanto que escolheram mais de um animal para dramatizar.
Mudavam constantemente e, antes que fosse dito que podiam interagir uns com os outros, elas
comegaram a brincar de cagada. Os meninos se revezavam entre cagador e presa. As meninas
escolheram animais que julgavam serem menos agressivos (nfo que eles ndo o sejam na
realidade): coelhos, sapos, pombos, gato, cachorro...

D., que normalmente é o mais bagunceiro e desobediente (e por isso € excluido pelos
amigos), participou do Jogo todo; escolheu trés animais € de pouco em pouco trocava; chegou
até a brincar com os outros da brincadeira de cagador ¢ presa. As meninas logo pararam de
jogar e sentaram no degrau. Alguns meninos foram mexer com elas e iss0 comecou a causar
uma certa confusfo. 13 foi a unica menina que jogou sozinha. 6 também jogou, um tempo,
sozinha, mas logo parou de jogar e sentou-se longe das outras. Apds vinte minutos, o Jogo foi

encerrado e foi pedido para que se sentassem para comentar o Jogo.

e 3*ETAPA — COMENTARIOS

A professora nio estava presente, entdo eles demoraram mais tempo para fazerem a
roda. Causaram também uma certa confusio na hora de exporem suas opinides, pois todos
queriam falar ao mesmo tempo.

No geral as criangas gostaram. Somente uma menina disse néo ter gostado (6) porque
uma outra (13) a havia xingado. A menina que havia xingado a outra disse que o fez porque
antes havia ouvido coisas desagraddveis a seu respeito. Comegou, entdo, uma ligeira
discusséo, na qual tentei colocar um fim, mas nfio deu muito certo, pois as duas queriam falar

o que tinham achado do Jogo e, por isso, nfio estavam interessadas em se desculpar.
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Num certo momento do Jogo alguns meninos comegaram a brincar de caga: um era o
tigre, o outro era o lefio e entfio eles disputavam suas presas. Durante a brincadeira alguns se
machucaram ¢ 0 momento de comenta-la foi um pouco conturbado.

Algumas criancas comentaram que escolheram os animais ou pelo jeito que eles
andavam ou pelo jeito que eles eram com os outros animais: bonzinhos, no caso do bicho-
preguica e do coelho, por exemplo, ou malvados, no caso do tigre ou do ledo. H. até disse que
o tigre é mau porque mata 0s outros animais para comer. D. comentou que havia gostado de
ser um pingilim porque ¢le anda esquisito. L. concordou com D. e disse que também havia
gostado de ser um tigre por causa do seu jeito de andar. Nessa hora A zombou de L: “Mas
vocé ndio anda de quatro!” D. também ficou sem graga e nfo quis mais falar depois de ter sido
zombado por ter dito que também havia gostado de ser um sapo pelo jeito que ele andava:
“Err! Sapo ndo anda! Sapo pula!”.

Os comentérios foram encerrados. A professora os chamou para organizar a fila. As
meninas que haviam se desentendido durante o Jogo comecaram a brigar novamente, pois ndo
queriam ficar perto uma da outra na fila. A professora tentou fazer com fizessem as pazes,
mas ndo adiantou muito.

A professora comentou que hoje havia sido mais dificil. Concordei, mas também
chamei a aten¢fio que deve ser porque os Jogos séo sempre feitos fora da sala e, por causa

disso, eles acabam se descontrolando com a liberdade.
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14/09/07: 3° ENCONTRO — JOGO DO QUEM, ONDE E O QUE

O horério dos Jogos com as criangas foi alterado: das 15:30 para 13:30.

Hoje eles estavam em uma outra sala, pois a sala em que estavam era muito pequena ¢
desconfortavel, entédo, a diretora resolveu realizar um rodizio na escola para que a turma do 3°
ano nfio seja a iinica a ser prejudicada.

Na hora de fazerem a roda eles reclamaram. Queriam ficar sentados. E mais uma vez
uma confusfo comegou. Algumas meninas correram para darem as méos para mim e
comecaram a “brigar”. Para que a briga nfio se prolongasse, foi pedido que 8 ¢ 13 dessem as
maos, mas as duas trocaram de lugar para ndo se darem as mdos. Com os meninos acontecen
o mesmo. Alguns ndo estavam dando as mfos para fechar a roda, entfio, foi feita uma
interferéncia para que dessem as m#os, mas ndo funcionou, porque eles também trocaram de

lugar um com o outro.

e 1"ETAPA - AQUECIMENTO

Foi explicado que eles teriam que fazer de conta que estavam tomando banho e que,
portanto, suas mfos seriam como pequenas esponjas. Foi mostrado como fazer do centro da
roda para que todos pudessem ver. Algumas meninas € meninos ndo quiseram fazer. Eles
foram incentivados, mas os outros estavam se dispersando, entdo, ¢les ficaram sentados em
suas cadeiras. Alguns outros fizeram o aquecimento como se realmente estivessem tomando
banho: “esfregaram” pés, bragos, axilas... E ndo se sentiram envergonhados ao “lavar” as
partes mais intimas. Depois que o corpo todo havia sido “lavado”, a atencfio deles foi

chamada para massagear o rosto.
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e 2°ETAPA - 0O JOGO

Do centro da roda foi dada a explicagdo de que teriam um tempo para pensar numa
pessoa, no que ¢la estava fazendo e onde ela estava. Depois que tivessem pensado em tudo,
quem quisesse poderia ir até o centro da roda para mostrar aos colegas. O Jogo foi encarado
como uma brincadeira de adivinha.

D. e 12 foram as criangas que mais foram ao centro da roda. D. demorou a entender
que no Jogo teria que “imitar” uma pessoa fazendo algo em algum lugar. Ele foi ao centro da
roda trés vezes imitar um animal, até que um de seus colegas o avisou que teria que ser uma
pessoa. 12 também fez o mesmo, mas 13 a avisou que teria que ser uma pessoa € ndo um
animal.

Muitas criangas ndo participaram. Elas foram incentivadas, mas se sentaram como s¢
sentam as platéias nos teatros e preferiram assistir os colegas. Outras criang¢as nem sequer
ficaram na platéia e sim nas cadeiras, fora da roda. As meninas nfio foram muitas vezes ao
centro da roda, ¢ 0s meninos encararam o Jogo como uma brincadeira de adivinha € se
divertiram entre eles. A professora, quande viu que os meninos estavam brincando de
adivinha, tentou chamar as meninas para “enfrentd-los”, mas elas néo se importaram muito.

12 ¢ 13, apds voltarem do banheiro, entraram no meio da roda juntas e comegaram a
dramatizar uma mée e uma filha. As outras crian¢as deram risada ¢ adivinharam empolgadas
quem elas eram, o que estavam fazendo e onde estavam. Depois delas, mais outras duas
duplas foram ao centro da roda.

Alguns deles explicavam o que estavam fazendo quando os colegas demoravam muito

tempo para adivinharem o que estavam fazendo.
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¢ 3*ETAPA - COMENTARIOS

As criancas comegaram falando do qué gostavam de brincar. Dessa vez clas foram
mais organizadas na hora de fazerem a roda e de exporem suas opiniSes. Cumpriram
exatamente o combinado de levantarem a méo para poderem falar o que sentiram ou o que
haviam achado do Jogo.

12, ao ver que os colegas falavam, também quis falar. Como tem dificuldades para
falar, precisou de ajuda para dizer que havia gostado do aquecimento. Usou gestos € as outras
criangas tentavam oraliza-los.

13 comentou que havia gostado muito de brincar com 12 de mamde e filhinha e
explicou que elas haviam tido essa idéia no banheiro.

D. disse que gosta muito de moto, por isso imitou um motoqueiro numa estrada.

Algumas criangas ndo quiseram participar e ficaram assistindo somente. Disseram que
foi muito divertido ver os colegas imitando alguém fazendo alguma cotsa. 5, 4, 6 ¢ 11
afirmaram nfo participar por vergonha. 10 e 6 comentaram ter gostado de ver 12 e I3
brincando de mama3e ¢ filhinha porque, segundo elas, “12 fez igualzinho: unhe, unhe”.

Quando 13 comentou que havia gostado de me ver “nadando” aproveitei para instiga-
las a darem mais exemplos de coisas que poderiamos ter feito no centro da roda. E elas foram
falando: pintar as unhas, escovar os dentes, comer, lavar o carro... 12 fez gestos que pareciam

ser de alguém que come macarrdo ¢ se lambuza.
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21/09/07: 4° ENCONTRO — JOGO DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES E
SEGUNDO TESTE SOCIOMETRICO

¢ SEGUNDO TESTE SOCIOMETRICO

|

=

b.lb®

|

0
&
0 —/\
0

C‘?@

Foi pedido para que caminhassem pelo espago e fossem prestando atengZio nos

colegas. Quando as criangas ouviram duas palmas, correram para abracar o colega que mais

gostavam.
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9, 16 e 14 ndo quiseram abragar nenhum colega; 25 ¢ 18 faltaram; § ¢ 12 queriam
abracar colegas que haviam faltado e 15 nfo quis abragar ninguém, mas foi abragado por 7,

assim como 8, que foi abracado por 3.

s 1*ETAPA — AQUECIMENTO

Foi pedido para que formassem uma roda para ouvirem a explicagdo do aquecimento.
Novamente uma confusdo comecou. A professora, que antes ajudava na organizagdo das
criangas € da roda, dessa vez ndo ajudou e as crian¢as demoraram a se organizar.

Cinco deles foram chamados para ajudarem na explicagdo e mostrarem do centro da
roda como seria 0 aquecimento: teriam que “empurrar” de leve o colega que quisesse ficar no
centro da pequena roda ¢ que teria que estar com os pés fixados no chio. Durante a
demonstracdo dos colegas, as outras criangas ficaram quietas e prestaram ateng¢do, mas
quando foi pedido para que elas se organizassem em grupos para fazerem sozinhas... Alguns
comegaram a empurrar com muita forga os colegas e outros que estavam nos centros das
pequenas rodas comegaram a rodopiar.

Eles foram, entdio, reorganizados em trios para que pudessem compreender melhor o
exercicio. E para que pudessem entender como teriam que manter o corpo € encarar o
exercicio, ele foi apelidado de “Jo&io Bobo™.

D. ndo tinha trio € 13 também nfo. Entfio, formei um trio com eles ¢ fizemos o
exercicio. Como percebi que eles estavam fazendo o exercicio certo, resolvi chamar a atengéo

do resto da sala.
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o 2"ETAPA - 0JOGO

Quase todas as criangas participaram. G. e 18 ficaram sentados, assistindo.

Antes de ser avisado que podiam comegar, foi explicado que a brincadeira era muito
parecida com a que tinham feito na semana passada e que elas teriam que imaginar uma
pessoa, o que ela estava fazendo e onde para que os colegas pudessem completar a cena.

Foi dado um exemplo: se¢ uma pessoa estiver pescando num lago, o qué mais poderia
ser feito? As criangas foram dando exemplos: andar de barco, pegar minhocas, limpar o
peixe...

Elas puderam, a partir desse momento, comegar a brincar. Tanto os meninos quanto as
meninas participaram bastante ¢ foi permitido que eles interagissem durante muito tempo uns
com 0§ outros.

Toda crianca que queria participar do que estava ocorrendo levantava a mdo ¢
esperava ser chamada sem que isso fosse exigido e todas elas consideravam muito mais
importante comegar a cena do que participar da cena de outro colega.

Elas encararam o Jogo como uma montagem de cena € quando percebiam que mais

criangas entravam na cena, mais se empolgavam com a brincadeira.

s 3'ETAPA — COMENTARIOS

Eles demoraram para fazer a roda e um pouco mais para ficarem quietos. Obedeceram

o combinado nas outras semanas.

13 foi a primeira a falar. Comentou que havia gostado muito do que havia feito com 4.
12 aproveitou para dizer que também havia gostado de vé-las brincando de casinha porque a

cena havia ficado comprida.
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L. comentou que gostou de fingir que estava dormindo ¢ que ¢le e seus amigos
pareciam 0s sete andes.

D. disse ter gostado de brincar com L. e acrescentou que gosta de brincar com ele.
Quando foi questionado sobre o qué fazia 14 demorou a responder. As outras criangas
interromperam e disseram que ele estava fingindo tomar pinga. Ele deu risada. A respeito da
brincadeira anterior ele disse ter gostado, mas que sentiu um pouco de medo.

As outras criangas comegaram, nesse momento, a ficar ansiosas para falarem no
gravador € comegaram a querer falar todas ao mesmo tempo.

8 gostou de brincar de fazer bolo. 4 também disse ter gostado de brincar de mamée e
filhinha com 13. Novamente as meninas comegaram a falar todas a0 mesmo tempo ¢ 0s

comentarios foram encerrados.

28/09/07: 5° ENCONTRO — JOGO DO “CONTINUE A HISTORIA”

¢ 1*ETAPA — AQUECIMENTO

As criancas nfio participaram do aquecimento proposto, entfio foram chamadas a
formarem trios para que pudessem brincar de “Jodo Bobo™.
Novamente D. e 13 ficaram sozinhos e formei um trio com eles. Como muitos deles

comegaram a empurrar os colegas com muita forga, o aquecimento foi encerrado.

e 2*ETAPA —0JOGO

As criangas foram convidadas a apresentarem algumas idéias. 12 deu muitas idéias a

roda e devido & sua dificuldade para falar, suas colegas a ajudaram. 13 também ofereceu a
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roda algumas idéias e alguns meninos também. Enquanto 12 tentava falar suas idéias, D. deu
risada e outros garotos comegaram, entdo, a imita-la. A professora interferiu e perguntou qual
era a graga. Os meninos ficaram sem jeito ¢ pararam. D. comentou que perto de sua casa mora
um homem que estd aprendendo a falar e que todos riem dele. A professora disse que 12
também esta aprendendo ¢ que, por isso, precisa da ajuda dos colegas. A histéria foi montada
e os personagens foram definidos.

As criangas, entfio, foram convidadas a se organizarem para apresentd-la aos colegas
que ndo quiseram participar. As meninas se recusaram a CONVErsar Com 0S meninos para
acertarem o inicio da cena e algumas meninas se recusaram a CONVersar umas com as outras,
Duas delas, 9 e 3, comegaram a cena sozinhas, enquanto 13 ficou no centro da sala fingindo
brincar com uma boneca.

Nesse momento, 0s meninos resolveram comegar a cena deles sozinhos também e
enquanto isso, 12 saiu da sala. Quando ela voltou, o Jogo foi encerrado e eles se sentaram

para conversarcm.

e 3'ETAPA — COMENTARIOS

As criancas comentaram que nada havia dado certo porque os meninos € as meninas
ndo conversam. Segundo as meninas isso acontece porque os meninos sdo muito chatos e
gostam de ficar provocando elas. Mas os meninos disseram que esperaram o tempo todo elas
virem conversar com eles e s6 decidiram fazer tudo sozinhos porque elas comegaram a fazer

tudo separadas e antes deles.

Muitas meninas néo quiseram conversar. 12 saiu da roda para “fazer ligdo”. Alguns

meninos também nfo quiseram falar.
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O restante da sala insistiu para voltar a montagem da cena. Fol dada outra chance, mas
no momento que teriam que conversar para acertar algumas coisas ocorreu outra confusdo.

Os comentarios foram encerrados.

05/10/07 - ENCONTRO ADIADO

No inicio da semana, a comunidade escolar mudou-se de volta para o prédio oficial da

escola, portanto, os alunos ficaram liberados das aulas.

12/10/07 — ENCONTRO ADIADO

Feriado oficial.

19/10/07 — ENCONTRO ADIADO

Apresentagdo oficial da escola recém-reformada aos pais dos alunos.

31/10/07: 6° ENCONTRO - JOGO DA MIiMICA!® E TERCEIRQ TESTE

SOCIOMETRICO

As criangas estavam euforicas, mas quando ficaram sabendo que este seria o ultimo
encontro demonstraram um certo desapontamento. Comentaram sobre uma surpresa, mas que

s0 a revelariam no final do Jogo.

° Jogo realizado no prédio oficial da escola, localizado na Vila Boa Esperanga.
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o TERCEIRO TESTE SOCIOMETRICO
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As criangas ouviram a mesma orientagio dada nos outros encontros anteriores:
caminhar pelo espago enquanto pensavam pensassem no que mais gostavam de fazer com a
companhia do colega preferido; apds duas palmas, procurar esse colega e dar-lhe um abrago.

20, 21 e 24 quiseram abragar outros colegas sem ser os que os abracaram; 5, 11, 14 e
15 faltaram; 2, 9 ¢ 10 nfio quiseram abragar nenhum colega e 16, 19, 23 e 26 néo quiseram

participar.
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o 1'ETAPA - AQUECIMENTO

A professora sugeriu que tanto o Aquecimento quanto o Jogo fossem feitos na quadra
poliesportiva, pois a sala de aula, num determinado periodo do dia, tornava-se muito abafada.
Ela mesma organizou duas filas no corredor e conduziu as criangas para a quadra. Porém, a
quadra estava sendo utilizada pelos professores de Educagdo Fisica e, entdo, as criangas
ficaram com um espag¢o muito reduzido para as atividades.

Foi organizada uma roda. Do centro foi explicado que este seria o ultimo encontro,
mas que, apesar disso, tudo seria feito como foi feito nos outros anteriores. As criangas
ficaram desapontadas, reclamaram com a professora, comentaram entre si.

Elas ouviram a explicagdo do aquecimento, que foi apelidado de brincadeira desde o
infcio da pesquisa de campo. Elas teriam que formar duplas e brincar de marionete. Enquanto
uma delas seria o condutor, a outra seria a marionete.

Elas tiveram dificuldades para formarem duplas. Alias, houve uma pequena confuséo,
pois algumas nfio queriam brincar com o colega que as havia escothido. I., a principio, néo
quis brincar, mas depois que L. se aproximou dizendo que seria deu par ele aceitou participar.
F. J. e D. ndio quiseram participar. Segundo eles, a brincadeira era de “mulherzinha” e chata.
H. quis formar dupla com M., o qual nunca participou dos Jogos, mas ele se recusou a ser
tocado pelo colega quando este o abragou.

As meninas também tiveram dificuldades para formarem as duplas. Novamente 6 e 13
ficaram sozinhas ¢ quando foi proposto que ficassem juntas elas néio aceitaram. 12 néo
participou, pois se distraiu com os brinquedos levados pela professora de Educagéo Fisica as
criangas do primeiro ano, que estavam na quadra poliesportiva.

Assim que a brincadeira foi explicada, os meninos comegaram a interagir uns com os

outros. Algumas meninas ficaram conversando umas com as outras, enquanto as que estavam
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sem duplas permaneceram paradas, ja que néio quiseram brincar juntas. Como queria que elas
experimentassem a sensag¢do de serem conduzidas, fiz o exercicio com elas. E, assim que as
outras meninas perceberam, organizaram-se em fila para que eu brincasse com elas também.
Todas elas acharam muita graca e se divertiram quando tiveram que me conduzir.

Neste momento, os meninos ja estavam explorando o espago todo e os que eram as
marionetes faziam expressdes com o rosto como se fossem marionetes de verdade. Eles ja ndo
estavam em duplas, mas em pequenos grupos, nos quais uns davam idéias de movimentos ¢
de dire¢des aos que conduziam.

O Aquecimento foi encerrado assim que as criancas do 1° ano interferiram.

e 2°ETAPA-0JOGO

Foi proposto que formassem equipes para brincarem de mimica. As meninas se
animaram, enquanto alguns meninos sentaram-se¢ ¢ se recusaram a brincar. Houve, entdo, uma
mudanga: o Jogo seria a Corrida das Centopéias.

As criangas formaram equipes segundo numeros que lhes foram sendo falados (1 ou
2), mas assim que alguns meninos perceberam que estavam sendo misturados com as meninas
se recusaram a brincar. Algumas meninas também reclamaram ¢ uma confuséo comegou a
ganhar corpo: os meninos diziam que nfio iam ficar na mesma equipe que as meninas porque
elas eram chatas e que também ndo queriam brincar de corrida de centopéias; as meninas
retrucaram dizendo que eles é que eram os chatos, mas que queriam brincar.

Os meninos, entfio, sugeriram que a brincadeira fosse meninas contra meninos. As
meninas aceitaram e lhes foi mostrados como que teriam que correr. Assim que 08 meninos
viram que teriam que segurar na cintura do colega da frente e que teriam que correr de

cécoras, desistiram. As meninas ndo enxergaram problema algum e, a essa altura, ja estavam
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preparadas para correr. A professora interferiu, tentado motiva-los a brincar. Funcionou, a
principio.

Foi dado um sinal de inicio da corrida, mas os meninos tiveram dificuldades em se
movimentar ¢ pararam no meio do trajeto. As meninas, entdo, ganharam, embora algumas
delas tenham também ficado no meio do caminho.

Os meninos reclamaram e pediram para ser uma corrida individual, na qual “cada
parte da centopéia correria sozinha” (F). Assim foi feito. Foi combinado que seriam trés
rodadas de corrida. Na primeira rodada houve um empate; na segunda os meninos ganharam €
na terceira, se as meninas nfo tivessem perdido tempo discutindo umas com as outras, teriam
ganhado. A briga comegou porque 8 nfio quis correr confra F, mesmo sob presséio das amigas,
que diziam que ela tinha que correr sem olhar contra quem era.

Assim que todas as partes da centopéia dos meninos correram, 0 Jogo foi finalizado
As criangas estavam exaustas. A professora conversou com as meninas que ainda estavam
discutindo para tentar mostrar que, as vezes, discutir ndo leva a nada, pois ndo tinham

conseguido resolver o problema que havia surgido entre elas.

e 3" ETAPA — COMENTARIOS

As criangas, em geral, gostaram do Jogo. Alguns meninos reclamaram da brincadeira
de marionete, dizendo que os colegas que os conduziam faziam movimentos muito rapidos
para serem acompanhados. D., 12, K., N, 18, 10, 2 € 1 nfo participaram ¢ quando foram
questionados sobre isso disseram que ndo gostavam de correr ¢ que estava muito calor para
aquilo.

6 comentou que gostou mais da brincadeira de marionete. Segundo ela, era mais

divertido conduzir os amigos, mandar neles. L. concordou com ela. I. discordou: “Ndo vi
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graca nenhuma em ficar fingindo mexer os bragos do J. Muito chato. Correr foi mais
emocionante”.

Neste momento, 0s meninos comecaram a falar ao mesmo tempo € a provocar as
meninas; “Ceis num corre nada! A gente ganhou!” As meninas retrucaram € colocaram a
culpa em 8 (aquela que nio quis correr contra F), a qual colocou a culpa em 13: “Culpa
minha nada, tia! Tudo culpa da 13! Ela que ficou me xingando e me empurrando!” 11
interferiu e disse que ninguém da sala gostava de 13: “Ela é feia, tia. Por isso ninguém gosta
dela” “Ela é chata, isso sim! E folgada! E todas as meninas sdo chatas, tia!” 13 sentiu-se
ofendida; disse que nfio se importava se ninguém gostava dela, porque 12 era amiga dela ¢ era
o suficiente,

As meninas foram questionadas sobre o que haviam achado dos meninos e sobre o
porqué que ndo gostavam de 13. Elas responderam que também os achavam chatos e que
eram chatos porque gostavam somente de correr ¢ de irrita-las. Quanto & 13, disseram que,
desde que ela entrou na escola, se mostra “folgada”, zomba e xinga todos e retruca tudo o que
lhe ¢ falado.

As criangas também foram questionadas, principalmente os meninos, a respeito de
segurar na cintura do colega. Os meninos disseram que era “coisa de menina” ¢ que também
era muito dificil correr daquele jeito. As meninas concordaram. “Mas ndo tem nada demais
pegar na cintura do colega. E uma brincadeira!” “Tem sim, dona! Eu num ia pegar ndo!”

As criangas riram.

Os comentarios foram encerrados ¢ a surpresa foi revelada: um livro feito com recados
das criangas. “O mais interessante foi ver criancas que nunca tiveram iniciativa de escrever
tentando escrever algo para vocé guardar de lembranga. Por isso eu ndo corrigi, deixei com

os erros mesmo” (Professora).
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4, Anslise dos Dados'’

Desde o inicio as criangas apresentaram dificuldades para formarem a roda para que
pudessem ouvir e ver os colegas. Também apresentaram dificuldades para exporem suas
opinifes € para ouvirem o que cada uma queria dizer a respeito dos Jogos ou a respeito de

como haviam se sentido durante os mesmos ou por algo que as havia incomodado.

“Pdra de ficar me puxando!” (1}

“Tia, olha o N. aqui, 6. Ndo pdra de ficar me empurrando!” (2)

“E a minha vez de falar!” (7)

Porém, quando elas perceberam que toda semana teriam um tempo para o que clas
mesmas chamavam de brincar, a agfo ¢ reagdio durante ¢ depois dos Jogos mudaram, No
momento dos Comentarios clas ja se organizavam para sentarem-se perto do gravador —
parecia que tinham a impressdo de que assim podiam ser mais ouvidas — e, as vezes,
respeitavam o colega que queria se expor. Apesar disso, o momento dos Comentdrios e 0s
Testes Sociométricos revelaram que algumas criangas nfo se entendem € o quanto a sala tem
problemas de relacionamento, de convivéncia, os quats dividem-na em pequenos grupos €/ ou

duplas.

“Tia, eu ndo falei ainda”.(G)

"' Os nomes das criangas estdo indicados ou por letras do alfabeto (meninos) ou por niimeros (meninas).
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“13, 4 ndo terminou de falar ainda. " (1)

“Pode falar, vocé levantou a mdo primeiro”.(9)

“Eu ndo disse isso! Eu 56 xinguei ela porque ela me xingou primeiro!” (13)

“Ela faz isso tia porque ninguém gosta dela aqui. E ninguém gosta dela porque ela é

Jfolgada™”. (7)

"Deixa, eu ndo ligo. 12 é minha amiga e isso é 0 que imporia”,

“A gente ndo quis que ele brincasse com a gente, 56 isso”, (G. ¢ F., afirmando que ndo

quiseram D. no Jogo das Bolas e dos Ritmos).

“Hoje vocé ndo quis dar um abrago em ninguém?”’

“Ndo. O I ndo veio hoje e ele é minha dupla. Sentamos juntos todos os dias.” (E)

“Ndo quis dar um abrago em ninguém hoje, por qué?”

“Ninguém ia querer dar um abraco em mim, tia. " (13)

“Eu ndo fui abragado por ninguém em nenhum dia.” (D)

Os Testes Sociométricos e alguns Jogos Dramdticos revelaram uma divisdio entre

IMENINOS € meninas.

“Tia, eu fiquei sem ninguém pra abracar”. (D)

“10 ainda ndo recebeu abrago de ninguém. Vd até 1q”,
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“Eu ndio vou abracar ela, ndo”. (D)
“E por que ndo?”

“Porque ndo sou frutinha” (D)

"4 gente moniou tudo sozinho porque elas néio quiseram ouvir a gente”.(4)
“Mentira, tia! Eles que queriam s6 ficar brigando na histéria e a gente ndo. Ai

fizemos tudo sozinhas também” (L)

A rotina da realizagio dos Jogos fez também com que sentissem falta desse momento
de brincar, pois, quando ele foi retomado, apés a mudanga de volta ao prédio oficial, as
criangas demonstraram-se muito ansiosas e entusiasmadas. Na escola, as criangas aprendem
que devem manter-se quietas e sentadas, pois as atividades passadas dentro das salas de aula
exigem concentragio, atencfio e siléncio. Talvez, por isso, elas tenham tido tanta dificuldade
para lidar com o clima de liberdade e espontaneidade, onde elas podiam expor o que

quisessem ou sentissem.

“E, a tia voltou!!!” (as criangas em geral)

“Tia, a gente vai brinca ld fora hoje?” (H)

“Tia, por que vocé demorou tanto?”’ (6)

Quando foram informadas do \ltimo encontro demonstraram-se desapontadas. Afinal,

o tempo que elas teriam para conhecer a si mesmas e aos colegas acabaria,

“Tia, vocé ndo volta mais?” (13)

59



“Ah, quem vai brincar com a gente?” (D)

E quando perceberam que algumas delas tinham dificuldades para se expressarem ou

de entenderem o que tinha de ser feito, tentaram ajudar.

“Perai, tia. Deixa eu ajudar a 12. Ela ta dizendo: ‘Era uma vez a mae e o pai dela’. E

isso, 127 (11}

“Vamos voltar para a roda, 12. 4 tia ta esperando. Vocé ndo quer brincar?” (5)

“Vocé tem que falar o nome de todo mundo até chegar em vocé”. (5, explicando para

12 o que cla tinha que fazer no Aquecimento do Jogo das Bolas e dos Ritmos).

“Voce tem que imitar uma pessoa, D. e nido um animal”. (13, explicando para D. que

cle teria que imitar uma pessoa fazendo algo no Jogo do Quem, Onde e O Qué).

Os Jogos também revelaram que algumas criangas tém vergonha de se expor e
vergorha de tocar no colega. Algumas atitudes de algumas criangas podem ter causado ou a

vergonha de participar ou a de expor opinido.

“Tem sim, dona! Eu ndo ia pegar ndo!” (F, comentando que n#o ia segurar na cintura

do colega a sua frente),

“Ndo bringuei porque tenho vergonha”. (9)
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“Ndo quero falar, tia. Tenho vergonha.” (8)

“Hd hd ha ha! Olha como ela fala. Nem sabe falar direito ainda!” (D., zombando de

12, que apresenta dificuldades para se comunicar verbalmente).

“Err! Sapo ndo anda! Sapo pula!” (Criangas zombando de D., que havia dito ter

gostado de imitar um sapo no Jogo dos Bichos pelo jeito que ele se locomovia).

“Mas vocé ndo anda de quatro!” (A., zombando de L. ao ouvi-lo dizer que havia

gostado de imitar um tigre pelo modo como ele andava).

Apesar dos problemas de relacionamento e de convivéncia, o clima proporcionado
pelos Jogos também evidenciou que as criangas tém senso de que juntas podem ser ou mais

criativas ou dar vérios significados para o que for produzido.

“12 me chamou para ir no banheiro com ela e ai a gente teve a idéia de brincar de
mamde e filhinha”. (13, explicando, durante os Comentérios do Jogo Quem, Onde ¢ O Qué,

como havia surgido a idéia de imitarem uma mée e uma filha).

“Gostei de ver a 13 e a 4 brincando de casinha. Tinha até cachorro!” (11,
comentando que havia gostado da cena montada pelas colegas no Jogo das Atividades

Complementares, pois havia ficado comprida por ter muita gente).
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“Eu gostei mais de brincar de dormir. Eu e meus amigos parecia ‘Os Sete Andes’”

(L, comentando ter gostado de fingir que estava dormindo junto com os amigos durante o

Jogo das Atividades Complementares).
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3. Consideracdes Finais

Uma escola aberta as diferencas deveria propor uma aprendizagem que ultrapassasse a
aprendizagem da posigdo na escala social, da etnia, do género e das “anormalidades”, ou seja,
deveria ser uma aprendizagem do que ¢ ser diferente, do que é acolhé-lo e do que é
sensibilizar-se para ele, por ele e com ele; uma aprendizagem que libere e valorize a
espontaneidade, tdo essencial para a descoberta de novas formas de atuagdo através do
encontro consigo mesmo e com o outro.

Porém, essa mesma escola que se propde a abrir-se as diferengas, é um espago onde a
autodesvalorizacio, o sentimento de incapacidade, o estigma, os papéis e as posi¢des sociais,
construidos socio-historicamente, sdo reforgados.

Além disso, as leis resultantes de debates, discussdes ¢ artigos sobre Inclusio ndo tém
dado conta das inimeras relagdes humanas responsaveis por alguns processos de exclusio que
afetam as criangas envolvidas.

Mas o qué fazer e como fazer para que as criangas aprendam que sio diferentes sem
classificar as diferengas e sem estranhd-las, j4 que aprendem a olhar e a se olhar e a estranhar
0s que se manifestam de maneira diversa dos demais para, enfim, acreditar e esperar que a
Inclusdo seja, de fato, implantada e bem sucedida?

Numa tentativa de responder esta questdo, os Jogos Dramético, fundamentados no
Psicodrama, foram vistos como possibilidades de trabalho com a questio das Diferencas e
com 0 encontro da crianga consigo mesma e com ¢ outro para que novos vinculos e novas
relagbes favorecessem a Inclusdo.

As criangas que participaram dos Jogos propostos ndio estio acostumadas com
atividades nas quais tém liberdade para dizerem o que pensam sobre elas, o que sentem por

causa delas e para criarem o que quiserem. Elas também nfio estfio acostumadas a serem
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permitidas a tocar o corpo do outro, a serem desafiadas a confiar ou a ndio confiar seu corpo
nas mios do outro, a entrarem em contato consige mesmas, assim como ndo estio
acostumadas a colocar suas amizades ou os lagos que criaram umas com as outras  prova.

Isso ocorre porque a escola ensina a cada crianga que ela é um individuo e como tal é
responsavel por cuidar do seu proprio corpo sozinha, assim como de seu espago ¢ de seu
material. Como individuo ela aprende que a coletividade do trabalho em sala se resume
apenas em ndo atrapalhar o andamento das aulas e toma-se uma crianga quieta, que escuta e
executa. Tocar o corpo do outro de maneira livre ¢ permitido apenas nas aulas de Educacio
Fisica e, mesmo assim, segundo um limite pré-estabelecido; expor o que se pensa somente nas
horas permitidas ¢ o encontro da crianga consigo mesma acontece somente em raros
momentos de reflexio.

Os Jogos realizados mostraram que confianga, liberdade, criatividade, espontaneidade
e o corpo estdo intimamente ligados ao que acreditamos ser incluir. A Inclusio do diferente
depende do toque no e do outro, da confianga no e do outro, do encontro consigo mesmo e
com o outro ¢, principalmente, do que se pensa sobre o outro e sobre expor o que se pensa.

Embora os Jogos Draméticos programados tenham sido prejudicados por alguns
contratempos, como a mudanga de volta ao prédio oficial da escola ou como a falta de infra-
estrutura do prédio provisério, ¢ pela metodologia construida — pois a criagho de novos
vinculos e o estabelecimento de novas relagdes, tio importantes para a Inclusdo, dependem de
um longo periodo de trabalho — ¢les contribuiram para que as criangas parassem para pensar
no como agiam, no que sentiam € no que gostariam de falar sobre o qué ou quem as

incomodavam,
Acredito também que os Jogos Dramdticos proporcionaram momentos nos quais as
criangas puderam se conhecer ¢ conhecer o outro sem que notas € a pressio da professora os

influenciassem, abrindo espago para a espontaneidade € para a criatividade...
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7. Anexos

7.1. Tratados e Declaracdes Mundiais em Defesa da Inclusio

) 1985: A Assembléia Geral das NagOes Unidas langa o Programa de Agdo
Mundial para as Pessoas Deficientes, recomendando o ensino de pessoas deficientes

dentro do sistema escolar “normal”;

. 1988: O interesse pelo assunto no Brasil é provocado pelo debate antes e
depois da Constituinte que, em seu artigo 208, inciso III, prescreveu enfre as
atribuigdes do Estado, o atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia na rede regular de ensino;

. 1989: A Lei Federal 7853, no item da Educagfio, prevé a oferta gratuita e
obrigatéria da Educagio Especial em estabelecimentos piiblicos de ensino e considera
como crime punivel com reclusfio de um a quatro anos a recusa ou a suspenséo da

matricula sem justa causa;

. Margo de 1990: A Conferéncia Mundial sobre Educagéio para Todos realizada
na cidade de Jomtien, na Tailindia, prevé que as necessidades educacionais basicas
sejam oferecidas para todos pela universalizagio ao acesso, promogdo da igualdade,
ampliacio dos meios e conteudos da Educagdio Basica e melhoria do ambiente de
estudo. No Brasil, o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente ¢ aprovado, reiterando os
direitos garantidos na Constituigdo, ou seja, atendimento educacional especializado na

rede regular de ensino aos portadores de deficiéncia;

» Julho de 199: A Declaragfio de Salamanca € assinada por dirigentes de mais de

80 paises. Como um dos mais importantes documentos de compromisso de garantia de
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direitos educacionais ela considera as escolas regulares inclusivas como eficientes

combatentes da discriminagio;

. Dezembro de 1996: A Lei de Diretrizes e Bases n° 9394 substitui o termo
“portadores de deficiéncia” para “educandos com necessidades  educacionais
especiais” e declara que o Estado tem o dever de garantir o atendimento educacional

especializado na rede regular de ensino.

7.2. Personalizado

Cresci ao lado de uma pessoa julgada ser diferente segundo alguns padrdes
estabelecidos fora da escola. Assisti de perto o que ela sentia ¢ pensava por ndo ter tido as
mesmas disciplinas, as mesmas oportunidades e as mesmas motivagdes escolares para o
desenvolvimento de suas potencialidades, mas principalmente por ndo ter tido a chance de
estabelecer vinculos com pessoas consideradas “normais” pelos mesmos padrdes que a
consideravam diferente. Todos os amigos delas eram, também, julgados diferentes dos
demais... E assim, nfio estudamos na mesma classe € muito menos na mesma escola,

Aprendi, portanto, na escola, a acreditar que tudo isso era justo e verdadeiro, mas nio
entendia o por qué, pois na minha casa, ao contrario, houve sempre a pergunta “por que ela
n#0?” e percebi que, porque ela era diferente, vivia num mundo diferente — criado por aqueles
padrdes — sobre o qual as pessoas de fora tinham um unico sentimento: o de pena e, por isso, a
tratavam de forma infantilizada.

A minha familia sempre a estimulou através de atividades extra-escolares. Ela fez
natagdio, estudou flauta e canto e era tratada como uma crianga dita “normal”, como eu. Na
hora do jantar, do almogo ou do café da manhd ela sempre teve espago para falar o que

pensava sobre o que estdvamos conversando e, por isso, aprendeu que também podia ser
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ouvida, mesmo quando as outras pessoas pensavam que, por ela ser diferente, ndo tinha
opinides formadas a respeito de qualquer coisa ou ndo entendia o que estava acontecendo com
o mundo... Quanta ignoréncial

Hoje ela ainda estuda. E estuda na tinica instituigéo particular do Municipio de Jundiai
que oferece um ‘Ensino Inclusivo’, mas que parece néo entender que incluir € diferente de
inserir, pois, apesar de ter um curriculo com aulas adaptadas, aulas de Teatro, aulas de Musica
e Expressio Corporal, ndo oferece a chance de estabelecimento ou cria¢do de vinculos com os
outros alunos, os quais acabam por aprender que alunos como ela sdo diferentes e merecem,

apenas, a tolerdncia. Existe o respeito, mas ndo existe o “estar COM™...

7.3. O Prédio Oficial da EMEF Dr. Lourenco Bellocchio

O prédio, recém-reformado, da EMEF Dr. Lourenco Bellocchio € bem diferente do
local provisério onde as criangas estavam tendo aulas. A escola ocupa um quarteirdo todo €
tem uma quadra poliesportiva bem construida e equipada. Todas as salas séo bem ventiladas €
espagosas: tém grandes janelas com cortinas e ventiladores no teto. A biblioteca ndo divide
mais espago com a sala de Informatica, pois ambas t&m espagos amplos ¢ individuais.

O pétio da escola também € amplo e os alunos tém a opglo de aproveitarem o
intervalo num espago ao lado da quadra poliesportiva, composto por mesas ¢ bancos de
concreto ¢ algumas arvores.

A sala dos professores, da diretoria e da secretéria séo salas proprias e néio mais locais
improvisados ¢ apertados.

As situagdes administrativa e pedagogica da escola nfio mudaram. Alias, ¢ até seguro
afirmar que sofreram influéncias positivas pela mudanga ao prédio recém-reformado, pois 08

professores ¢ os alunos parecem estar mais animados e menos cansados.
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Mapa da Sala de Aula do 3° Ane
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s Descricio do Espaco Fisico da Sala de Aula do 3° Ano

A sala de aula parece do prédio oficial abriga, confortavelmente, 27 alunos ¢ mais a
professora. O espago entre as fileiras € bem maior que o observado no prédio provisério ¢ a

localizagfio dos armérios no prejudica a acomodagéo dos alunos.
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A sala possul trés janclas largas ¢ altas e como a colocagfo de calhas novas foi feita e
houve preservagio das arvores do pétio, as cortinas ndo precisam ser fechadas, melhorando
tanto a luminosidade quanto a ventilagfio da sala.

As carteiras sio separadas das cadeiras e todas elas s#o de madeira com os pés de

ferro. O chio da sala é revestido de piso.

7.3.1.Impressdes sobre o Espaco Fisico da Escola e da Sala de Aula

do 3° Ano

As salas de aula sfio espacosas, bem iluminadas e ventiladas.Todos os dias, antes do
inicio de cada periodo, as faxineiras limpam todas elas, inclusive a Biblioteca € a Sala de
Informética. As paredes, tanto das salas quanto da prépria escola, séo bem pintadas e ndo
contém nenhum tipo de pichaggo ou rabisco.

O prédio e as cores com as quais as paredes sfo pintadas sfio alegres e claras. Durante
o dia, o sol bate, por muito tempo, no pétio e na quadra poliespotiva. A Biblioteca da escola
nfio divide mais seu espago com a Sala de Informatica ¢ os alunos tém livre acesso a esses

focais.
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