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RESUMO

Pensar a presenca da Educagéo Fisica (EF) na Educacéao Infantil (El) é sempre algo
instigante e desafiador, principalmente no que diz respeito aos profissionais que atuam
nas instituicdes de ensino infantil e desenvolvem este trabalho. Ao considerarmos a
rede publica municipal de ensino, esta questdo é ainda mais acentuada. Raramente a
disciplina de EF consta no quadro de horarios da escola e, quando presente, em sua
maioria ndo € ministrada pelo profissional com formagéao especifica para tal. Trata-se
de um tema muito polémico, o qual tem gerado muitas discussdes no sentido de
defender, ou ndo, a presencga do professor de EF nestes espagos. Verificamos entao,
que esse debate vem se intensificando desde a publicagdo da LDB (9.394/96). Embora
a disciplina conste neste documento como exigéncia, ndo ha especificacdo sobre o
profissional que deva oferecé-la. Diante desta situacdo, nossa pesquisa teve a
intencdo de analisar a importancia do profissional de EF nas escolas de El da rede
publica municipal de Campinas (EMEIs), sob o ponto de vista das professoras que
atuam nestas instituicbes e também segundo a opiniao dos alunos formandos em
licenciatura do curso de EF sobre sua formacao nesse campo. A abordagem utilizada
para realizacdo deste estudo foi a Pesquisa Qualitativa, cuja caracteristica mais
significativa é o conteudo interpretativo. Além da revisao bibliografica, elaboramos
questionarios, que foram distribuidos para as professoras das EMEls e para os alunos
de licenciatura da faculdade de EF no ultimo ano de graduacao. Através deste material
foi possivel analisar a concepcao das professoras sobre a EF na EI, bem como o
ponto de vista dos formandos de EF sobre sua atuagdo nestes espacos. Constatamos
que todos os formandos pesquisados apontam para a importancia da EF, mas os
alunos manifestam sua pouca formacgao para atuar com este publico e reconhecem a
dificuldade em trabalhar com esta faixa etaria. A partir dai, identificamos a
necessidade de uma readequacgdo curricular nas faculdades de EF, a fim de que
possam oferecer uma formacado satisfatéria ao aluno que trabalhara com criangas
pequenas. Por outro lado, do ponto de vista das professoras que trabalham nas
EMEls, a maior parte delas relataram ndo sentir dificuldade em orientar as atividades
fisicas com os alunos. Apesar de elas terem manifestado esta situacao, vale destacar
nossa reflexdo acerca deste diagndéstico: A formagéo profissional destas professoras
permite que estas possam desenvolver os conteudos da EF da forma como eles
realmente devem ser apresentados?

Palavras-Chaves: Educacéo Fisica escolar; Educagéo Infantil.
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ABSTRACT

Thinking about the presence of Physical Education (PE) in Childhood Education (CE)
is always something instigative and challenging, especially with regards to
professionals who serve institutions of children education and develop this work.
Taking into account the public network of municipal education, this issue is even more
pronounced. Rarely is the discipline of PE present in the school schedules and, when
it is, the majority (of which) is not provided by professionals with specific training. This
is higly controversial issue, which has provoked many discussions in order to defend,
or not, the presence of the PE teacher in these areas. Thereafter we verify that this
debate has been intensified since the publication of the LDB — Brazilian Education
Basic Tenets Law (9.394/96). While the discipline is required, according to the
document, there is no specification on the professional who must provide it. Given this
situation, our research has the intention to consider the importance of the professional
of PE on schools of CE from public network municipal of Campinas (EMEIs), from the
point of view of teachers who serve in these institutions and as well as according to
the opinion of the students trainees in the course of PE degree on their training in this
area. The approach used to conduct this study was the Qualitative Research, whose
most significant feature is the content interpretation. In addition to the literature
review, we draw up questionnaires, which were distributed to the teachers of EMElIs
and for the students of the college graduation of PE in the last year of graduation.
Through this material was possible to analyze the conception of the teachers about
PE in CE, and the point of view of the trainees of PE on its performance in these
areas. We have realized that although all surveyed draw attention to the importance
of PE, but the students express their little training to act with this public and recognize
the difficulty in working with this age group. Therefore, we identified the need for a
curriculum re-adequacy in colleges of PE, in order to be offered a satisfactory training
to students who will work with young children. Furthermore, from the point of view of
teachers working in EMElIs, the majority reported not have difficulty in guiding physical
activities with students. Despite having expressed this, its important to highlight our
concerns about this diagnosis: Does the professional formation of these teachers
enable them to develop the contents of PE in the way they really should be
presented?

Keywords: School Physical Education; Childhood Education
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Apresentacao

Quatro de fevereiro de dois mil e quatro. Acredito que tenha sido um
dos dias mais felizes da minha vida, se ndo o dia mais feliz. O resultado da minha
aprovacao no exame vestibular da UNICAMP estava disponivel nos jornais e na
internet. Indescritivel. Talvez essa seja a melhor palavra para traduzir a emogao, o
choro de alegria, a satisfacdo e o orgulho desta conquista que, por muitos e muitos
anos foi almejada com a maior dedicacgéao.

Apesar da opg¢éao pela faculdade de Educagéao Fisica ter sido detectada
as vesperas do dia da inscricdo para o vestibular, os quatro anos do curso de
graduacado na FEF me transmitiram toda a seguranca de ter feito a melhor escolha.
Uma certeza que n&o havia sido constatada no terceiro ano do ensino médio.

Ao ingressar a faculdade, uma nova realidade estava diante dos meus
olhos. Tudo aquilo que eu estava vivendo parecia ser muito diferente do que havia se
passado nos 17 anos de minha vida. O fato de eu ter deixado minha cidade, minha
casa, meus amigos e familiares para iniciar uma nova etapa longe deles, porém perto
de novas pessoas que estavam por cruzar o0 meu caminho, deixou transparecer um
certo receio de levar essa novidade adiante.

Por outro lado, a vontade de concretizar o sonho de cursar a faculdade
de Educagao Fisica numa universidade conceituada e escolhida criteriosamente por
mim, fazia crescer uma maturidade que ia muito além de qualquer sentimento de
inseguranga. Somado a isso, valiosos lagos de amizades se formaram e transformaram
as incertezas de prosseguir uma trajetéria longe de casa em momentos prazerosos que
me faziam esquecer a tao temida distancia do “lar doce lar’.

Durante os anos de curso de graduacao da faculdade, minhas idéias e
planos em relagdo ao meu objetivo profissional seguiram uma trajetéria tortuosa. Por
vezes, tendiam a darea ligada mais as ciéncias humanas, em outros momentos,
identificava em mim uma vontade de aprofundar meus conhecimentos para melhor
compreender a dimensao biolégica do ser humano.

Nos primeiros anos, pensava em cursar a faculdade de Educagéo
Fisica e, posteriormente, estender meus estudos para o curso de Psicologia.
Desenvolver um trabalho, no qual eu pudesse atuar integrando estas duas areas, me
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fascinava. Embora ainda nessa época, nao tivesse contato com o tema que trata da
dicotomia que separa corpo € mente, alvo de muitas discussdes em disciplinas da FEF,
minhas intengdes profissionais ja estavam direcionadas para um trabalho que
considerasse a totalidade do ser humano.

No decorrer dos anos, este objetivo, inicialmente tragado ingenuamente
e sem grandes pretensdes, porém carregado de uma certeza e precisao, parecia se
tornar cada vez mais nebuloso. Fui apresentada a novas disciplinas que despertaram
em mim a curiosidade sobre os temas abordados ineditamente. Tive oportunidade de
vivenciar novas praticas corporais, as quais nunca havia experimentado anteriormente.
Algumas que, até aquele momento, sé tinham sido presenciadas pela televisdo.
Conheci pessoas diferentes, algumas menos, outras com mais experiéncia na area do
que eu, e que de alguma forma, contribuiram significativamente para minha formacao.

Em decorréncia disso, minhas idéias formuladas no primeiro ano se
viram diante de um leque de possibilidades que parecia adquirir uma propor¢cao cada
vez maior ao longo dos anos. Curiosamente, tive a impressdo de estar caminhando
numa direcdo contraria: a medida que ia aproximando-me do término da graduacao,
meus objetivos pareciam se apresentar de forma menos clara.

Apesar disso, independentemente da area da Educacéao Fisica que eu
fosse atuar, tinha em mente a certeza de cursar as duas modalidades oferecidas pela
faculdade. Acredito que, tanto a Licenciatura, como o Bacharelado em Treinamento,
sejam essenciais para que possamos de fato considerar que a nossa formagcdo como
profissional de Educacdo Fisica tenha sido efetivamente concretizada. Penso que a
contribuicdo das duas modalidades juntas nos propicie uma pratica mais coerente e
consciente em qualquer ambiente que estivermos atuando.

A opgdo por cursar a Licenciatura primeiro esteve vinculada as
sugestdes de amigos veteranos na faculdade e até mesmo de alguns professores.
Confesso que a Educacao Fisica escolar nunca me chamou muito a atengao, porém
reconheco e valorizo muito as contribuicées valiosas das disciplinas oferecidas pela
Licenciatura. Elas me trouxeram boas reflexdes e discussdes que ampliaram minha
visdo sobre a Educacéo Fisica, a escola e todos os elementos que as cercam. Através
delas, pude identificar a grande complexidade envolvida numa aula de Educacéo Fisica
e seu grande potencial formador.
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Junto a esta constatacao, as férias de julho do ano passado serviram
como ponto de partida para a realizacdo deste trabalho. Fui convidada a trabalhar
numa escolinha particular de Educacao Infantil neste periodo para suprir a falta dos
funcionarios que haviam entrado em férias. Apesar de esta contar com um profissional
de Educacao Fisica, ele era um dos funcionarios que estava ausente. As atividades
fisicas entdo, eram ministradas pelas professoras de sala, que nao tinham formacéao
especifica para tal. Essa experiéncia de um més me levou a escolha do tema deste
trabalho, pensando em investigar como essa realidade se manifesta na rede publica
municipal de Educacdo Infantil, uma vez que nestas instituicbes a presenca de um
profissional de Educacgéao Fisica é ainda mais rara.

Ja neste Ultimo ano, através da disciplina de Estagio Supervisionado,
tivemos a oportunidade de conviver, durante um ano inteiro, num ambiente escolar e
verificar na pratica como se da o funcionamento de uma instituicdo educativa. Essa
experiéncia foi extremamente enriquecedora. Pude presenciar, ao vivo e a cores,
diversas situacdes, as quais haviam sido tratadas e discutidas em sala de aula na FEF
e que me possibilitavam fazer interagir a teoria com a realidade.

Ainda neste mesmo ano, também tive a oportunidade de trabalhar
numa academia de musculagdo e ginastica. O convivio com um publico diferente
daquele encontrado na escola, num espago com uma outra proposta, me conduziu a
um cenario que me permitia aproximar mais da &rea ligada ao Treinamento. Pude
constatar, desta forma, que minha afinidade por esta area talvez fosse maior do que
pela primeira.

Ao final do curso de Licenciatura, me sinto entusiasmada com a idéia
de prosseguir meus estudos na area do Treinamento e, posteriormente, aprofundar
meus conhecimentos nesta direcdo. Posso afirmar que minhas expectativas em relagao
ao curso foram muito diferentes das que eu carregava ao ingressar a faculdade, por
desconhecer toda dimensao do conteudo desenvolvido em um curso de Educacao
Fisica. Porém de forma alguma, as considero num patamar inferior. Ao contrario disso,
minhas expectativas foram atingidas e ultrapassadas de forma surpreendente,
inesperada e, principalmente, muito prazerosa.
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1. Introducao

Os grandes progressos apresentados nos ultimos anos pela area da
Educacao Fisica (EF) devido a busca da compreensao global do individuo e a produgéo
de conhecimento sdo claramente perceptiveis. Apesar disso, ao se tratar da Educacao
Infantil (El), o descaso com a EF ainda é bastante visivel, principalmente nas escolas
municipais e estaduais, nas quais raramente esta disciplina consta no quadro de
horarios. E quando presente, em sua maioria, ndo é ministrada por um professor de EF,
sendo orientada pelas professoras’.

Com a publicacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(LDB) — Lei n? 9.394 de 1996 — a reflexao e as discussdes acerca da EF e a EF infantil
intensificaram-se consideravelmente. A LDB dispée que a “[..] educacdo fisica
integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente curricular da Educacao
Bésica, ajustando-se as faixas etarias e as condigdes da populagdo escolar, sendo
facultativa nos cursos noturnos”. (artigo 26, paragrafo 39).

Mediante os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil (RCNEI) — um documento elaborado pelo Ministério da Educacao (MEC) que
integra a série de documentos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) — o poder
publico estabelece parémetros de qualidade para elaboragdo, implementacdo e
avaliagdo de programas na El. Além disso, é sabido que neste documento consta o
trabalho de EF, porém ndo se tem conhecimento do quanto seus fundamentos estéo
presentes nas praticas pedagogicas atuais.

Embora esta atividade conste na LDB e no Referencial Curricular
Nacional (RCN) como exigéncia, ndo ha especificacdo sobre o profissional que deva
oferecé-la. Muitas vezes, é por conta disso que, nas instituicoes de El, as professoras
sdo encarregadas de orientar esta pratica, sendo que nao possuem formacao
especifica para tanto. Segundo Gallardo (1998, p. 55), nota-se que “[...] quanto menor o
educando, menor o nivel de qualificagéo exigido do profissional”.

Algumas experiéncias vividas por colegas e por mim mesma parecem

' Utilizaremos o sujeito no feminino devido a presenca predominante de mulheres do exercicio dessa
profissao.
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demonstrar esta situacdo. O descaso com a area, nao apenas pelos profissionais que
atuam na area da educacao, como pela sociedade em que estamos inseridos, nos leva
a crer que ndo seja necessaria uma formacao para trabalhar a EF com as criangas
pequenas.

Tal panorama, por sua vez, nos conduz a uma reflexdo sobre as
dificuldades no processo de formagéo profissional dos formandos em licenciatura dos
cursos de EF, direcionadas as especificidades da crianga de zero a seis.
FreqUentemente nos deparamos com dialogos entre colegas de faculdade que ja atuam
com o publico infantil e que demonstram um certo descontentamento sobre a formagao
que lhes fora oferecida para trabalhar com este nivel de ensino.

Identificamos um dos fatores que favorece ainda mais essa situacao da
nao especificidade do profissional que orienta as atividades fisicas, que [...] diz respeito
a ambigilidade e a indiferenciacdo dos conceitos de atividade fisica e de Educacao
Fisica” na El (FERRAZ, 2001, p. 79). Esta discusséao conceitual nos remete a questao
da intencionalidade educacional que deveria estar presente nas aulas de EF e que, na
maioria dos casos, passa desapercebida.

Aproveitando este ponto que abordamos sobre a intencionalidade
educacional, vale mencionar também um freqliente equivoco que ocorre em relagcéao
aos objetivos das aulas de EF escolar, ndo apenas na El, como em outros niveis de
ensino, as quais sao permeadas pelo paradigma da aptidao fisica. Neste contexto, a EF
€ vista como a disciplina responsavel por desenvolver, prioritariamente, o
desenvolvimento de habilidades técnicas e o aprimoramento das aptiddes fisicas dos
alunos, desconsiderando outras dimensdes humanas que podem ser exploradas nestas
aulas.

Portanto, diante deste quadro, da exigéncia da LDB e da necessidade
das professoras de assumirem uma area que nao € de seu inteiro conhecimento,
acreditamos que seja interessante investigar a insercdo do profissional de EF na El,
uma vez que considero sua participacao no quadro docente extremamente importante.
Partimos do principio de que sua formacao Ihe permite estar ciente destas questdes
apresentadas acima, favorecendo uma atuagdo mais coerente e adequada com as

propostas das aulas direcionadas a crianga pequena.
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Sentimos a necessidade de estudar mais a fundo esta situagdo e
pretendemos buscar respostas para questdes como: as professoras de El percebem a
importancia do profissional de EF? E estas, por outro lado, se sentem capacitadas para
trabalhar com esta faixa etaria?

Além de saber a opinido das professoras sobre o assunto também
pareceu-nos relevante analisar se os profissionais de EF, por sua vez, sentem-se
preparados para atuar com este nivel de ensino e reconhecem a importancia do seu
papel nas instituicdes de El. Sera que eles conseguem justificar a sua presenca nestes
espacos? Consideram que tiveram uma boa base para atuar com as criangas
pequenas?

A reflexdo sobre essas questdes foi intensificada por uma situagdo com
a qual me deparei durante o més de julho de 2006, em que tive a oportunidade de
trabalhar numa escola particular de educacéo infantil e que me conduziu a escolha
desta problematica neste estudo. Por se tratar de um periodo de férias, alguns
funcionarios estavam ausentes e, por esse motivo, nao atuei especificamente na minha
area, mas sim como auxiliar das pedagogas.

Durante as atividades fisicas que aconteciam no patio e eram dirigidas
pelas pedagogas, dei por falta de um profissional da &rea da EF. Logo fui informada por
uma delas que os alunos contavam sim com aulas de educagdo fisica como uma
disciplina curricular ministrada por um profissional da area, porém naquele més o
professor havia solicitado suas férias. O fato de ser um periodo de férias, em que as
atividades estavam acontecendo de forma mais livre, sem tantas exigéncias, fizeram-
nas desenvolver o conteldo programatico de seu colega de trabalho para substitui-lo.
Tal situagdo me provocou um certo incOmodo na medida em que percebi que o papel
do professor de EF dentro daquela instituicdo poderia ser facilmente substituido pelo
das pedagogas.

Embora a presenca do profissional de EF seja até freqlente nas
escolas particulares de El, ao tratarmos da rede municipal de ensino infantil, raramente,
este consta no quadro docente. Com base nesse ocorrido, pretendemos trazer
reflexdes acerca da pratica pedagdgica da EF nas Escolas Municipais de Educacao
Infantil (EMEIs), nas quais, na maioria dos casos, se da sem a devida fundamentagao
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tedrica e por profissionais que nao possuem a formacao especifica para exercer esta
atividade. Além disso, objetivamos compreender como a EF, enquanto area de
producao de saber, intervém na El.

Portanto, restringindo a analise, procuraremos apresentar a importancia
do profissional da area da EF nas escolas municipais de El, analisando o ponto de vista
das pedagogas em relacao a intervencao de um professor de EF nestas instituicoes e a
reflexdo dos proprios formandos de licenciatura do ano de 2007 do curso de EF sobre

sua atuacgéo nestes espagos.
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2. Educacao Infantil

2.1 Surgimento

As concepgdes de infancia e os modelos de familia construidos ao
longo do processo de desenvolvimento das sociedades podem ser apontados como
referéncias para a compreensao da trajetdria das instituicbes de El. Logo, é possivel
afirmar que a infancia € uma categoria que esta em constante e permanente processo
de construgao, muito distante de ser tratada como uma categoria estatica.

No século XIX e inicio do século XX, a visao de infancia e de familia era
completamente diferente da idéia que temos hoje sobre essas duas categorias. O
sentimento de familia, bem como o de infancia é apontado como fenébmeno recente na
historia da humanidade.

Segundo Kohan (2003), baseado nas teses centrais de Aries (1978),
durante a época medieval, ndo havia um sentimento ou consciéncia de “infancia”. Ela
representava apenas um periodo relativamente curto e fragil da vida, em que a pessoa
nao podia satisfazer por si mesma suas necessidades basicas. As criangas eram entdo,
tratadas como adultos em miniatura.

A partir do século XVII, um novo sentimento com relagdo a infancia
comeca a se desenvolver. A crianca assume o centro das atencbes dentro da
instituicao familiar. A familia passa a organizar-se em torno das criangas e atribui a elas
uma importancia que até aquele momento era desconhecida.

No século XIX, com a Revolugéo Industrial, uma nova configuracao da
sociedade foi estabelecida tendo como base econbémica os meios de producao
capitalistas e, simultaneamente, houve uma mudanga na estrutura familiar. Antes, a
educagao da crianga se dava naturalmente através da convivéncia direta com adultos
nas tarefas diarias, em que ela também participava e, portanto ia se apropriando dos
saberes e da cultura de seu meio.

Conforme a sociedade foi se organizando de forma mais complexa,
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essa educacao que era atribuida a responsabilidade da familia passa a ser pautada nos
novos meios de producgdo. Aries (1978) destaca o fato de que a familia deixava de
ocupar lugar de destaque na educacdo das criangcas, sendo da escola a
responsabilidade de formacao destas.

Verifica-se, neste momento, uma migracdo das familias para os
grandes centros urbanos, onde se concentravam as melhores oportunidades de

trabalho e as possibilidades de ascens&o social. E neste cenario que

[...] a crianga que antes ndo existia como um elemento em separado, passou a
ser um fardo, pois ndo era produtiva e, portanto, ndo poderia participar desse
mercado de trabalho. Ao mesmo tempo, necessitava de cuidados especificos, o
que dificultava a dedicagdo das mulheres ao sistema produtivo. (GARAGNANI,
2004, p.17).

O novo papel desempenhado pela crianca constituia-se como um
problema e exigia que alguma solucdo fosse criada em nome da nova ordem
econdmica do mundo ocidental. Neste contexto, surge a El em alguns paises europeus
como Franga e ltalia, conforme aponta Mendonca (2006). Instituicoes educativas como
as pré-escolas foram criadas, como modelos substitutos da familia, com a finalidade de
atender criangas com idade inferior a sete anos, considerada minima para ingressar no
ambiente escolar para atender os filhos de operarios e operarias que passaram a
necessitar de locais seguros para deixarem suas criangas enquanto trabalhavam.

Logo no inicio, essas instituicbes pautavam-se nas referéncias
pedagodgicas, que defendiam a importancia da educacdo como uma maneira de
proteger as criangas das mas influéncias do mundo, como a exploragao e a preguica —
caracteristicas atribuidas aos pobres da época. Elas se diferenciavam de outros
espacos educacionais pela proposta pedagdgica especifica para o publico infantil, que
ja existia naquela época, pelas peculiaridades do perfil e da formagéao do profissional
que trabalharia no local e, sobretudo, pela faixa etaria das criangas. “Elas tinham que
ter determinados atributos de conhecimento, de saber, de modo de relacdo com as
familias, com a comunidade”. (MENDONGCA, 2006). ldentificamos nesta perspectiva
uma educacao voltada para moldar as criangas em sujeitos produtivos e adaptados ao
meio social em que estavam inseridos.

Além disso, uma conotagao assistencial e filantrépica também passa a
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ser assumida pelas instituicbes de educacdo infantil devido a atencdo que elas
ofereciam as familias que ali deixavam suas criangas para poderem cumprir sua
jornada de trabalho, como foi mencionado anteriormente.

Neste cenario, as taxas de mortalidade infantil, desnutricido e acidentes
domésticos apontaram indices elevados e outros segmentos da sociedade mobilizaram-
se no sentido de contribuir para o cuidado com as criangas. “Criaram-se instituicoes
cujos primeiros nomes sao reveladores desta concepcdo de guarda das criangas:
garderie, na Franga; asili, na Italia; écoles gardiennes, na Bélgica [...]".(DIDONET, 2001
apud RECIFE, 2004, p. 17).

Assim como nos moldes europeus, no Brasil, o surgimento das
instituicoes de El teve na sua origem um modelo assistencialista e filantrépico, porém
acrescido de outro fator: o atendimento as criangas abandonadas, 6rfas e filhos de
maes solteiras. Maes estas, que voltavam suas preocupag¢des com o atendimento das
necessidades basicas de suas criangas, ou seja, a guarda, a alimentacao e a higiene, e
nao estavam atentas as questdes relativas a educacdo. Esta situacdo nos permite
identificar nos dias atuais a origem do carater assistencialista que esta impregnado nas
instituicdbes de educacao infantil e nos traz discussbes em torno da superacdo da
dicotomia educacéao/assisténcia no trabalho com criancas de zero a seis anos.

A partir de meados do século XX, o atendimento a infancia era dividido
em duas abordagens distintas: Creches e Pré-Escolas. Apesar de percorrerem o

mesmo trajeto das creches, no que se refere a histéria, as pré-escolas

[...] adotaram um carater mais institucionalizado assimilando conceitos, ora
recreacionista — énfase na brincadeira sem compromisso - “laissez-faire”; ora
preparatoria para o ensino fundamental; ora conteudista — também ligado ao
conceito de preparagao ao ensino fundamental, estipulando conteidos minimos
a serem transmitidos as criancas. (GARAGNANI, 2004, p. 18, grifo do autor).

Neste periodo, observamos uma intensificacdo dos progressos no
campo da higiene infantil, médica e escolar, pela elaboragdo de projetos que tratavam
do atendimento a crianca. De acordo com Gallardo (1998), esse atendimento era
apontado como solugcdo dos problemas sociais e como forma de renovacdo da
humanidade: necessidade de preparar a crianga de hoje para ser o homem de amanha

e necessidade de fortalecimento do Estado. “O atendimento sistematico das criancas
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significava uma possivel utilizacao e capacitagcao destas em beneficio do Estado, o qual
se pretendia ser forte e autoritario”.

Vale ressaltar a questdo da classe social, mencionada por Kuhlmann
(1999), que interferia no atendimento diferenciado da crianga. As chamadas pré-escolas
foram extintas da década de 20, inspiradas nas teorias educacionais de Pestalozzi,
Froebel, Maria Montessori, Decroly? para atender as criancas das classes mais
favorecidas. Para as camadas médias e altas do ponto de vista s6cio-econémico, havia
a proposta dos jardins de infancia como meio de preparacao para a vida adulta. Para
aqueles menos favorecidos economicamente, o servigo era realizado em instituicées de
guarda e cuidados, eminentemente filantrépicos, e sem um atendimento publico de
responsabilidade dos governos em qualquer das esferas administrativas. O objetivo,
neste caso, era de controle social.

Nesta época, ampliaram-se érgaos de apoio a crianga como o Instituto
de Amparo a Crianga, criado em 1899 e outros programas de apoio na area de saude
com objetivo de reduzir as altas taxas de mortalidade. Porém, a partir da década de 30,
o Estado se viu diante da impossibilidade de atender a demanda da El, em fungéo das
dificuldades orgamentarias. Assim, o atendimento permaneceu, porém de forma
assistencial, como prestacado de favores, longe de ser reconhecido como um direito.
Facilmente, percebemos uma aproximacao desta realidade com a qual convivemos
atualmente.

Em 1935, com o Manifesto dos Pioneiros da Educagao®, a criagdo de
pragas de jogos nas cidades, de parques infantis para atender as criangas das classes
populares e de jardins de infancia para os mais favorecidos economicamente, foi
impulsionada, oferecendo inclusive cursos para a formagao de professores que seriam
responsaveis por tais criancas. Houve uma dinamizacdo da procura de creches e
parques infantis que atendiam as criangcas em horario integral por operarias,
empregadas domésticas, profissionais do comércio, funcionarios publicos.

Na década de 60, 6rgaos como a Legiao Brasileira de Assisténcia (LBA)

% Sobre estes autores, ver GARANHANI; MORO, 2000, p. 109-119.

® O Manifesto dos Pioneiros da Educacgédo defendia a escola publica e gratuita e entre outros pontos
considerava a pré-escola como base do sistema escolar. Sobre este assunto, ver Dissertacdo de
Mestrado de CABRAL, 2005.
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e a Fundacédo Nacional do Bem Estar (FUNABEM) continuavam a desenvolver acdes
em creches e pré-escolas, com o cunho assistencialista, as criangas carentes. Ainda
nesse periodo, uma acao de enfoque mais formal foi desenvolvida pelas instituicdes
que assumiam a educagao das criangas pequenas, devido a influéncia do tecnicismo na
area de assisténcia social. Conceitos como caréncia e marginalizagdo cultural e
educacdo compensatéria foram adotados. Houve também énfase a estimulagcédo
precoce e ao preparo para a alfabetizagdo como garantia de redugdo do fracasso
escolar nas séries posteriores, mantendo ainda o carater assistencialista de educagao.
Ao analisar a evolugdo do processo de consolidacdo da educacao
infantil, percebemos que a infancia passou a receber uma atengédo diferenciada ao
longo dos anos gragas a uma série de fatores. A configuracdo de uma nova sociedade
pautada em novos meios de produgcdo, a luta dos movimentos sociais e 0
aprofundamento dos estudos nas varias areas de conhecimento que reconhecem a
crianga como ser ativo e sujeito de direitos podem ser apontados como elementos que
estruturaram uma nova concepcgao de infancia e desencadearam numa preocupacao

em relagdo ao atendimento das criangas pequenas.

2.2 Contexto Educacional Brasileiro

De acordo com Mendonga (2006), a El, hoje, pode ser entendida como
a educacao, baseada numa legislacao nacional da area educacional e de outras areas
correlatas, que se passa em instituicdes especificas. Ela € destinada a uma faixa etaria
determinada e foi nomeada pela legislagcao educacional como creches. No caso da rede
publica municipal, as CEMEIs (Creches e Escolas Municipais de Educacao Infantil)
atendem criangas de 0 a 3 anos e as EMElIs (Escolas Municipais de Educagao Infantil),
criancas de 4 a 6 anos de idade.

A LDB (9.394/96) in Meneses, (1988), concebe a El de forma integrada
para o atendimento de criancas de 0 a 6 anos de idade e pertencente a um Unico
sistema de ensino — Secretaria Municipal de Educacdo (SME). Esta concepcéao
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apresentada pela LDB é resultado do processo legal que teve como principais marcos a
Constituicao Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei
Federal n® 8.069/90.

Foi neste periodo da década de 80 que as instituicbes educacionais
relativas a educacéo da crianga de zero a seis anos passaram a ser nomeadas como
creches e pré-escolas. Identificamos uma série de mobilizacbes referentes aos
movimentos sociais, aos movimentos feministas, ao aparecimento de novas idéias e ao
surgimento de uma nova configuracao da sociedade, destacando, sobretudo, o papel
da mulher neste cenario. Sua insercdao no mercado de trabalho desencadeou numa
nova demanda com relacdo as necessidades da crianga pequena, principalmente no
que se refere & educagdo desta, como ja foi tratado anteriormente. E nessa época
entdo, que a crianga passa a ser considerada, em um texto constitucional, como sujeito
de direito a educacao.

Ha previsto pela Constituicdo de 1988 o atendimento gratuito em
creches e pré-escolas para criangas de zero a seis anos, sendo definida claramente a
responsabilidade do poder municipal com a colaboracéao técnica e financeira da Unido e
do Estado (Constituicdo Federal 1988, art. 30, inciso VI). Vale destacar que isso nao
havia ocorrido em nenhuma legislagdo anterior. Com relagdo ao ECA, este é
considerado pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) a legislacao mais
avancada no mundo no que de refere aos direitos dos brasileiros na faixa etéria de sua
abrangéncia. Neste documento, o que ja estava apresentado na Constituicdo Federal €
reafirmado, por considerar a crianga e o adolescente como sujeitos de direitos,
enfatizando desde o nascimento, o direito a vida, a educagao, a saude, a protecao, a
liberdade, a convivéncia familiar e ao lazer.

Foi nesta mesma perspectiva que a LDB, também pela primeira vez na
histéria das legislagbes brasileiras, proclamou a ElI como direito das criangas de zero a
seis anos e dever do Estado. Ou seja, todas as familias que optarem por partilhar com o
Estado a educacgado e o cuidado de seus filhos deverao ser contempladas com vagas
em creches e pré-escolas publicas.

Ainda neste documento (LDB), outro aspecto que merece destaque
refere-se a uma modificacdo do artigo 6°. Em agosto de 2006, foi realizada uma
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solicitacdo de analise e pronunciamento quanto a correta interpretacao das alteracoes
promovidas na Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional) pelas
recentes Leis n? 11.114/2005, que altera o artigo 6° da LDB, estabelecendo que: “E
dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis anos
de idade, no Ensino Fundamental”, e n® 11.274/2006, que altera o artigo 32 da LDB,
determinando que “o Ensino Fundamental obrigatério, com duragéo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a
formagao béasica do cidadao [...]".

Por se tratar de um tema recente, muitas escolas ainda ndo ampliaram
o ensino fundamental para nove anos e aquelas que ja implantaram este novo sistema
vivenciam uma fase de adaptacao deste processo. Para o ano letivo de 2007, todas as
criangas com seis anos de idade completos até o inicio do ano letivo deveriam ser
matriculadas no 1° ano do ensino fundamental de nove anos de duracdo. De acordo
com as informacgdes apresentadas pelo SEB (Secretaria de Educacao Basica), tanto as
escolas publicas como as privadas tém um prazo definido até 2010 para implantacao do
novo sistema.

De acordo com Cerisara (2002), com relacao as profissionais da El, a
lei determina ainda que todas deverdo até o final da década da educacéo ter formacao
em nivel superior, podendo ser aceita formagédo em nivel médio, na modalidade normal.
Isto significa que, com a publicacdo da LDB, até o ano de 2007 todas as profissionais
que atuam diretamente com criangas em creches e pré-escolas, sejam elas
denominadas auxiliares de sala, pajens, auxiliares do desenvolvimento infantil, ou
tenham qualquer outra denominacdo, passardo a ser consideradas professoras e
deverdo ter formacdo especifica na area. E importante ressaltar o desafio que esta
deliberacao coloca uma vez que muitas dessas profissionais ndo possuem sequer o
ensino fundamental.

Este cenario nos remete a uma interessante discussao conceitual que
esta presente nas dimensdes do cuidar e educar. Acreditamos que, na El, cuidar e
educar sejam duas agdes indissociaveis, uma vez que € inevitavel pensar em
desvincular os gestos do cuidar dos de educar. Ha um “entendimento por parte dos
profissionais de que qualquer atividade com a crian¢a tem um sentido educativo, todas
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as acoOes realizadas como troca de fraldas, dar o banho, alimentar, lavar as maos,
brincar, estimular a fala, o olhar de afetividade, etc.” (MISSASSI, 2006, p. 26).

A indissociabilidade destes termos acaba levando as pessoas a
acreditarem que qualquer pratica realizada na El possa ocorrer sem devida
fundamentagédo teorica, evidenciando a origem do carater assistencialista que esta
impregnado nas instituicbes de El. Isso justifica as dificuldades encontradas no
processo de formacao profissional para aquelas que desejam atuar nesta area.

Apesar disso, é sabido que o direito a El ainda nao esta implementado
completamente. Embora esse direito exista proclamado, ha um longo caminho a ser
percorrido para que de fato ela se concretize na préatica. Esta constatagdo pode ser
justificada com a realidade descrita por Mendonga (2006). Ela chama a atengéo para o
fato de que enquanto existirem criangas trancadas em casa para que 0s pais possam
trabalhar, pessoas que nao possuem formacdo basica ou profissionais que nao sao
capacitados adequadamente para trabalhar com a crianga de zero a seis anos e houver
instituicoes de El que se organizam de forma opressiva como ambiente de
confinamento da infancia, nado é possivel afirmar que o direito a El exista plenamente
nas praticas sociais da sociedade brasileira.

Diante deste quadro, somos obrigados a reconhecer que realmente a
valorizacao dos profissionais que atuam nesse nivel de ensino e a relagdo com a area
da assisténcia social, que sempre esteve vinculada a educacao infantil, sdo algumas
das questdes a serem resolvidas.

Nao ha duvida de que, ao tratar das creches e das escolas de
educacao infantil, passamos a compreendé-las como instituicbes educacionais que
integram os sistemas de ensino. Nesse contexto, vale ressaltar que a forma como isso
se da na pratica dos sistemas, dos municipios e dos estados € uma questao ainda
desafiante para a politica nacional de educacéo. Isso se deve ao fato de que o Brasil
possui nitidas diferencas entre estados, regides e municipios, que sdo ainda mais
evidenciadas pela sua vasta extensdo territorial. A capacidade financeira dos
municipios, por exemplo, é muito diferenciada e as fontes mais especificas de
financiamento da educagéao infantil no Brasil ainda ndo sdo claramente definidas. Essa
questao também foi identificada como um problema histérico na educacao fundamental
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brasileira, porém ainda permanece na El.

Segundo Mendonga (2006), hoje, cada vez mais, a crianga € vista como
sujeito pertencente a uma categoria geracional que vem sofrendo, mais do que as
outras categorias, um impacto das desigualdades sociais e da pobreza de uma maneira
especifica. O investimento da primeira infancia, com programas consistentes e
adequados de educagao, de saude e de assisténcia, possui um grande valor e garante
0 bem-estar, ndo apenas das criancas, como de toda a sociedade que caminha em
busca relagcdes mais igualitarias e justas.

Brevemente, gostariamos de destacar também o crescimento da nogéo
de direito da crianga no plano internacional. A Declaragdo dos Direitos das Criangas
(ONU — 1969), a Convencao dos Direitos das Criancas (ONU — 1989) e a Declaracao
Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO — 1990) sdo trés documentos de
referéncia para o reconhecimento dos direitos da crianga, reafirmando novamente a
questdo da “educacédo como dever do Estado e direito de todos desde o nascimento”.
(RECIFE, 2004, p. 18).

Essas sdo as caracteristicas mais fundamentais, hoje, da El e, a partir
delas, decorre uma série de conseqiiéncias e implicagcdes no trabalho com a crianca, na
questao dos profissionais, na elaboracdo de uma proposta pedagédgica e na relagao

com a familia, com a comunidade em que a crianga esta inserida.

2.3 Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil

Dentro das reformas educacionais, nao poderiamos deixar de destacar
o RCNEI. Trata-se de um documento produzido pelo MEC que integra a série de
documentos Parametros Curriculares Nacionais. Apesar deste documento ser
considerado um possivel avango para area, que se diz especificamente para a El, é
preciso verificar até que ponto ele contempla o que é estabelecido. Um dos pontos a
ser observado é em relacdo a garantia da especificidade defendida pelos educadores

da area para o trabalho com criancas de zero a seis anos, em instituicbes educativas
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como creches e escolas de El, tanto da rede publica como da particular.

A verséo final do RCNEI foi divulgada em outubro de 1998 e organizada
em trés volumes. Sao eles: Introducao; Formagao pessoal e social e Conhecimento do
mundo. O primeiro volume traz conceitos relevantes para a area, pois sao principios
que permitem delimitar a especificidade da El. A crianga, o educar, o cuidar, o brincar,
as relagbes creche-familia, o professor de educacao infantil, a organizacao do espaco e
tempo e o projeto educativo sao alguns dos elementos enfatizados nesta primeira parte.

Além disso, a versao final deste volume tem

[...] como referéncia a crianga e ndo o ensino fundamental, com énfase na
crianca e em seus processos de constituicdo como ser humano em diferentes
contextos sociais, suas culturas, suas capacidades intelectuais, artisticas,
criativas, expressivas em vez de articulagdes institucionais que propéem uma
transposi¢ao, de cima para baixo, dos chamados conteldos escolares que
acabam por submeter a creche e a pré-escola a uma configuragao tipicamente
escolar. (CERISARA, 2002, p. 336-337).

O segundo volume denominado Formagdo pessoal e social vislumbra
0s processos de construcdo da identidade e autonomia das criangas. Ja o ultimo
volume contempla seis sub-eixos: musica, movimento, artes visuais, linguagem oral e
escrita, natureza e sociedade e matematica. A organizagdo desse volumes teve como
base uma estrutura comum, a qual trata dos objetivos, contelidos e orientagdes
didaticas para o professor e referéncia de bibliografia.

Segundo Cerisara (2002), a maneira pela qual se da a organizacao e o
conteudo trabalhado explicitam uma subordinagdo ao que é estabelecido para o ensino
fundamental. Neste sentido, identificamos que as especificidades das criancas de zero
a seis anos acabam perdendo seus moldes ao ficarem submetidas ao modelo escolar
de trabalho.

As concepgoes presentes no RCNEI nos trazem reflexdes acerca de
questdes colocadas pela area como, por exemplo, a finalidade educativa da El, a
caracterizacao das instituicdes voltadas para este nivel de ensino, a sua relagdo com o
ensino fundamental, a forma como a infancia deve ser vivida pelas criangas, entre
muitas outras. Isso nos mostra a complexidade do debate em torno da definicdo do

trabalho a ser realizado com criangas pequenas.
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A profundidade desta problematica abrange uma quantidade
incomensuravel de aspectos, que nao foram tratados em sua totalidade neste
documento. Se por um lado, a existéncia do RCNEI é considerada pelos profissionais
da area um avang¢o no encaminhamento de uma Politica Nacional de Educacao Infantil,
a leitura de sua ultima versao deixa transparecer o quanto foi prematura a elaboragéao
deste e a necessidade de um amadurecimento da area.

Cerisara (1999, p. 44) acredita que

[...] a educagéo infantil pela sua especificidade ainda ndo estava madura para
produzir um referencial Gnico para as instituicbes de educacgao infantil no pais.
Os pesquisadores e pesquisadoras da area revelam [...] que o fato de a
educacgao infantil ndo possuir um documento como este ndo era auséncia ou
falta, mas sim especificidade da area que precisa ainda refletir, discutir, debater
e produzir conhecimentos sobre como queremos que seja a educagdo das
criangas menores de sete anos em creches e pré-escolas.

O RCNEI pode servir como um material, entre muitos outros, para os
profissionais que atuam na El refletirem sobre o trabalho que realizam com seus alunos.
Porém, vale lembrar que ele ndo é obrigatdrio. A instituicAo de ensino pode optar por
fazé-lo, contudo ela ndo é obrigada a se submeter a ele.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais, apresentam-se como
orientagdo nacional e devem ser seguidas obrigatoriamente por todas as instituicées de
El. Elas estabelecem os fundamentos norteadores que devem ser respeitados pelas
propostas pedagodgicas das instituicdes de El. Sao eles:

A. Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e
do Respeito ao Bem Comum;

B. Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

C. Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da

Diversidade de Manifestacdes Atrtisticas e Culturais.

Sem ir ao detalhe de cada agcao como o RCNEI, os objetivos gerais das

Diretrizes Curriculares Nacionais permitem

[...] incentivar e orientar projetos educacionais e pedagdgicos, nos niveis mais
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diretos de atuacdo, com objetivos relacionados a formagao integral da crianga,
deixando um espago para que os envolvidos na educacao infantil — familias,

professoras e criangas assumam a autoria desses projetos. (CERISARA, 2002,
p.339).

Para finalizar este capitulo, gostariamos de salientar que o RCNEI
aborda temas que apontam para a necessidade, indicada pelos educadores da area, de
construcdo de um trabalho que contemple as especificidades e diversidades culturais
das criangas.

Neste sentido, o trabalho que vem sendo desenvolvido nas instituicbes
que atendem as criangas de zero a seis anos precisa ser revisto e reavaliado para que
estes espagos possam ser caracterizados como verdadeiras instituicdes educativas, a
partir de um compromisso sério de adultos com formagdo especifica na érea,

possibilitando que as criangas ampliem seu repertorio vivencial e cultural.
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3. Educacao Fisica na Educacao Infantil

Pensar a Educacgao Fisica pressupde pensar a escola como
instituicao historicamente situada e que vive hoje um rico e
tenso processo de ressignificagdo de sua fungéo politica e

social (LINHALES, 1999, p. 33).

A presenca da EF e de seus professores na escola ja podia ser
observada desde o século XIX, sendo motivo de didlogos tensos e complexos devido as
diferentes concepgdes de mundo, de educagdo e de ser humano que compdem o
cotidiano da educacéao escolarizada.

Ao longo das décadas de 1980 e 1990, varias questdes pedagdgicas
que se pautam na investigacao da histéria desta disciplina, nos métodos e processo de
ensino e aprendizagem, na formacao dos professores e nas concepgdes de corpo,
movimento e cultura, as quais fundamentam sua pratica de ensino, foram destacadas e
analisadas por professores de EF e ainda continuam presentes.

A presenca da EF na escola, naquilo que apontam para a autonomia
das instituicoes escolares na organizacao de seus projetos politico-pedagdgicos, sofreu
uma desestabilizacdo significativa em fungcdo dos ordenamentos legais promulgados
para a educacao escolar — a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) de
1996, e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Conselho Nacional de Educacéo, de
1997 e 1998.

Segundo Vago (1999, p. 24 apud DEBORTOLI et al., 2002, p. 96), a
partir desta determinacao, ha uma exigéncia de que a presenca da EF na escola seja
“qualificada, sistematizada e realizada como parte indissociavel da escolarizagao
basica, considerando-se ai que ‘a escola tem uma dinamica cultural especifica e é nela

que a educacéo fisica € constituida como disciplina™ A EF deve ser considerada como
area de conhecimento escolar e, portanto, sua legitimidade precisa ser reconhecida
para além da questdo da obrigatoriedade/legalidade, no sentido de apresentar suas
grandes contribui¢cdes para a educacao escolar.

Infelizmente, ainda hoje, nos depararmos com algumas interpretacoes
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equivocadas em relacdo a EF escolar, desprezando seu valor educacional. Podemos
citar o exemplo de que esta disciplina € destinada aos alunos apenas como dispositivo
de compensagdo dos desgastes no cotidiano escolar provenientes das atividades
consideradas “sérias” em sala de aula.

Na El essa situacdao pode ser claramente observada quando nos
deparamos com o espaco oferecido para as atividades fisicas — ndo podemos falar em
aulas de EF pela auséncia de um profissional desta area — sendo o momento do
parque. Ou seja, todo trabalho corporal s6 pode ser realizado quando as criancas estao
no horario de parque. Como diferenciar entdo, o parque da EF, uma vez que elas
podem acontecer no mesmo horario?

Neste momento, vale ressaltar o aspecto apontado por Ayoub (2001, p.
54-55) que se refere a “forte hierarquizacao que ocorre em relacao a area de formacao:
educacao fisica e artes sdo areas consideradas menos ‘nobres’ e, portanto, sao
desvalorizadas no rol das disciplinas escolares”.

Identificamos ai uma EF descontextualizada de todo o sistema de
ensino no qual a escola estd organizada e das demais praticas sociais. Nesta
perspectiva, vale lembrar a idéia de Debortoli et al. (2002, p. 94) de que “pensar a
presenca da Educacdo Fisica na escola pressupde a compreensdao de que ela é
construida na e, ao mesmo tempo, construtora da cultura escolar”.

Longe desse entendimento, €& possivel observar uma certa
fragmentacdo dos saberes escolares e uma hierarquizagdo que enfraquecem e
comprometem a qualidade do fazer pedagoégico desta disciplina que € apontada
meramente como um momento de atividade pratica, destituida de saberes e reflexdes.
Essa fragmentagéo “reforgca a légica dual que separa corpo/mente, sensibilidade/razao,
agir/pensar e pratica/teoria, retirando da Educagao Fisica elementos necessarios a sua
organizacao como area de conhecimento escolar e ao seu didlogo com os demais
saberes escolares” (DEBORTOLI et al., 2002, p. 99).

Nao obstante, também é tratada como sin6bnimo de disciplinarizagédo e
adestramento dos corpos ou como momento de esportivizacao das praticas corporais.
Nessa visao, a dimensao motora € altamente valorizada e o fazer pedagdgico limita-se

ao desenvolvimento das aptiddes fisicas e esportivas e do movimento corporal isolado
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e descontextualizado, sendo claramente visivel o desprezo pelo potencial educativo e
formador da EF.

Nista-Piccolo (1993, p. 11) complementa esta afirmacao ao descrever
que, atualmente, a EF escolar passou a ser um espago destinado as criangas que
apresentam bom desempenho no esporte e irdo integrar a equipe competitiva que
representara a escola, deixando de ser um espago para vivéncia de “[...] novas
experiéncias de movimento — onde o aluno integra socialmente, desenvolve seus
dominios cognitivo, motor e afetivo, com oportunidade de criar, experimentar, tomar
decisoes, avaliar e se relacionar”.

Apesar de trazermos uma critica sobre esta tematica, gostariamos de
esclarecer que em nenhum momento adotamos uma posicdo contra as praticas
esportivas. Ao contrario disso, acreditamos sim que estas devam fazer parte de um
programa de EF escolar, pois elas enriquecem a bagagem cultural dos alunos. Partimos
da mesma justificativa apresentada por Daolio (1993, p. 54) de que

[...] as técnicas esportivas ndo devem castrar as técnicas de movimento
que os alunos ja possuem. Os gestos esportivos ndo devem se limitar
aos movimentos padronizados ensinados pelo professor, mas devem
contemplar a experiéncia dos alunos e incentivar sua criatividade e
capacidade de exploragao.

Portanto, a pratica esportiva nas aulas de EF deve afastar-se da idéia
de padronizagdo dos movimentos e da limitacdo dos ensinamentos de regras e
aspectos técnico-taticos daquele esporte. Este cenario se torna ainda mais dificil de ser
imaginado nas escolas que trabalham com o ensino infantil. Preconizamos a
contextualizacdo desta pratica a realidade sociocultural em que ela esta inserida,
possibilitando ao aluno conhecer sua origem, suas variagdes, entre outros aspectos.

Desta forma, compreendemos que através da riqueza de temas e
conteudos de ensino da EF seja possivel aplicar sua pratica pedagogica com objetivo
de ensino da “cultura corporal de movimento”. Nesta perspectiva, destaco a abordagem
critico-superadora do Coletivo de Autores (1992, p. 18), cujas bases encontram-se
detalhadas na obra Metodologia do Ensino de Educagido Fisica. Ao se promover
reflexdes sobre as questdes da pratica de ensino da EF escolar, esse documento é

uma referéncia importante.
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Apesar desta producado nao ter como foco propriamente a EF na El,
optamos por referencia-la, pois situa uma proposta metodoldgica que abrange o ensino
infantil. Essa metodologia de ensino, inspirada no materialismo histérico-dialético de
Karl Marx, aponta a EF como a “[...] matéria escolar que trata, pedagogicamente, temas
da cultura corporal, ou seja, 0s jogos, a ginastica, as lutas, as acrobacias, a mimica, o
esporte e outros”.

Os autores afirmam que tais conteudos devem ser selecionados e
organizados de forma coerente com o objetivo de promover a leitura da realidade. Esse
processo deve ser considerado, levando em conta o conhecimento que o aluno traz do
seu cotidiano, confrontando-o com o conhecimento cientifico, com o intuito de
proporcionar uma reflexao acerca desta realidade na qual ele esta inserido.

Além disso, vale ressaltar que os contetdos de ensino veiculados nesta
obra sdo semelhantes aos que estdo contidos na proposta de ensino da EF escolar no
documento do MEC (Ministério da Educacao do Brasil), que sdo os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais).

Neste sentido, identificamos a EF como a é&rea que oferece
significativas contribuigbes para a formagao do individuo, uma vez que ela traz a
compreensao da crianga enquanto sujeito histérico, corporal, emocional e social.

A proposta de educar através de praticas que levam em consideracao o
“acervo cultural” dos alunos — para utilizar um termo do préprio Daolio (1993, p. 54) —
implica no resgate de um conjunto de agdes criadas pelo homem ao longo de sua
histéria, como os jogos, a luta, por exemplo. Além de envolver os contetudos da cultura
corporal, € uma é&rea detentora também de um conhecimento tedrico pratico de
compreensdo do corpo em seus aspectos bioldgicos de funcionamento.

Afirmamos, portanto, que as aulas de EF possibilitam um espaco de
vivéncia para a experimentagdo, conhecimento, problematizagdo e reconstrugdo de
praticas corporais que estao repletas de sentidos e significados socioculturais. Através
das praticas corporais culturalmente constituidas, a pratica pedagdgica, em uma
relacdo estreita com o cotidiano escolar e em articulagdo com a realidade social,
confere a legitimidade da cultura escolar.

Além disso, assim como outras disciplinas, a EF deve ser considerada
como um saber que constitui um tempo e espagco de aprendizagem no sentido da
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reconstrucdo permanente da vida em sociedade, com principios de autonomia, da
democracia e da formacéao de cidadaos.

Diante deste quadro, é impossivel tratar a EF desvinculada de todos
esses aspectos que a cercam e nao reconhecer seus professores como profissionais
que compdem o sistema de ensino que organiza os sentidos e significados
socioculturais da instituicdo escolar.

No que se refere a EF na El, esta reflexdo hoje se faz necesséria e € de
extrema importdncia, ao considerarmos as determinagdes impostas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao — LDB (9.394/96), pelas orientagbes instituidas através
das politicas educacionais, via Referencial Curricular Nacional para Educacgao Infantil
(RCNEI) e das novas perspectivas apresentadas para a Educagéo Fisica a partir dos
projetos e das teorias em construgdo no campo académico.

Nestes documentos, consta como exigéncia a presenga da EF, porém
nao ha uma especificacdo quanto ao profissional que deva oferecé-la. Isso nos conduz
a cenarios nos quais professoras, que nao possuem formagao especifica para trabalhar
com EF, sdo encarregadas de orientar esta pratica. Este tema sera abordado mais
detalhadamente no préximo capitulo em que trataremos propriamente do profissional de
EF.

A reflexao sobre a pratica pedagégica da EF em instituicdes de El nos
remete a questdo da ambiglidade e da indiferenciacdo dos conceitos de atividade fisica
e de EF (FERRAZ, 2001). Este equivoco em relacdo aos conceitos acaba
desencadeando numa falta de definicao do papel desempenhado por esta area dentro
do contexto educacional, bem como numa inadequacdo da selecdo dos conteudos,
métodos de ensino e objetivos.

Ferraz (1996) e Betti (1997 apud Ferraz, 2001, p. 85) esclarecem que

Nem toda atividade fisica é Educagéo Fisica, pois as atividades do cotidiano, do
trabalho e da vida social implicam movimentos, mas isso ndo caracteriza
Educacao Fisica. A Educagéao Fisica, analisada como parte da cultura humana,
deve proporcionar ao aluno um conhecimento organizado e sistematizado sobre
as atividades fisicas expressas na cultura corporal de movimento, como: jogos,
ginastica, esporte e danga. Contudo, essas atividades devem ter objetivos
educacionais claramente definidos, uma vez que o0s jogos, 0 esporte, a
ginastica e a danga podem ser praticados sem que, necessariamente, uma
intencionalidade educacional especifica seja contemplada.



34

Esses autores ainda apontam que a diferenca pode ser identificada na
“relagao meio-fim”, ou seja, dentro da escola, o conteudo é desenvolvido como um meio
de se atingir os objetivos da aula, tendo finalidades educativas que atendem a uma
legislacdo especifica. Ja no ambiente externo a escola, a pratica tem um fim em si
mesmo.

Outro ponto que merece ser tratado refere-se a nossa idéia de EF,
enquanto conteudo curricular da El, como uma disciplina que ndo se pode amparar em
um modelo escolarizante que pretende antecipar contetdos visando a preparacao das
criangas para o ingresso no ensino fundamental (SAYAQ, 2002). Criticas a esse modelo
de El e a organizacao do curriculo em disciplinas sao temas de constante discussao.

No setor privado, a idéia de EF e de outras disciplinarizagbes esta muito
mais presente, comparativamente ao setor publico. Nas décadas de 70 e 80, houve
uma proliferagdo de escolinhas infantis, “(...) as quais se utilizaram de elementos como
o ballet, jazz, inglés, artes marciais e, mais recentemente, da informatica como
estratégia de marketing para atrair os pais que podiam pagar por isso”. (SAYAO, 1999,
p. 26 apud AYOUB, 2001, p. 54).

O grande numero de escolinhas destinadas as criancas pequenas
desencadeou numa acirrada concorréncia entre tais instituicbes que passaram a se
preocupar demasiadamente em propiciar uma educagao de qualidade para garantir seu
espaco no mercado educacional. Esta qualidade de ensino esteve vinculada ao
aumento na quantidade de aulas de diferentes modalidades que passaram a ser
oferecidas dentro das escolinhas, visando a preparacdao das criangas para o0 ensino

fundamental.

E claro que a educacéo infantil ndo pode deixar de lado a preocupagdo com
uma articulagdo com o ensino fundamental, especialmente para as criangas
mais velhas que logo mais estardo na escola e se interessam por aprender a
ler, escrever, contar. Isso poderia ser resolvido muito mais facilmente se
houvesse clareza quanto ao carater da educacao infantil, se a crianga fosse
tomada como ponto de partida e ndo um ensino fundamental pré-existente.
(KUHLMANN JR., 1999, p. 64 apud AYOUB, 2001, p. 54).

Chegamos ao final deste capitulo e reforcaremos nosso entendimento
da EF, enquanto uma disciplina que deve estar presente na El, como um espago que
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possibilita a crianga de brincar com a linguagem corporal, ou seja,

[...] criar situagdes nas quais ela entre em contato com diferentes manifestaces
da cultura corporal (entendida como as diferentes praticas corporais elaboradas
pelos seres humanos ao longo da histéria, cujos significados foram sendo
tecidos nos diversos contextos sécio-culturais), sobretudo aquelas relacionadas
aos jogos e brincadeiras, as ginasticas, as dangas e as atividades circenses [...]
(AYOUB, 2001, p. 57).

Nao podemos deixar de destacar a presencga de dimensao ludica nestas
praticas, partindo do pressuposto de que a brincadeira deve ser favorecida nas agdes
educativas da crianca pequena. E através dela que as criangas irdo ampliar suas
experiéncias, vivendo a infancia da forma como ela deve ser vivida: feliz.

Consideramos que a importancia da EF dentro das escolas de ensino
infantil, bem como as que abrangem outros niveis de ensino, justifica-se por tratar de
uma dimensao da cultura humana que nao é trabalhada em nenhum outro espaco-
tempo das escolas, que é a cultura corporal (SOARES et al., 1992), sendo, portanto,
parte integrante dos saberes que sdo necessarios para a formacgao integral dos alunos.
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4. Profissional de Educacao Fisica

A elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
EF (Brasil 2004) pode ser apontada como um grande marco para as questdes ligadas a
formacgédo nesta area. De acordo com este documento, todo e qualquer curso superior
deve contemplar elementos de formagdo essencial na sua respectiva area de
conhecimento visando a valorizagdo da competéncia do desenvolvimento intelectual,
profissional autbnomo e permanente no estudante, permitindo que este possa dar
continuidade ao processo de formagdo académica e/ou profissional que nao se
extingue no término da graduacéo.

Os curriculos foram delineados por estas diretrizes de forma a oferecer
aos estudantes a constituicao de um perfil académico e profissional que contemple as
abordagens contemporéneas de formacao e também forme um profissional com

habilidades, competéncias e conteudos, tornado-o apto para atuar com qualidade.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2004) é
determinado para o curso superior em EF que:

Art. 4° O curso de graduacdao em Educacado Fisica devera assegurar uma
formagdo generalista, humanista e critica, qualificadora da intervengcao
académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexao filoséfica e
na conduta ética.

§ 1°0 graduado em Educacgao Fisica devera estar qualificado para analisar
criticamente a realidade social, para nela intervir académica e profissionalmente
por meio das diferentes manifestagdes e expressées do movimento humano,
visando a formagao, a ampliagéo e o enriquecimento cultural das pessoas, para
aumentar as possibilidades de adog¢ao de um estilo de vida fisicamente ativo e
saudavel (p. 1).

Além disso, o documento determina que o estudante de EF deve
constituir-se em um profissional capacitado para intervir nas diferentes dimensdes de
seu campo de atuacdo. Para isso, supde que este possua pleno dominio dos
conhecimentos da EF, das praticas de produgcdo e socializacdo essenciais a sua

atuagao, bem como, das competéncias técnicas instrumentais (BRASIL, 2004).
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Diferentemente do que é determinado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais em relacdo a importancia do dominio das competéncias técnicas como foi
mencionado anteriormente, acreditamos que o professor de EF ndo deve propiciar a
vivéncia do conhecimento de seus alunos visando enfatizar prioritariamente o
desenvolvimento de habilidades técnicas e o aprimoramento das aptiddes fisicas em

suas aulas.

Sabemos que a formagao de professores de Educagao Fisica encontra-se,
ainda, bastante impregnada por uma légica instrumental que supervaloriza o
desenvolvimento de competéncias e habilidades técnicas sustentadas pelo
paradigma da aptidao fisico-esportiva. (DEBORTOLI et al., 2002, p. 97).

Ainda hoje, é muito comum nos depararmos com professores que,
propositalmente ou ndo, desenvolvem o conteddo de sua disciplina de forma
equivocada valorizando apenas a dimensdo motora e desconsiderando outras
possibilidades de vivéncia e praticas corporais do ser humano. Na maioria das vezes,
as experiéncias que o seu aluno ja possui também sao desprezadas e ha uma
valorizagdo apenas daqueles que conseguem repetir o movimento com a técnica
esportiva que o professor deseja.

E necessario que os

[...] professores estejam plenamente envolvidos com o projeto pedagdgico da
escola em que atuam, sensiveis ao dialogo critico com a realidade social e com
as criangas, com suas necessidades e seus interesses, e sempre atentos a
dimenséao cultural das praticas corporais de movimento. (DEBORTOLI et al.,
2002, p. 94).

Ainda sobre a formacao do professor desta area, chamamos a atencao
para os cursos de licenciatura em EF. Segundo Pinto (2000-2001), tais cursos tinham,
historicamente, a responsabilidade social de formar professores que iriam atuar nos
niveis posteriores a El, principalmente a partir da segunda fase do ensino fundamental.

Além disso, a consolidacdo da unidocéncia na LDB (Lei n.o 9.394/96)
ndo legitima a presenga do profissional de EF e outros especialistas na El, embora
conste como exigéncia a presenca da EF. Isso favorece a atuagcao de professoras que
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nao possuem formacao especifica para desenvolver as aulas de EF e sao
encarregadas de orientar esta pratica.

Neste contexto, pensamos que seja valido trazer a reflexdo
apresentada pelo Coletivo de Autores (1993, p. 49) no inicio do segundo capitulo da
obra Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica, no qual os autores nos perguntam: “O
que é a Educacdo Fisica?”. Um ponto importante emerge a partir desta questao,
demonstrando a insatisfacdo destes diante do quadro histérico da EF escolar, uma vez
que esse componente curricular ndo estava nas maos dos verdadeiros professores de
EF.

Verificamos ai a atuacado de professores que nao estavam realmente
adaptados as questbes pedagodgico-educativas da escola, o que apontava para a
necessidade de quebrar aquele paradigma que orientava a pratica da EF alheia as
questdes educacionais e eleger um novo paradigma para a EF escolar com a roupagem
do contexto educacional. Para isso, o Coletivo (1992) enfatiza a importancia de uma
abordagem de ensino critica e que superasse essas barreiras externas que interferia na
pratica da verdadeira EF escolar.

Neste momento, vale lembrar que o Coletivo preconiza a busca pelos
meios de contemplar a possibilidade da experiéncia cultural das dimensbes do
movimento, conforme foi abordado no capitulo anterior. Desta forma, sendo a EF
escolar a area do conhecimento que tematiza os conteudos da cultura corporal,
acreditamos que os profissionais com formagado especifica para desenvolver tais
conteudos possam contribuir de forma mais condizente com as exigéncias desta
disciplina do que as outras professoras.

Ha, porém, quem discorde de sua presencga na El. Sayao (1992), por
exemplo, demonstra sua preocupacado ao pensar se os alunos do curso de EF estdo
formados adequadamente para trabalhar neste nivel de ensino. Ela observa que ‘[...]
tradicionalmente, ndo ha, nos cursos de licenciatura em Educagao Fisica, uma
preocupacao em formar professores para intervirem na educacéao de zero a seis anos”.
(1999, p. 223).

Além disso, ela ressalta que quando existe essa preocupacao, muitas

vezes, a formacdo se restringe apenas ao “[...] aprendizado de um conjunto de
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atividades corporais (especialmente jogos e brincadeiras) para serem desenvolvidas
com as criangcas de acordo com as diferentes faixas etarias” (AYOUB, 2001, p. 57).
Diante deste quadro, ndo nos surpreende o fato de observamos freqlientemente
professores de EF na El que acabam desempenhando papel de animadores e
recreadores, com a funcao de divertir e descontrair as criangas.

Com formacao em EF, Sayao (1999 apud AYOUB, 2001, p. 58) se inclui
em nosso grupo para mostrar uma visdo equivocada que existe a nosso respeito:
“Somos os ‘especialistas em brincadeiras’ responsaveis pelo corpo, pelo movimento e
pela diversdo das criangas”. Em decorréncia disso, a famosa visao dicotdmica que
aponta para uma concepg¢ao compartimentada da crianga, separando-a em “corpo” e
“‘mente”, é ainda mais acentuada. Trataremos mais deste tema no préximo capitulo.

Por esta perspectiva, constatamos que as discussées em torno da El,
seus conflitos e a forma como ela é compreendida pelo meio em que esta inserida,
parecem deixar muito a desejar na formacéao dos licenciados em EF.

Por outro lado, Ayoub (2001) assume uma outra oposicao ao dizer que
o profissional de EF se justifica nas escolas de El se pensarmos em um trabalho
conjunto entre os professores, de sala e de EF. H4 também a possibilidade de
defender-se que, se ha mesmo uma falta de preparo, isso se deva talvez porque a EF
ainda nao seja vista como componente curricular da El. Porém este quadro poderia ser
revertido, caso esta situagdo fosse melhor regulamentada, exigindo das escolas de
formagédo uma adequacgéo a este campo do mercado de trabalho.

Contudo, no que se refere as escolinhas infantis particulares,
atualmente a insercao do professor de EF esta cada vez mais freqiente. Utilizamo-nos
das palavras de Pinto (2000-2001, p. 147) para explicar este fato. “Tal inser¢do diz
respeito, a nosso ver, as possibilidades de aumento na cobranca de mensalidades e
matriculas, concretizando a perspectiva de mercadoria que as diferentes préaticas da
cultura corporal assumem”.

Algumas instituicoes da rede publica municipal também tém
incorporado esse profissional®, apontando para a necessidade de legitimacédo

4 Sayao (1996) aponta em sua dissertagcao de mestrado que tal incorporagéo, por si s6, nao legitima a
atuacao desse profissional, apontando as causas (externas e estranhas a melhoria da qualidade
educacional) da contratagdo de professores de Educagéao Fisica na rede municipal de Florianépolis—SC.
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pedagégica da EF na EIl. Contudo, é evidente que esta manifestacdo ocorre,
comparativamente a rede privada, em proporg¢des bem reduzidas.

Diante deste quadro, pensamos que seja “[...] imperioso que, no campo
da formagéao de professores de EF, possamos redimensionar nossas praticas, enquanto
agéncia formadora, abrangendo as tematicas necessarias a busca de tal legitimacao”
(PINTO, 2000-2001, p. 146).

Outra questdao que merece ser destacada refere-se as situagbes no
ambiente escolar as quais evidenciam o profissional de EF como sujeito a margem do
processo educativo. Na maioria dos casos, até mesmo a sua participacdo nos projetos
pedagodgicos da escola é desconsiderada. Comumente sao vistos como professores
que promovem praticas destituidas de intencionalidade, pouco ou nada sistematizadas,
que visam apenas ao fazer compensatério.

E por isso que, normalmente, sdo aqueles que devem disponibilizar o
momento de suas aulas para resolucdo de algum problema, caso seja solicitado pela
direcdo ou por um outro professor. Retomo, neste momento, a questdo da
hierarquizagao quanto area de formagao, a qual diminui o valor educativo oferecido pelo
profissional de EF em suas aulas diante das outras disciplinas escolares, trazendo
consequéncias negativas para o desenvolvimento do seu trabalho.

Infelizmente, como observam Debortoli et al. (2002, p. 97)

Ainda ndo foram superadas as representagdes socialmente construidas acerca
dos professores de Educagao Fisica, vistos como professores ‘rola-bola’,
descomprometidos e sem um conjunto de responsabilidades pedagédgicas,
professores ‘disciplinarios’ ou animadores das festas e dos torneios escolares.

z

E preciso que o professor de EF manifeste sua posicdo e seus
interesses diante de outros profissionais, com 0s quais convive diariamente e que nao
reconhecem o valor de sua atuagéo, sinalizando que sua disciplina, bem como as
outras, possui lugar relevante na formacao dos alunos. Sé assim, ele minimiza o risco
de diluir-se em relacdes de subordinacao a outras areas de conhecimento escolar.

Neste contexto, acreditamos que a escola possa intervir positivamente
no sentido de legitimar a participacdao do educador fisico, investir num programa de
qualificagdo dos seus profissionais, bem como trazer reflexdes relativas a pratica
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pedagogica. Vale ressaltar que para isso, o préprio professor deve se reconhecer como
sujeito de conhecimento e, portanto, possuidor de saberes relativos ao fazer docente.

Portanto, ele deve preparar-se adequadamente para realizar uma
pratica mais contextualizada e de melhor qualidade, assumindo um compromisso seério
com a sua real funcdo dentro da escola.

Por outro lado, ndo poderiamos deixar de destacar o trabalho de muitos
professores que “incorporam, ao desenvolvimento da Educacdo Fisica escolar, o
compromisso com a formacado humana e com a construcdo de uma sociedade justa e
digna” (DEBORTOLI et al., 2002, p. 95).

Destacamos, neste momento, a importancia dos movimentos que visam
colaborar com a consolidagao do envolvimento do professor enquanto sujeito de sua
propria qualificacao e da qualificagdo de sua pratica educativa, uma vez que existem
muitos profissionais que nao acreditam ou simplesmente desconhecem o grande
potencial de sua atuacgao.

Barbosa (2001, p. 22) nos traz uma interessante reflexdao: “Mas sera
que os professores que atuam em todos os graus de qualquer sistema de ensino,
conseguem justificar sua presengca como disciplina curricular obrigatéria?”. Tal
guestionamento nos remete a uma outra preocupacdo no que se refere a grande
importancia que a EF escolar desempenha no sistema de ensino, principalmente na

rede publica, onde

[...] para a grande maioria das criangas e dos jovens matriculados no sistema
publico de ensino, quase que como a Unica possibilidade de conhecimento,
sistematizacdo, vivéncia e problematizagdo dos saberes relacionados as
praticas corporais de movimento culturalmente organizadas. (DEBORTOLI et
al., 2002, p. 95).

7

Pensamos que a EF escolar € uma disciplina que pode contribuir
grandiosamente com a area da Educagdo e detém uma riqueza incomensuravel de
temas e conteudos que podem ser explorados. Desenvolvé-los com qualidade e, nao
simplesmente transmitir esses conteudos desvinculados de um planejamento
consciente e orientado, € uma tarefa muito ardua que é desempenhada pelo professor

de Educagéao Fisica. Tem-se ai “um campo aberto de possibilidades de intervengao por
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parte do professorado da Educacgéao Fisica, que, ao contrario de ser subestimado, deve
ser ocupado e potencializado”. (VAGO, 1999, p. 39).

A selecédo adequada dos conteudos, a forma como serdo tratados no
curriculo, a légica com que serdo apresentados aos alunos e toda construgdo do
conhecimento que permeia a proposta do trabalho s&o alguns aspectos fundamentais
para que um processo adequado de ensino-aprendizagem seja efetivamente
estabelecido. Tais elementos merecem grande destaque como fator imprescindivel para
organizacao e sistematizacdo de um planejamento, porém muitas vezes passam
desapercebidos por outros profissionais.

Nao me agrada ter que reconhecer/admitir que muitos profissionais
também da prépria area da EF desconhecem ou, se tém esta informagéo, ignoram a
importancia do papel que desempenham dentro do campo educacional e ndo atuam
com devido comprometimento. Ha4 também a ocorréncia de alguns problemas de
descomprometimento que €, indevidamente, justificada pelas deficientes condicbes de
trabalho do sistema publico de educacao referentes ao salario, a gestao escolar, aos
equipamentos e materiais de trabalho, dentre outros.

“[...] em grande parte das escolas, as aulas servem como momento de
descanso e de contrapeso as outras disciplinas. Muitos professores se
acomodaram, alguns por simples conformismo, outros por despreparo ou mas
condicoes de trabalho.” (RINALDI et al., 2007, p. 70, grifo nosso).

Tais dificuldades ndo devem ser desprezadas, porém ndo podem
justificar a auséncia da construcdo de um projeto politico-pedagoégico para o ensino da
EF escolar.

Diante deste quadro de desprestigio social e educacional em que se
encontra o profissional de EF, penso que esta reflexdo seja uma tarefa de toda a
escola, a partir do momento que o0s profissionais que atuam neste espacgo
compreendam o papel do educador fisico e a sua disciplina como conteudo curricular
obrigatdrio, assim como todas as demais disciplinas.

Miguel Arroyo (2000 apud DEBORTOLI et al., 2002, p. 97) afirma que

[...] onde ndo h& uma visdo de Educagéo Basica universal, de educagdo como
direito humano, formagéo, ndo haverd possibilidade de afirmar uma cultura
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profissional especifica. Ai esta o cerne de nosso prestigio ou desprestigio social
e profissional, na visdo estreita ou alargada de ensino ou de educacdo que
afirmemos.

Para finalizar, partimos do principio de que a legitimacdo da
participacao dos profissionais de EF no projeto pedagogico escolar pela escola seja um
passo em direcdo ao reconhecimento destes nas instituicbes educacionais. S6 assim, a
atuacdo de professores habilitados em EF em todos os niveis de escolarizagdo do

sistema de ensino podera ser considerada um avango.
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5. Interdisciplinaridade: Pedagogia e Educacao Fisica

A discussao sobre os professores de EF e os pedagogos pode nos
conduzir a alguns questionamentos como: o que pode uni-los na El e o que pode
separa-los? Como delimitar a atuacdao de cada profissional em sua area de trabalho?
De que forma é possivel trazer a compreensao para estes profissionais de que ambos
podem juntos desenvolver uma acado educativa interdisciplinar, descartando algumas
idéias equivocadas como a de que a atuacdo de um desfavoreca a presenga do outro
nestes espacos? E por fim, “0 que os distingue, quando se trata de pensar numa acao
pedagodgica em instituicdes educativas nao familiares, como as creches, as pré-escolas,
os centros de educacgao infantil, os orfanatos, etc?” (BARBOSA, 2002, p. 82).

Segundo Rocha (1999, p. 11 apud SILVA, 2002, p. 46) a El pode ser
apresentada como um campo inserido em um outro campo de conhecimentos, que tem
por objeto de estudo a crianca de zero a seis anos de idade. Reafirmamos a idéia de
que nao lhe atribuir nenhum tipo de especializagao disciplinar ou mesmo independéncia
em relagdo a Pedagogia/Educacdo, por se tratar de um atendimento voltado as
criangas pequenas, pode ser considerada uma idéia equivocada.

Ressaltamos, neste momento, a determinacdo apresentada pela LDB
(9.394/96) que, além de especificar os fins, os niveis de atendimento e as formas de
avaliagao, prop6e uma formagao minima dos docentes da El. Admite-se neste aspecto
que o docente seja formado em Curso Normal (Magistério de segundo grau) ou
Pedagogia. Tal exigéncia evidencia a necessidade da atuacdo de profissionais
qualificados para desenvolver o trabalho com a crianga de zero a seis anos de idade.

De acordo com Barbosa (2001-2002), apesar dos dados precarios
quanto aos profissionais que atuam na El, é possivel verificar que a maioria nao possui
ainda formagao adequada. Destacamos ainda o fato de existir um grande numero de
pessoas leigas que trabalham com as criancas, principalmente, de zero a trés anos,
alimentando o mito de que basta ser mulher, delicada, mae e gostar de criangas para

que ela possa exercer uma fungao dentro as instituicbes de El.
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Nesta perspectiva, Barbosa (2001-2002, p. 85) ressalta o equivoco
comumente presente em alguns discursos de que

[...] o pedagogo é desnecessario para educar criangas pequenas. [...] elas
podem ser educadas por pessoas com formagao no ensino médio, sem grandes
aprofundamentos em certos aspectos politicos, cientificos ou didaticos (aqui se
reaproxima mais uma vez da velha idéia de que para educar criancinhas é
preciso apenas ama-las, prestar-lhes cuidados e saber fazer mamadeiras e
trocar fraldas); ou, ainda, por qualquer outro profissional formado em curso
superior que tenha boa vontade, amor e paciéncia, mesmo que nada tenha de
conhecimento sobre crianga ou sobre as especificidades das instituicdes
educativas.

Ainda assim, mesmo que o atendimento seja oferecido por instituicoes
que apresentem em seus quadros algum profissional formado em cursos de nivel
superior, como Pedagogia, nem sempre este possui uma formacao especifica para
atuagao com criangas pequenas.

Dentro das discussoes nesta area, que ocorrem no Brasil, para algumas
autoras como Rocha (2000), a Pedagogia da EIl configura-se como um esforco em
delimitar a especificidade da educacéo de zero a seis anos e o0 seu papel no campo da
educacao, considerando as caracteristicas, as necessidades e os direitos das criancas
pequenas, o perfil dos profissionais e a articulacdo da Pedagogia com as politicas
publicas para a infancia, incluindo nesse debate a diversidade de culturas e as
disparidades econdmicas e sociais, que vém, historicamente, constituindo a nacao
brasileira.

Ao pensarmos a EF, essa realidade também se manifesta da mesma
maneira. Segundo Bracht (1999, p. 70 apud AYOUB, 2005, p. 144, grifo nosso),

Temas relacionados a area da EF raramente sdo estudados nos cursos de
formagdo de professores, ou quando sdo, acabam sendo abordados
equivocadamente de forma reducionista: a EF é vista como o momento da
brincadeira (sinbnimo de parque) ou como 0 momento do corpo, reforcando a
dicotomias classicas da tradigdo racionalista ocidental que separa,
confortavelmente, corpo de um lado e intelecto de outro, proclamando,
ainda, a superioridade da esfera mental ou intelectual.

Nao acreditamos que exista esta linha diviséria que separe o corpo da

mente, assim como ndao ha um professor de EF responsavel pelo corpo e uma
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professora de sala pela parte “intelectual” das criangas. Ao contrario disso, defendemos
a idéia de que qualquer trabalho a ser desenvolvido deve contemplar a totalidade da
dimensao humana, preocupando-se com a formagéao integral do aluno.

Nao pretendemos aqui aprofundar mais neste assunto que ainda hoje
se encontra em evidéncia nas discussées envolvendo educadores e intelectuais da
area. Gostariamos sim de destacar a questdao da multidisciplinaridade, a qual muitos
estudos e pesquisas recentes® em El apontam para a sua importancia, reforcando ainda
mais a necessidade de que os conteldos sejam tratados de forma interligada.

Apesar de existir uma polémica sobre a divisdo dos conhecimentos na
El, a ponto de negar a contribuicdo dos diferentes profissionais no processo educativo,
€ sabido que, atualmente, o campo do saber denominado El é resultante dos estudos
de outras areas das ciéncias humanas, como Psicologia, Sociologia, Antropologia e
outras como EF e Artes.

Nesta perspectiva, utilizo-me das palavras de Rocha para apontar a El

[...] como campo de conhecimento que envolve a Infancia tomada como objeto
por diferentes campos do saber cientifico nas areas de saude, do direito, da
sociologia, da histéria, da antropologia, das ciéncias humanas e sociais
incluindo a demografia, a arquitetura, as artes, as letras, o servigo social, a
lingliistica, a Educagéao Fisica e a Educagao, que por sua vez também tem a
infancia como objeto de estudo e campo de intervengdo (ROCHA, 1999, p. 11).

Ao tratarmos sobre os conhecimentos que deveriam ser preconizados
na educacgao de criangas de zero a seis anos e de como as propostas se apresentam
quanto a origem de tais conhecimentos, observamos que nao existe uma posicao Unica.
Ha algumas propostas que “defendem uma educagéao infantil escolarizada, pautada em
conteudos cientificos apenas graduados de acordo com as limitagées pelo nivel de
desenvolvimento da criangca.”(BARBOSA, 2000-2001, p. 83). Nesta perspectiva, o
conhecimento nao deve partir do aluno, sendo a responsabilidade do professor
transmiti-lo, uma vez que ele é o detentor dos saberes cientificos produzidos pela area.

Numa outra linha de pensamento, h4d uma proposta que demonstra
preocupacdo com as experiéncias vivenciadas pelas criangas, “afirmando que o

conteudo a ser proposto na El se expressa em forma de atividades pelas quais a

® Sobre este tema, ver SILVA, F. E., PINHEIRO, 2001-2002, p. 39-57.
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crianca abstrai as propriedades inerentes aos objetos e constréi seus conhecimentos.”
(BARBOSA, 2000-2001, p. 84). O professor, nesta situagdo, ndo é o sujeito que
transmite o conhecimento ao aluno através de explicagdes orais ou demonstragdes. Ele
deve se utilizar, primeiramente, do plano das agdes para depois reconstruir o plano do
pensamento.

Segundo Barbosa (2000-2001, p. 84),

Para isso, 0 jogo é tomado como um trabalho escolar fundamental, chamando-
se a responsabilidade de se especializar “em jogo” o professor da area de
Educagao Fisica. Nota-se, portanto, que o processo de construgdo de
conhecimentos pela crianga e, mais especificamente, o papel dos professores
no processo educativo parecem ter um grande peso no momento de se definir
uma versao oficial para a educacgao infantil.

Assim como 0 jogo, outros conteudos desenvolvidos pela EF também
podem ser aplicados pelas professoras para facilitar a compreensao e a assimilacdo do
assunto tratado pelos alunos. Numa via de mao dupla, a EF também pode contar com
esta mesma ferramenta para otimizar a aprendizagem dos alunos e enriquecer a
dindmica de suas aulas através dos temas abordados pelas professoras.

Segundo Ayoub (2001), a linguagem corporal nado pode ser
compreendida como uma “propriedade” da EF. O fato da aula de EF propiciar um
espaco especifico para um trabalho corporal e nas demais horas, o trabalho de
natureza intelectual ser acentuado, ndo pode gerar uma interpretacdo equivocada de
que ela seja “dona” do corpo e do movimento das criangas. Embora seja sua
especificidade, a expressao por meio da gestualidade pode ser trabalhada em outros
momentos da rotina escolar.

A fragmentacdo dos conteudos por explicar porque é comum
depararmo-nos com

[...] criangcas sedentas pela aula de educagédo fisica quando chegamos as
escolas; salta-me aos olhos imagens de “explosdo corporal” diante da
possibilidade de “libertar -se das carteiras escolares” que funcionam, na maioria

das vezes, como “armaduras corporais”, até mesmo em pré-escolas. (AYOUB,
2001, p. 58)

Estamos quase finalizando este capitulo e gostariamos de destacar
que, apesar de reconhecermos as deficiéncias na formacao do profissional da EF para
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atuar no contexto da El, as quais tém favorecido posturas e acdes equivocadas,

pensamos como Ayoub (2001, p. 59, grifo da autora):

[...] a minha vivéncia como professora de educagéo fisica em turmas pré-
escolares, aliada as experiéncias dos(as) alunos(as) das disciplinas ‘Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado’ da Faculdade de Educagédo Fisica da
Unicamp, levam-me a crer que a presenca do(a) profissional da educagéo
fisica na educacgao infantil pode colaborar muito positivamente na educagdo
das criangas, desde que essa presengca seja compreendida como uma
possibilidade de desenvolvimento de trabalhos em parceria, sem

211

hierarquizacoes, de ‘maos dadas”.

Identificamos, neste contexto, que tanto os profissionais de EF como os
de Pedagogia assumem um papel de grande importancia, pois ao trabalharem de forma
interdisciplinar podem favorecer os processo de aprendizagem e desenvolvimento
infantil. Portanto, a atuagcéo destes dois grupos dentro das instituicbes de El deve ser
pensada de forma conjunta e interdependente, excluindo completamente a
possibilidade equivocada de que estes possam exercer atividades concorrentes.

A relacao existente entre a El, a EF e outras areas de conhecimento é
evidente e ndo pode ser ignorada. Defendemos que o trabalho abarque “[...] as zonas
de fronteira entre conhecimentos que possam ser apropriadas e dominadas por
diferentes profissionais”.(BARBOSA, 2001-2002, p. 84). Logo, € preciso que
consideremos suas possiveis interfaces na elaboracdo de um saber que tem como
objeto comum (respeitadas as especificidades de cada area) a crianca de zero a seis

anos, dentro das instituicdes de El.
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6. Metodologia

Antes de iniciar este capitulo, gostaria de retomar o objetivo deste
estudo, no qual tivemos a intencdo de apresentar a importancia do profissional da area
da EF nas escolas municipais de educacao infantil, analisando o ponto de vista das
pedagogas em relagdo a intervengdo de um professor de EF nestas instituicbes e a
reflexdo dos proprios formandos de licenciatura do curso de EF sobre sua atuagao
nestes espagos.

Para o desenvolvimento deste trabalho, a abordagem utilizada foi a
Pesquisa Qualitativa, considerando que “a caracteristica mais significativa da pesquisa
qualitativa & o conteudo interpretativo em vez de uma preocupacao excessiva sobre o
procedimento”. (THOMAS; NELSON, 2002, p. 322).

Além da revisao bibliografica, elaborarei um questionario com questdes
abertas, que pode ser consultado no anexo (Anexo | e Il), para os formandos de
licenciatura do curso de EF e um para as professoras da rede publica municipal de El
de Campinas para realizar a coleta de dados. Optamos pela aplicacdo de um
questionario pela possibilidade de ampliarmos o numero de respostas, visto que a
entrevista poderia tornar-se inviavel em virtude do tempo e ser despendido.

Podemos dizer que este instrumento é um “tipo de levantamento por
escrito utilizado na pesquisa descritiva, no qual a informacao é obtida pedindo-se aos
sujeitos que respondam as questdes, em vez de observar seu comportamento”.
(THOMAS; NELSON, 2002, p. 280).

Realizei um estudo-piloto antes de efetuar a distribuicdo dos
questionarios para poder revisa-los de acordo com as criticas obtidas na execucao do
teste. Os questiondrios-piloto foram apresentados a 5 estudantes do ultimo ano do
curso de Pedagogia, bem como a estudantes de licenciatura de EF que nao faziam
parte do grupo de sujeitos.

Caso fosse necessario, um segundo estudo-piloto seria aplicado, porém

ndao houve necessidade. Apos analisar a metodologia de pesquisa, 0s questionarios
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foram entregues pessoalmente a coordenacédo das escolas, para a qual realizei uma
explicacdo sobre o tema de minha pesquisa, comprometendo-me a disponibilizar a ela
os resultados ao término do meu estudo. Para aplicagéo destes questionarios, todos os
cuidados éticos foram cautelosamente providenciados, incluindo termos de
consentimento livre esclarecido para todos os participantes (Anexo Il e IV) e
autorizacdo para realizagao da pesquisa para a diregéo das escolas (Anexo V).

Com um agendamento previamente estabelecido, busquei todos os
questionarios nas escolas na data combinada com a direcdo. Por estar cursando a
faculdade de EF atualmente, a distribuicdo dos questionarios para os graduandos de
licenciatura foi realizada no meu préprio ambiente diario de estudo.

Por meio desta abordagem, procurei interpretar e comparar as
respostas coletadas nos dois questionarios para realizar uma andlise acerca da
necessidade do profissional de EF nas escolas de El, tanto do ponto de vista das
pedagogas, como dos préprios estudantes da area.

6.1 Sujeitos da pesquisa

Este questionério foi distribuido para as pedagogas que atuam na rede
publica municipal de ensino infantil de Campinas e para formandos de EF que estdo
cursando o quarto ano do curso de licenciatura. A preferéncia pelos graduandos do
ultimo ano para a pesquisa deveu-se ao fato de que, por estarem com a formacao
praticamente completa na universidade e muitos ja atuarem como estagiarios nesta
area, acreditamos que seus relatos nos questionarios poderiam trazer contribuicoes
valiosas para nosso estudo. Além disso, vale lembrar que o foco deste estudo esta no
ensino publico, pois a prefeitura de Campinas ndao tem, em seu quadro de profissionais,
professores de EF no ensino infantil.

A principio os questionarios foram distribuidos para as pedagogas de
cinco EMEIs da cidade de Campinas, sendo posteriormente selecionadas mais quatro
escolas, devido a pequena quantidade de adesbes obtidas inicialmente, totalizando um
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nuamero de nove EMEIs consultadas. O nimero de professoras em cada escola variava
de 7 a 16 profissionais, sendo que todas eram do sexo feminino, com formagdo minima
em Pedagogia e ja haviam realizado cursos variados na area da Educacéao e El.

A dificuldade em obter uma quantidade satisfatéria de sujeitos para a
pesquisa pode ser claramente identificada através dos 19 questionarios coletados
dentre os 102 que foram distribuidos.

Adesoes das professoras a pesquisa

O Questionarios respondidos (19)

O Questionarios nao respondidos (83)

Figura 1 — Gréfico representando o nimero de adesdes das professoras a pesquisa — Campinas — 2007

A tabela e os grafico apresentados a seguir mostram a quantidade de
questionarios respondidos, dentre o total que foi distribuido, e a proporcao deste
material recebido em cada uma das EMElIs.



Tabela 1 - Questionarios distribuidos e respondidos de cada
Escola Municipal de Educacao Infantil — Campinas — 2007

Total de Total de
EMEI questionarios | questionarios
distribuidos respondidos
A 16 2
B 16 1
C 15 2
D 15 0
E 9 3
F 8 3
G 8 3
H 8 2
I 7 3
TOTAL (9
escolas) 102 19
Adesées das EMEIs a pesquisa
O Questionarios respondidos
O Questionarios nao respondidos
18
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Figura 2 — Grafico representando o nimero de adesoes das professoras a pesquisa — Campinas — 2007

A média etaria das participantes situou-se na faixa dos 42 anos, sendo

31 anos a idade minima e 55 anos a maxima. Um ponto a ser considerado € o fato de

que apenas metade delas revelaram esta informacdo. Esta média de idade justifica o
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tempo de experiéncia relatado pelas professoras, que variava de 7 até 30 anos de
atuacao no ensino infantil.

Para os formandos em Licenciatura do curso de EF, 40 questionéarios
foram aplicados. Coincidentemente, 0 mesmo numero de questionarios respondidos

pelas professoras foi obtido.

Adesoées dos formandos de Educacao Fisica a pesquisa

O Questionarios respondidos (19)

O Questionarios nao respondidos (21)

Figura 3 — Grafico representando o niumero de adesées dos formandos de Educacgéo Fisica a pesquisa —
Campinas - 2007

Entre os 19 alunos, 15 sdo do sexo feminino. Todos os alunos
responderam a idade, sendo identificada uma média de 24 anos entre os participantes.
Verificamos que 80% deles ja haviam realizado algum curso relacionado ao trabalho
com criangcas pequenas, como cursos de recreacdo, por exemplo. Também
constatamos que aproximadamente metade dos alunos ja eram formados em uma outra
modalidade da EF, o Bacharelado em Treinamento.

Para fins de estudo, a identificacdo pessoal dos sujeitos participantes da
pesquisa, bem como o nome das instituicbes, serdo mantidos em anonimato durante

este trabalho.
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6.2 Escolha da rede publica municipal

A escolha das escolas da rede publica municipal para meu estudo se
deu primeiramente pela constatacdo da falta de um profissional de EF da maioria
destas instituicées. No que diz respeito a educacgéo fisica, € muito comum encontrarmos
este profissional no quadro docente nas escolas particulares. Ja na rede publica de
ensino quase nao existem professores de educagcdo fisica e um pouco dos
conhecimentos oferecidos por esta disciplina sdo realizados pelas professoras
generalistas.

As cinco escolas foram selecionadas por meio de um sorteio, com base,
primeiramente, no critério da auséncia de professores e estagiarios de educacao fisica
nestas instituicdes e no acordo em participar da pesquisa. Caso nao conseguisse obter
as informacdes desejadas com os questionarios aplicados apenas nestas instituicoes,
procuraria visitar outras escolas, que seriam selecionadas a partir de um segundo
sorteio, ja excluindo aquelas que foram sorteadas no primeiro momento, até que os
dados fossem satisfatorios para minha pesquisa.

6.3 Procedimento de coleta

Os dados foram coletados através da aplicacdo de questionarios nas
escolas municipais de educacao infantil de Campinas onde as pedagogas atuam e na
Faculdade de Educacgao Fisica da Universidade Estadual de Campinas (FEF) com os
formandos em licenciatura.

As professoras foram convidadas a participar da pesquisa, por meio de
um contato prévio que realizei por telefone com a diretoria da escola e, apdés o
consentimento desta, dirigi-me as escolas para efetuar distribuicdo dos questionarios,
juntamente com os termos de consentimento livre e esclarecido para cada uma das

participantes. Desde o principio, a direcao foi informada de que a participacao das
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professoras seria voluntaria e que elas poderiam desistir do estudo a qualquer
momento, conforme o procedimento explicitado detalhadamente na declaragdo de
consentimento. Informei-lhes também que, para ndo causar nenhum incémodo no
andamento da rotina escolar, eu me disponibilizaria em deixar os questionarios em um
dia e retornaria na semana seguinte para busca-los, concedendo as professoras um
prazo para responder as questdes tranquilamente.

Conforme a idéia inicial do projeto deste estudo, entrei em contato
primeiramente com cinco EMElIs e realizei a distribuicdo do material, uma etapa que se
sucedeu tranquilamente. No dia anterior a data agendada para o recolhimento do
material, procurei contactar novamente as escolas por telefone para confirmar o meu
retorno no dia seguinte para buscar os questionarios.

Em funcao da grande dificuldade com a qual me deparei para localizar,
mesmo por telefone, algumas das responsaveis pela distribuicdo dos questionarios as
professoras, ou quando o contato era estabelecido, eu ndo recebia a confirmacao de
que o material ja estaria disponivel, por muitas semanas tive que adiar o prazo para
receber o material. Diante desta situacdo, procurei ampliar o numero de EMElIs,
prevendo uma pequena quantidade de adesdes das professoras das cinco escolas
inicialmente selecionadas.

Durante todo o processo de pesquisa, estive ciente de que, pelo fato da
participacdo ser voluntaria, eu estava sujeita a ndo ter um retorno tao satisfatorio.
Apesar disso, devo admitir que fiquei muito decepcionada com a atitude de
descomprometimento de alguns profissionais com os quais tive contato.

A convivéncia com essas escolas, professores e coordenadores
pedagdgicos possibilitou-me a identificacdo da dificuldade e complexidade encontrada
no desenvolvimento de pesquisas. A quantidade de questionarios respondidos, em
relagdo ao consideravel numero de questionarios distribuidos (de 102, apenas 19 foram
respondidos), revela a dimensao da dificuldade para obter o material para pesquisa.

De acordo com as falas no momento do recolhimento do material,
apesar de reconhecerem a importancia do trabalho de EF para o desenvolvimento da
crianca, as professoras de classe (formacdo em Pedagogia e Magistério), e os
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coordenadores pedagdégicos manifestaram esta situacdo de resisténcia a adesado ao
estudo.

Constatamos, pela fala de algumas diretoras, que uma parcela das
professoras ndo demonstraram interesse em responder o questionario por entenderem
que se assim o fizessem, estariam colocando em risco seu espaco de atuagao
profissional que poderia vir a ser substituido pelo professor de EF. Trata-se de uma
interpretacdo claramente equivocada em relagdo a intervengédo do profissional de EF
nas escolas de El, uma vez que em nenhum momento este poderia assumir o cargo
das professoras, pois sua atuacao profissional se difere da atuacao destas.

Outras manifestaram sua posicdo de nao aderir a pesquisa devido a
falta de tempo para responder por escrito o questionério, por estarem mergulhadas em
sua pratica cotidiana com excesso de atividades, sendo inviavel a discussao das idéias
por escrito a respeito de sua pratica. Por outro lado, ndo podemos deixar de relatar que
tive também recepcdes muito atenciosas que supriram, em parte, o0
descomprometimento das que nao colaboraram.

Quanto aos alunos de EF, apesar de todos os participantes serem
estudantes da FEF e a maioria dividir comigo a mesma sala em muitas disciplinas, o
recebimento do material ndo se sucedeu de forma tranquila, como havia previsto no
inicio da pesquisa. A dificuldade encontrada para a coleta dos questionarios esteve
vinculada ao fato de presenciarmos um momento de greve na universidade durante o
primeiro semestre deste ano.

A distribuicdo dos questionarios foi realizada algumas semanas que
antecederam o movimento de greve. O prazo de recolhimento deste material foi adiado
por muitas vezes, devido ao desencontro entre alunos provocado pelas semanas sem
aulas. O retorno as aulas ocorreu proximo as férias de julho, favorecendo ainda mais a

dispersao dos alunos em relagao a participacao deste estudo.
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6.4 Organizacao e analise de dados

Antes de apresentar os resultados desta pesquisa, explicaremos de que
forma se deu a organizacdo e a andlise dos dados obtidos. As informacdes contidas
nos questionarios foram analisadas por questdo, comparando-se as respostas
fornecidas pelas professoras com as dos alunos de EF. Ha algumas questdes que
foram elaboradas apenas para os formandos de EF e, portanto, para estas sera
apresentada uma andlise separada, sem a comparagao.

Para cada questdo foram levantados, junto as respostas, alguns
aspectos que consideramos significativos para a compreensao do que foi apresentado
pelos participantes. A partir deste levantamento elencamos categorias, que foram
listadas por ordem de ocorréncia, isto €, as respostas mais citadas foram apresentadas
primeiro e assim sucessivamente.

Os dados numéricos em termos de quantidade de respostas apenas
foram apresentados nas situagdes que esta informacéao fosse relevante, caso contrario,
foram apresentados apenas os dados qualitativos das respostas. Posteriormente,
realizamos uma andlise comparativa entre as respostas dos dois grupos com base nas
categorias identificadas.

Embora os questionarios estejam contidos na parte reservada aos
Anexos, reescrevi as perguntas das professoras e dos formandos de EF, sendo estas
apresentadas nesta ordem respectivamente, para facilitar a analise das respostas. Vale
alerta-los que a numeracao de cada questao nesta parte de analise nao corresponde a
utilizada na versao original dos questionarios aplicados, pois nestes ultimos existiam
algumas questbes referentes a identificacdo pessoal dos sujeitos, que ja foram

relatadas anteriormente em uma parte destinada para essa finalidade.
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7. Analise e discussao dos resultados

1) Vocé acredita que o professor de educacao fisica desempenhe

um papel importante no ensino infantil? Por qué?
o Respostas das professoras:

Dentre as 19 professoras que participaram do estudo, 17 reconheceram
a importancia do professor de EF na El.

Razado 1: a maioria delas afirmou que ndo possuiam formacao
especifica na area e, portanto, desconheciam a maneira mais adequada para aplicar as
atividades. Com isso, elas estavam sujeitas a uma menor possibilidade de éxito nas
tarefas propostas.

“Acredito que o profissional com formagdo especifica abordara
procedimentos mais adequados e com maior probabilidade de éxitos”.

“Acredito que desempenharia, pois ndo temos este suporte. As aulas
sdo oferecidas pelos profissionais que ndo tém preparo para tal. Atividades fisicas
requerem preparo, postura, enfim: formag4o’.

“[...] a nossa formagcdo pedagodgica ndo nos da requisitos para essa
atividade escolar’.

Razao 2: justificaram a resposta na perspectiva dos beneficios que o
profissional da area da EF poderia trazer em relacdo ao desenvolvimento fisico,
cognitivo e social dos alunos, por favorecer o auto-conhecimento do corpo em suas
aulas.

“Sim, por ajudar no auto-conhecimento da crianga em relagdo ao seu
corpo’.

“Sim, pois é através do movimento e reconhecimento do proprio corpo
que se desenvolve o cognitivo das criangas, sem contar seu desenvolvimento fisico. Um
profissional de Educacao Fisica pode contribuir para isso’.
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Outras duas professoras assumiram posicao contraria as mencionadas
anteriormente, ndo reconhecendo que o professor de EF desempenhe um papel
importante no El.

Razdo 1: relataram que ndo viam muito a necessidade de um
profissional de EF, assim como existe no primeiro grau, porém seria interessante que
alguém pudesse orienta-las e auxilid-las no momento das atividades fisicas.

“Nao vejo muito a necessidade de ter um professor de Educacéo Fisica
tal como no primeiro grau, mas algo como um orientador nessa area que possa garantir
e ajudar os professores a desenvolverem atividades nesta area’.

“Creio que talvez, a importancia esteja na orientacdo aos professores e
monitores, mas ndo ao desenvolvimento das atividades que, na minha opinido cabem

ao profissional da escola e da sala da crianga’.

o Respostas dos formandos de EF:

Do ponto de vista dos formandos de EF, todos convergiram para a
mesma resposta que reconhecia a importancia dos profissionais de sua area na El.

Razao 1: os alunos deram enfoque a questdao dos conteudos da cultura
corporal, defendendo a idéia de que estes sdo componentes da area de conhecimento
da EF e, portanto, deveriam ser desenvolvidos pelo professor desta area.

“[...] um professor formado apenas em Pedagogia ndo tem
conhecimentos suficientes a respeito da cultura corporal’.

“[...] nds estudamos a cultura corporal mais afundo do que o0s
pedagogos’.

Razao 2: ressaltaram o aspecto do desenvolvimento do repertério motor
e do lado social, através de atividades que envolvem as vivéncias corporais, sendo
estas de dominio do profissional de EF.

“Sim, porque o desenvolvimento de uma educa¢cdo motora na crianga é
fundamental e deve ser desenvolvido por profissionais da area de Educacao Fisica’.

Razao 3: reconheceram a importancia desempenhada pelo professor de
EF desde que esta atuacdo ocorresse de maneira integrada com o trabalho das
pedagogas.
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“[...] vejo que o professor de Educacdo Fisica desempenha um papel
fundamental na Educacdo Infantil uma vez que faga um trabalho integrado com a
professora pedagoga, responsavel pela turma’.

Analise das respostas: De um modo geral, foi possivel observar que
ambos 0s grupos apresentaram a mesma opiniao sobre o papel desempenhado pelo
professor de EF na El, reconhecendo a importancia de sua atuagao nas instituicées que
trabalham com as criangas pequenas.

As justificativas destas argumentagdes também foram muito
semelhantes, na medida em que tanto as professoras como os formandos de EF
apontaram, majoritariamente, para o fato de as primeiras ndo possuirem formagao
especifica para desenvolver da forma mais adequada as atividades fisicas. Para se
referirem a um dos conhecimentos de dominio do profissional de EF, a maioria dos
formandos empregou a famigerada expressao “contetdos da cultura corporal”, a qual
abordamos nos capitulos anteriores deste trabalho.

A segunda justificativa apresentada pelos dois grupos também se
aproximou bastante uma da outra, partindo de uma perspectiva mais voltada para o
desenvolvimento motor e social que é propiciado pelo profissional de EF em suas aulas.

Durante o recolhimento dos questionarios, conforme relatamos
anteriormente, deparamo-nos com algumas falas de diretoras das EMEIs que
explicaram o ndo interesse das professoras em responder o0 questionario por
entenderem que se assim o fizessem, estariam colocando em risco seu espaco de
atuacao profissional que poderia vir a ser substituido pelo professor de EF.

Apesar disso, dentre as respostas das professoras que aderiram a
pesquisa e nao reconheceram a importancia do profissional de EF na El, nao
constatamos nenhuma justificativa para tal ponto de vista que demonstrasse esta
preocupacao presente nos discursos de algumas diretoras. As que nao acreditavam na
importancia do papel desempenhado pelo profissional de EF até concordaram que
possa existir alguém para orienta-las e auxilia-las nos momento da pratica de atividades
fisicas, porém nao viam a necessidade da presenca de uma pessoa com formacao
especifica nesta area.
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Consideramos interessante o fato de identificarmos, apenas nas
respostas do grupo dos formandos, a justificativa de que o papel desempenhado pelo
profissional de EF seja importante quando este ocorre de forma integrada com as
pedagogas. Tal resposta aponta para a relevancia da interdisciplinaridade das areas de
conhecimento, evidenciando a questdo da interpretagdo equivocada relatada
anteriormente sobre a intervencéo do profissional de EF nas escolas de El, uma vez
que em nenhum momento este poderia assumir 0 cargo das professoras, mas sim atuar

conjuntamente com elas.

2) Quais sao seus principais objetivos em suas aulas em que ha
pratica de atividades fisicas?/ Quais seriam seus principais objetivos como
professor de educacao fisica em suas aulas no ensino infantil?

o Respostas das professoras:

Resposta 1: desenvolver a consciéncia corporal dos alunos.

Resposta 2: promover o entendimento de regras.

‘[...] Aponto o desenvolvimento de regras como um dos meus objetivos
principais. Pois através disso, as criangcas conseguem interagir melhor e participar da
atividade’.

Resposta 3: favorecer a integracao social (saber trabalhar em grupo).

Resposta 5: promover o aprimoramento da coordena¢cao motora e no¢ao
espaco-temporal.

Resposta 6: ensinar a lidar com a derrota e a vitéria (“saber perder e
ganhar”).

Resposta 7: dentre as 19 participantes, apenas uma das professoras
afirmou que nao tinha um objetivo especifico nas aulas com pratica de atividades
fisicas.

“Nao ha um objetivo especifico. Procuro durante todas as atividades
permitir a locomogdo, o movimento, visando o desenvolvimento de habilidades motoras,

concentragdo e organizagéao...”.
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o Respostas dos formandos de EF:

Resposta 1: desenvolver os “conteudos da cultura corporal de
movimento” (danga, jogos, lutas, ginastica e esporte).

Resposta 2: promover o desenvolvimento fisico, social, emocional e de
consciéncia corporal.

Resposta 3: propiciar o desenvolvimento da autonomia e criticidade.

Resposta 4: trazer a compreensao da quebra da dicotomia corpo/mente
e 0 esclarecimento sobre a diferenca entre as aulas de EF e os momentos destinados
ao descanso dos alunos.

Resposta 5: ndo enfatizar o aspecto competitivo das atividades.

Resposta 6: propiciar momentos de alegria nas aulas.

Resposta 7: o objetivo estaria vinculado ao projeto politico-pedagogico
(PPP) da escola.

“Eu teria que pesquisar melhor esta idade para ajustar o conteudo com
0 objetivo de ajuda-los em seu desenvolvimento como um todo. E também olhar no
PPP da escola’.

Resposta 8: dois graduandos ndo souberam definir claramente quais
seriam o0s objetivos de suas aulas e alegaram que seria necessario um maior
aprofundamento na area para que fosse possivel responder esta questao.

“Eu teria que estudar mais sobre essa adrea, caso fosse atuar na

mesma. Mas patrtiria do desenvolvimento global’.

Analise das respostas: Constatamos que entre as professoras, a
conscientizagdo corporal foi o objetivo citado que mais apresentou ocorréncia nas
respostas. Ja para os formandos, novamente a preocupag¢do com o desenvolvimento
dos conteudos relacionados a “cultura corporal” correspondeu a resposta majoritaria.

Ambos 0s grupos convergiram suas respostas em dois aspectos: os
objetivos relacionados ao desenvolvimento fisico (coordenagao motora e nogao espago-
temporal) e social, e aqueles que tratam da competicdo nas atividades — nao enfatizar o
aspecto competitivo e ensinar a “saber perder e ganhar”.
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A maioria das professoras destacou dois objetivos que, ao nosso ver,
estao intimamente relacionados, e que ndo foram mencionados pelos formandos. Trata-
se do entendimento das regras pelas criangas que as possibilitam um melhor
envolvimento nas atividades e da integragdo social, pois desta forma elas conseguirdo
trabalhar em grupo.

Dentre todos os depoimentos dos alunos de EF e das professoras,
achamos valido destacar um dos objetivos colocados por apenas um formando que,
acrescentou junto aos outros pontos, a preocupagao em propiciar a alegria a seus
alunos, explorando a ludicidade. Partimos deste mesmo principio, ndo apenas para a
El, como para os outros niveis de ensino, de que o aspecto ludico das atividades deve
ser mantido e a alegria ndo pode jamais ser esquecida como um dos objetivos em
nossas aulas.

Apenas uma das professoras afirmou que nao tinha um objetivo
especifico nas aulas com pratica de atividades fisicas. Resgatamos neste momento, a
discussao que existe acerca da diferenciagao da atividade fisica e da aula de EF. Pelo
trecho da resposta desta professora que apresentamos acima, imaginamos que ela
propicie um espago para atividade fisica, porém destituida de fins educativos ou
pedagogicos.

Dois formandos ndo souberam definir claramente quais seriam seus
objetivos, 0 que nos conduz a identificacdo de uma formacdo que ndo contemple a
totalidade das necessidades da El.

3) Quais sao os conteudos de sua aula?/ Quais seriam os

conteudos de sua aula?
o Respostas das professoras:

Resposta 1: 0s jogos, a danga e todas atividades que envolvem ritmo.

Resposta 2: atividades que exigem coordenacdao motora, equilibrio e
orientacao espacial.

Resposta 3: conteudos relacionados as datas comemorativas durante o
ano.
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Resposta 4: nao definiu claramente os contetdos, porém defendeu a
idéia de que estes deveriam ser trabalhados de forma integrada.

“Na educacéo infantil, os conteudos sao integrados, trabalha-se um
pouco de tudo, em todos os momentos”.

Resposta 5: nao definiu claramente os conteudos de sua aula,
justificando da seguinte maneira:

“Ndo me considero uma professora que dé aulas. E ndo me atenho a
conteudos pré-estabelecidos’.

o Respostas dos formandos de EF:
Resposta 1: “conteddos da cultura corporal de movimento”.
Resposta 2: jogos recreativos/populares.
Resposta 3: atividades ludicas/brincadeiras.
Resposta 4: circo
Resposta 5: sentiu dificuldade para definir quais seriam os conteudos
de sua aula.

Analise das respostas: A maioria das professoras elegeu os jogos e a
danca como os conteudos de suas aulas. Assim como elas, o grupo dos formandos
também atribuiu importancia a esses mesmos conteudos, porém eles se utilizaram da
expressao “conteudos da cultura corporal” que abrange outros temas, mas também
inclui estes citados pelas professoras.

O elevado numero de formandos de EF que atribuiu grande valor aos
“conteudos da cultura corporal” nos leva a crer que, o fato do pensamento produzido na
obra do Coletivo ser desenvolvido em algumas disciplinas oferecidas pela FEF, tenha
favorecido esta convergéncia de opinides nas respostas dos graduandos.

Os jogos populares, as atividades recreativas e o circo também foram
apresentados como possibilidades de contetdos de aula por grande parte dos alunos.
Neste momento, acreditamos que seja valido destacar que

“Atualmente, constata-se um ressurgimento da arte malabarista junto com as
outras modalidades circenses, utilizadas ndo somente como espetdculo, mas
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também buscando outros ambitos, principalmente o educativo e o recreativo”
(DUPRAT; BORTOLETO, 2007, p. 180, grifo nosso).

Apenas um dos formandos relatou sentir dificuldade para definir quais
seriam os conteudos de sua aula, afirmando a necessidade de buscar um
aprofundamento maior na area para conseguir determina-los. “Ndo sei bem quais
seriam os conteudos da minha aula. Talvez fosse necessario aprofundar um pouco
mais sobre este assunto quando eu me deparar com um trabalho com o publico
infantil’.

Uma das professoras também ndo definiu claramente os conteudos de
sua aula, justificando da seguinte maneira: “Ndo me considero uma professora que dé
aulas. E ndo me atenho a conteudos pré-estabelecidos”. Reconhecemos que deva
existir uma flexibilidade no planejamento das aulas, pois este deve fluir de acordo com
a aceitacao e a repercussao das atividades entre os alunos, porém ndao assumimos a
mesma posicao apresentada na resposta anterior de que nao haja conteudos
determinados numa aula.

Em um outro depoimento, a professora também nao revelou
precisamente os conteudos de sua aula, porém, numa perspectiva diferente da
justificativa anterior, defendeu a idéia de que estes deveriam ser trabalhados de forma
integrada e, portanto, seria dificil pontua-los. “[...] trabalha-se um pouco de tudo, em
fodos os momentos: cores, numeros, letras, comunica¢cdo oral e desenhada, animais,
meios de transporte, meios de comunicagéao, etc.”.

Algumas professoras mencionaram que as datas comemorativas
durante o ano eram utilizadas como umas das referéncias para a selecdo dos
conteudos de aula, como por exemplo, a Copa do Mundo, a Festa Junina, entre outras.
Isso nos levou a reflexdo sobre um tema de discussao constante acerca da atribuicdo
ao profissional de EF como o responsavel pela organizacao das festas escolares. Nao

pretendemos, porém, entrar nesta discussao.

4) Em relacao a pergunta anterior, cite algumas maneiras de
trabalhar os conteudos citados.
o Respostas das professoras:
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Resposta 1: atividades que envolvem jogos com, ou sem, bola.
Resposta 2: rodas cantadas.

Resposta 3: atraves de historias.

Resposta 4: atividades no parque

o Respostas dos formandos de EF:
Resposta 1: através de histérias — “faz de conta”.
Resposta 2: musica e danca.
Resposta 3: atividades Iudicas (brincadeiras variadas).
Resposta 4: trabalho com malabares e outros instrumentos presentes

no circo .

Analise das respostas: As atividades que envolviam jogos com, ou
sem, bola foram as mais apontadas pelas professoras. Seguida destas, as rodas
cantadas e a utilizacao de histérias apareceram freqlientemente nas respostas.

Uma outra maneira de trabalhar os conteidos destacada por algumas
professoras e que nos chamou a atengao fazia referéncia aos brinquedos do parque
(gangorra, balanco, entre outros). Cabe ressaltar que ha uma tendéncia em confundir o
momento destinado as brincadeiras no parque com as aulas de EF. Sabemos que os
brinquedos do parque possibilitam uma vivéncia corporal rica e repleta de novidades
pelas criangas, podendo ser utilizados com objetivos pedagdgicos. Porém, ao nosso
entendimento, a hora do parque € um momento livre, ou seja, as atividades ndo séo
orientadas.

O fato da professora nao ter citado outras maneiras de trabalhar os
conteldos e apenas ter feito mengao ao parque acentuou ainda mais nossa percepgao
sobre a confusao que existe sobre estes dois momentos.

Portanto, apesar de reconheceremos que 0 parque seja uma
ferramenta pedagogica em algumas situacdes, nao consideramos que ele possa ser
apontado como uma maneira de trabalhar os conteidos de uma aula que envolva
atividades fisicas.

As respostas fornecidas pelos formandos assemelharam-se em certos
aspectos as apresentadas pelas professoras, porém a maior parte deles destacou a
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utilizacao de histérias — “faz de conta” — como uma das maneiras de desenvolver os
conteudos propostos.

Também foi citada, com grande ocorréncia, uma maneira muito
interessante que nao foi mencionada por nenhuma professora que diz respeito ao
trabalho com malabares e outros instrumentos presentes no circo.

Esta ultima declaracdo nos levou a constatagdo de que houve uma
certa confusdo em relacdo as respostas desta questdo com as da pergunta anterior do
questionario que se referia aos conteudos das aulas. Isso também se sucedeu no
questionario dos formandos, os quais acabavam respondendo estas duas questbes de
forma muito semelhante.

5) Com que frequiéncia vocé acredita que as aulas que envolvam a
pratica de atividades fisicas devam acontecer no ensino infantil?/Com que
freqiéncia vocé acredita que as aulas de educacao fisica escolar devam
acontecer no ensino infantil?

o Respostas das professoras:

Resposta 1: diariamente.

Resposta 2: depende da faixa etaria.

Resposta 3: duas vezes por semana.

o Respostas dos formandos de EF:
Resposta 1: no minimo duas vezes por semana.
Resposta 2: diariamente.

Resposta 3: trés vezes por semana.
Resposta 4: ndo soube responder.
Resposta 5: ndo deve acontecer “aulas de EF”.

Analise das respostas: Os dois grupos apresentaram respostas
semelhantes, porém a ocorréncia delas é que se manifestou de forma distinta. Embora
muitos formandos tenham relatado que acreditam que as aulas de EF devam acontecer
diariamente, a maioria deles apontou principalmente a freqiiéncia de duas vezes por
semana como suficiente.
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Ao contréario disso, as professoras afirmaram, majoritariamente, que as
atividades fisicas deveriam acontecer diariamente. Uma delas, apesar de partir deste
mesmo principio, identificou a dificuldade em concretizar esta situagéo, pelo fato de
elas assumirem o carater polivalente nas escolas. “Deveriam acontecer todos os dias,
porém o professor de Educacado Infantil é ‘polivalente’. Ele trabalha todas as disciplinas
e, as vezes, ndo consegue dar prioridade ou organizar de uma maneira mais
equilibrada todo o contetdo curricular que é extenso’.

Uma das professoras que afirmou que duas vezes por semana seja
uma frequéncia boa, justificou sua opinido com o fato das criangas ja brincarem do
parque todos os dias. “Duas vezes na semana acredito ser bom, pois eles freqtientam o
parque todos os dias onde podem explorar o corpo de diferentes maneiras, mas
livremente. Ja as aulas seriam mais dirigidas, com objetivos pré-definidos”.

Novamente, retomamos nossa posicao sobre as atividades no parque.
Nao deixamos de concordar que no momento do parque as criancas ja estejam
vivenciando experiéncias corporais, porém nao somos favoraveis a substituicao das
aulas de EF pelos momentos destinados a brincadeira no parque. Assim como ela
mesma nos afirmou, as aulas possuem objetivos e propostas previamente
estabelecidos. Portanto, reafirmamos a diferenga existente entre as aulas de EF e as
atividades no parque.

Dos formandos que assumiram a posicdo de que as aulas de EF
deveriam acontecer diariamente, achamos interessante a colocagdo de um deles que
estabelece uma comparagédo com a organiza¢ao do ensino fundamental.

“[...] tendo em vista a quantidade de aulas que sdo ministradas no
ensino fundamental, vejo que duas aulas semanais é pouco. Para essa fase do ensino
(educacao infantil), acho que uma aula por dia seria ideal, tendo como pressuposto que
o0 ensino infantii ndo € uma preparacdo para o ensino fundamental, que visa,
prioritariamente, a alfabetizacdo, a aquisicdo do raciocinio matematico, etc’.

Outros manifestaram que, embora acreditassem que seria ideal que as
aulas de EF ocorressem diariamente, este quadro dificilmente seria concretizado,
podendo ser pensado como algo ilusério.
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Dois formandos n&do souberam responder a pergunta e apenas um
assumiu uma posicao totalmente diferente de todos os outros do seu grupo e das
professoras também, dizendo que:

“Ndo acredito que devam acontecer ‘aulas de Educacdo Fisica’, mas
sim que estes profissionais devam trabalhar em conjunto com a professora pedagoga
responsavel. Acredito que a Educacdo Fisica e as demais disciplinas ndo devem ser
compartimentadas, e sim fazer parte de todo processo de aprendizagem’.

Manifestamos nossa preocupacao ao pensar que dois alunos, “prontos”
a se formarem nao tenham clareza para definir com que frequéncia as aulas de EF
deveriam acontecer € nem arriscam uma opiniao sobre o assunto.

Como esta questdo nao solicitava uma justificativa para as repostas
fornecidas, as outras categorias apresentadas nao apontaram uma razao pela qual elas
foram sugeridas.

6) Sente alguma dificuldade para ministrar as atividades fisicas?
Caso sim, qual(is)?/Vocé acredita que va encontrar alguma dificuldade quando
comecar a trabalhar com a educacao fisica infantil? Caso sim, qual(is)?

o Respostas das professoras:

Dentre as 19 professoras que participaram do estudo, 12 relataram néao
sentir dificuldade para orientar as atividades fisicas.

As demais afirmaram que possuem dificuldades para ministrar as aulas
que envolvem préticas fisicas. Sao elas:

Resposta 1: falta de conhecimento especifico sobre a area, no caso, a
area da EF.

“Sim. A limitagcdo do professor por ndo ser especializado na area [...]. O
ideal seria termos um(a) prof.2 de Educacéo Fisica nas EMEIs”.

Resposta 2: identificar quais atividades seriam mais adequadas para
cada faixa etaria.

Resposta 3: elevado numero de alunos por turma (adaptar as atividades
para que todos possam participar, considerando que a turma é multietaria).
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Resposta 4: compreender as atividades indicadas pelos livros que nem
sempre trazem informagdes suficientes de que forma aplica-las.

Resposta 5: desenvolver atividades com alunos que tenham alguma
deficiéncia.

“Sim, pois ndo tenho conhecimentos amplos sobre musculatura,
articulagées, etc, e tudo se complica muito quando temos que trabalhar com criangas
portadoras de deficiéncias como cegueira, paralisia cerebral, etc’.

Resposta 6: falta de tempo para aprofundar seus conhecimentos.

“Gostaria de ter mais tempo para pesquisar, preparar e fazer
atualizagées. O professor polivalente, muitas vezes, tem que priorizar, seja para cumprir

prazos, atividades burocraticas, necessidades dos alunos e da escola’.

o Respostas dos formandos de EF:

Todos os formandos sem excecao relataram que acreditam que irdo se
deparar com muitas dificuldades ao iniciarem o trabalho na El. Seriam elas:

Resposta 1: a falta de experiéncia profissional.

“A maior dificuldade para a atuacdo é exatamente a falta de pratica e
experiéncia’.

“O que fazer? Como fazer? Para que idade isso ou aquilo é mais
adequado? Como agir num caso de indisciplina com criangas de dois anos e meio de
idade? .

Resposta 2: o trabalho de forma integrada com as outras professoras da

escola.

Resposta 3: desenvolver atividades com salas multietarias.

Resposta 4: diversas reacdes dos alunos diante das atividades
propostas.

Analise das respostas: Apesar da maioria das professoras terem
relatado nao sentir dificuldade em orientar as atividades fisicas com os alunos, ao
analisarmos os problemas pontuados pelas outras que manifestaram o contrario,

pensamos que seja dificil imaginar uma situagdo em que as professoras nao se
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deparem com nenhuma dificuldade ao trabalhar as atividades fisicas com criangas
pequenas. Além disso, apesar de elas relatarem ndo apresentar dificuldade,
consideramos que a limitagdo do instrumento utilizado, questionario, ndo nos permite
verificar como as aulas de fato sdo ministradas.

Este diagndstico nos leva a pensar ainda mais se formacgao profissional
destas professoras permite que estas possam desenvolver os conteudos da EF da
forma como eles realmente devem ser apresentados.

Dentre as professoras que relataram sentir dificuldade para trabalhar
com atividades fisicas em suas aulas, a maior parte delas atribuiu a falta de formacéao
especifica nesta area como um dos fatores que favorecem este quadro. Uma delas
ainda apresentou enfaticamente (através das letras destacadas todas em mailsculas)
que “O IDEAL SERIA TERMOS UM(A) PROF.2 DE EDUCACAO FISICA NAS EMEIS".

Por outro lado, os formandos destacaram os problemas decorrentes da
falta de experiéncia profissional na &rea como um dos pontos mais criticos ao pensarem
nas dificuldades encontradas no trabalho com a El. Isso nos revela que, talvez, a
disciplina de estagio supervisionado que nos é oferecida no ultimo ano de curso nao
esteja sendo suficiente para cobrir essa necessidade, pensando, ainda mais, nos
diferentes niveis de ensino. No curso de licenciatura de EF oferecido pela FEF, por
exemplo, ndo € determinado aos alunos que passem por todos os niveis de ensino.
Portanto, muitas vezes, o formando apenas vivenciou o estdgio com alunos do ensino
médio, um publico que tem um perfil totalmente diferente das criangas de 6 anos.

Além disso, eles também apontaram que um outro conflito poderia estar
presente devido a interpretacdo equivocada de outros profissionais, inclusive das
proprias professoras, que atuam na escola e que poderiam dificultar a concretizagao de
um trabalho integrado com as pedagogas. Reconhecemos que a interdisciplinaridade é
realmente dificil de ser concretizada, pois a maioria de nds — profissionais de EF e
incluindo também as professoras de sala — viemos de praticas fragmentadas, e
visualizar agora um projeto de pratica conjunta pode parecer algo muito complicado.

Apenas um dos formandos destacou a imprevisibilidade dos alunos
frente as atividades, as quais podem durar muito tempo, como também podem terminar

rapidamente. “Uma dificuldade que encontro no estagio é entender quanto tempo uma
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atividade fisica ministrada na Educacdo Infantil deveria durar, pois o tempo neste
ambiente me parece relativo. Ha dias em que a atividade mal dura 30 minutos e as
criangas dispersam rapidamente. No entanto, ha dias em que, se ndo se encerra a
atividade, as criangas continuariam realizando por muito mais tempo”.

Ambos 0s grupos convergiram suas respostas no aspecto que se refere
a dificuldade em desenvolver as atividades com grupos grandes de alunos, ainda mais
em se tratando de salas mutietarias.

7) Qual seria o critério para avaliar seus alunos nestas aulas em
que ha pratica de atividades fisicas?/Qual seria o critério para avaliar seus
alunos?

o Respostas das professoras:

Resposta 1: envolvimento/participacao e entendimento das atividades.

Resposta 2: desenvolvimento individual.

Resposta 3: registros/anotacdes pessoais.

Resposta 4: avaliacao continua.

Resposta 5: facilidade que demonstra ao realizar o movimento.

Resposta 6: ndo considera importante a avaliagdo na El, sendo ela

inviavel.

o Respostas dos formandos de EF:
Resposta 1: participacdo nas atividades.
Resposta 2: desenvolvimento individual.
Resposta 3: avaliacao continua.
Resposta 4: frequiéncia nas aulas.
Resposta 5: registro/anotagdes pessoais.
Resposta 6: desenvolvimento do aluno em comparagdao com a turma.
Resposta 7: n&o soube responder
Resposta 8: ndo ha critério de avaliacao para essa faixa etaria.
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Analise das respostas: As respostas fornecidas pelos dois grupos se
assemelharam em muitos aspectos. A maioria das professoras e dos formandos
destacou a participacdo, o desenvolvimento individual do aluno, os registros e
anotagdes pessoais e a avaliacdo continua como critérios utilizados para realizar a
avaliacao na El.

Um dos formandos apontou o desenvolvimento do aluno em
comparagao com a turma como uma possibilidade de critério para avaliagdo. Ao nosso
ver, a avaliacdo realizada com base no desenvolvimento individual do aluno seria uma
maneira mais interessante. Desta forma, estariamos observando a evolugcdo e as
conquistas obtidas por cada crianga, comparando-a com ela mesma em uma fase inicial
e no momento atual em que ela se encontra. Ao estabelecermos uma comparagéao de
um aluno em relacdo aos demais, corremos um grande risco de fecharmos nossos
olhos diante de uma evolugéo significativa que poderia estar em andamento.

Uma das professoras citou a facilidade do aluno ao realizar o
movimento como um dos critérios. Como algumas professoras e mesmo alunos
disseram que o objetivo € o desenvolvimento motor, uma avaliagdo que acompanhe os
ganhos motores nos parece coerente com tal objetivo proposto. Porém questionamos
se o papel da EF seja apenas este. Assim como também podemos questionar se o
objetivo da EF é ensinar jogos e dangas diferentes apenas pela pratica em si.

Particularmente, partimos de uma opiniao contraria a essa forma da
avaliacdo, uma vez que consideramos que as aulas de EF nao se restringem ao
desenvolvimento das aptidées fisicas. Portanto, ao avaliar a qualidade motora dos
alunos, estariamos valorizando apenas uma dimensdo humana das criangas e
evidenciariamos a légica equivocada da aula de EF como uma disciplina para
desenvolver as habilidades técnicas.

A participagdo como critério também nos remete a uma questdo
problematica, pois representa que nao estao claros os objetivos, que nao se sabe
exatamente o que se pretende, e, dessa forma, ndo se pode acompanhar o0 avanco da
aprendizagem do aluno. Pensamos que a avaliagdo continua seria 0 mais interessante.
Mas vale lembrar que para que esta seja efetiva, € importante saber o que se esta

avaliando.
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Uma professora e um formando assumiram uma posicao semelhante,
ao defenderem a idéia de que para a El ndo haveria critério para avaliagao dos alunos.
A professora ainda complementou a resposta afirmando que seria inviavel avaliar as
criancas nesta faixa etaria. “Acredito que na Educacdo Infantil isto ndo seja viavel e
nem importante”.

Apenas um formando nao sobe responder a questao.

8) Em que vocé se baseia para montar o programa de atividades
fisicas para seus alunos?/Em que vocé se basearia para montar o programa de
aula para os alunos do ensino infantil?

o Respostas das professoras:

Resposta 1: livros e revistas da area da El.

Resposta 2: faixa etaria.

Resposta 3: experiéncia propria, nas atividades que ja tem
conhecimento.

Resposta 4: atividades que estivessem “na moda” das criangas.

Resposta 5: no clima (chuva, frio, sol, etc).

Resposta 6: nas atividades que estdo em andamento na sala de aula.

o Respostas dos formandos de EF:

Resposta 1: obra do Coletivo de Autores (1992) — Metodologia do
Ensino de Educacgéo Fisica.

Resposta 2: faixa etaria.

Resposta 3: nivel/grau de desenvolvimento dos alunos.

Resposta 4: vivéncias experimentadas nas aulas da faculdade,
principalmente através das disciplinas de Pedagogias do Movimento®.

Resposta 5: no contetdo desenvolvido pelas outras professoras.

“No conteudo a ser ensinado em conjunto com o que sera trabalhado

em outras disciplinas’.

® No curriculo da FEF, substituido recentemente, havia 5 matérias com o nome de Pedagogia do
Movimento (I, II, Ill, IV e V), as quais os alunos referem-se de forma geral, ndo especificando apenas
uma delas.
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Resposta 6: retorno dos alunos diante das atividades propostas.
Resposta 7: ndo soube definir claramente.

Analise das respostas: Tanto os formandos como as professoras
responderam que se baseiam em livros da area para montar suas aulas, porém o0s
primeiros destacaram o nome da obra — Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica— e
0 segundo grupo ndo especificou o titulo de nenhum livro. E interessante observar a
repercussao e a contribuicdo que este livro trouxe a area da EF com a sua publicacao.
Apesar de ter sido produzido no ano de 1992 e depois disso, outras obras importantes
terem sido editadas, o enfoque ainda permanece nela.

As respostas dos dois grupos também foram convergentes em relagao
a faixa etaria e ao conteltdo desenvolvido em sala de aula para que seja possivel
estabelecer o processo de ensino de forma integrada.

As professoras também apontaram que se baseiam nas experiéncias
que deram certo anteriormente. Os formandos, por sua vez, por nao terem muita
experiéncia na area tal como as professoras, relataram que se utilizam das vivéncias
experimentadas nas aulas da faculdade, como as disciplinas de Pedagogias do
Movimento, por exemplo.

Eles também ressaltaram que o retorno dos alunos diante das
atividades propostas também deve ser considerado para o planejamento de uma aula,
pois s6 através desse feedback é possivel prever com maior precisao as possibilidades
de éxito ou ndo de uma determinada atividade. Também valorizamos este aspecto, pois
acreditamos que o sucesso do processo de aprendizagem esteja intimamente
relacionado com o interesse dos alunos pelas atividades propostas.

Somente uma das professoras destacou um ponto ndo mencionado por
nenhum dos participantes e que nos chamou atengdo, referente as condigdes
climéaticas. “Nesta unidade escolar, nossas atividades fisicas dependem muito do
tempo, do clima. Com chuva, muito frio ou muito vento, ndo temos espaco coberto ou
fechado para pratica de exercicios fisicos, neste caso, trabalhamos com rodas na

propria sala de aula e nestas rodas os exercicios sdo limitados’. E Interessante
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observar que, apesar de ela colocar que as atividades sao limitadas por conta do clima,
em nenhum momento ela as aponta como inviaveis.

Ao analisarmos todas as respostas fornecidas por ambos 0s grupos,
concordamos que a utilizacdo de literaturas especificas da area, considerar a faixa
etéria dos alunos e as experiéncias anteriores sejam critérios adequados para serem
utilizados como base para montar o planejamento de aula. Porém também achamos
pertinente a colocagdo da professora acerca da preocupagdo com as condigdes
climaticas, pois estas devem ser levadas em conta para que um programa de aula nao
seja prejudicado em funcao desta imprevisibilidade.

Apenas uma professora respondeu que nao se baseava em nada para
montar um programa de aula, pois ndo havia um planejamento das aulas que envolviam
atividades fisicas. “Ndo monto um programa de atividades fisicas para meus alunos”.

Um formando também nado definiu claramente uma resposta, porém
apresentou uma explicagdo diferente da colocada pela professora. “Agora de comego
sinto um pouco de dificuldade para realizar esse planejamento. [...] Espero que mais
para frente encontre um embasamento mais concreto e que encaixe com meus
pensamentos, para realizar o planejamento das aulas”. Novamente, apontamos uma
certa preocupacgao da nossa parte, pois entendemos que ele esta prestes a se formar e

traz em seu discurso uma expectativa de solu¢do no futuro.

9) Atribua uma nota, numa escala de 0 a 10, a importancia da

educacao fisica na formacao do seu aluno. Justifique.
o Respostas das professoras:

A nota 10 foi atribuida a importancia da EF na formagéo do aluno por 17
professoras.

Raz&o 1: auxilia no desenvolvimento global do aluno.

Razao 2: desenvolve habitos saudaveis que devem perpetuados ao
longo da vida.

Razdo 3: a EF é importante assim como as outras disciplinas.

Razdo 4: o dominio do corpo na pratica de esportes favorece seu
desempenho nas atividades realizadas em sala de aula.
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As outras duas professoras atribuiram nota 8 a importancia da EF na
formacéao do aluno.
Razdo 1: 80% das atividades na El sdo atividades fisicas.

Razdo 2: ndo justificou.

o Respostas dos formandos de EF:

Com excecao de uma resposta, todos os formandos atribuiram nota 10
a importancia da EF na formacao do aluno.

Razdo 1: a EF € importante assim como as outras disciplinas.

Razdo 2: € a &rea que trata da cultura corporal do movimento.

Razao 3: desenvolve o aspecto fisico, social e emocional do aluno.

Razao 4: desenvolve habitos saudaveis que serdo perpetuados ao
longo da vida.

A nota diferente da mencionada acima foi 9, porém a justificativa para a
atribuicdo deste valor assumiu a mesma posicao das justificativas apresentadas pelos
participantes que atribuiram nota 10 a importancia da EF na formacao do aluno.

Analise das respostas: Dentre todas as professoras que participaram
da pesquisa, apenas duas atribuiram nota diferente de 10 a importancia da EF na
formacdo do seu aluno. A nota concedida por ambas foi 8, porém a justificativa
apresentada por uma delas ndo nos permitiu identificar exatamente a razdo desta nota,
uma vez que ela nos leva a crer que a EF desempenha um papel importante na
formacao do seu aluno. “Acho que 80% das atividades na Educacao Infantil sdo fisicas
e, portanto é necessaria uma programac¢ao que estimule, envolva as criancas para tais
praticas’. Além disso, ndo acreditamos que o fato das atividades fisicas ocuparem 80%
do conteudo seja um motivo para que a nota seja 8. Afinal de contas, pensamos que
nesses 80% a presenca da EF na El permanece atuando de maneira significativa na

formagéo dos nossos alunos.
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Das professoras que atribuiram a nota 10, apenas uma justificou sua
resposta apontando a EF como um meio e ndo como um fim. Ela destaca que os
beneficios oferecidos pela EF contribuem para um melhor desempenho do aluno nas
atividades realizadas em sala de aula. “[...] o dominio do corpo na pratica de esportes
favorece seu desempenho nas atividades realizadas em sala de aula’. Nesta
perspectiva, a aula de EF é vista como um meio de propiciar o desenvolvimento do
aluno em outras disciplinas, e ela por si s6 ndo carrega um fim em sua pratica. Ainda
neste trecho, também vale ressaltar uma confusdo muito comum entre a EF e o
esporte. As aulas de EF sao tratadas apenas como momento de préatica de esportes,
sem considerar que elas também desenvolvem muitos outros contetdos.

Uma outra resposta apresentada reconheceu a importancia da EF,
sendo ela ser desenvolvida por uma pessoa que tenha conhecimento especifico na
area e que também saiba lidar com os problemas freqientes de comportamento na El.
“10, pois veja que é importante inclusive se for desenvolvido por uma pessoa diferente
(que venha especificamente para isso) e que saiba como lidar com as manhas, birras,
vontades...”. Esta opinido nos trouxe a reflexdo sobre o carater assistencialista, tratado
anteriormente neste estudo, que ainda esta impregnado nas instituicoes de El. Além
disso, ela também deixa transparecer uma dificuldade das professoras em lidar com as
questées emocionais dos alunos, mas também uma clareza de que estas se dao no
dominio do corpo, portanto, um profissional especifico do corpo poderia lidar melhor
com estas questoes.

As demais professoras trouxeram justificativas que foram convergentes
com algumas apresentadas pelos formandos. Ambos 0s grupos destacaram a
importancia da EF salientando que ela é fundamental assim como as demais disciplinas
e também que através desta, nossos alunos poderdo desenvolver habitos saudaveis
que serdo perpetuados ao longo da vida. “A Educacdo Fisica contribui para que a
criangca desde cedo adquira o habito da pratica da atividade fisica, o que proporcionara
a longo prazo, um futuro mais saudavel’. Outro ponto citado pelos dois grupos fazia
referéncia aos beneficios relacionados ao desenvolvimento fisico, social e emocional da

crianca que sao oferecidos pelas aulas de EF.
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A maioria dos formandos, novamente fez mengao a “cultura corporal do
movimento”, reafirmando que a EF é a disciplina que trata deste conhecimento,
desempenhando portanto, um papel essencial na formagao dos alunos.

Um deles, apesar de reconhecer a importancia de EF e atribuir a nota
10, admitiu que ainda € necessario aprender muito para que uma aula com qualidade
seja oferecida aos alunos. “Com certeza nota 10, mas ainda temos que aprender muito
para que uma boa aula de EF seja dada’. 1sso nos leva a crer que, mesmo a formacao
em EF em uma boa universidade, ndo garante completamente a qualidade das aulas
oferecidas pelos graduandos desta area. Eles precisam estar sempre atentos para

buscar novos conhecimentos e, assim, proporcionar boas aulas de EF para os alunos.

As proximas questées foram elaboradas apenas para os formandos de

EF. Portanto, nossa andlise ndo contara com as respostas das professoras para uma

analise comparativa entre esses dois grupos.

10) Vocé acredita que teve uma boa base para atuar nesta fase do
ensino em sua graduacao?

o Respostas:

Resposta 1: néo.

Resposta 2: sim.
Resposta 3: parcialmente.

Analise das respostas: Diante de todas as respostas analisadas até o
momento, achamos que a elaboracdo desta questdo aos formandos sobre sua
formagéo para atuar com a El seria muito pertinente. Verificamos que, dentre as 19
respostas, apenas 6 pessoas afirmaram positivamente a questdo, apontando o estagio
em licenciatura e as disciplinas de Pedagogias do Movimento como as experiéncias
que mais favoreceram a consolidacdo de uma base adequada para atuar com criangas
pequenas. “Sim, principalmente através das disciplinas de Pedagogia do Movimento”.

Dos 13 patrticipantes que ndo assumiram a mesma posicao, 7 relataram

que nao acreditavam que tiveram uma boa base na graduacao para atuar com a El. As
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explicacbes desta argumentacdo apontaram para a falta de disciplinas na faculdade
que poderiam propiciar mais experiéncias praticas com este publico e a néao
obrigatoriedade da EF nesta fase escolar como um fator que agrava este quadro da
abordagem insatisfatéria dos conteudos relacionadas a El na universidade. “Ndo, eu
acredito que, pelo fato de a Educacao Fisica ndo ser obrigatdria nesta fase escolar este
assunto ndo é abordado satisfatoriamente na universidade’.

Relatos como esse nos mostram algumas dificuldades no processo de
formacao profissional dos formandos em EF direcionada as especificidades da El.

Por outro lado, merece destaque uma das respostas que, embora
reconhecesse as lacunas no curriculo de EF no que de refere a El, salientou que sua
formacao lhe permitia ir em busca do conhecimento sobre este assunto. “Ndo. Com
certeza ha lacunas no curriculo da EF com relagdo a El. Porém nossa formagdo nos
permite a busca do conhecimento, ou seja, sabemos onde encontrar esse tipo de
informacdo’. ldentificamos neste discurso uma boa coeréncia com a pergunta
apresentada, pois a questao refere-se mesmo a opini&do dos formandos sobre a base, e
ndo a completude da formacao.

Em uma das reunides de orientacdo deste trabalho pensamos na
possibilidade de que, uma parcela significativa dos alunos acabava nao acreditando
que tiveram uma boa base para atuar na El, talvez por ndo estarem conseguindo
identificar e aplicar o conteudo desenvolvido na faculdade, em fungdo de uma certa
“acomodacao”. Acomodacao no sentido de esperarem que houvesse uma “receita
pronta” sobre como trabalhar os conteudos da EF no ensino infantil, assim como
existem receitas de bolo e manuais de instrugdo de uso de algum equipamento.

As outras 6 respostas restantes revelaram que acreditavam que tiveram
parcialmente uma boa formacao para trabalhar com a El, uma vez que grande parte do
aprendizado sobre este tema foi adquirido através de pesquisas e estudos realizados
por conta prépria, sem uma contribuicdo significativa por parte das disciplinas
oferecidas na faculdade. “Mais ou menos. Algumas coisas eu corri atras de acordo com
0S meus interesses, como a parte artistica e expressiva que a graduagao trabalha muito

pouco’.
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11) Ja teve ou tem alguma experiéncia nesta area (educacao

infantil)? Caso sim, qual (is)?
o Respostas:

Dos alunos que afirmaram trabalhar atualmente nesta area, apontaram
que suas experiéncias estao sendo vivenciadas:

Resposta 1: na disciplina de Estagio Supervisionando oferecido pela
faculdade.

Resposta 2: em acampamentos e atividades na area de recreacao e

lazer.

Dentre aqueles que relataram ja terem alguma vivéncia na area, porém
nao atuam com este nivel de ensino no momento, as experiéncias mais citadas foram:

Resposta 1: atividades propostas nas disciplinas de Pedagogias do
Movimento oferecidas pela faculdade.

Resposta 2: acampamentos e atividades na area de recreacao e lazer.

Apenas 3 alunos relataram que nao tiveram nenhuma experiéncia

anterior nesta area.

Analise das respostas: Constatamos que a maioria dos formandos ja
teve ou ainda mantém algum contato com o publico infantil, seja em escolas, através de
estagios, ou em atividades na &rea de recreacdo e lazer ou em acampamentos ou na
propria faculdade. Por outro lado, 3 alunos relataram que nao tiveram nenhuma
experiéncia anterior nesta area.

Como todos os formandos que participaram deste estudo sao alunos da
mesma universidade e, praticamente, do mesmo ano’, entendemos que os 3 alunos
que relataram que nao tiveram nenhuma experiéncia anterior nesta area nao

consideraram algumas vivéncias oferecidas pelas disciplinas da faculdade como uma

" E preciso considerar que o curso noturno de EF na UNICAMP é oferecido em 5 anos, enquanto que
para o periodo diurno (horério integral) sdo necessarios 4 anos para a conclusao.
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experiéncia. Isso pode ser explicado talvez pelas experiéncias tratadas trazerem
poucas situagdes de aulas sistematizadas, em ambiente escolar.

12) Vocé tem interesse em trabalhar com o ensino infantil?
o Respostas:

Resposta 1: sim (12 pessoas)

Resposta 2: ndo (4 pessoas)

Resposta 3: talvez (3 pessoas)

Analise das respostas: Verificamos que ha um grande numero de
alunos que manifestaram interesse em atuar com o ensino infantil. Ao nosso ver, isto,
de certa forma, ja era esperado pela prépria situacao de disponibilizar-se a responder o
questionario. Supomos que realmente se ndao houvesse algum interesse pela area
talvez nao teriam manifestado nenhuma preocupacao em participar desta pesquisa.

Pensamos também na possibilidade de que se este numero de
interessados aumentasse, quem sabe um dia, poderiamos presenciar uma mobilizacao
para legitimar a presenga do profissional de EF nas instituicbes de El. Isso poderia
impulsionar que mais estudos nesta area fossem realizados, o que viria consolidar

ainda mais a EF na El.
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8. Consideracoes finais

Constatamos que, mesmo diante das determinag¢des apresentadas pela
LDB (9.394/96) e pelo RCNEI acerca do trabalho da EF na EI, ndo se tem
conhecimento do quanto seus fundamentos estdo presentes nas praticas atuais, o que
intensifica constantemente as discussodes sobre este tema.

Ao restringirmos nossa andlise a rede publica municipal de ensino
infantil, o descomprometimento com a EF é ainda mais perceptivel, uma vez que
raramente esta disciplina consta no quadro de horario, ou quando presente, ela nao é
orientada por um profissional com formagao especifica para exercer tal atividade.

Ayoub (2005, p. 148) confirma esta afirmacdo em um de seus artigos:
“A rede municipal de ensino de Campinas ndo possui especialista em educacao fisica
na esfera da Educacdo Infantil. Portanto, as atividades relacionadas ao campo das
praticas corporais ficam a cargo das professoras generalistas”.

A opcédo pela conducdo de um trabalho de pesquisa objetivando
identificar a importancia do professor de EF nas instituicbes de El, sob a 6tica das
professoras e dos formandos em licenciatura de EF, nos conduziu a um interessante
diagnostico acerca da manifestacao desta realidade no meio educacional.

A imersdo no meio profissional das EMEIs de Campinas para realizagao
desta pesquisa nos apontou para um panorama digno de muitas discussdes. Apesar da
maioria das professoras que atuam nestas instituicbes acreditarem na importancia do
papel desempenhado pelo profissional de EF, nem todas pensam que a presencga deste
profissional seja necessdria, embora reconhegam convictamente a importancia da
atividade fisica para o desenvolvimento dos alunos.

Numa outra perspectiva, todos os formandos em licenciatura do curso
de EF reconhecem que a presenca do profissional de sua area seja fundamental para
que as atividades fisicas possam ser desenvolvidas adequadamente. A maioria destes,
inspirados na abordagem critico-superadora da EF apresentada pelo Coletivo de
Autores (1992), defende que séo eles os profissionais capacitados para trabalhar com
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0os conteudos da “cultura corporal”’, considerando a dimensdo sécio-histoérica dos
conhecimentos.

Verificamos que as colocagbes apresentadas pelo grupo de formandos
sdo soélidas e embasadas coerentemente em literaturas de referéncia, o que aponta
para a necessidade da presenga do profissional com formagédo em EF nas instituicdes
de El. Por outro lado, vale mencionar que, segundo os relatos analisados nos
questionarios, a maioria dos formandos considera que ndo teve uma boa base para
atuar com esse nivel de ensino e reconhece a dificuldade em trabalhar com criancas
nesta faixa etaria. Isso nos mostra algumas dificuldades presentes no processo de
formacao profissional dos alunos de EF direcionada as especificidades da El.

Pensar a EF na El requer uma reflexdo muito mais além do que
simplesmente considerar uma proposta de atividades fisicas com criancas pequenas. E
preciso compreender que a crianga, enquanto criadora de cultura, deve ter acesso as
praticas pedagdégicas que propiciem a ela a possibilidade de se expressarem através de
suas manifestagbes corporais e intelectuais, criando e recriando sua prépria cultura.
Suas experiéncias “devem estar aliadas aos conhecimentos sociais e historicamente
construidos, para que entao a crianga possa fazer uma releitura e criais novas formas
de expressao” (SEGALLA, 2006, p. 54).

Diante desta tarefa ardua, porém detentora de uma riqueza
incomensuravel de valores, designada aos profissionais da area da EF, ndo podemos
permitir que 0 momento da EF, em qualquer nivel de ensino, permaneca impregnado de
concepgdes equivocadas sobre a sua pratica.

A aula de EF n&o pode ser considerada como uma disciplina que
desempenhe o papel de dispositivo compensatério das aulas “sérias” ou como o
momento de disciplinarizacdo dos corpos, priorizando o desenvolvimento de aptiddes
fisicas. Além disso, sua insergdo como componente curricular deve se distanciar da
l6gica de hierarquizacao dos saberes escolares que comprometem a qualidade de sua
intencionalidade pedagogica e a colocam como um momento destituido de saberes e
reflexdes.

Definitivamente ndao estamos falando da aprendizagem de movimentos

corporais isolados e descontextualizados, mas estamos tratando sim de uma area do
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conhecimento que tematiza os contetdos da cultura corporal e carrega uma proposta
educacional, desempenhando um papel fundamental na formagédo dos nossos alunos.

Portanto, pensamos que a atuagao do profissional de EF nas EMEls
seja imprescindivel, uma vez que consideramos que ele possui formagao especifica
para desenvolver os conteudos da area e pode contribuir de forma mais condizente
com as exigéncias desta disciplina do que as outras professoras. Este, por sua vez,
deve ir em busca de uma formagédo que contemple satisfatoriamente as especificidades
para atuar com este nivel de ensino, ja que constatamos uma deficiéncia no processo
de formacéo dos licenciados em EF.

Gostariamos de esclarecer que, apesar de assumirmos esta posicao,
em nenhum momento deixamos de reconhecer o valioso trabalho desempenhado pelas
professoras. Ao contrario disso, acreditamos que 0 processo de ensino aprendizagem
da EF nas instituigbes de El deva ser compreendido como um trabalho desenvolvido de
maneira interdisciplinar. Retomando a citagcdo de Ayoub (2001, p. 59, grifo da autora), ja
apresentada neste estudo

[...] a presencga do(a) profissional da educagéo fisica na educagao infantil pode
colaborar muito positivamente na educagdo das criangas, desde que essa
presenca seja compreendida como uma possibilidade de desenvolvimento de
trabalhos em parceria, sem hierarquizacgoes, de “maos dadas”.

Para finalizar este trabalho, peco licenca para me utilizar das palavras,

bem como do poema citado pela professora Eliana Ayoub (2001, p. 59)

MAOS DADAS

N&o serei o poeta de um mundo caduco.
Também n&o cantarei o mundo futuro.

Estou preso a vida e olho meus companheiros.
Estao taciturnos mas nutrem grandes esperangas.
Entre eles, considero a enorme realidade.

O presente é tdo grande, ndo nos afastemos.
N&o nos afastemos muito, vamos de méos dadas.
(...)

O tempo é a minha matéria, o tempo presente, 0s
homens presentes, a vida presente

(Carlos Drummond de Andrade, 1983, p.108)

De “maos dadas’ temos um longo caminho a construir em busca de centros de
educacao infantil nos quais o educar e o cuidar estejam sempre presentes nas
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relagdes com as criangas; centros de educacédo infantil nos quais as criangas
sejam vistas no tempo presente, como seres humanos em constituicdo, e nao
como futuros alunos do ensino fundamental e/ou como futuros adultos no
mercado de trabalho; centros de educagdo infantil nos quais as criangas
possam descobri-se, descobrir o outro, descobrir 0 mundo e suas mdltiplas
linguagens por meio do brincar; enfim, centros de educacao infantil nos quais
seja realizado um trabalho efetivamente de parcerias (entre os(as) profissionais,
as criangas, os familiares e a comunidade) que contribua para uma educacgéo
verdadeiramente humana, na qual haja espaco para o dialogo, para o ludico,
para a vida.
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APENDICE I: Questionario para os formandos em Licenciatura do curso de
Educacéo Fisica

Qv
Y
LUNICAMP
Universidade Estadual de Campinas
Faculdade de Educacéo Fisica

QUESTIONARIO - Formandos em Licenciatura do curso de Educacao Fisica

Este questionario foi desenvolvido para nos ajudar a obter um melhor conhecimento
sobre sua pratica profissional. Estamos realizando um estudo sobre papel do professor de
educacao fisica no ensino infantil. Pedimos para que o questionario seja respondido
individualmente, lembrando que suas respostas sdo confidenciais. Contamos com a sua
colaboracdo para que possamos compreender melhor a atuagdo dos educadores fisicos
nesses espacos.

Utilize o verso para completar suas respostas caso o
espaco previamente destinado a elas seja insuficiente.

Agradecemos a sua colaboragéo
) Informacdes pessoais

- ldade:
-Sexo:F( ) M()

)] Dados profissionais
- Formacéo:
- Tempo de experiéncia profissional:
- Trabalhos anteriores:

- Cursos realizados area (Educacao Fisica):

) Vocé acredita que o professor de educagao fisica desempenhe um papel importante no
Ensino Infantil? Por qué?
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V) Vocé acredita que teve uma boa base para atuar nesta fase do ensino em sua
graduacao?

V) Ja teve ou tem alguma experiéncia nesta area (educacao infantil)? Caso sim, qual (is)?

\) Quais seriam seus principais objetivos como professor de educacdo fisica em suas
aulas no ensino infantil?

VIl)  Quais seriam os conteudos de sua aula?
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VIII)  Em relagdo a pergunta anterior, cite algumas maneiras de trabalhar os conteudos
citados.

IX) Com que freqUiéncia vocé acredita que as aulas de educacgéao fisica escolar no ensino
infantil devam acontecer?

X) Vocé acredita que va encontrar alguma dificuldade quando comegar a trabalhar com a
educacao fisica infantil? Caso sim, qual(is)?

XI) Qual seria o critério para avaliar seus alunos?



96

Xll)  Em que vocé se basearia para montar o programa de aula para os alunos do ensino
infantil?

XIll)  Vocé tem interesse em trabalhar com o ensino infantil?

XIV)  Atribua uma nota, numa escala de 0 a 10, a importancia da educacao fisica na formacao
do seu aluno. Justifique.
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APENDICE II: Questionario para as Pedagogas

Y
“a¥
Universidade Estadual de Campinas
Faculdade de Educacéo Fisica

QUESTIONARIO - Pedagogas
Este questionario foi desenvolvido para nos ajudar a obter um melhor conhecimento
sobre sua pratica profissional. Estamos realizando um estudo sobre papel do professor de
educacao fisica no ensino infantil. Pedimos para que o questionario seja respondido
individualmente, lembrando que suas respostas sdo confidenciais. Contamos com a sua
colaboracdo para que possamos compreender melhor a atuagdo dos educadores fisicos
nesses espagos.

Utilize o verso para completar suas respostas caso o
espaco previamente destinado a elas seja insuficiente.

Agradecemos a sua colaboracao
) Informacdes pessoais
- [dade:
-Sexo:F( ) M( )

1)) Dados profissionais
- Formacéo:

- Tempo de experiéncia profissional nesta instituicao:
- Trabalhos anteriores:

- Cursos realizados na area:

) Vocé acredita que o professor de educacao fisica desempenhe um papel importante no
Ensino Infantil? Por qué?
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V) Quais sao seus principais objetivos em suas aulas em que ha pratica de atividades
fisicas?

V) Quais sao os conteudos de sua aula?

VI) Em relagdo a pergunta anterior, cite algumas maneiras de trabalhar os conteddos
citados.

VIl)  Com que frequiéncia vocé acredita que as aulas que envolvam a pratica de atividades
fisicas devam acontecer no ensino infantil?
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VIIl)  Sente alguma dificuldade para ministrar as atividades fisicas? Caso sim, qual(is)?

IX) Qual seria o critério para avaliar seus alunos nestas aulas em que ha pratica de
atividades fisicas?

X) Em que vocé se baseia para montar o programa de atividades fisicas para seus alunos?
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XI) Atribua uma nota, numa escala de 0 a 10, a importancia da educacao fisica na formacao
do seu aluno. Justifique.
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APENDICE IlI: Declaragao de consentimento livre e esclarecido para os formandos em

Educacéo Fisica

DECLARAGAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Estudante

Meu nome é Karina, sou estudante da graduacdo de Educacdo Fisica da
Universidade Estadual de Campinas e estou realizando minha monografia, cujo titulo é
“A importancia do profissional de Educagédo Fisica nas escolas municipais de
Educacao Infantil”, sob a orientagao da Prof.2 Dr.2 Elaine Prodécimo.

Contamos com a sua participacido no presente estudo, cujo objetivo é analisar
0 papel do profissional de educacao fisica no ensino infantil do ponto de vista de
professores(as) da rede publica municipal de Campinas, bem como de formandos de
licenciatura do curso de Educacéo Fisica para contribuirmos com as discussdes sobre
a atuacao dos educadores fisicos nesses espacos.

A coleta de dados envolve o preenchimento de um questionario, sendo que
este ndo oferece nenhum risco a integridade fisica ou moral do participante. A
pesquisa nao oferecera riscos ou despesas aos participantes.

Vale a pena ressaltar que sua cooperacdo é voluntaria e sigilosa, sendo os
dados utilizados exclusivamente para fins de pesquisa e sendo permitida a retirada do
consentimento a qualquer momento da pesquisa sem punicdo ou prejuizo ao
participante. Qualquer davida podera ser esclarecida via e-mail ou telefone.

Agradecemos sua colaboragao.

Karina Gyotoku (Académica)

Prof.2 Dr.2 Elaine Prodécimo (Orientadora)
Faculdade de Educacéo Fisica
Universidade Estadual de Campinas
E-mail: karinagtk@yahoo.com.br

Tel: (11) 9976 3242

Conhecendo os objetivos da pesquisa “A importancia do profissional de Educacgéo
Fisica nas escolas municipais de Educacgéo Infantil”, concordo em participar do estudo,
ciente que a pesquisa ndo oferece nenhum risco a minha integridade fisica e mental,
como também, que me é permitido retirar meu consentimento em qualquer momento,
excluindo minhas informacgdes do conjunto de dados.

Campinas, de de

Nome e RG Assinatura
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APENDICE IV: Declaracédo de consentimento livre e esclarecido para as Pedagogas.

DECLARAGAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada Professora

Meu nome € Karina, sou estudante da graduacdo de Educacgdo Fisica da
Universidade Estadual de Campinas e estou realizando minha monografia, cujo titulo é
“A importancia do profissional de Educagdo Fisica nas escolas municipais de
Educacao Infantil”, sob a orientagdo da Prof.2 Dr.2 Elaine Proddcimo.

Contamos com a sua participacao no presente estudo, cujo objetivo é analisar
0 papel do profissional de educacao fisica no ensino infantil do ponto de vista de
professores(as) da rede publica municipal de Campinas, bem como de formandos de
licenciatura do curso de Educacao Fisica para contribuirmos com as discussdes sobre
a atuacao dos educadores fisicos nesses espacos.

A coleta de dados envolve o preenchimento de um questionario, sendo que
este ndo oferece nenhum risco a integridade fisica ou moral do participante. A
pesquisa ndo oferecera riscos ou despesas aos participantes.

Vale a pena ressaltar que sua cooperagado é voluntéria e sigilosa, sendo 0s
dados utilizados exclusivamente para fins de pesquisa e sendo permitida a retirada do
consentimento a qualquer momento da pesquisa sem punicdo ou prejuizo ao
participante. Qualquer divida podera ser esclarecida via e-mail ou telefone.

Agradecemos sua colaboracéo.

Karina Gyotoku (Académica)

Prof.2 Dr.2 Elaine Prodécimo (Orientadora)
Faculdade de Educagéo Fisica
Universidade Estadual de Campinas
E-mail: karinagtk@yahoo.com.br

Tel: (11) 9976 3242

Conhecendo os objetivos da pesquisa “A importancia do profissional de Educagéo
Fisica nas escolas municipais de Educacéao Infantil”, concordo em participar do estudo,
ciente que a pesquisa nao oferece nenhum risco a minha integridade fisica e mental,
como também, que me é permitido retirar meu consentimento em qualquer momento,
excluindo minhas informagées do conjunto de dados.

Campinas, de de

Nome e RG Assinatura
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APENDICE V: Autorizagao para realizagao da pesquisa para as diretoras das EMElIs.

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

IIma Sr.2 Diretora

Meu nome é Karina, sou estudante da graduacido de Educacdo Fisica da
Universidade Estadual de Campinas e estou realizando minha monografia, cujo titulo é
“A importancia do profissional de Educagdo Fisica nas escolas municipais de
Educacgao Infantil”, sob a orientagéo da Prof.2 Dr.2 Elaine Prod6cimo.

Venho, por meio desta, solicitar autorizagdo para realizar uma pesquisa com as
professoras dessa instituicdo. O objetivo da pesquisa é analisar o papel do professor
de educacio fisica no ensino infantil do ponto de vista de professoras da rede publica
municipal de Campinas, bem como de formandos de licenciatura do curso de
Educacdo Fisica para contribuirmos com as discussbes sobre a atuacdo dos
educadores fisicos nesses espacos. A coleta de dados envolve o preenchimento de
um questionario, sendo que este nao oferece nenhum risco a integridade fisica ou
moral do participante. A pesquisa nao oferecera riscos ou despesas aos participantes
e a instituicdo.

Vale a pena ressaltar que sua cooperagado é voluntéria e sigilosa, sendo 0s
dados utilizados exclusivamente para fins de pesquisa e sendo permitida a retirada do
consentimento a qualquer momento da pesquisa sem punicdo ou prejuizo ao
participante e a instituicdo. Qualquer divida podera ser esclarecida via e-mail ou
telefone.

Certa da sua compreensao em relacdo a importancia da referida pesquisa para
melhor subsidiar a pratica de ensino, desde ja agradeco.

Karina Gyotoku (Académica)

Prof.2 Dr.2 Elaine Prodécimo (Orientadora)
Faculdade de Educagéo Fisica
Universidade Estadual de Campinas
E-mail: karinagtk@yahoo.com.br

Tel: (11) 9976 3242

Conhecendo os objetivos da pesquisa “A importancia do profissional de Educagéo
Fisica nas escolas municipais de Educacgéo Infantil”, concordo em participar do estudo,
ciente que a pesquisa néao oferece nenhum risco a minha integridade fisica e mental e
a instituicdo, como também, que me é permitido retirar meu consentimento em
qualquer momento.

Campinas, de de

Nome e RG Assinatura




