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PORTF OLIOS REFLEXIVOS NA FORMACAO DO PROFESSOR DE
MATEMATICA DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

FABIANA HISAO GUTIERRE
PrOF DR® ANNA REGINA LANNER DE MOURA

RESUMO

A presente pesquisa buscou analisar as possibilidades formativas que os
portflios reflexivos proporcionam aos professores de matematica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, elaborados num curso de formagfio de professores em Campinas,
no Estado de S@o Paulo. Nos portfolios, os alunos destacam suas percepgdes sobre as
aulas da disciplina, refletem sobre a sua trajetdria escolar, sobre suas aprendizagens e a
influéncia das discussdes da disciplina na evolugéio de suas concepgles e praticas em
relacdo aos processos de ensino e aprendizagem da matemdtica na educagfio infantil e
anos iniciais do ensino fundamental.

Da anilise dos portfolios reflexivos foi possivel caracterizd-los como espago de
formagfio na medida em que possibilitou as alunas:

e rememorar sua formagio matematica escolar;

e discutir e refletir sobre a formagdo na disciplina nos aspectos de

ressignificagfio de conceitos, de mudangas na relagfio com a matematica;

s propor ¢ realizar mudangas em suas préticas com seus alunos;

e propor mudangas a disciplina.

Consideramos, portanto, a utilizag@io dos portfolios ¢ uma tentativa de inovar o
processo formativo dos professores, pois permite uma nova compreensdo da relagdo
entre o aprender € ensinar.

Palavras-chave: Portfélios reflexivos. Formagdo de professores. Ensino de
matematica.



REFLECTIVE PORTFOLIOS IN THE FORMATION OF THE PROFESSOR
OF MATHEMATICS OF THE INITIAL YEARS OF BASIC EDUCATION

FaBiaNa H1SAO GUTIERRE
PROF DR* ANNA REGINA LANNER DE MOURA

ABSTRACT

The present research searched to analyze the formative possibilities that the
reflective portfélios provide to the professors of mathematics of the initial years of
Basic Ensino, elaborated in a course of formation of professors in Campinas, in the
State of Sdo Paulo. In the portf6lios, the pupils detach its perceptions on the lessons of
discipline, reflect on its pertaining to school trajectory, on its learnings and the influence
of the quarrels of disciplines in the evolution of its practical conceptions and in relation
to the processes of education and learning of the mathematics in the infantile education
and initial years of basic education. Of the analysis of the reflective portfélios it was
possible to characterize them as space of formation in the measure where it made
possible the pupils:

Of the analysis of the reflective portfdlios it was possible to characterize them as
formation space while it made possible the pupils:

s to recollect its pertaining to school mathematical formation;

s to argue and to reflect on the formation in discipline in the aspects of to

mean again of concepts, of changes in the relation with the mathematics;

e to consider and to carry through practical changes in its with its pupils;

» to consider changes to disciplines.

We consider, therefore the use of the portfolios is an attempt to innovate the
formative process of the professors, thercfore it allows a new understanding of the
relation between learning and teaching.

Keywords: Portfolios reflective. Formation of professors. Education of
mathematics.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar as possibilidades formativas de
professores de matemdtica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, dos
portfélios por eles elaborados.

Pretende-se estabelecer relagdes entre o uso diddtico do portfélio e suas
contribuigdes para a formagdo inicial do professor de matemdtica, posto que, ao
revisarmos bibliografias sobre a formagdo do professor, encontramos um nimero
muito reduzido que trate do portfélio na formagdo. Os portfélios, usados nesta
pesquisa como fonte de dados, foram elaborados na disciplina de Fundamentos do
Ensino de Matemdtica de um curso de Pedagogia de Campinas.

Essa disciplina tem por principio fundamental "que o professor e a crianga
ao aprender e ensinar matemdtica, possam desenvolver um entendimento de si
mesmos ¢ da realidade em que vivem", Moura (2005). As atividades propostas
intencionam possibilitar um espago subjetivo da aprendizagem no qual seja
possivel a formacdo de determinados aspectos da linguagem matemdtica. Para
estabelecer este vinculo criativo pressupde-se buscar uma relagdo estreita do
pensar e do fazer o conceito. Esta relagdo é possivel quando se (re)constréi, no
pensamento e na a¢do, 0S nexos conceituais, conceitos mais simples que compdem

a totalidade de um conceito mais complexo.



A referéncia aos nexos conceituais é buscada na abordagem légico-
histérica do conceito, pois estes ndo se fazem presentes na sua representagdo
formal. A reflexdo e acéio do aprendiz, ao ter por contelido 0s nexos do conceito,
e por objetivo sua definigto, representacdo e comunicagdo, passa por um
momento de tensdo criativa na qual localiza sua compreensdo do conceito formal
Jjd aprendido.

Pelo menos dois elementos didético-pedagégicos interdependentes
proporcionam o esfado da tensdo criativa: a problematizagdo dos nexos
conceituais e o estabelecimento da dindmica relacional individuo-grupo-classe no
processo de desenvolvimento do conceito em sala de aula. Estes dois elementos
possibilitam que o educador e o educando se interiorizem no movimento
conceitual, ao fazer relages livres deste com suas vivéncias e modos de ver a
realidade. A metodologia da disciplina dé énfase a problematizacdo dos nexos
conceifuais e o estabelecimento da dindmica relacional individuo-grupo-classe no
processo de desenvolvimento do conceito em sala de aula, ao proporcionar
vivencias e discussdes teéricas sobre a prédtica pedagdgica do curriculo de
matemdtica e ao estabelecer relagdes com outras dindmicas, como a produgdo de
portfélios, e seus pressupostos, de modo que o educador possa fazer opcdes
quanto a orientar a sua e a formagdo matemadtica de seus alunos.

Desde a década de 80, o nimero de pesquisas sobre formagdo de

professores aumentou significativamente, tanto em termos qualitativos quanto
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em quantitativos, priorizando o estudo de aspectos politicos e pedagdgicos em
cardter mais profundo, sequindo as orientacdes internacionais. Contudo, segundo
Nacarato (2000) o tema central continuava baseado na terminologia da época:
reciclar, treinar e até “adestrar’ os professores em novas técnicas e
metodologias de ensino, em detrimento das investigacbes sobre o saber escolar,
saber docente tdcito ou implicito e crengas epistemoldgicas.

Somente nos anos 90 que emerge também no Brasil, a mudanga para o
modelo do pensamento do professor, motivada pelo aumento das pesquisas em
formacto de professores e educagdo, pelos estudos internacionais sobre
professor reflexivo e pensamento do professor, pelas reformas na educagdo
brasileira que tinham como objetivo a extensdo do direito a escola para todos
convergindo para a idéia de uma escola com acesso d informacdo possibilitando
uma formacdo abrangente dos seus educandos.

Essa tendéncia pode ser comprovada pelo aumento do estudo de temas
como visBes, percepcdes, vivéncias, concepgdes, reflexdes dos professores sobre
seu processo formativo, bem como projetos de parceria entre formadores de
professores e professores. Dessa maneira, o saber docente passa a ser
reconhecido como composto de vdrios saberes provenientes de diferentes
fontes, inclusive adquiridos na e pela prdtica docente. Sdio vistos, deixados de
lado e revistos quando o docente se vé forcado a enfrentar as limitages da

prépria pratica.



Considerando que a formagdo escolar necessita ser repensada e refletida,
por causa dos valores sociais e dos saberes disciplinares estarem se medificando,
a educaclo atual necessita respeitar seus educandos. Sendo assim, para ser
concordante com essa visdo, uma modalidade metodoldgica reflexiva de
aprendizagem e avaliagdo, que faz parte do processo de formagdo do professor, o
portfélio, desponta como proposta promissora. A sua utilizagdo em educagdo
constitui uma estratégia que busca atingir a necessidade de aprofundar o
conhecimento sobre a relagdo ensino-aprendizagem, assegurando aos alunos e
professores uma compreensdo maior do que foi ensinado e, desse modo, indices
mais elevados de qualidade.

Pesquisadores como Iddlia Sd-Chaves (2000) tem conferido ac portfdlio a
qualidade de possibilidade na formagfio do professor. Neste trabalho
pretendemos avaliar esta possibilidade de ser um instrumento provocador de

reflexdes na formagdo inicial.



2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Para realizar esta pesquisa analisamos portfélios reflexivos que se
constituem como fontes de dados, portfélios estes propostos durante as aulas da
disciplina Fundamentos do Ensino de Matemdtica, no periodo de 2004 a 2006 num
curso de formacdo de professores em Campinas, convém explicar que uma das
turmas era formada por professoras em exercicio.

Para melhor entendimento, buscamos a ementa proposta pela professora

responsdvel da disciplina:

A disciplina tem por principio fundamental que o professor e a
crianca, ao aprender e ensinar matemdtica possam desenvolver um
entendimento de si mesmos e da realidade em que vivem. As atividades
prapostas intencionam possibilitar um espago subjetive da aprendizagem
no qual seja possivel a formagdo de determinados aspectos da linguagem
matemdtica. Para estabelecer este vinculo criativo pressupde-se buscar
uma relagdo estreita do pensar e do fazer o conceito. Esta relagdo €
possivel quande se (re) constréi, no pensamento ¢ na agdo, 0s nexos
conceituais, conceitos mais simples que compdem a totalidade de um
conceito mais complexo. A referéncia aos nexos conceituais € buscada
na abordagem !6gico-histérica do conceito, pois estes ndo se fazem
presentes na sua representagdo formal. A reflexdo e agdo do aprendiz,
ac ter por conteido os nexes, e por objefive sua definigdo,
representacdo e comunicacdo, passa por um momento de tensao criativa
na qual localiza sua compreensdo do conceito formal j& aprendido. Pelo
menos dois elementos  diddtico-pedagdgicos  interdependentes
proporcionam o estado da tensdo criativa: a problematizagdo dos nexos
conceituais, e a estabelecimento da dinémica relacional individuo-grupo-
classe no processo de desenvolvimento do conceito em sala de aula.
Estes dois elementos possibilitam que o educador e o educando se
interiorizem no movimento conceitual, ao fazer relagfes livres deste
com suas vivéncias e modos de ver a realidade. A metodologia da
disciplina dard énfase a esses dois elementos, ao proporcionar vivéncias
¢ discussdes fedricas sobre a prdtica pedagégica do curriculo de
matemdtica e ao estabelecer relagdes com outras dindmicas e seus
pressupostos, de modo que o educador possa fazer opgdes quanto a
orientar @ sua e a formacdo matemdtica de seus alunos. (MOURA,
2005).



Participaram desta coleta de dados, vinte e cinco alunas que produziram
portfélios durante as aulas dessa disciplina no periodo do curso, destas, dez
eram alunas-professoras atuantes na rede de Campinas e regido.

Para a elaboragdo do portfdlio as alunas foram orientadas a registrar as
suas reflexdes enfocando em que a aula interferiu ou ndo em sua prdtica
enquanto educadoras em exercicio ou enquanto alunas da disciplina de
Fundamentos do Ensino de Matemdtica. Para tal reflexdo provocada pela
professora, as alunas recordaram sua formagdo escolar matemdfica, fizeram
referéncias a formacdo na disciplina e algumas indicaram mudan¢as na sua
relagio com a matemdtica, fizeram observagGes ou propuseram mudangas na
disciplina.

Cada aluna organizou seus portfélios por meio de encadernagdo, pastas ou
fichdrios que foram entregues a professora ao fina!l do curso. A autoria do
material estd sendo preservada, apés as falas refiradas dos portfélios,
utilizames iniciais ficticias dos nomes, seguidas pelo ano real em que foram
produzidos.

Apés a leitura dos portfélios, pudemos extrair excerfos e defini-los de
acordo com a categorizagdo das falas que pudemos classificar em:

o faz referéncia & formagdo na disciplina
« projeta modificacdes na prdtica

e indica mudancas na relacdo com a matemdtica



e faz observacdes ou propde mudangas na disciplina
Paralelamente a esta andlise, recorremos & pesquisa de fontes
bibliogrdficas que abordavam e fundamentavam o tema sobre as possibilidades
formativas de professores de matemdtica dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, por meio dos portfélios por elas elaborados, como jd dito

anteriormente,



3. FORMACAO DO PROFESSOR

As pesquisas que envolvem a formaga'q de professores tém crescido em
quantidade e qualidade nos dltimos anos e muitas abordam a necessidade de se
tornarem alternativas na busca de melhorias para o fazer pedagdgico do
professor de matemdfica em sala de aula. Essas pesquisas buscam interligar,
compreender e ampliar os saberes envolvidos na prdtica educativa, delineiam a
importancia da superagdo do modelo simplista que envolve o saber fedrico de um
lado e o saber prdtico de outro.

Alguns estudos afirmam que existe a necessidade de que o professor seja
capaz de fazer reflexdes sobre sua prdtica e direciond-la segundo a realidade em
que atua, ds necessidades e aos inferesses dos alunos. E por meio da reflexdo de
nossa prética que podemos melhord-la.

Alguns autores como Schon (2000), t8m mostrado que é através de um
processo reflexivo e investigativo, mediado por estudos tfeéricos, que o
professor se forma e se constitui profissional, sendo esse um processo sempre
inacabado. Investigar a prépria prdtica € um desafio para o professor, pois
envolve também pressupostos epistemoldgicos, experiéncias sociais e culturais
bem como desenvolvimenfo de um novo modelo tedrico-metodoldgico de

investigacdio. Dessa forma, o saber docente assumiria um cardter evolutivo e



infinito, sem padrdes pré-definidos e, principalmente, ndo seria condicionado pelo
entorno social.

Donald A. Schén foi professor de Estudos Urbanos e Educagdo no
Instituto de Tecnologia de Massachusets. Em seu trabalho como pesquisador e
consultor concentrou-se no aprendizado organizacional e na eficdcia profissional.
Idealizou o conceito de Professor Prdtico-Reflexivo e percebeu que em vdrias
profissdes, ndo apenas na prdtica docente, existem situagdes conflitantes,
desafiantes e que a aplicagdio de técnicas convencionais, simplesmente ndo
resolve os problemas.

A questdo ndo é deixar de lado a utilizagto da técnica na prdtica docente,
pois é extremamente importante que o professor esteja preparado e respaldado
pela teoria e metodologia, porém haverd momentos em que o professor estard em
situacBes ndo planejadas e ndo terd como se guiar somente pelos critérios
técnicos pré-estabelecidos, entdo precisard de criatividade e arte para poder

solucionar essas situagdes.

Para Névoa (1997, p.27):

As situacdes conflitantes que os professores sdo obrigados a
enfrentar (e resolver) opresentam caracteristicas dnicas, exigindo,
portanto caracteristicas Unicas: o profissional competente possui
capacidades de auto desenvolvimento reflexivo [..] A légica da
racionalidade Técnica opde-se sempre ao desenvelvimento de uma praxis
reflexiva.



Os bons profissionais utilizam uma série de estratégias ndo planejadas,
com criatividade, para resolver problemas emergentes no dia-a-dia.

Schén identifica nos bons profissionais uma combinagdo de ciéncia, técnica
e arte. E esta dindmica que possibilita o professor agir em contextos instdveis e
situacBes inesperadas como em sala de aula. O processo ¢ essencialmente
metacognitivo, de maneira que o professor dialoga com a realidade de fato, em
reflexdo permanente. Para efefivar o conceito de reflexdo na formagdo de
professores ¢é necessdrio criar condicdes de trabalho em equipe entre os
profissionais. Sendo assim, isso sugere que a escola deve proporcionar um espago
para esse crescimento.

Nesse sentido, Schon (1997, p.87) nes diz que:

[..JNessa perspectiva o desenvolvimento de uma prdtica
reflexiva eficaz tem que integrar o contexto institucional. O professor
tem de se tornar um navegador atento & burocracia. E os responsdveis
escolares que queiram encorgjar oS professores a tornarem-se
profissionais reflexivos devem criar espagos de liberdade trangtiila
onde a reflexdo seja possivel. Estes sdo os dois lados da questdo -
aprender a ouvir os alunos e aprender a fazer da escela um lugar no qual
seja possivel ouvir os alunos - devem ser olhados como insepardveis.

A proposta prético-reflexiva se propde a levar em confa esta série de
varidveis do processo diddtico, seja aproveitando, seja buscando um processo de
metacogni¢do, onde o professor perceba os efeitos de sua atuagdo na

aprendizagem de seus alunos.
Na atualidade, Schén (2000) foi, sem divida, um dos autores com maior

influéncia na difusdo do conceito de professor como prdtico reflexivo. Essa
10



concepcdo tem em comum o desejo de superar a relagdo linear e mecdnica entre o
conhecimento cientifico-técnico e a prdtica de sala de aula. Para o autor, o
professor reflexivo privilegia o saber escolar (esse entendido como um tipo de
conhecimento que os professores, supostamente, possuem e transmitem aos
alunos) e os "saberes tdcitos” dos alunos, espontdneo, intuitivo, experimental, o
conhecimento cotidiano.

Para que o professor se familiarize com esse fipo de saber, tfem que
prestar atengdo em seus alunos, ser curioso em relacdio aos acontecimentos e a
realidade dos alunos, ouvi-los, se surpreender e atuar como uma espécie de
detetive que procura descobrir as razdes que levam as criangas a dizer certas
coisas. Este tipo de professor tem como caracteristica se esforgar para ir ao
encontro do aluno e entender o seu préprio processo de conhecimento, ajudando-
o a articular o seu conhecimento-na-agdo com o saber escolar.

Segundo Schén (2000), este tipo de ensino ¢ uma forma de reflexdo-na-
acdo que exige do professor uma capacidade de individualizar, isto €, de prestar
atencdo em um aluho, mesmo numa classe numerosa, tendo a nogdo do seu grau de
compreensdo e das suas dificuldades.

O autor considera diferentes categorias para descrever uma epistemologia
da prdtica: "conhecimento na acdio”, refere-se ao saber fazer; “reflexdo na ou
durante a acdio”, refere-se aos processos de pensamento realizados no decorrer

da acdo, sempre que os professores tém necessidade de reenquadrar uma
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situagdo problemdtica & luz da informagdo obtida a partir da acdo; “reflexdo
sobre a acdo e sobre a reflexdo na agdo”, referem-se ao processo de construgao
do pensamento que ocorre, retrospectivamente, sobre uma situagdo problemdtica
e sobre a reflexdo-na-acdo produzidas pelo professor.

Os estudos de Schon (1997) contribuiram, significativamente, para a
construcdo do perfil da formacdo do professor reflexivo, principalmente quando
coloca a reflexdo como processo de reconstrucdo da experiéncia. Nessa
categoria agrupam-se aqueles que concebem o ensino como uma atividade critica,
uma prdtica social saturada de opgdes de cardter ético, na qual os valores que
presidem sua intencionalidade devem ser traduzidos em principios de
procedimentos que dirijam e que se realizam ao longo de todo o processo de
ensino-aprendizagem. O professor é considerado um profissional autSnomo que
reflete criticamente sobre a sua prdtica cotidiana para compreender fanto as
caracteristicas dos processos de ensino-aprendizagem quanto do contexto em
que o ensino ocorre, de modo que a sua atuagdo refiexiva facilite o
desenvolvimento auténomo e emancipador dos que participam do processo
educativo.

Apoiamo-nos, também, nas idéias de Zeichner (2000) quando diz que o
professor ndo deve limitar-se & reflexdio apenas sobre a sua sala de aula, mas
também &s condicdes sociais, politicas e econdmicas sobre as quais a sua pratica

ocorre. Além de considerar as situagdes de desigualdade e injustica que os alunos
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frazem para dentro de sua sala de aula. Por dltimo, deve refletir sobre a pratica
social ha construcdo de comunidades de aprendizagem em que os professores
apdiam e sustentam o crescimenfo uns com os outros. No seu entendimento as
experiéncias da prdtica devem ser politicamente mais afivas para que se consiga
alterar e aprimorar o seu contexto estrutural.

Zeichner (2000) diz que para a formagdo do professor, a aquisi¢do de uma
bagagem cultural de clara orientacdo politica e social, na qual as disciplinas
humanas devem ser consideradas o eixc central da formacdo e que o
desenvolvimento de capacidades de reflexdo critica sobre a prdfica e o
desenvolvimento de atitudes requerem o compromisso politico do professor com
a possibilidade de atuar como um intelectual transformador na aula, na escola e
no contexto social.

O discurso da reforma educacional que surgiu na década de noventa usa o
modelo de formacdo do professor reflexivo como adequado a formagdo docente.
No entanto, Zeichner (2000) alerta para o uso que as reformas fazem do
professor reflexivo, pois, em vez de conceder autonomia aos professores,
produzem, de forma sutil, novos dispositivos de controle sobre os docentes,
levando-0s a uma maior dependéncia. Este autor, também alerta sobre o
movimento da prdtica reflexiva que envolve um reconhecimento de que os
professores deveriam desempenhar papéis ativos na formulagdo dos propésitos e

finalidades de seu trabalho, de que os professores hecessitam desempenhar
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papéis de lideranca na reforma escolar. Sendo assim, podemos reconhecer que a
reflexdo pode ser realizada pelos professores, jd que possuem teorias e
experiéncia, contribuindo com a construgdo de um conhecimento comum sobre
boas préticas de ensino. Em sintese, o professor reflexivo seria aquele que
aprende a partir da andlise e interpretagdo de sua prépria atividade.

A formagdo do professor reflexivo, apesar de incorporar certas atitudes e
predisposi¢des pessoais nos professores, necessita incorporar uma série de
habilidades cognitivas e metacognitivas.

Apesar da idéia do professor reflexivo se apresentar como recente e
incorporar o referencial para a formagéo do professor no contexto da reforma
educacional da década de noventa, é importante ressaltar que as origens dessa
perspectiva de formagdo de professores remontam a Dewey. A idéia do
professor, enquanto prdtico reflexivo, encontra respaldo nas idéias de John
Dewey (1978), filésofo, psicélogo e pedagogo norte-americano que influenciou o
pensamento pedagdgico contemporéneo ¢ o movimento da Escola Nova.

De acordo com Dewey, a busca do professor reflexivo é a busca do
equilibrio entre a reflexdo e a rotina, entre o ato e o pensamento. Dessa forma, a
acdo reflexiva envolveria intuictio, emocdo e ndo somente um conjunto de
técnicas que podem ser ensinadas aos professores. Os formadores de
professores deveriam, enfdo, propor situacBes de experimentagtio que permitem

a reflexdo, assim como os professores precisam refletir sobre o papel de
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ensinar. O autor defende a idéia do aprender fazendo, aprender através da
experiencia.

Dewey faz uma diferenciagdo entre os atos de rotina e atos reflexivos, e
foi o conceito de reflexdo que serviu como pano de fundo para os estudos de
Schan (1997) e posteriormente de Zeichner (2000). O ato de rofina ¢ guiado
pelo impulso, Tradigdo e autoridade e os atos ndo empreendem ruptura. A agdo
reflexiva € uma maneira de encarar e responder os problemas, uma maneira de
ser do professor. A agdo reflexiva também é um processo que implica mais do
que a busca de soluges légicas e racionais para 0s problemas. A reflexdo implica
intuicdo, emogdo e paixdo; ndo €, portanto, nenhum conjunto de técnicas que
possa ser empacotado e ensinado aos professores, como alguns tentaram fazer.

Para o desenvolvimento reflexivo Dewey (1978) destaca trés atitudes que
para a constituicdo desse perfil: “mentalidade aberta”, que se define como a
auséncia de preconceitos, de parcialidade, capacidade de aceitar novas idéias e
reconhecer as possibilidades do erro; “responsabilidade intelectual”, assumir a
coeréncia e a harmonia daquilo que defende; “entusiasmo”, afrontar a atividade

com curiosidade, energia, lutar contra a rofina,
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4. PORTFOLIOS REFLEXIVOS

Segundo Zeichner (2002), vdrios autores de diversos paises do mundo
analisaram as diferentes formas de ensino reflexivo que emergem e as
pedagogias que os formadores de professores tém empregado para promoverem
os modelos particulares de ensino reflexivo, jé que promovem uma educagdo mais

centrada no aprendiz em relacdo a trés questdes:

(1) o grau em que a formagtio reflexiva do professor resultou em
seu desenvolvimento genuino;

(2) a correspondéncia entre a imagem do professor em sua
formagdo reflexiva e as condi¢des materiais do seu trabalho;

(3) o grau em que o movimento da educacdo reflexiva contribuiu
para uma diminuigdo do abismo na qualidade de educagdo vivenciada por
estudantes com diferentes origens étnicas e de classes sociais.
(ZEICHNER, 2002, p.36)

Em relagéio aos portfélios, segundo Grilo (2006}, a aplicagdio deste conceito
nos contextos de ensino, mais concretamente na avaliagdo do desempenho dos
professores teve o seu inicio no Canadd, na década de 70, onde era designado por
"teaching dossier”. Contudo, a origem do “vortfolio movement” se deu nos
Estados Unidos, no inicio da década de 90, sendo relevante destacarmos, os
trabalhos pioneiros desenvolvidos por Lee Shulman no Teacher Assessment
Project (TAP), do Institute for Research on Teaching, Michigan State
University.

Deste trabalho resultou um dos primeiros textos publicados sobre o tema,

“The scholteacher's portfolio: an essay on possibilities”, de Tom Bird, que se
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tornou, em 1990, num capitulo do livro "“The new handbook of teacher evaluation:

assessing elementary and secundary school teachers” editado por Millman &

Darling-Hammond. Com a curiosidade de ser uma apresentagdo tedrica do

portfélio num momento que, na prdtica, ainda muito pouco estava feito.

Desde esse momento, sobretudo nos paises anglo-saxénicos e com natural

relevincia para os Estados Unidos, onde foram considerados pela Association for

Super

Jision and Curriculum como uma das trés metodologias de fopo, atualmente

em uso no pais os portfélios ganham um lugar de destaque em dmbitos tdo

diversificados como, por exemplo:

« avaliagdo da aprendizagem dos alunos (neste momento, existem estados

nos Estados Unidos em que o portfélio constitui um instrumento de
avaliagdo da totalidade dos alunos);

avaliacdo de professores em formagdo e certificacdo de professores ja
formados (a americana National Board for Professional Teaching
Standards, criada para melhorar a qualidade da certificagdo de
professores em nivel nacional faz depender essa certificagdo da
apresentagdo de um portfélio);

a avaliagdio dos professores universitdrios (em 1998 eram mais de 400 as
instituicdes que nos Estados Unidos que usavam oS porffélios para a

avaliacio do desempenho dos seus docentes).
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« como forma de Curriculum vitae, demonsirativo de determinadas
competéncias e capacidades para determinado emprego ou fungdo (nos
Estados Unidos os professores sdo responsdveis pela procura da sua
prépria colocagdo, passando muitas vezes por entrevistas nas escolas onde
pretendem ser colocados).

Portfélios sdo trabalhos ilustratives dos alunos, representam o seu
pensamento, sentimento, a sua maneira de agir, as suas competéncias e
habilidades ¢ a maneira como colocou em prdfica o seu trabalho académico. Essa
ferramenta a servigo da educagdio tem como finalidade primordial proporcionar
uma visdo integral do conhecimento formal do educando e sua atuagdo na
aprendizagem das diferentes dreas curriculares, assim como o Sseu
desenvolvimento no campo comportamental e sua evoluglio na drea pessoal e
educacional.

Os portfélios permitem uma avaliacio de cooperagdo e participagdo,
havendo interagdo do professor e aluno. Ambos escolhem os trabalhos mais
expressivos do educando, através da criticidade e reflexdo, estabelecendo
padrdes em busca da qualidade e assertividade.

Existe uma gama de registros em portfélios, tais como: desenhos, fotos,
produgdio de textos, artes, exposigio de documentos, avaliacdo académica de

desempenho, registro de entrevistas, comentdrios e documentdrios de eventos
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musicais, de danga, de canto, lista de livros lidos, registro de leituras,
correspondéncias, atuagdes gravadas em video e dudio, entre outros.

Os portfélios sdo registros produzidos ao longo do periodo de
aprendizagem, uma evolugdo histérica do acontecimento, completados e avaliados
sempre, procurando buscar de maneira metédica e ordenada a melhor atuagdo do
aluno dentro do seu desenvolvimento académico.

Portugal estd dando os primeiros passos nesta estratégia de investigagdo-
acdo-formagdo. Segundo Sd-Chaves (2000), estdo desenvolvendo esforgos no
sentido de uma melhor compreensdo das implicagbes positivas que possam
decorrer da utilizagdo dos portfélios como estratégia de formagdo, de
investigagdo, de avaliagdo e ainda como estratégia de investigacdo a servico da
qualidade da formagdo.

Sé-Chaves (2000) refere-se ao portfdlio reflexivo como sendo
instrumento de didlogo entre educador e educando, que ndo sdo produzidos
apenas ac término do periods para fins avaliativos. Sdo continuamente
(re)elaborados na agtio e partilhados de forma a recolherem, em tempo Gtil,
oufros modos de ver e de inferprefar, que facilitem ao aluno uma ampliagdo e
diversificacdo do seu olhar, levando-o & tomada de decisoes, ao reconhecimento
da necessidade de fazer op¢des, de julgar, de definir critérios, além de permitir
as dividas e conflitos para deles emergir mais consciente, mais informado, mais

seguro de si e mais toleranfe quanto as hipéteses dos outfros.
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Assim, podemos entender que Sd-Chaves (2000) também compreende ©
portfélio como sendo um instrumento de estimulacdo do pensamento reflexivo,
facilitando  oportunidades para documentar, registrar e estruturar os
procedimentos e a prépria aprendizagem. O portfélio evidencia ao mesmo tempo,
tanto para o educando quanto para o educador, processos de auto-reflexdo, no
processo de formagdo. Com isso, ele possibilita o sucesso do estudante que, em
tempo, pqde transformar, mudar e melhorar sua aprendizagem, e ndo
simplesmente saber sobre ela, a0 mesmo tempo em que permite ao professor
repensar sua prdtica e suas condutas pedagdgicas.

Aprofundando um pouco mais o pensamento de Sd-Chaves (2000, p.10)

observamos por meio de suas afirmagdes que uso do portfélic permite

[...] promover o desenvolvimento reflexivo dos participantes;
estimular o processo de enriquecimento conceitual, estruturar a
organizagdo conceitual em nivel individual; fundamentar os processos de
reflexdo para a agdo; garantir mecanismo de aprofundamento conceitual
continuado; estimular a originalidade e criatividade individuais no que se
refere aos processos de intervencdo educativa; contribuir para a
construgtio personalizada do conhecimento, permitir a regulagdo em
tempo Gtil de conflitos, garantindo o desenvolvimento progressivo da
autonomia e da identidede; facilitar os processes de auto e hetero-
avaliagdo.

O portfélio reflexivo representa um importante instrumento de avaliagdo e
auto-avaliagdo da aprendizagem podendo ser caracterizado como uma prdtica
educacional e avaliativa de cardter emancipatério, como nos explica Alarcdo

(2000). O portfélio ao apresentar as caracteristicas de como pertinéncia,

legitimidade, metacognicdo, auto-regulagtio, regulagdo sistémica e prafica
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reflexiva remetem para a possibilidade de reflexdo do processe por parte do
professor formador, bem como do desenvolvimento da autonomia do aluno. Além
disso, no contexto de formagdo profissional e pessoal, 0 portfélio reflexivo, na
medida em que possibilita a andlise da realidade e da prdtica pedagdgica no
confronto com a teoria permite que o aluno construa um sentido para a teorig,
compreenda melhor a coeréncia de sua aclio em relaglio ao paradigma que a
delineia, reorganizando sua intervencdo na realidade.

No contexto da experiéncia proposta nesse projeto com portfdlio
reflexivo, nos baseamos nas idéias de Alarcdo (2000), pois a partir de um modelo
anti-autoritdrio de ensino-aprendizagem com base na participagdo, a nogdo de
portfélio como uma possibilidade de revelar e dar visibilidade aos processos de
cada aluno, através da avaliagdo e critica pelos pares, explicitando as concepgoes,
a prdtica, a aute-avaliagdo reflexiva e o progresso no percurso discenfe e
docente.

Cabe ressaltar que o portfélio reflexivo difere de outros instrumentos
como a organizagdo de pastas onde os documentos da disciplina sdo catalogados.
Esse instrumento, diferentemente de uma simples compilagdo ou anotagdes de
aula, deve frazer os registros das reflexdes, relacdes e etapas que os alunos
percorrem no processo de construcdo do conhecimento, sistematizando a
aprendizagem e possibilitando a relagdo com a prdtica docente. Dessa forma, ndo

existe um dnico formato para a organizagdo do registro no portfélio. O aluno
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define o formato e os confeddos a serem registrados, respeitando os critérios
ou indicadores estabelecidos coletivamente, definindo seu préprio caminho de
aprendizagem.

A essas caracteristicas pode-se incluir a democratizacdo do processo de
plane jamento e avaliagdo do ensino e da aprendizagem, através da socializagdo do
poder e das decisdes em relagdo ao processo académico.

Considerando que a avaliagdo participativa, através dos porifdlios
reflexivos, toma por base a responsabilidade democrética e a autonomia, se faz
necessdrio que o ambiente de aprendizagem seja planejado e encaminhado de
forma a contemplar a compreensdo coletiva dessa nova ordem, desde o primeiro
contato com os alunos, estabelecendo um confato claro, socializando as
possibilidades advindas desse processo, das caracteristicas dos instrumentos e
da concepgdo que sustentaa prdatica docente e discente.

O processo de discussdo e definigdo participativa dos critérios de
avaliagdo para organizagdo dos portfdlios reflexivos buscam privilegiar interagdo
formativa entre professor e aluno, com base na avaliagdo dos critérios. A
avaliagdo participativa dos portfélios reflexivos deve possibilitar a redefinigdo
dos critérios, permitindo uma visdo diagndstica do processo ensino-
aprendizagem, bem como a adequagéio das agdes de ensino, aprendizagem e
avaliaclio a partir das necessidades e possibilidades de todos os envolvidos no

percurso da disciplina.
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Pretendemos que a experiéncia com os portfélios reflexivos ofereca a
possibilidade de avaliar seu préprio processo de ensino, podendo, da mesma
forma, instituir uma prdtica pedagdgica de natureza aberta, dindmica,
democrdtica, inclusiva, reflexiva e critica, redirecionando seu planejamento,
sempre que necessdrio. A utilizagdo do portfdlio reflexivo como instrumento de
avaliacdo no processo de formagdo, pode ser mais uma forma de inovagdo no
espaco académico, contribuindo para o processo de auto-avaliagdo. De acordo
com Alarcdo (2000), na aglio docente, ¢ fundamentalmente uma investigagdo, uma
experimentacdo baseada em objetivos e marcada pela incerfeza. Assim, no
planejamento, realizacdo e andlise dessa acfio, o questionamento e a inovagdo

devem contribuir para o avango do conhecimento docente.
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5 ANALISE DOS PORTFOLIOS

Com o objetivo de verificar os aspectos formativos dos portfélios
analisaremos excertos extraidos da amostra dos portfdlios desta pesquisa. A
andlise terd respaldo no referencial tedrico de formacdo revisado neste trabalho
e serd organizada em categorias. Assim, os excertos das reflexdes encontrados
nos portfélios estardo agrupados segundo as quatro categorias emergentes da
leitura dos préprios portfélios e que, ao mesmo tempo, encerrdm 0s aspectos de
formacdo do professor.

Apés a leitura e andlise de vinte e cinco portfélios, extraimos excertos de
dezessete deles (nove foram produzidos por alunas-professoras em exercicio),
por apresentarem textos reflexivos, e os definimos de acordo com a
categorizagdo das falas que classificamos em:

Projeta modificacdes na prdtica;

Faz referéncia & formagdo na disciplina,

Indica mudangas na relagdo com a matemdtica,

Faz observacdes ou propde mudangas na disciplina.

Os oito portfélios que ndo extraimos excertos eram apenas de relato

sobre as aulas e ndo traziam reflexdes.
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5.1. Projeta modificagdes na pratica

Nesta categoria destacames as falas que expressam reflexdes e
experimentacdes das alunas-professoras em exercicio, que indicam o0

aproveitamento que tiveram das aulas de Fundamentos do Ensino de Matemdtica

para a sua prdtica enquanto professoras.

"Nés, professores, devemos jogar muite antes de dar para @s
criangas criar estratégias e dominar o jogo.” M. C. (2005).

A vivéncia e discussdo de jogos em sala de aula despertou a aluna para o
fato que, para obter um melhor aproveitamento pedagégico do jogo, é muito
importante para 0 professor vivenciar as atividades antecipadamente ao aplicar
aos seus alunos. E comum os professores darem jogos para as criangas, em aula
de matemdtica, com o objetivo de tornar a matemdtica mais interessante, mas
muitas vezes o fazem sem um planejamento sobre o real aproveitamento que as
criangas possam obter, ao jogar. Uma das formas de conseguir este
aproveitamento, do ponfo de vista da aluna, consiste em o préprio professor

jogar antes de atribuir o jogo paraa classe.

“A quanfificagdio independe da escrita numérica, sendo esta
parte de uma convencdo entre os homens, erro que muifas vezes
cometemos durante o ensino da matemdtica, passamos direto para
criancas a escrita numérica associada & quantificagdo..” J. F. (2005).

Esta reflexdo tem origem no fato da aluna-professora compreender a

partir da atividade vivenciada em aula, “contar sem o nimero”, que o modo como
25



se ensina o ndmero para a crianga como, o nimero pelo nimero, repetindo os
simbolos numéricos é um erro, pois se subtrai a elaa possibilidade de entender o
néimero como uma criacdo humana e dela prépria (re)criar significados numéricos,
na contagem das coisas. Os simbolos numéricos como conhecemos hoje sdo
recentes na histéria, portanto houve tempos em que se contava sem os ndmeros.
Ensinar mecanicamente os nimeros pode passar uma visdo mdgica da matemdtica
ou como algo inquestiondvel, pronta e acabada como se ndo fosse um
conhecimento construido historicamente.

Nés sé podemos dar algo quando temos, em relagdo ac ensino é a mesma
situacdo, o professor ensina o que sabe. Por isso, as aulas de fundamentos e
metodologias devem oferecer aos alunos novas estratégias de ensino, novas no

sentido, maneiras diferentes de ensinar e aprender matemdtica.

" a dinfmica com a mdsica do Almir Sater foi inferessante e
criou um ambiente descontraido para fazermos as concepgoes
matemdticas.

“A aplicacdo da atividade do Negrinho foi muito intferessante e
abriu uma possibilidade de trabalhar com meus alunos, pois representa
utna maneira diferenciada de brincar e aprender.” N. H. (2005)

Esta reflexdo indica que na formagdio do professor ¢ necessdrio que ele
vivencie experiéncias diddticas significafivas com os conceitos matemdticos,
diferentes dos que tiveram em sua formagdo escolar.

Uma reflexdo sobre a aula que possibilita a professora pensar em sua

prdtica e melhoré-la.
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“Essa aula me acrescentou muito, pois compreendi como devemos
iniciar a matemdtica com a crianga, e que tipo de correspondéncia ela
faz, também como fazé-la avangar neste sentido.”

"Eu esperava justamente isso: novas idéias para que eu possa
criar e adequar & realidade da minha sala de aula, numa perspectiva
diferente.” J.S. (2005).

Nestes relatos, a professora demonstra satisfagdo e alivio, porque a
disciplina correspondeu ds suas expectativas, além de despertar uma nova forma
de observar o processo de aprendizagem das suas criangas. E importante para a
formacdo do professor, ele tomar consciéncia de suas expectativas de formacdo.

O portfdlio tem possibilitado este espaco de reflexdo.

*Admito que no inicio Tive uma enorme dificuldade, e creio que
essa dificuldade é devido a forma como aprendi a fazer confas, resolver
problemas, que foi da forma tradicional, sem contato com materiais
concretos.”

“Adorei a idéia das pedrinhas.. pretende fazer um jogo
conhecide chamado "nunca 10", esperando que haja um retorno das
minhas criangas.”

“  essa semana comecei a trabathar com minhas crigngas com as

pedrinhas no jogo nunca 10.°

" as criancas se interessaram pelo material de imediato. Nesse
dia brinquei junto com eles no momento do jogo, e percebi que algumas
criangas tiveram um desempenho fantdstico, tanfo com refagdo a
compreensdoe das regras, da froca das pedras, quanto no momento de
contar pontos.”

“Fiquei muito feliz e me senti realizada, sentindo que estou
contribuinde realmente para a formagdo do raciocinio matemdtico das
minhas criancas.” J. 5. (2005),

Nesta segiiéncia de relatos da mesma professora, hé um processo claro na
evolugdo do ensino de matemdtica por ela realizado. A professora dominava o
assunto e ensinava como havia ‘aprendido’, segundo ela nomeado como forma

tradicional.

27



Ao se deparar com uma nova metodologia para ensinar algo que ela
aprendeu de maneira diferente, sentiu dificuldade, porém ao compreender o
raciocinio matemético, imediatamente levou aos seus alunos, que por sua vez,
corresponderam a atividade, se sentiram aprendendo e redescobriram o conceito
com mais dinamismo e proximidade.

Esse processo frouxe dlegria a professora, que ao ver seus alunos
apreenderem o que ela propds com satisfagdo, se sentiu realizada
profissionalmente. A ressignificagdo de conceitos por parte do professor
favorece que ele descubra novos modos de ensind-lo de maneira mais préxima da

compreensdo das criangas.

" . isso me faz pensar que muifas vezes, pequenas atitudes com
boas intengdes podem fornar o nosso cotidiano na escola muite
interessante, principalmente se sempre nos utilizarmos de novidades, e
levarmos em conta a crianga, sempre trabalhando com materiais que
interessam a ela.”

"A professora da disciplina comentou sobre os projetos
apresentados que nds nunca devemos oferecer a elas qualquer atividade
que ndo seja desafiadora, pois sempre ¢ melhor estar além do que
aquém.”

"Como professora quero mudar a maneira de agir com os meus
alunos, procurande acreditar no potencial que eles tém para aprender e
vencer desafios, fazendo com que eles tenham seguranca em si mesmos
e auto-confianga.” J. 5. (2005}

Com o portfélio reflexivo as professoras-alunas tém a oportunidade de
pensar sobre a sua prética e o papel do professor. Pode ser que em algum outro
momento j& tenham elaborado esse pensamento, porém ao registrar, elas podem
ensing-los e verificar se estdo fazendo o que se propuseram a fazer,

possibilitando o repensar de suas agoes.
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"0 estudo sobre os valores posicionais também foi interessante.
Nunca havia ouvido falar sobre “valores relativos a frequéncia das
poténcias.” Néo sei se apreendi todas essas informages, mas me
fizeram refletir sobre toda minha caminhada como educadora. Como
estou ensinando a matemdtica para meus alunos? Preciso me reinventar
como professora, dentro da disciplina de matemdtica, e preciso de mais
conhecimentos para realizar esse processo.” H. &. (2005)

Esta reflexdo sobre sua prdfica é de grande valia para a maturidade
profissional, ela busca o aperfeigoamento gerado pela disciplina, posto que uma
simples ressignificagdo de alguns conceitos cria um forte movimento de revisdo
de sua prdtica a ponto de sentir a necessidade de se ‘reinventar como

professora”.

“Desejo ser uma boa professora e ndo passar meu medo para
meus alunos.”

“Cada vez tomo consciéncia que preciso ter um maior dominio do
contetide de matemdtica, até mesmo para aplicar atividades simples com
criancas, para poder entender suas hipéteses!” 6. E. (2003)

Ela demonstra grande preocupagdo em ser professora. Quer compreender
melhor a matemdtica para poder ensind-la, assim ndo passard seu 'medo’ para os
alunos e reconhecerd suas hipéteses. Parece estar implicito nesta reflexdo a
expressdo popular "ndo se pode ensinar o que hdo se sabe”. Ndo é possivel ser boa
professora sem ter o dominio dos conteldos.

Esta reflexdo é muito importante para o crescimento profissional.

“Através desta aula entendi a importéncia de se trabalhar com
outras bases, diferentes da base 10, para que os alunos, entendam o que
é uma base, e tenham autonomia para aprender as quatro operagoes
bdsicas. Percebi também como o uso do Abaco e do material dourado,

facilitam o entendimento destes conteddes.” F. 5.(2006)
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Quando a aluna-professora vivencia as atividades, percebe onde deverd
ter atencdo especial e compreende a necessidade da utilizacdo do material
concreto para que seus alunos decodifiguem e entendam os conceitos. O
professor ao compreender a importdncia de ensinar os alunos de modo que
entendam o gque estdo fazendo, sente-se mais realizado pessoal e

profissionalmente.

"Através do jogo que fizemos pude perceber como esse, e
outros conceitos matemdticos, podem ser transmitidos de forma lidica
e divertida tanto para adultos como para crianges, eu, por exemplo, me
diverti muito. F. S. (2006)

Mais um exemplo da importancia da experimentacdo e vivéncia de uma
atividade antes de apresen’rd—la aos alunos, ¢ a possibilidade de compreender a
reacdo deles e poder antecipar situacdes, buscando as melhores solugdes para

ajudd-los no processo ensino-aprendizagem.

“Negsa terceira aula estou conseguindo enxergar melhor como
ensinar Matemdtica s criangas, quais 0s cuidados que devemos ter com
nossas infervencdes nas resolugdes dos problemas, como ndo oferecer
pronto um problema e, sobretudo, como ndo cair no erro de desprezar
hipéteses de solugdo, por mais que estejam incorrefas.” L. R. (2006)

Neste excerto, a aluna consegue relacionar o que e como estd apreendendo
contetidos na disciplina Fundamentos do Ensino de Matemdtica com como ira

ensinar seus alunos, refletindo sobre o retorno que dardo a ela.
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5.2. Faz referéncia & formagdo na disciplina

Esta categoria traz reflexdes sobre a formagdo na disciplina Fundamentos

do Ensino de Matemdtica. As expectativas, anseios e desabafos das alunas.

“Acredito que todas nds estdvamos com uma expectativa
gigante, esperando por solucdes prdticas de problemas da nossa prdtica
didria, ¢ foi justamente sobre nossas expectativas sobre o curso.”

“Me sinta um fanto quanto insegura quanto @ forma de iniciar as
criangas na matemdtica.”

“  pstou cansada de ver tantas professoras darem um
conhecimento matemdtico superficial aos seus alunos..”

" . espero que a matéria me ofereca condigdes de trabalhar com
minhas criancas de forma a favorecer um conhecimento realmente
significativo para elas.” J. 5. (2005).

Por meio dos portfélics, os professores em exercicio se aproximam dos
seus alunos, pois pensamentos e sentimentos estdo neles contidos. Assim,
poderdo direcionar suas aulas para atingir a totalidade da classe, ja que criam
lacos de relacionamento afinados. A reflexdo sobre as préprias expectativas
pode viabilizar sua consecugdo. Pois, ao objetivd-las, desta forma, pode ser um

modo de auto-compromisso em alcangar seus proprios objetivos.

"A disciplina foi muito trangiiila e gostei do modo de
apresentagdo. Fiquei ansiosa para saber como serd ensinado matemdtica,
alias é uma disciplina pouco agraddvel e tenho muita curiosidade para
aprender a ensind-la, ainda mais para criangas pequenas, por exemplo, as
de 5anos que ndo tem nogdo do abstrate, como explicaria que o nimero
dois sio duas unidades, o que é unidade? Como ensinar a somar, ou @
subtrair de uma forma fdcil?”

*0 filme 'o negrinho do pastoreiro’ foi uma alternativa de ensinar
os conceitos de maftemdtica de forma divertida que permitiam aos
alunos explorarem, organizarem, reelaborarem seus conhecimentos de
acordo com suas vivéncias, experiéncias e competéncias cognitivas e
caminhem em direcdio as suas reais necessidades.”

Estamos trabalhando as formas geométricas relacienando-as
com o projeto de abelha, comegamos com o hexdgono - que é a forma da
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colméia - e a partir dista tenho aprendido a ensinar matemdtica através
das conex@es entres os diferentes temas matemdticos e entre estes, as
demais dreas do conhecimento e situagdes do cotidiano. E. D. (2006).

Nesta seqiiéncia de falas, a aluna comega ansiosa com relacdo ao ensino da
matemdtica e com suas expectativa com a disciplina. Com o passar das aulas, ela
percebe as diferentes maneiras de ensinar os contelidos e se sente satisfeita,

inclusive relacionando outros temas e dreas do conhecimento.

“0 que mais me fez refletir nessa aula foi a fala da professora
ao dizer: somas frutos de erros pedagdgicos, devemos evitar reproduzi-

los.”
"[...] ter clareza do que estamos tratando € imporfante para que
ndo se reproduza o mesmo erro." V. L. (2005)

Ao refletirmos e reconhecermos onde estdo nossas dificuldades e o
porque de existirem, conseguimos buscar mecanismos para a compensagdo desses
déficits, além de procurarmos diversas maneiras de ndo reproduzirmos os erros

pelos quais passamos quando fomos ensinados, ao ensinar nossos alunos.

“Estou entendendo melhor a proposta da discipling ‘Fundamentos
do Ensino de matemdtica’ em nos oferecer, através de atividades
concretas, alternctivas para o desenvolvimento de um trabalho
diferenciado na escola.” I. A. (2006)

Neste relato, a aluna reconhece a utilidade e necessidade das atividades
concretas, entendidas aqui como atividades que utilizam materiais manipulativos,
reflexdo que sé foi possivel gracas a proposta da professora da disciplina, que

evidencia e proporciona a vivéncia aos seus alunos-professores.
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“Foi significativo rever adigdo e subtragdo de fragdes, decompor
a fragdo fazendo representagdes é compreender ao longo do processo,
vivenciar a matemdtica de forma prazerosa. You para casa pensando se
existe relacdio entre a forma de trabalhar conteldos e o prazer que o
aluno tem em relacdo & disciplina?” E. V. (2005)

Uma reflexdo proporcionada pela disciplina, por meio da vivéncia e
realizacdio das atividades durante as aulas, percebendo o ensino da matemdtica

como algo prazeroso, pois compreende o significado, testando-o concretamente.

"De forma geral a disciplina foi um tanto proveitosa, s¢ veio a
contribuir com minha formagio profissional e mesmo pessoal, fiquei
pensando muito no comentdrio realizado em uma das aulas pela
professora, com relagdo ao ‘pedagocidio - negligéncia pedagdgica’, as
maneiras de se evitar e buscar uma prdtica realmente construtiva ds
criancas.” F. V. (2005)

Neste excerto, a aluna nos fransmite a idéia de que a disciplina, além de
possibilitar as alunas a vivéncia dos jogos e atividades, permite e viabiliza uma
reflexdo mais profunda com relagdo a prdtica pedagdgica, meostrando a
necessidade de uma prdtica com significado, sentido e construtiva para as

criancas.

5 3. Indica mudancas na relagdo com a matemdtica

Nesta categoria, destacamos excerfos que frouxeram reflexdes sobre
mudangas na relagdo da aluna-professora com a Matemdtica, a partir das aulas da

disciplina Fundamentos do Ensino de Matemadtica.
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“Em casa tentei fazer o problema novamente, complicou mais
ainda. Agora pedia para somar o perimetro, a minha cabega deu um né.”
M.C. (2005).

Neste desabafo, a aluna expde seu senfimento em relaclio a uma afividade,
esse sentimento é vivido pelos nossos alunos quando um conteddo € novo, uma

mistura de ansiedade, inseguranca e medo de frustrar-se.

"Na aula de hoje aprendi que nde é fdcil quanto parece a
decomposigiio de uma quantidade levando em consideragdo seu valor
posicional.” J. F. (2005).

Mais um exemplo do que foi citado no trecho anterior, quando nos
deparamos com algo novo, a questdo é: o conceifo € algo que sempre existiu, o
aluno ndo o cria, mas quando pode atribuir-lhe significados préprios, parece que 0

aprende novamente.

"Comecamos a apostila de medidas, estou curiosa a respeito
desse assunto.” N, H. (2005).

Com essa fala, fica claro que, independente da idade, os alunos sdo
curiosos e interessados em algo novo. Esse conteddo novo depende da maneira
como o professor o vai apresenfar para sua classe e, a partir da sua maneira,
pode despertar amor ou pavor em seus alunos sobre o assunto.

“Sinto que a aula de hoje me possibilitou raciocinar sobre
operagdes que eu sempre fiz de forma mecénica, e hoje pude realmente

compreender que o uso do dbaco € imprescindivel para o Ensino
Fundamental e uma boa formagde matemdtica.” J. S. {2005}
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Mais uma vez a professora relata sobre a maneira como aprendeu a
matemdtica, de forma mecdnica. Por meio deste relato, a professora da disciplina
pode orientar suas aulas para trabalhar a prdtica de ensino, jd que essa fala é

comum em seu alunado.

“Esse primeiro contato com a conceituagdo da matemdtica como
uma ciéncia que ndo estd pronta, j@ me deixou um pouco surpresa, uma
vez que, durante minha vida escolar, aprendi uma matemdtica pronta,
inquestiondvel e exata.”

“Pensar na matemdtica como uma ciéncia criada pelo homem para
suprir suas necessidades de contar o nafureza, foi incrivelmente
desvelador. £ como se estivéssemos observando uma daquelas
ilustracdes em 3D, que num primeiro momento ndo se consegue ver nada,
mas depois de se agugar a observagdo e olha-la fixamente, comega a se
formar diante dos nossos othos uma imagem, antes ndo perceptivel.”
H. 6. (2005)

Com essas falas, percebemos que a aluna acaba desmistificando o conceito
de matemdtica, antes algo intocdvel e agora muito préximo, pois compreendeu que

esta ciéncia surgiu da necessidade do homem em relacdo a natureza.

“.. apés assistirmos & fita que narra a experiéncia de um
professora [...] fiquei empolgada pela situagdo da crianga confar sem
utilizar nimeros e pelas hipéteses levantadas durante a atividade, que
em uma situacdo comum numa sala de aula, seria considerado impossivel.”

*... $6 agora, na faculdade estou tendo um contate real de como
funciona o sistema de numeracgdo que foi apresentade nessa aula, de
maneira simples e eficiente: e principalmente, fdcil de se entender.”
H. &. (2005)

A disciplina proporciona diferentes e inovadoras possibilidades para as
alunas-professoras utilizarem em sala de aula. E como tirar a venda dos olhos e
criar uma nova relaclio com a matemdtica, assim os alunos, desde a tenra idade,

se relacionardo com esta ciéncia de forma diferente que as suas professoras.
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“Aprender a trabalhar com o dbaco foi para mim de suma
importancia, pois nunca havia trabalhado antes, e ndo sabia manused-lo,
sempre trabalhei com material dourado as atividades eram
motivadoras.”

" o trabatho com o dbaco é de muita valia para ¢ ensina de
matemdtica, e achei interessante o projeto apresentado que mostrava a
multiplicagdo nele, nunca imaginado em como realizar esse processo
utilizando desse material.” H. 6. (2005).

A aluna demonstra que a disciplina prope uma metodologia de ensino que

ela desconhecia e que é importante para o ensino da matemdtica.

“Vou resumir esse dia em uma dnica frase: AGORA EU
ENTTENDO FRACOES E OPERACOES COM FRACOESII" H. 6. (2005)

A satisfacdo em perceber a diferenca entre resolver uma situagdo
mecanicamente e compreender o seu significado estd presente nesta fala. Com
certeza esta aluna-professora tem uma nova visdo da matemdtica e vai transmiti-

la aos seus alunos.

"Nunca tinha parado para pensar que nossos nimeros $do
agrupados de dez em dez..."

"Puxal Estou me descobrindo nessas aulas!”

“Estou aprendendo a linguagem matemdtica como uma crianga.”

“Eu ndo posse acreditar que nunca pensei que multiplicava 3
unidades vezes 9 dezenas. Apenas pensava em 3X9! Ficou evidente a
importéncia de trabalhar o processe das unidades, dezenas e centenas

durante o processo de utn cdiculo.
“rada vez mais, sou contra uma aprendizagem mecdnica,
colocada, imposta.” 6. E. (2003).

Infelizmente, com o ensino tradicional da matemdtica, grande parte das
pessoas 'aprenderam’ mecanicamente, sem compreender o processo evelutivo e a
necessidade do surgimento da matemdtica, criando uma barreira e medo.

Acreditamos que com o passar dos anos, por meio dos estudos e pesquisas se
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consiga avangar has questdes que ainda tornam o ensino de matemdtica
inadequado para a aprendizagem desta disciplina. Assim, a imagem da matemdtica
ndo serd t&o negativa come é atualmente, pois os professores que passam por
faculdades que se preocupam em explicar os procedimentos embasados no
processo histérico, como esta disciplina o faz, conseguirdo aproximar essa

ciéncia dos seus alunos, conforme discute Mialares (1975).

"Queria  destacar que achei essas atividades muito
interessantes, pois hunca havia trabalhado, até entdo, com o dbaco.
Fiquei muito enfusiasmada, jé que nhunca havia resolvide
situagdes/problemas com esse método, o que achei muito vélido."

“A partir da discussdo a respeito de medida, acredito que a aula
desse dia tenha me proporcionado uma reflexdo sobre o assunto,
principalmente em relacdo a "desconstructio” do conceito de medida que
carrego desde que o aprendi na escola, ainda no ensine fundamental.”
A. 5.(2006).

A aluna nos revela que aprendeu uma metodologia que desconhecia e
gostou, ja que no Ensino Fundamental aprendeu de maneira diferente, inclusive se

refere a uma desconstrugde de conceitos que carrega.

“Tenho gostado muito destas aulas, aos poucos estou
desconstruindo a visdo que tinha da matemdtica, para mim esta era uma
"coisa® chata e sem sentido.” F. 5. (2006)

Com esta fala, a aluna é clara ao afirmar que via a matemdtica como "coisa”
chata e sem sentido, porque deve ter sido apresentada a ela desta maneira, jida
proposta da disciplina Fundamentos do Ensino da Matemdtfica apresenta a
matemdtica como uma ciéncia que surgiu da necessidade do homem e faz parte da

nossa existéncia, tendo sentido e significado de vida.
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"O uso do Abaco e do material dourade, faciiitam o
entendimento destes conteddos (eu ndo usei estes materiais na escola,
quando pequena, e gostei muito de visualizar come a posi¢do altera o
valor do nimero, estou comegando a gostar da matemdtica através
destas aulas)." F. S, (2006).

"Esse modo de ensinar matemdtica ndo apenas mudou o meu
conceito sobre ensinar matemdtica, ao acreditar ser possivel um
trabalho alternativo, mas mudeu também o modo como eu enxergava a
maftemdtica e, desta forma, esta também tem se apresentade como mais
significativa para mim, pois quando enfendo que esta € uma construcdo
humana, eu como parte da humanidede sinto que isso tfambém é parte de
mim.” I. A, (2006)

"0 video que mostrou uma aula de nogdes matemdticas para
criancas do infantil deu-me um pequeno, mas valioso, panorama da teoria
na prdtica. Nesse dmbito, posso afirmar que estou comegando a me
familiarizar com esta disciplina, a qual, anteriormente, sentia repulsa.”
L. R. (2006)

Mais uma vez, as falas de alunas relacionam a aversdo ou o ndo gostar da

matemdtica ao desconhecimento, & falta de oportunidade de compreendé-la

concretamente, & prdtica mecénica das atividades, enfim, & uma mefodologia que

priva os alunos da possibilidade de reflexdo, descoberta, enftendimento e

compreensdo.

“Legal foi a fala da professora o dizer que a Educagdo
Matemdtica € um enconiro afetivo, cultural e cientifico entre
educadores e educandos na linguagem matemdtica e que hd vdrias
formas de linguagens como, por exemplo, a misica, a danga, ¢ desenho, a
carta." V. L. (2005}

Esta disciplina promoveu o encontro de pessoas com a matematica. Neste

trecho, a aluna fala com certo espanto das diversas formas de linguagens

matemdticas que estdo presentes no nosso cotidiano, porém ninguém lhe

apresentou como linguagens matemdficas, além de definir a Educagdo
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Matemdtica como um encontro afetivo, cultural e cientifico entre educadores e

educandos.

5.4. Faz observagoes ou Propde mudangas na disciplina

Com esta categorizagdo, destacamos falas de alunas-professoras que
fazem alguma observagdo ou sugerem alguma mudanga na disciplina, a partir de

sua vivéncia enquanto alunas.

"A minha maior preocupa¢do neste momento é: como sei pouco de
matemdtical Como vou ensinar ¢ que ndo sei?”

"Ainda ndio me vejo preparada para assumir uma classe, até
porque o conceito de grandeza néo ficou muito claro para mim. Acredito
que este conceito poderia ter sido mais trabalhado no cursol”

“A matemdtica jd ndo é um medo para mim!* &. E. (2003).

A aluna faz um desabafo em relagdo d disciplina, se sente insegura em
exercer a docéncia, baseando-se no conceito de grandeza que ndo estd claro para
ela, sugere que poderia ter sido mais trabalhado e finaliza dizendo que o seu

medo pela matemdtica acabou.

".. em relacdo a questdo de como elaborar um portfélio, as
informacdes dadas continuam sem esclarecer as minhas ddvidas. Porém,
continuei fazendo o que acreditava estar correto. Mas, que de modo
geral, estd sendo vdlido, pois durante a elaboracdo das narrativas, eu
tenho um momento para refletir, relembrar o que foi trabalhade em sala
de aula.” A. 5. {2006)

Aqui, a aluna diz ter dividas sobre a elaboragdo de um portfélio reflexivo.

A disciplina de Fundamentos do Ensino da Matemdtica, deste curso em Campinas,
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proporciona uma reflexdo sobre a prdtica pedagdgica. Esta reflexdo fica
registrada nos portfélios e direciona as aulas para diminuir a ansiedade das

alunas.

“Se as professoras tivessem se dividido para ir de grupe em
grupo, a orientagdo teria rendido mais, se elas tivessem nos perguntado
mais ou menos, anteriormente, o que gostariamos de trabathar com os
alunos e de que maneira achariamos melhor, talvez elas pudessem ter
interferido de maneira mais 'proveitosa’ e ‘eficiente”. M. H. (2006)

Neste excerto, a aluna sugere uma metodologia diferente das professoras,
solicitando uma interferéncia mais proveitosa e eficiente, além de demonstrar

certa ansiedade com relagdo ao contelido.

"A professora utilizou o retroprojetor, com transparéncias, em
grande velocidade. Deste modo, copiava tdo rdpido que minhas letras
nem saiam mais corretas e o mais preocupante consistiu em uma pequena
atencdo dada ao conteido explicitado pela professora. Quem sabe
deixar no xerox as transparéncias, antes da aula ndo seria mais
construtive?” L. R, (2006)

Mais uma sugestdo para a professora da disciplina. Convém ressaltar que,
determinadas observacdes sdo necessérias ser ditas durante a aula, diretamente

para a professora, a fim de facilitar a comunicagdo e o bom andamento das aulas.

“Estive pensando, ao longe desta produgdo dos partfolios, na
seguinte questdo: como os professores irdo responder ds criticas (ruins
ou boas) que nés, alunos, fazemos em nossas reflexdes? O que adianta
escrever se o métode e a aula estdo de acordo ou ndo com nossas
perspectivas se ndo serei ouvida a tempo?”

“Desta maneira, sinto falta de um retorno dos docentes a
respeito das minhas reflexdes. Escrevo, escreve e escrevo, mas e o
resultado disso tudo? O que eles, professores, podem falar sobre os
meus textos sem 1é-los durante a sua produgdo? Creio que o portfelio
caracteriza-se como um instrumento dialégico entre professor e aluno.
Por isso, no percurso da construgdo do meu portfolio gostaria que estes
fossem lidos para que, como retorno, viessem respostas sobre minhas
criticas e pensamentos. Tal resposta, ou seja, o didlogo, ndo deveria vir
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somente no final da disciplina, quando o portfolio jd se encontrard
pronto.”

"Espero do fundo do meu coragdio que a avaliagdo deste portfolio
seja compreensiva por se tratar de uma coisa nova para todos nés.
Estamos dande um tire no escuro, pois ndo sabemos o que as
professoras realmente querem de nossos portfelios e nem como vdo
avalid-los. Estd tudo muito confuse em minha cabegal” L. R. (2006)

Com esta fala, a aluna demonstra ansiedade e pede o retorno da
professora. Aparenta estar mais preocupada com a avaliagdo dos professores do
que com a oportunidade de reflexdo sobre sua formagdo e prdtica pedagégica

possibilitadas pelo portfdlio.

"Os exercicios foram bem interessantes, mas ndo sei se vale o
pena frabalhar com este tipo de exercicio com a nossa turma, porque
uma aula sobre o assunto jé havia sido dada, e sfio tantas coisas para
aprender em 3o pouco tempo, ndo sei se é necessdrio insistir tanto
sobre um mesmo assunto, jé que parecia que a maioria jd havia
entendido muito bem. Mas os exercicios cabem muite para uma sala de
aula com criancas (ou adultos) que estdo aprendendo a matemdtica, e
ainda ndo entenderam bem o sistema de bases.” M. A, (2006)

"Como foi necessdrio desvendar alguns 'mistérios’ da escrita
fraciondria, entender que a medida estd diretamente ligada, assim como
compreender o processo para se chegar a tal férmula e regra, porém,
achei curtissima a discussdo realizada, pois este € um assunto que
aparentemente muitas pessoas tém ddvida, seria muito bom se

pudéssemos ter tido a oportunidade de aprofundar o estudo deste
conceito/tema.” F. V. (2005)

A disciplina de Fundamentos do Ensino de Matemdtica apresenta para seus
alunos préticas pedagdgicas bésicas que poderdo ser utilizadas em sala de aula.
Ngo hd tempo hdbil para rever todos os conceitos matemdticos no curso de

formagdo, por isso acreditamos que 0s conceitos bdsicos precisam ser vistos,
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revistos e compreendidos, para que o futuro professor ndo tenha dividas sobre o

que terd que ensinar aos seus alunos.

"A apresentagdo de dois semindrios num mesmo dia, torna-se
cansativo e o segundo grupo acaba por ser prejudicado, devido & falta
de atencio dos demais.” R. €. (2005)

Outra sugestdo a professora da disciplina, visando o melhor

aproveitamento das aulas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Embora alguns portfélios ndo frazerem informagdes relevantes que
pudessem ser citadas, pois se reduziam apenas a descrer a aula como aconteceu e
ndo mencionavam reflexdes sobre a formagdo da aluna em relactio & matemdtica,
a grande maioria deles trouxeram indicios das interferéncias da disciplina na
formacdo docente de suas autoras. Esses projetavam modificagdes na prdtica e
indicavam mudangas na sua relagdo com a matemdtica.

Desta forma, esses portfélios apontam este instrumento, se
transformando em instrumento diddtico pedagdgico para mediar a reflexdo dos
alunos sobre seu processo de formagdo na disciplina, como um potencializador da
formagdo inicial do professor e, no caso desta disciplina, do professor de
matemdtica das séries iniciais do Ensino Fundamental, pois permitiu repensar o
papel do professor e melhorar sua pratica.

Com relacéio & reflexdo como processo formativo, podemos citar Schan

(2000, p.128) quando diz que:

*A estudante, por sua vez, tenta construir e testar os
significados que vé& e ouve, Ela vivencia as descrigdes do instrutor
(“trabalha indo e vindo entre a parte e o fodo”, por exemplo) e reflefe
sobre a experiéncia de vivencié-las. Ela também pode refletir sobre
suas performances esponténeas, com o objetivo de descobrir aquilo que
ela jd sabe que ajuda ou prejudica sua aprendizagem. Ela tenta, através
da imitagdo reflexiva, construir, em suas préprias ag¢des, as
caracteristicas essenciais das demonstra¢des do instrutor.”
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Aliado a reflexdo sobre a prdtica e o processo de formacdo encontramos
nos portfélios indicios de um processo de construcdo de autonomia dos
estudantes. Desta maneira, o portfélio propicia um espaco reflexivo, onde pelo
menos na inten¢do, o professor reverte para a prépria prdtfica, o que vem revendo
na disciplina, seja do ponto de vista do conteldo, seja metodologico.

As reflexdes sobre o prépric processo de formagdo ficaram
caracterizadas pelas falas sobre as vivéncias em sala de aula e, em decorréncia
dessas, pela projecdo das novas significagdes conceituais em atividades novas
para seus alunos. Foi possivel perceber dos portfolios que obtiveram
contribuicdes efetivas para a mudanga em sua prética enquanto professoras, pois
puderam experimentar as sensacdes de alunas ante uma situagdo nova, assim
como seus alunos vivenciam ou podem vivenciar ao desenvolverem uma atividade.

A maioria das alunas modificou seu olhar em relagdo 4 Matemdtica, pois
tiveram um contato mais préximo e concreto desta drea, desmistificando a
imagem de ciéncia exata, inquestiondvel e pronta que estava presente em suas
vidas e indicam que isto s6 foi possivel por terem vivenciado atividades de ensino.

Os portfélics reflexivos indicam, também, os aspectos que devem ser
melhorados na disciplina a fim de potencializar a aprendizagem dos estudantes.

A disciplina Fundamentos do Ensino da Matemdtica passa a ser nos
portfélios, objeto de reflexdo e andlise, Pode-se dizer que de maneira geral, foi

vista como tendo oferecido ds sua alunas-professoras metodologias diferentes e
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mais concretas que possibilitaram vivenciar, antecipadamente, sifuagdes com o0s
conceitos pelas quais poderdo passar seus alunos ao desenvolverem com eles
essas mesmas atividades. A maior parte tinha uma imagem negativa da
matemdtica, pois tiveram um contato mecdnico e uma imagem de uma ciéncia
exata e inquestiondvel.

A utilizagdo dos portfélios é uma tentativa de inovar o processo formativo
dos professores, pois permite uma nova compreensdo da relagdo entre o
aprender e ensinar, fica evidente através da leitura dos excertos e das andlises
das categorias que o portfdlic reflexivo pode contribuir, sobretudo, nos aspectos
descritos pelas categorias analisadas para a formacdo do professor.

Assim, de um modo sempre inacabado e intencional, o aluno apreende 0s
contelidos e compreende seus significados e o professor participa dessa
aprendizagem passo-a-passo, percebendo a evolugdo do aluno e, além de respeitar
o seu ritmo, proporciona informagdes apropriadas.

Desta maneira, ao final do periode de formacdo previsto observa-se, além
de uma légica de continuidade do processo de aprendizagem, a evidéncia de

saberes serem ressignificados, aprofundados e ampliados.
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