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RESUMO

Durante o Curso de Pedagogia, através das leituras realizadas nas disciplinas e da
minha vivéncia como aluna na faculdade, acabei incorporando um modelo de escola
pablica e um cotidiano escolar que julguei serem tinicos. Alguns autores, dentre eles,
Carvatho(1996) ¢ Enguita(1998), apresentaram-me um modelo geral de escola que tinha
como objetivo principal a formagao de estudantes obedientes que serviriam de méo de obra
para o sistema capitalista. E em fungio disso, assumia o papel de agente reprodutor da
ideologia dominante para garantir o stafus quo. O modelo apresentado pelos autores ¢
marcado pela reproducio das relagBes sociais, nas quais o professor recebe o papel de
detentor do poder e o aluno deve entdo aceitar passivamente aquilo que lhe € transmitido

Com o auxilio de minha orientadora Ana Licia, juntamente com as observagbes
feitas durante meu periodo de estdgio em uma escola estadual de ensino fundamental e
também com as leituras feitas, muito do que eu pensava a respeito do recreio foi
desmitificado. Muito do “encanto” do recreio e da sala de aula “amaldigoada” foram re-
significados para mim. Pensar o recreio somente como momento lidico, passou a ter outra
perspectivaé importante ressaltar o quanto as leituras de Certeau (1994) e de Rockwell e
Ezpeleta (1998) me proporcionaram uma re-leitura da escola.

Embora Michael de Certeau(1994) nos alerte sobre uma “rede de vigildncia”
existente dentro de toda instituiciio social, ele também demonstra que a sociedade ndo se
reduz somente a essa rede. Certeau acredita que hd “procedimentos populares (mimisculos
e cotidianos) que jogam com os mecanismos de disciplina e ndo se conformam com ela a
ndo ser para altera-los

Entdo, dentro de uma sala de aula de ensino fundamental, na qual a professora tenta
impor ordem ¢ siléncio , os alunos podem criar situagdes de brincadeiras entre eles, sem
que a professora as perceba.

Enguita acredita numa ordem e disciplina impostas para a formagio de um futuro
operario docil, que ndo questiona. J4 Certeau demonstra que mesmo dentro de uma ordem
imposta, os individuos encontram formas que ele chama de microbianas para subverter essa
ordem.

O recreio ndo tem apenas um significado, como eu acreditava antes. E um momento
tadico, mas ndo deve ser pensado somente assim. Nesse intervalo entre as aulas, as
criangas vivenciam intimeras experiéncias, nos campos emocional, social, cultural e lidico
também.

No recreio, pode haver grande interagfio social entre as criangas, mas também ha
momentos de soliddo e saudade quando as criangas no meio de mmitas outras, sentem
saudade dos pais ou mesmo do lar.

Esse momento de recreio também pode ser espago de solidariedade guando as
crianas de ajudam mutuamente, se importando com a dor do outro colega. Mas ha
também brigas, pancadarias e provocagdes entre os alunos.

Por isso, ja ndo considero o recreio apenas como espago ludico, e sim um espago de
ambigitidades pois as criangas n3o apenas brincam, mas também brigam, se solidarizariam
¢ expdem sua soliddo.
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1. DE UMA VISAQ REPRODUTIVISTA A UMA VISAQO DO
COTIDIANO REAL

Durante o Curso de Pedagogia, por meio das leituras realizadas nas disciplinas e da
minha vivéncia como aluna na faculdade, acabei incorporando um modelo de escola
piiblica ¢ um cotidiano escolar que julguei serem unicos. Alguns autores, dentre eles,
Carvalho (1996) e Enguita (1998), apresentaram-me um modelo geral de escola que tinha
como objetivo principal a formagdo de estudantes obedientes que serviriam de mao de
obra para 0 sistema capitalista. E em fungdio disso, assumia o papel de agente reprodutor
da ideologia dominante para garantir o status quo. O modelo apresentado pelos autores ¢

marcado pela reprodugdo das relagdes sociais, nas quais o professor recebe o papel de

~ detentor do poder e o aluno deve entdo aceitar passivamente aquilo que the € transmitido.

Segundo Enguita, o ideal de jovem a ser formado na escola era o de uma pessoa
resignada e docil e que ao mesmo tempo deveria aceitar trabathar para o outro, sgjam
quais fossem as condigdes colocadas por este. Este modelo apresentado por Enguita nos
leva a crer que possivelmente essas criangas e jovens a serem educados aceitavam
passivamente aquilo que a ideologia capitalista tentava imprimir. Mas sera realmente que
essa passividade perpassa no cotidiano escolar?

Foi inicialmente com base nesse modelo de educagio que eu comecei minha
pesquisa sobre o recreio. Queria saber o que as criangas faziam durante o intervalo entre
as aulas. Tinha a visdo ingénua de que este era um periodo de verdadeira “ libertagdo™ dos
alunos, Gnico momento em gque eles poderiam brincar livremente. Afinal, ndo teriam a
professora por perto. Eu tinha uma separagio muito clara: a sala de aula seria o local de

controle, da “dominagdo™ e o recreio seria o local e 0 momento da “fuga” desse controle.



Imaginava que na sala de aula todos os alunos obedeceriam tudo o que a professora
ihes pedisse, escreveriam © tempo inteiro, ndo teriam tempo nem oportunidade para
brincar. A sala de aula significava um local de horas de estudo, um local que eu
considerava haver “total imcbilidade”, lugar desconfortavel onde as criangas nao
poderiam sequer othar para o lado. La dentro, pensava eu, os alunos s¢ comportariam
como pequenos rtobds obrigados a obedecer a professora e as suas regras de
comportamento.

A meu ver, era somente no Tecreio que poderiam se libertar, fazer o que quisessent,
por para fora seus sentimentos, € O mais jmportante, poderiam brincar, expressarem-se
ludicamente.

Foi justamente por pensar, no principio da pesquisa, que 0 recreio seria um
momente tnico de prazer e lazer que decidi pesquisa-lo. Tinha como objetivo refletir
sobre um dos momentos lidicos de prazer € de liberdade dentro do cotidiano escolar.
Questionava o que a crianga fazia durante esse periodo; tinha a idéia fixa de que seria um
intervalo de poucos minutos, frente ao cotidiano controlador ¢ “torturante” da sala de
aula.

Porém, para que eu pesquisasse sobre 0 recreio €ra Mecessaro que eu o vivenciasse
no cotidiano escolar para poder confrontar as impressdes e averiguar as hipbteses que eu
formulava sobre ele.

Com o auxilio de minha orientadora Ana Liicia, juntamente com as observagdes
feitas durante men periodo de estagio em uma escola estadual de ensino fundamental ¢
também com as leituras realizadas, muito do que cu pensava 2 respeito do recreio foi
desmitificado. Muito do “encanto” do Tecreio e da sala de aula “amaldigoada” foram re-
significados para mim. Pensar o recreio somente como momento hidico, passou a ter

outra perspectiva.



Devo admitir que esse processo foi lento, pois as barreiras daquilo que ja havia
determinado como certo sobre a formagdo do aluno e sua passividade diante do professor
eram muito fortes.

Essa re-significagdo do cotidiano escolar - dentro da sala de aula ¢ fora dela -
incluindo o recreio — deve-se fundamentalmente ds experiéncias que vivenciei durante o
periodo de contatocom a escola de ensino fundamental. Além dessa vivéncia, €
importante ressaltar o quanto as leituras de Certeau (1994) e de Ezpeleta e Rockwell
(1998) me proporcionaram uma re-leitura da escola. E essa ¢ a historia que eu pretendo

contar. ..



3. PROCURANDO COMPREENDER O RECREIO E A SALA DE AULA

O sinal toca s trés e vinte da tarde, e apos horas de tarefas e corregdes, ¢ anunciado
o recreio. Momento esperado ansiosamente pelos estudantes de qualquer escola. Os vinte
e trés alunos da 1° séric A entram em alvorogo. Aqueles que j& haviam terminado suas
tarefas ¢ mostrado os cadernos 2 professora Marcia ' correm para a porta enquanto uns
trés ou quatro se apressam para finalizar os exercicios para poderem participar do recreio
tambén.

Mircia fica em pé na porta da classe para organizi-los em duas filas ¢ leva-los ao
patio. Quanta eufonia, empurra-empurra, brincadeiras, segredos! Os meninos ¢ as meninas
andam em fila até a entrada do patio. O que se vé a seguir ¢ uma correria no patio ou a
qualquer outro lugar para esse momento de liberdade. A gritaria contagia o ambiente. E
com razio! Foram quase trés horas dentro da sala de aula, a professora sempre
lembrando-os para que fiquem sentados. Nesses quarenta minutos que os separam da
volta a sala de aula, os estudantes aproveitam o maximo para conversar com os colegas de
outras salas, brincar, correr ou andar pelo patio, fingir brigas ou brigar de verdade.

Como ¢ bom por um pouquinho de tempo que seja, ndo ter de ouvir a professora e
suas regras de comportamento... Como ¢ bom poder pdr para fora os sentimentos quase
que com completa liberdade, mesmo que sejam por breves minutos... Que momento
deliciose! Ou, por outro lado, esse periodo de tempo, apesar de desejado, pode ser para
alguns o momento de “apanhar” on mesmo de soliddo.

Recreio: momento de significados plurais. Periodo de tempo ambiguo.

' Todos os nomes citados nesse trabalho sdo verdadeiros com o consentimento dos sujeitos da pesquisa.

LNICAMP - Fooo BIBLIOTECH
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Assungdo (1996:37) define recreio como:

“um periodo em que as criangas tém entre dois momentos equivalentes de aula
para libertar o corpo da posicdo forcada em que estiverem na sala de aula, onde
permaneceram tanto tempo assentadas.”

Embora acredite que o recreio possibilite realmente um periodo de liberdade
colocado entre dois momentos de aula, nfio o considero de libertagdo do corpo, pois,
mesmo que os professores ordenem intimeras vezes durante o periodo de aula que os
alunos fiqguem sentados, eles acabam se utilizando de diferentes formas para “dnblar” as

ordens das professoras andando pela sala de aula, pegando materiais escolares

emprestados etc.
J Ja na perspectiva de Dayrell (1996:150), o recreio aparece como um momento de

encontro ¢ também de alimentag8o. Para ele:

“o tempo do recreio é sempre curto, passa rapido, com vdrios eventos acontecendo
ao mesmo tempo e os alunos podendo se envolver com todos eles. Jd o tempo na sala de
aula tende a ser longo, ligado ao fazer, um continuo transformar a impaciéncia em
hébito, num claro processo de disciplinagdo.”

Os eventos a que Dayrell se refere podem ser os encontros entre colegas, o
alimentar-se da merenda oferecida pela escola ou a compra de lanche pa cantina da escola
ou mesmo os namoricos pelo patio onde acontece o recreio. No caso especificamente das
criangas do ensino fundamental, elas participam de varios eventos durante o horario de
recreio. Ora conversam com um colega, ora estdo correndo pelo patio, e logo depois
podem estar “virando figurinhas™.

Dayrell nos traz 0 momento de sala de aula como um processo de disciplinagao.
Entretanto, junto a esse processo, ¢ também em outros momentos fora da sala de aula, o
aluno pode encontrar meios de reagir de maneira a ndo aceitar e resistir a aquilo que a
escola procura impor. Mclaren (1992) denomina tais meios de “rtual de resisténcia”,

demonstrados por gestos, olhares e posturas diferentes do que a escola estabelece como

norma cultural.
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Assim procurei refletir sobre o recreio, que pode se configurar como um dos
momentos hidicos, de prazer, liberdade e socializagfio dentro do cotidiano escolar, mesmo
que cronometrado, que a crianga pode usufruir. O que a crianga faz dentro desse periodo
de lazer? O que ela pode ou néio pode fazer?

Este trabalho buscou respostas especificamente nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, sendo escolhida uma classe de 1° série. Acompanhei semanalmente, um dia
de atividades escolares, dentro da sala de aula, incluindo o recreio.

O cotidiano escolar acontece em meio a rituais que guardam em si ideologias
sociais e culturais atreladas em tudo aquilo que realiza e o recreio ¢ uma delas. Mclaren
(1992:95) afirma que “a cultura como agdo ritual constitui e patrocina ideologia e
comportamento”. Por isso, torna-se relevante estar atento a um ritual do cotidiano escolar
quando as criangas estarfo se socializando, compartiihando suas experiéncias, sob o olhar
do adulto, porém, sem sofrer muito sua intervengio como € caso do recreio, ao contrario
do que acontece dentro da sala de aula, quando o professor esta praticamente presente o
tempo todo dirigindo as atividades.

Ao expor a importincia de cada ritual acontecido na escola, sendo o recreio um
deles, Mclaren se reporta a Anténio Chizzotti quando ele manifesta a necessidade de
pesquisar os rituais do dia-a-dia por ser neles o momento quando acharemos a
racionalidade subjacente da vida cotidiana. Para o autor, esses atos triviais ¢ banais
podem servir como uma base para descrever aquilo que as pessoas precisam, falam ou
compreendem.

A importincia deste trabalho de final de curso se mostra na medida em que se
investigard um dos momentos do cotidiano escolar (Mclaren o chama de ritual), no qual
também se encontra a dimensdo simbolica da cultura.

E importante ressaltar que nfo me propus aqui a apresentago do recreio como
espago unico de manifestagio do lidico, mas sim como um €spago possivel de ludicidade,

sendo ideal ou ndo.
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2.1. SERA PROIBIDO BRINCAR NA ESCOLA?

Segundo Carvatho (1996), no mundo do trabalho capitalista, aquilo que o homem
realiza tem um enfoque produtivo, havendo pouco ou quase nenhum espago para a
exploragio da ludicidade humana. E sendo o brincar uma atividade considerada
improdutiva, por ndio gerar lucros nem produzir objetos de valores proprios, na sociedade
em que vivemos acaba niio havendo espago para a exposi¢do da ludicidade humana.

Ainda segundo Carvatho, a partir da Revolugdo Industrial, 0 homem teve de se
adaptar a um novo sistema de produgdo: tanto o que ele produz ¢ transformado em
mercadoria quanto sua propria for¢a de trabalho. Trabalhar ja ndo esta mais vinculado ao
prazer, ou & individualidade humana e sim & necessidade do capital, ¢ a criatividade acaba
sendo desprezada. E nesse processo de industrializagdo, a escola assume 2 tarefa de
formagdo da médo de obra para a inddstria. Juntamente a essa tarefa, assume o papel de
reprodutora da ideologia dominante para garantir a reprodugio das relagdes de produgdo.

Carvalho nos apresentou um panorama geral do papel que a escola passa a exercer
na era da industrializacio capitalista, porém, dentro desse¢ panorama existem
particularidades regionais ao redor de todo o mundo que modificam o papel da escola de
acordo com aquilo que cada sociedade vivenciou. Ezpeleta e Rockwell (1989) expdem
que cada escola estd submetida a um mundo muito diverso e diferenciado de onde extrai
* suas leis e caracteristicas, antes de estar submissa as leis gerais do capitalismo. Por 1sso,
embora a escola na condigio de instituigio social esteja inserida em um movimento social
de amplo alcance, como o capitalismo e industrializagdo, ela sempre terd um carater local
¢ particular que depende da histéria local de cada comumidade.

Ezpeleta e Rockwell ainda nos alertam para o fato de que mesmo que uma teoria
reprodutivista possa explicar a realidade escolar por meio de suas ideologias e praticas

alienantes que se identificam com um Estado capitalista, ela no podera explicar tudo o



que acontece em uma instituigdo escolar local por existir a heterogencidade e
singularidade do cotidiano. Estas caracteristicas do cotidiano nos obrigam ao
reconhecimento de sujeitos que trazem dentro de si praticas e saberes que mcorporam em
suas vivéncias particulares, sendo também depositdrios de uma histéria acumuiada
durante sécnlos. Na verdade, essas autoras nos alertam para o encontro de uma Histéria e
o cotidiano de cada escola.

ja Enguita (1998) nos mostra o papel geral exercido pela escola, especificamente
ne que se refere a industrializagdo dos Estados Unidos. Foi 14, mais do que em qualquer
outro pais, que a escola teve como uma de suas principais fungdes socializar as geragdes
jovens para o trabaiho assalariade. Dentro das escelas, fazia-se necessario trabalhar com
uma precisio militar, em que pontualidade, regularidade, atengdo ¢ siléncio eram
imprescindiveis para uma boa formagio que a nova sociedade industrial e comercial em
constante desenvolvimento exigia. Era requisitado um trabalhador piedoso e resignado,
mas que a0 mesmo tempo, deveria aceitar trabalhar para o outro, sejam quais fossem as
condigBes impostas por esse outro.

“ . infancia (os adultos das geracdes seguintes) oferecia a vantagem de poder ser
moldada desde o principio de acordo com as necessidades da nova ordem capitalista e
industrial, com as novas relacdes de produgdo e os novos processos de trabalho™
(Enguita, 1998:113).

As escolas ndo tinham para si somente esse propésito, mas poderiam ser um
caminho para internalizar determinados habitos nas criangas e jovens, o comportamento
esperado, as disposigdes e o trago de cariter mais adequado para a mdustria. A escola se
tornaria o meio mais barato e prudente de prevenir as resisténcias individuais e coletivas
as novas condigbes de vida e trabalho. Ndo demorou muito para que as instituigdes
escolares trouxessem para dentro de seu ambiente os padrdes do taylorismo utilizados

pelas industrias. Foram as necessidades do capitalismo que mais mfluenciaram as

mudangas ocorridas no sistema de todo o ambiente escolar..
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A perspectiva de Enguita acaba por apresentar um cendrio onde o empregado da
fabrica parece aceitar passivamente tudo que o industrial lhe impde ¢ por consegunte, o
mesmo acontece dentro da instituigfio escolar que tem objetivos de preparar a crianga para
ser um funciondrio resignado. Porém, varios autores questionam tal docihidade do
individuo social, seja ele uma crianga on um operario.

Ezpeleta ¢ Rockwell nos apresentam a heterogeneidade como caracteristica
especifica de qualquer escola pelo fato de existir dentro dela, em primeiro lugar, uma
grande diversidade de individuos, mbitos e atividades. Ao se aproximar do cotidiano
escolar, s30 nos revelados incongruéncias, saberes e praticas contraditorias.

Para essas autoras, a escola nfio atende somente aos interesses das classes
dominantes, mas também aos das classes subalternas, nfo sé para se fer uma otima
qualificagiio, mas também come uma possivel superagéo da exploragdo.

Ezpeleta ¢ Rockwell (1989:56) acreditam que:

“Diferentemente do que sucede na fabrica, onde a relagdo das classes circula
através do coméreio da forca de trabalho e a apropriagdo do produto realiza-se numa 80
direcdio, na escola as classes subalternas apropriam-se dos contetidos educativos.
Alienado, articulado e desarticulado, cientifico e folcidrico, o contetido escolar abre
caminhos para outras cOmpreensoes. Integrado inevitavelmente na propria experiéncia,
traz sempre consigo a possibilidade de reelaboragdo fora agora do controle escolar.
Possibilidade seguramente ligada ao ritmo do movimento social, & formagdo historica de
classe.”

Embora Certeau (1994) nos alerte sobre uma “rede de vigildncia” existente dentro
- de toda instituigdo social, ele também demonstra que a sociedade ndo se reduz somente a
essa rede. Certean acredita que ha “procedimentos populares (minisculos e cotidianos)”
que jogam com os mecanismos de disciplina e ndo se conformam com ela a ndo ser para
altera-los. Enfim, mostra-nos que ha “maneiras de fazer” das classes dominadas que se

contrapSem a aquilo que a rede de vigildncia procura impor. O autor considera essas
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“maneiras de fazer” como sendo as mil praticas pelas quais os individuos se reapropriam
do espago sociocuitural organizado.

Tampouco podemos afirmar que as criangas e jovens que estdo dentro da
instituigio escolar comportam-se sempre dentro do padrio que lThes é imposto pela
hierarquia. Conforme ja mencionado, Mclaren (1992) fala sobre o ritual de resisténcia,
identificado por gestos, olhares, posturas que se rebatem aos “codigos de conduta”
existentes dentro da escola. Este ritual pode acontecer consciente ou mconscientemente,
porém atende ao objetivo de romper com as regras e subverter a ordem imposta. O autor
(1992:45)assim o define:

“Comportamento de oposicdo do aluno que tem tanto um sentido simbdlico e
histérico como vital e que contesta a legitimidade, poder e significacdo da cultura
escolar de um modo geral e do ensino de um modo especial, seja no curriculo aberto ou
oculto.”

J4 Enguita afirma que uma das principais fungdes da escola ¢ a socializagdo para o
trabatho. Essa preparagdo ndo aconteceria, segundo ele, s6 em termos cognitivos, mas
primordialmente em termos de atitudes, disposicoes, formas de conduta e aceitagdo das
relagBes sociais (Enguita, 1998: 145)

Segundo ele, a escola é a primeira instituigdo formal que a crianga adentra €
permanece por um longo periodo de tempo caracterizando-se pela homogeneizagio ¢
enquadramento de toda uma sociedade. Sua fungdo ndo € apenas modelar as dimenstes
cognitivas do estudante, mas também seu “comportamento, cardter, sua relagdo com seu
corpo, suas relagdes miituas” (Enguita, 1998:158). Embora aceite-se que a escola sirva
a0 Estado no intuito de manter a ordem social, resta saber como reagem as classes
subalternas a tal poder.

Ezpeleta e Rockwell admitem a existéncia da normatividade e do controle estatal a
que Enguita se refere, porém nos observam que o Estado nfio pode dominar a trama de

inter-relagdes entre os sujeitos. O espago escolar ¢ um ambiente de permanente
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construgdo social que depende de vérios processos que ocorrem dentro da escola:
reprodugdo e/ou recriagiio de relagBes sociais, tipos de conhecimentos produzidos, modos
de luta e submisséo etc.

Em contraponto a aquile que Enguita nos trouxe, a realidade cotidiana ndo acontece
por meio de uma relagio fixa, “natural”, estitica por meio da qual educadores ¢
estudantes interiorizam valores ¢ contetdos, sem questiond-los para se tornarem mais
tarde, operarios ¢ cidadios submissos.

Certeaun (1994: 45) afirma que

“No espago tecnocraticamente construido, escrito e funcionalizado, as suas
trajetorias ( dos individuos) formam frases imprevisiveis , “trilhas” em partes ilegiveis.
Embora sejam com os vocabuldrios de linguas recebidas e continuem submetidas a
sintaxes prescritas, elas desenham as asticias de interesses outros e de desejos que ndo
sdio nem determinados nem captados pelos sistemas onde se desenvolvem.”

Esse mesmo autor nos fala da “lei da ndo-passividade”: uma inovagdo infiltrada
dentro dos termos da tradigiio. Os grupos sociais se utilizam da ordem efetiva das coisas
para fins proprios, sem a ilusdo de muda-la rapidamente. Havera sempre um grupo
dominado e um grupo dominador, porém, em cada mstituigdo social, que no caso desse
trabatho é a escola, ha trocas sociais, um estilo de invenges técnicas e um estilo de
resisténcia moral, podendo-se transpd-la de trés formas:

»  Economia de “Dom” (generosidade como revanche);

»  Estética de “golpes”,

%  Etica de tenacidade — inimeras maneiras de negar a ordem estabelecida o estatuto
de lei, de sentido, de fatalidade.

Certeau (1994:90) relata que “na ordem organizada pelo poder do saber, como
também na ordem das zonas agricolas ou das industrias, sempre é possivel uma prdtica
desviacionista”.

Segundo o pensamento de Certeau, os estudantes podem ser considerados

“consumidores” de uma produgdo racionalizada (saber). Mas, esses mesmos

WUNICAMP - FE - BIBLIOTECA
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consumidores fabricam uma outra “produgdo” que tem asticia ¢ € dispersa. Podem agir
silenciosamente, por ndo se utilizarem de produtos proprios, mas nas maneiras de
empregar os produtos impostos por uma ordem sdocio-econémica dominante.

Certeau acredita que a transmissiio de um cddigo de promogdo sociocultural nio
indica o uso que os individuos fardo dele. Os sujeitos possuem meios proprios de escolher
como se utilizar daquilo que a elite Thes pretende transmitir.

Ainda em contrapartida 2 homogeneizagdo a que Enguita se refere, Ezpeleta e
Rockwell (1989) fornecem uma nova perspectiva baseada primeiramente nos estudos de
Gramsci que apresenta uma realidade cotidiana e seu carater heterogéneo especificamente
dentro da escola. Para essas autoras, nio se pode perder de vista que existe uma
construgdo social particular em cada escola que estd relacionada ao momento historico
local e particular da regido. Dentro do contexto escolar, Ezpeleta ¢ Rockwell (1989)

explicam que ha

“uma trama em permanenle construgdo que articula historias locais — pessoais e
coletivas — diante das quais a vontade estatal abstrata pode ser assumida ou ignorada,
mascarada ou recriada, em particular abrindo espacos varidvels a uma maior ou menor
possibilidade hegemdnica.”

O reconhecimento dessa heterogeneidade ¢ singuralidade do cotidiano mostra-se na
presenga de sujeitos que tém diferentes propositos para as praticas ¢ saberes da qual se
apropriam em momentos diversos da vida, participantes de uma historia que se constrol
ha séculos. Ai se percebe o cruzamento do cotidiano com a historia.

J4 na visdo de Enguita, no interior do processo de desumanizagio do homem, nas
relagBes de trabalho do processo tecno-industrial, ndio ha tempo para o brincar, pois este
nao se encaixa no modelo de produgdo, o mesmo acontecendo na escola.

Em oposigio ao trabalho do adulto, o brincar da crianga ¢ uma atividade ndo

produtiva, nfo lucrativa, nem tampouco produz objetos de valores da sociedade em que

vivemos. Realmente ndo gera lucro, porém proporciona alegria ¢ prazer, sentimentos
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deixados para tras por adultos pressionados pela intensa compefitividade ¢ anseio de
consumir ¢ que na maioria das vezes, querem obrigar as criangas a esquecé-los, tanto no
ambiente escolar como também fora desta.

Carvalho (1996) acredita que crianga, brinquedo, jogo e brincadeira sdo
indissocidveis, mas a escola parece nfio entender essa indissociabilidade. Questione essa
posigio da autora, ja que a escola vem utilizando jogos e brincadeiras para fins de
aprendizagem.

Mesmo quando uma instituigio escolar enxerga o movimento e a espontaneidade
da crianga como transgressora de uma ordem ja preestabelecida por ela, a crianga como
sujeito pode utilizar esse elemento transgressor para nfio aceitar a disciplina imposta pela
escola ¢ pelo adulto, os quais buscam imprimir no corpo infantil a obediéncia servil,
impor regras de comportamento proprias do mundo adulto ¢ negando-lhe o direito de ser
ela mesma. A hierarquizagio do poder ¢ colocada, cabendo a crianga se submeter a
autoridade (por vezes autoritarismo) do mundo adulto. Mesmo diante da autoridade do
aduito, o aluno sempre encontrara um meic “alternativo” de usar o conhecimento
adquindo.

Dentro da sala de aula pode-se querer exigir uma certa imobilidade que sufoca a
necessidade que toda crianga tem de se movimentar, expressar-se, vivenciar no seu
proprio corpo o ato educativo. Exatamente por ela ter essa necessidade, ¢ que, mesmo
com receio, a crianga ndo perde a chance de se divertir, nem que seja dentro da sala de
aula.

De um prisma, Certeau vem nos indicar que a ordem remante (1o nosse caso, a
disciplina exigida pela professora) pode servir de suporte para inimeras produgdes, ao
passo que torna seus proprietarios cegos para essa criatividade - assim como patrdes que
ndo conseguem ver aquilo que se inventa de diferente em sua propria empresa.

Com relagdo a forma como os alunos vivenciam o cotidiano escolar, Mclaren

descreve dois estados diferentes que retratam o aluno fora ¢ dentro da escola. Seriam eles:
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e “Estado de estudante”: O aluno assume um comportamento formal, obrigatorio na
escola, deixando de lado sua liberdade e espontancidade. Tudo que faz ¢ controlado
pelo professor, que o auxilia na adaptagio aos padrGes, normas, gestos, atitudes,
exigidas pela escola.

e “Estado de esquina de rua”: O aluno tem sua propria identidade, nfo podendo esta
adentrar a escola. E nesse estado que ele vivéncia seus papéis junto ao grupo, pode
demonstrar seus sentimentos com liberdade. Ha liberdade de movimentos corporais ¢
o contato fisico acontece de forma mais intensa ¢ espontanea.

Dentro das escolas, esses dois “estados™ podem ser observados € se formos levar
em conta o ponto de vista de Certeau, esses dois “estados” se misturam o tempo todo,
aparecendo segundo o que a “ocasio” pede. O ingresso na escola pode significar para a
crianga a ruptura entre o mundo lidico infantil ¢ o mundo regrado dos adultos. At€ o
momento do ingresso, a crianga tinha tempo livre para jogar ¢ brincar, ¢ depois esse
momento passa a ser controlado e vigiado pela escola. Serdo poucos minutos, marcando
o intervalo entre as aulas. Mas isso ndo impede que a crianga faga suas apropriagdes
desse “mundo vigiado™.

Reimer Apud Carvalho (1983:51) afirma: “Todas as culturas tém seus ritos de
iniciacdo da crianga para a fase adulta”. Considerando Reimer, Nazaré imagina que em
nossa sociedade, esse ritual aconteceria no momento em que a crianga passa a frequentar
o espago formal da escola, o que viria ser uma reniincia 4 sua infincia, ludicidade,
criatividade ¢ lazer.

Segundo a autora, a escola precisa enmtender a crianga como um ser em
desenvolvimento continuo e em constante movimento. Também precisa compreender que
o ato educativo ndo estd somente vinculado ao trabalho mental, ¢ sim ao corpo em sua

totalidade.
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Ainda segundo ela, a escola considera o corpo um objeto incémodo, que atrapalha,
faz barulho, movimenta-se, tira a concentragdo na sala de aula. Todavia o corpo, mdocil,
se opde a docilidade que a escola busca (retratada por Enguita).

Os momentos de prazer ¢ alegria no ambiente escolar geralmente acontecem fora
da sala de aula, nas dreas de recreio em virtude das relagdes de amizade e
companheirismo que se constréem. Consegue ser completa, tendo em vista o pensamento
de Mclaren, no estado de “esquina de rua”. Carvalho afirma: “E fora da sala de aula
que a crianga consegue ser ela mesmo, um corpo que brinca, que joga, que sente, que
percebe, que se expressa, que descobre e aprende na relagdo com o outro”. Isso npao
significa no entanto, que a crianga ndo estabelega interagdo na sala de aula.

O que também muitas vezes pode acontecer € a utilizagdo da brincadeira apenas
como recurso didatico. Sobre essa questdo, i Fontana e Cruz explicam:

“Fese uso da brincadeira como estratégia de aprendizagem acentua-se nas séries
inicigis do 1° grau. Incentivada e considerada atividade fundamental da crianga na fase
pré-escolar, a brincadeira costuma ser, entdo, deixada de lado, ou apenas tolerada. Nas

sociedades urbanas contempordneas, ler, escrever, e estudar tornam-se atividades
fundamentais para as criangas em idade escolar, e os jogos e as brincadeiras sé t€m
lugar na prdtica pedagdgica quando awxiliam a elaboracdo e construgao de
conhecimento sistematizados.”

Em nossa sociedade capitalista, o significado de utilidade esta arrolado ao de
sujeito ativo produtivamente, dando significado de valor daquilo que se pode ser
produzido ou consumido. O significado de inutilidade se contrapde ac de utilidade, por
ndo produzir algo com valor de troca, ndo gera lucro. Por causa disso, ludicidade e
produtividade tornam-se incompativeis em suas agdes. Perrotti (1990:20) esclarece

melhor:

“q racionalidade do sistema produtivo torna o Wdico invidvel, pois o tempo do
lidico néio pode ser jamais o da produgdo capitalista. Dai ¢ lhidico identificar-se com a
crignga, jd que ela ndo estd apta para 0 sistema de producdo em virtude do espirito da
racionalidade ndio ter conseguido ainda domd-la.”
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2.2. POR QUE BRINCAR NA ESCOLA?

Rubem Alves, no seu livio “Estérias de quem gosta de ensinar”, faz a seguinte
pergunta “O que é brincar”? ¢ responde: “brincar é uma atividade ndo produtiva, isto ¢,
ndo visa a producdo de qualquer objeto”, ¢ faz outra pergunta: “Mas por que as
criangas brincam, se isto ndo produz nada 7?2 § logo vem a resposta: “O brincar ndo
produz objetos, mas proporcioha prazer " Para o autor, o prazer & o principio
determinante da vida da crianga. Esse prazer que a crianga encontra em suas brincadeiras
também tem de ser encontrado na instituigio escolar, mas é necessario, segundo Alves,
que as pessoas envolvidas com a educagio reconhegam a importancia do ludico no
contexto escolar.

Vygostsky, em suas pesquisas, verificou que as possibilidades de aprendizagem
ndo se definem sé pela maturagio cognitiva mas especialmente pelas trocas entre 0
sujeito ¢ o outro, interagio entre crianga /crianga e/ou crianga/adulto. E por meio dessa
interagio social que se criam condigdes estruturantes na construgio do conhecimento,
porque além de se tornar um suporte na dimensdo afetiva é também suporte desafiante
para a atividade cognitiva. Ele a chama de

“sona de desenvolvimento proximal. Ela é a distdncia entre 0 nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de
problemas, sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes”. (Vygotsky,1994:50)
Para ele, o desenvolvimento de atividades ladicas, especialmente aquelas que criam
situagBes imaginarias, contém explicitas fungdes pedagogicas. Tanto na situagdo de
criagio imaginaria como pela definigiio de regras especificas, a brincadeira atua sobre a

zona de desenvolvimento proximal na crianga, que a leva a comportar-se de forma mais

avancada do que nas atividades da vida real, aprendendo a separagdo entre objeto € o
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significado. O brincar tem, de forma condensada, todas as tendéncias do desenvolvimento
¢ ainda é, em si mesmo, uma grande fonte para que isso ocorra. Portanto, a escola podena
utiliza-la amplamente no processo educativo infantil.

Para Vygostsky, a atividade Iudica é um processo simbolico, porque € por meio da
agdo com o brinquedo que a crianga tenta expressar significados.

Fontana e Cruz entendem o momento da brincadeira/jogo
“como um momento de conhecimento e de convivéncia com as criangas, que nos
permite conhecer seus modos e percursos de apropriacdo e elaboragdo do mundo, pois
podemos voltar nosso olhar ndio apenas para aquilo que elas fazem, mas o como elas
fazem.”

Souza, afirma que a crianga brinca, fantasia, sonha, aceita desafios, ¢ vislumbra
possibilidades de desenvolvimento. E também por meio do lidico que a crianga consegue
relacionar-se com o seu proprio corpo, com o outro e com o mundo, onde 0 imaginario se
transforma em real, provocando uma sensagdo de poder ¢ dominio sobre o mundo.

O corpo da crianga em movimento ndo pode ser considerado um intruso. E
essencial deixar a crianga viver concretamente, corporalmente as relagdes de que a cultura
infantil & repleta. Freire (1989: 14) afirma:

“Sugiro que, a cada inicio de ano letivo, por ocasido das matriculas, também o
corpo das criangas seja matriculado.”

Tendo em vista, entdo, as perspectivas acima comentadas a respeito da importéncia
da brincadeira, do ladico para a crianga, fica entiio a pergunta: Serd apenas no recreio que
a crianga tem espago para vivenciar o lidico ou também esse espago pode ser vivido na
sala de aula?

Segundo o pensamento de Certeau, o grupo de individuos dominade por uma
ordem dominante pode encontrar formas que ele chama de “microbianas™ para subverter a

ordem imposta.
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Entdo, dentro de uma sala de aula de ensino fundamental, na qual a professora tenta
impor ordem e siléncio, os alunos podem criar situagdes de brincadeiras entre eles, sem
que a professora as perceba.

Enguita acredita numa ordem e disciplina impostas para a formagdo de um futuro
operario docil, que nfo questiona. J4 Certeau demonstra que mesmo dentro de uma ordem
imposta, os individuos encontram formas que ele chama de microbianas para subverter

essa ordem.
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3. TATICAS NA SALA DE AULA

Conforme ja mencionado, no inicio da pesquisa, enquanto escrevia o projeto de
TCC, pensava encontrar uma sala de aula em que a autoridade da professora prevalecesse
sobre os alunos. Acreditava que eles tinham uma certa imobilidade dentro da sala em
fun¢do do medo que deveriam sentir da professora. Ndo me havia ocorrido ainda que
essas criangas podiam ter agdes que confrontassem a ordem e disciplina da sala de aula.
Acreditava na passividade do aluno em relagdo & professora. Havia para mim somente um
modelo de professor autoritario ¢ um aluno obediente. Foi com essa idéia que fui para o
meu primeiro dia de estagio observado.

Cheguei um pouco antes das 12:30h, hordrio em que as criangas ainda estdo
brincando no pdtio, correndo de um lado para outro. Exatamente as 1 2:30h o sinal toca
e vejo a professora da 1° série A descendo as escadas que davam para o pdtio para
buscar seus alunos e formar uma fila para entrar na sala de aula, que fica em um
corredor abaixo do pdtio da escola. A professora pareceu um tanto surpresa, ao me ver:

- Ah, vocé veio?!

As criancas andam em fila, até chegarem & porta da classe, mas depois correm

cada uma para seu lugar, jogam as mochilas e sentam, em um grande atvorogo.

- Quietos, ndo comecem a bagungar!

A professora me apresentou como estagidria. Logo que seniei em umd cadeira ld
no fundo, percebi um olhar de curiosidade. A classe é composia, ha maioria por
meninos, sendo apenas 4 menings.

- Gente, vamos abrir os cadernos. Para corrigir a ligdo eu vou anotar aqui nessc

caderno quem ndo fez ligdo de casa.

A tarefa a ser corrigida é uma lista de palavras: “casa, pato, nome, gato, rosa. " Os
alunos deviam separar as silabas dessas palavras e depois escrevé-las em letra de forma

e em letra cursiva.



Enquanto a professora escreve na lousa, os alunos batem papo entre si e
estabelecem conversas entre aqueles que estdo sentados por perto e também com aqueles
que estdo sentados em lados opostos da sala. Também passeiam pela sala, jogam papel
(Didrio de Campo, 20/02/2001).

Definitivamente, ndo ¢ uma classe parada, estatica, que obedece a uma imobihdade
que eu pensava encontrar.

A professora as vezes olha para trds, pede siléncio. Em outras vezes olha e ndo diz
nada. E continua escrevendo.

- Agora vamos colocar o cabegalho na lousa.

Nesse cabegalho estd escrito o nome da escola, a data, o nome dos alunos e as
letras do alfabeto em letras cursivas e de forma. Logo em seguida, a professora passa
uma folha mimeografada para que as criangas liguem os desenhos as palavras escritas.

A Maiara, menina que senta logo & minha frente, perto de uma outra garola,
Daniele, diz que vai acabar rdpido para me mostrar a li¢do.

Hé um menino sentado no centro da sala. A professora o considera bagunceiro,
por isso ele estd sentado no centro, mas de vez em quando ele insulta uma ou outra
crianga, mesmo de seu castigo.

Conforme as criangas vdo acabando de fazer a tarefa proposta pela professora,
uma a uma mostram a ela o que fizeram e ela também passa ao lado das carteiras

daqueles que ainda estdo terminando ” ( Didrio de Campo, 200/02/2001).

A formagiio de filas dos alunos no patio, antes de sua entrada na sala de aula, os
pedidos de siléncio repetidas vezes por parte da professora ¢ a verificagdo de um a um dos
cadernos dos alunos remeteu-me 4 formagdio escolar de que Enguita fala, uma formagdo
que seria voltada para a disciplina, a formagio de um jovem preparado para ser um bom

operario. A professora estava ali tentando cumprir um papel de disciplinadora. A escola ja
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tem seus rituais pré-definidos, como a fila na hora da entrada ou o cabegalho na hora da
lousa.

Porém, os alunos nio se submetem passivamente a esse modelo. Segundo Enguita,
os alunos estariam supostamente entregues & passividade e a disciplina. Mas bastava a
professora estar de costas para a lousa, corrigindo ligio ou colocando o cabegalho para
que se iniciasse uma certa indisciplina que ela procurava controlar com seus pedidos de
“Fiquem quietos”. Eram papéis jogados enire os colegas, passeios pela sala, insuitos entre
os alunos.

Certeau admite que a sociedade possua seus dispositivos de controle conforme
Enguita explica em relagdo a escola. FEle ndo nega as relagdes de poder que podem existir
nas instituigdes. Porém, para Certeau, um sujeito que é dominado ndo significa ser
passivo ou docil.

Certeau chama de estratégia, o calculo de relagdes de forgas que passa a existir no
instante que um sujeito de querer e poder & isolidvel de um ambiente. Ela analisa um lugar
capaz defmido como proprio, podendo ser uma base a sua gestdo de relagdes com uma
exterioridade distinta. A instituigdo escolar, segundo Certeau, possui suas “estratégias” de
dominagdo que sdo reveladas em suas analises.

Por outro lado, Certeau chama atengdo para aquilo que ele denomina de tdtica, um
calculo que ndo se baseia em si proprio, sem diferenciar o outro como totalidade visivel.
O sen lugar é o do outro. E por isso mesmo, ¢ dependente do tempo, observando para
“captar no voo” possibilidades de ganho. Seu objetive € jogar com 0s acontecimentos,
para transformé-los em ocasides.

Ocasifes de conversa paralela aproveitada enquanio a professora esta virada pata a
Jousa ou do menino de castigo que, mesmo sentado separado de todos, consegue uma

“brecha” para mexer com os colegas.



“Antes do recreio, a professora propde brincar de Bingo com as criangas. O
objetivo do jogo é que elas completem o nome delas, a medida que a professora vai
tirando as letras do alfabeto de um pote vazio. Ela deu uma pequena quantidade de
feijoes para cada crianga e fez a seguinte recomendagdo:

- Ndo quero que ninguém jogue feijdo em ninguém, estdo ouvindo? Quem jogar,

ndo participa mais da brincadeira.

So que, & medida que a professora ia entregando, alguns meninos aproveitavam

que ela estava de costas e jogavam um feijdo. Logo vinha a demincia: Tia, foi o

Cleverson; tia, foi o Bruno.

A professora gritou:

- Vamos parar! Sendo a gente nem come¢a a Jjogar!

Quando ela comegou a tirar as letras de pldstico, foi uma gritaria so.

- Eu tenho essa letra, eu tenho essa letra!

E se ajudavam mutuamente.

- Olha, tem aquela letra no seu nome, tem sim.

O Bruno jogou um feijdo para o lado oposto da sala e atingiu o Cleverson. A4
professora o colocou para fora e trancou a porta por uns minutos” (Didrio de campo,

09/03/ 2001).

Com a proposta de jogar Bingo com os alunos, a professora é quem traz o hidico
para dentro da sala de aula. Mesmo sendo uma brincadeira “regulada” pela professora, o
tipo de envolvimento dos alunos passa a ser outro. Sera que os “estados de estudante™ e
de “esquina de rua” sdo to dicotdmicos assim?

Fontana nos explica que a brincadeira, mesmo sob o controle do professor, como
foi o caso observado, ndo ¢é apenas atividade cognitiva, pois envolve a crianga como um

todo. E uma pratica social, que se realiza em uma interagio com o outro. Vimos que as
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criangas passaram a ter uma atitude de ajuda, de colaboragdo entre elas para conseguirem

montar 0s nomes com as letras.

“A professora comega sua aula corrigindo a licdo. As criangas deveriam colocar a
quantidade de letras das palavras correspondentes e quantidade de fonemas. A
professora ndo usou especificamente a palavra fonema, disse que os alunos deveriam
contar quantas vezes abriam a boca para falar um palavra.

Diz gritando que vai ser a tiltima vez que explica a diferenga entre a letra cursiva e
a letra de forma. Os alunos andam pela sala, e nem sempre d professora lhes chama a
atencdo. Mas hd outros maneiras de se locomover na sala. O aluno Cleiton anda pela
sala agachado para que a professora ndo perceba seu movimento.

Mdrcia escreve na lousa o alfabeto de letra maitscula ¢ miniscula, de forma e
cursiva, enquanio poucas alunos prestam atengdo.

Alguns meninos cantarolam, de vez em quando, as misicas de Funk do ‘Bonde do
Tigrao .

A Bianca olha para mim, ri e coloca o giz de cera na boca. Pela segunda vez, a
Daniele trouxe salgadinhos e briga com a Maiara que quer experimentd-los” (Didrio de
Campo, 20/03/2001).

Decididamente ha muitas coisas acontecendo na sala de aula. Nio vejo um

ambiente disciplinador ¢ regulador do comportamento.

“Os alunos pegam o livro de Matemdtica ¢ 18m de fazer uma atividade de pintar
cada barrinha do exercicio de uma cor. Levam uns 135 minutos até que todos acabem de
pintd-las e entdo a professora os orienla d cortd-las e para finalizar, colar essas
mesmas barrinhas em uma outra folha, formando qualquer desenho, aquilo que as

criangas queiram.

A professora ndo falou de caderno de disciplinas hoje, mas falou sobre mandar

bilhetes aos pais.
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Como a porta da sala de aula estd aberta, trés ou quatro alunos, brincam no
corredor que hd em frente a sala de aula.

Depois de acabarem a longa tarefa das barrinhas, hd um periodo para lerem livros
de estorias. Apés uns 10 minutos, a professora pede que sentem de volia aos seus
lugares para brincar do "jogo do siléncio”. Ela escolhe um aluno que estd bem quieto
para que ele fique em pé na lousa e anote o nome do préximo aluno que estiver mais
quielo e assim por diante. Quando toca o sinal, a professora pede que todos formem
duas filas separadas, meninos e meninas, ordenadas por ordem de tamanho. Ela
costuma fazer o seguinte pedido:

- Ndo corram tanto no pdtio para ndo se cansarem, vocés ainda tém muitas ligoes

para fazer " (Didrio de Campo, 20/03/2001)

Melaren acredita que a presenga do professor justamente em um momento anterior
a seu periodo de “liberdade” tem como proposito “enfatizar o papel autoritdrio e para
reforcar sua presenga.” (Mclaren,1992: 153). Ha duas barreiras: a presenga fisica do
professor ¢ o ritual da fila, como € caso do que ocorre cotidianamente nessa classe.
Porém, mesmo o periodo de “liberdade” tendo terminado, vemos na sala de aula sua
continuagfo: alunos conversando, comendo, andando agachados.

Assuncio (1996:34) acrescenta ainda que

“esse ritual pode ter o objetivo de disciplinar, mantendo os alunos em siléncio e
quietos, além de fazé-los incorporar outro modo de ser e de perceber as coisas, diferentes
daquele trazido de casa.”

Acredito que essa maneira de proceder, como essa da fila, torna visivel aquilo que
acontece nas classes de 1% série, quando muito dos alunos aprendem muitas regras que
ndio conheciam. Assungdo (1996:35) explica o momento da fila como “uma forma de
contengdo, por se tratar de um momento em que a euforia do aluno ¢ dificil de ser

contida. S6 mesmo a forca desse ritual ¢ capaz de deté-lo.”
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Entretanto, ¢ importante destacar que nem todas as criancas da classe dessa
professora entram nessa fila de forma passiva e obediente. E nessa hora que escutamos:
“Tia, o Fernando me empurrow; tia, eu vou na frente; a Daniele me beliscou”. Por essas
falas, podemos verificar que esse ritual ndo € algo aceito. E um momento que traz
também as manifestacBes de incémodo colocadas de forma indireta.

Mesmo a professora exigindo siléncio na formagio da fila, as criangas demoram
pelo menos trés minutos porgue alguns alunos correm pelo corredor, mudam de lugar,
disputam o lugar da frente das filas. Eis a resisténcia. Segundo Mclaren,

“o comportamento de oposi¢do do aluno tem tanto um sentido simbdlico e
histérico como vital que contesta a legitimidade, poder e significacdio da cultura escolar
de um modo geral e do ensino de um modo especial, seja no curriculo aberto ou oculto.”

(Mclaren, 1996: 202).

Acreditamos que as manifestagdes de desconforto € reclamagdes dos alunos no
momento da fila demonstram tal oposigio a essa cultura escolar.

Depois das filas formadas em sala de aula, a professora segue para o patio para
leva-los ao recreio. No caminho, mesmo antes de chegar ao patio, a fila se desfaz.
Vemos criangas correndo para todos os lados, como se 0s ouvidos estivessem tampados
para aquilo que a professora falou. Todas as salas juntas ficam sob a supervisdo de duas

inspetoras, enquanto as professoras sobem para as salas dos professores para

aproveitarem também seu momento de intervalo. Finalmente o RECREIO.
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4. RE- SIGNIFICANDO O RECREIO

E entdio varios grupos de criangas se formam. Ha aquelas que realmente ndo param
de correr durante os quarentas minutos de tempo livre; aquelas que se sentam somente
para comer e conversar; as que preferem a grama ao patio ¢ ainda aquelas que tém de
aguardar em duas filas os lanches que as merendeiras preparam para eles. Infelizmente,
algumas delas ndio tém tempo para brincar, porque demora muito até que chegue sua vez
para pegar o lanche. A professora contou-me que muitos alunos de sua classe preferem
ndo comer a merenda escolar, seja porque ndo gostam, seja porque querem ter mais tempo
para brincar.

A maioria dos meninos brinca de “pega-pega” em grupos formados por garotos de
diferentes séries ou alguns poucos ainda conseguem brincar com a Unica bola colocada a
disposigdo deles no patio. Enquanto isso, as meninas preferem andar pelo patio em grupo
ou individualmente ou sentar-se na grama que estd junto ao patio.

Podemos ver que o horario ¢ o espago do Tecreio séo usados pelas criangas de modo
que possam brincar ¢ aproveitar esse momento.

Para Vygostsky, as brincadeiras de grupo como o pega-pega © O jogar bola
possibilitam que as relagdes sociais sejam apropriadas pelas criangas nas relagdes entre si
ao jogar, ao brincar. Reguladas por regras implicitas de comportamento, essas relagles se
tornam uma pré-condi¢do importante para que, com O passar do tempo, as criang¢as
tenham consciéneia da existéneia de regras na brincadeira e que a sociedade em que
vivem também possui suas regras de convivéncia.

Durante esse periodo de recreio notei que as criangas t€m necessidade de estar com
o Outro, mesmo que seja com um inico colega ou alguém de fora do ambiente escolar.

Vygostsky, em suas pesquisas, verificou que as possibilidades de aprendizagem

ndo se definem s6 pela maturagio mas especialmente pela troca entre sujeito/outro,
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interagdo entre crianga/ crianga e crianga/adulto. E na interagdo social que se criam
condi¢des estruturantes na construgo do conhecimento, se tornando também um suporte

importante na dimensdo afetiva.

“Hoje pude observar os grupos que se formam na hora do recreio. Aqueles que
correm para a fila da merenda, aqueles que sentam em duplas ou em pequenos grupos e
comem quietos e os que correm durante todo o periodo do intervalo.

Durante o recreio, uma aluna de outra 1° série que se chama Viviane ficou
proxima a mim, disse-me que ndo queria brincar de jeito nenhum porque estava com
saudade da mée, comecando a chorar.

Logo chegou a Raquel, colega dela que conversou bastante com nos duas e
finalmente a Viviane se levantou e passou a andar pelo pdtio e apos alguns minulos,
outras meninas se juntaram a ela.

Em todo o pdtio hd simulagdes de brigas, lutas e provocagdes entre as Criangas.
Pelo fato de todas as turmas de 1° série a 4° série terem o wiesmo hordrio de recreio hd
uma grande interatividade entre todas as turmas. Meninos ¢ meninas tomam lanche,
brincam, brigam, conversam com as criangas mais velhas.

O Fernando, um garoto de seis anos, que estd na classe onde estou fazendo
pesquisa de campo, foi a vitima dos maiores hoje. Ele entrou no meio do jogo de bola dos
meninos que jd havia comegado, pegou a bola, e correu. Um dos meninos maiores,
correu e comegou a bater nele. Logo a inspetora chegou para separd-los”

( Didrio de campo, 06/04/01).

Para a aluna Viviane, o periodo do recreio nada tinha de divertido, pelo menos no
inicio. Aquele momento de “liberdade” tinha um sentido triste, de soliddo, de saudade da
mie. Por quase trés meses a mie delateve deir & escola todos os dias, durante o recreio

porque ela pedia a presenga da mie. O periodo do recrelo nesse caso, nAo era um
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momento ladico, mas sim um momento de soliddo. Viviane sentia-se sozinha. A falta de
sua mie a entristecia. No recreio, quando tinka tempo para ndo fazer nada, a tristeza
vinha. Onde estaria aquele momento de “libertagdo” e descontragio?

Nos momentos em que Raquel esteve junto a Viviane, acredito que houve uma
outra forma de “aprendizagem™ no ambiente escolar. N&o foi uma aprendizagem formal, a
mais vista dentro da sala de aula. Foi um momento especial de solidariedade entre duas
criangas.

No dia em que cstava perto da Viviane, pude ver também a Raquel que se
preocupou naquele recreio ndo s6 em brincar, mas procurar ajudar sua colega de classe
que chorava, até convencé-la a andar pelo patio ¢ conversar com ontras meninas.
Estabeleceu-se ali uma situagio de cumplicidade entre as criangas. Mesmo brincando,
conversando com outras meninas, houve um momento que Raquel observou sua colega e
resolveu ajuda-la. Como acredita Vygotsky, é por meio das relagdes sociais, por meio da
mediagdo do outro, é que vamos aprendendo a ser cada vez mais humanos

Em uma outra situago, observei um grupo de meninas tentando comunicagio com
uma garota de 2° série deficiente auditiva. Havia uma garota que ja& havia aprendido a
linguagem de sinais e auxiliava as outras meninas na comunicagdo. Talvez o inicio desse
processo de aproximagio e comunicacho entre a garota deficiente auditiva e as outras
garotas tenha surgido somente por curiosidade, porém o mais importante € a interagio € o
reconhecimento das diferengas, sem preconceito.

Um aluno, Fernando, estd sempre envolvido em brigas e provocagdes durante o
recreio. Mclaren nos explica que os alunos, ao se encontrarem no “gstado de esquina” eles
representam seu drama de apoteose, resisténcia ou revitalizagio, sdo fisicamente
indulgentes ¢ mostram uma exuberancia ndo-controlada. Parece ser este um meio de
explicar porque Fernando e outras criangas brigam tanto ou finjem brigar durante quase

todo o recreio.
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“Conforme as criangas vdo acabando de fazer a tarefa proposta pela professora,
vdo uma a uma mostrando o que fizeram e depois ela vai passando nas carteiras
daqueles que ainda estdo acabando.

Enguanto quase todos os alunos jd acabaram, ela dd mais uma atividade de pintar
os quadradinhos que correspondem a palavra certa.

- Gente, parem de gritar, estou com dor de cabega.

Bruno e Carlos brincam de jogar papel um no outro. E a Daniele me fala sobre o
namorado dela, diz que vai encontrd-lo durante o recreio "

(Didrio de Campo, (09/03/20001).

Para Dayrell (1996), cada espago dentro da escola tem um significado diferente.
Assim, a sala de aula seria o local de construgio de conhecimento € o patio estaria
destinado ao recreio. Porém, o autor nos mostra que os individuos podem re- significar os
espagos que eles frequentam.

No caso da Daniele e outros colegas, eles estariam experimentando, mesmo na
brincadeira, relagdes ja observadas por eles nos adultos. O inicio estd na sala de aula, ha
brincadeiras, bilhetes entre ela ¢ seu colega Bruno, ha segredos, brigas porque outras
colegas riem da sttuagdo.

O espago do recreio ndo servird apenas Como local de brincadeira, mas de
imitagdes, de descobertas nas relagdes de grupo.

Quanto aos “estados” de ser que Mclaren comenta sobre os alunos, podemos
observar que ambos (tanto o de estudante quanto o de esquina de rua) podem ser
encontrados dentro das escolas.

Mesmo o aluno dentro da sala de aula tendo de obedecer regras e normas do

professor, ha momentos em que seu “Estado de Esquina de Rua” aparece, € ¢le se



expressa, se relaciona com os outros, joga papéis. Mesmo sob a vigilancia da professora,

Bruno ¢ Carlos conseguem brincar, rir das brincadeiras com os papéis.



CONSIDERACOES FINAIS

Durante os seis meses de estagio semanal ¢ com o auxilio das leituras de Certeau,
Mclaren, Ezpeleta ¢ Rockwell, minha perspectiva sobre © recreio mudou
consideravelmente.

O recreio ndo tem apenas um significado, como eu acreditava antes. E um
momento lidico, mas ndo deve ser pensado somente assim. Nesse mtervalo entre as
aulas, as criangas vivenciam inimeras experiéncias, nos €ampos emocional, social,
cultural e ludico também.

No recreio, pode haver grande interagdo social entre as criangas, mas também ha
momentos de solidio e saudade quando as criangas no meio de muitas outras, sentem
saudade dos pais ou mesmo do lar.

Esse momento de recreio também pode ser espago de solidariedade quando as
criangas se ajudam mutuamente, importando-se com a dor do outro colega.

Mas ha também brigas, pancadarias ¢ provocagdes entre os alunos.

Por isso, ja no considero o recreio apenas como espago hidico, e sim uwm espago de
ambigiiidades pois as criangas nio apenas brincam, mas também brigam, se

solidariarizam ¢ expdem sua soliddo.
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