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INTRODUGAO

A finalidade deste trabalho é apresentar ¢ analisar um projeto construido em duas décadas de
pratica em sala de aula, no ciclo I (a primeira etapa obrigatéria a todas as criangas, do Ensino
Fundamental, compreendendo as cinco séries iniciais, de acordo com Lei de Diretrizes e
Bases de 1996) do Ensino Basico, por uma professora do quadro de efetivos, do estado de Séo
Paulo, no dmbito do ensino e da aprendizagem da linguagem escrita. Esta pesquisa pretende
compreender se a professora estimulou as criangas a entrarem no mundo da literatura (através
da leitura e da escrita) com a finalidade de ensinar e aprenderem a palavra escrita utilizando
os Tecursos motivacionais conforme se propds. A pesquisa também intenta averiguar como a
arte literaria - a qual alcanca o imagindrio das criangas, suscita um mundo de fantasia, instiga
a subjetividade, aguca a curiosidade, o desejo, o prazer de conhecer - excita as criangas a
buscarem a motivagio dentro delas para que percorram o lento ¢ complexo processo da
aprendizagem da escrita da lingua materna; e ainda como a literatura conduz as criangas a

ultrapassarem as dificuldades desta aprendizagem pela ludicidade.

Para tanto realizei entrevista com a professora Maria Tereza de Carvalho Guerra, momento
em que conheci dois livros tanto escritos como produzidos pelas criancas, duas edigdes
tiveram tiragem de aproximadamente 80 unidades, sem fins lucrativos, com encadernagfio em
espiral, capa marmorizada artesanalmente pelas criancas ¢ foram denominados “Passeando no
Mundo da Leitura: o Livro que Mais Gostei” e “Passeando no Mundo da Leitura: L4 Vem
Histéria”, que continham: “O Livro que Mais Gostei”, escrito por alunos do ano de 2005,
composto por depoimentos ¢ ilustragdes de cada crianga sobre o livro preferido, depoimentos,
das criangas ¢ dos pais, contando suas impressoes sentidas no decorrer do projeto e uma
transcrigio e uma itustraggio da poesia favorita de cada aluno; e “La Vem Histdria”, feito por
alunos de 2007, montado com histérias escritas pelas criangas; li também dois cadernos de
atividades de dois alunos, realizados ao longo do ano, no campo da produgio de texto; pude
entender os detaihes de criagfio, plancjamento do projeto “Passeando no Mundo da Leitura”,

sua execugdo ¢ sua préfica.

A motivagdo ¢ uma forga interna do sujeito, que o leva a agir; ¢ a resposta 2 um estimulo.

Lewis (1963) referiu-se a motivagdo como a energizadora do comportamento. Os recursos
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motivacionais sio definidos como as forcas que impulsionam a criagfio, de acordo com
Sternberg e Lubart (1995). No caso desta pesquisa, o objetivo ¢ averiguar se hé respostas
motivacionais, no ensino ¢ na aprendizagem da palavra escrita, e, se houver, se podem ser
consequéncia do estimulo causado pela arte literaria. Se a necessidade de compreensdo dos
diversos géneros literarios, advinda da liberdade de escolha por alguma obra, impulsiona os
alunos a esmerarem-se em suas atividades de leitura ¢ escrita.
..exige o livre exercicio da faculdade mais comum ¢ mais ativa na infancia e na
adolescéncia, a curiosidade, que, muito frequentemente, € aniquilada pela instruco,
quando, ao contrario, trata-se de estimuld-la ou desperté-la, se estiver adormecida.
Trata-se, desde cedo, de encorajar, de instigar a aptiddo interrogativa e orienti-la

para os problemas fundamentais de nossa propria condicio ¢ de nossa €poca.
(MORIN, 2002, p.22)

Nio se faz necessdrio asseverar a importincia do ensino ¢ da aprendizagem da leitura e da
escrita em nosso pais € sua crucial compreensio para o melhoramento global da educagdo. De
acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais', de 1997, os indices brasileiros de
repeténcia estdo diretamente relacionados & dificuldade que a escola tem de ensinar a ler € a
escrever, dificuldade que as criancas tem de utilizar a lingua materna de forma auténoma e
criativa. Essa dificuldade se apresenta claramente nos dois e€ixos em que se concentra a grande
parte das repeténcias: nos anos iniciais e ao final do sexto ano. No primeiro eixo o obstaculo
da escola é alfabetizar; no segundo a escola ndo consegue garantir o uso eficaz, eficiente da
linguagem, requisito para que os alunos continuem seu processo académico até, ao menos, o

final do nono ano.

Ainda segundo este documento os textos literdrios devem ser incorporados ao cotidiano
escolar, pois através deles o plano da realidade pode ser apropriado e transgredido pelo plano
do imagindrio, como recurso precisamente exposto pela intervengdio de signos verbais ou néo
verbais, como aparecem em algumas publicagbes poéticas. Refletindo sobre a literatura a
partir dessa relagdio de aproximagdo ¢ afastamento do plano da realidade implica dizer que ela
atinge uma significagéo mais ampla, pois nfio importa apenas o fato sobre o qual se escreve,
mas as formas de o sujeito pensar e sentir esse fato, que o identificam com outros sujeitos, de

tempos e espagos variados.

Intencionando um olhar atento para estes propdsitos ¢ que o projeto “Passeando no Mundo da
Leitura”, da professora Maria Tereza de Carvalho Guerra, nasceu com o objetivo de envolver

os alunos e fazé-los aprofundarem-se no conhecimento da linguagem escrita: competéncias
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leitora e escritora, como mediadoras para compor, expressar e comunicar sua ideias,
interpretar e utilizar as produgdes culturais, compreendendo diferentes intengdes e situagSes

de comunicagao.

1. BASES EMPIRICAS DE UM PROJETO DE LITERATURA
EM SALA DE AULA

Este capitulo ¢ destinado a apresentar e a esclarecer questdes relativas 4 criagfo e & pratica do
projeto “Passeando no Mundo da Leitura™ como se originou o projeto, quais foram as
estratégias utilizadas, as dificuldades encontradas e quais o0s resultados obtidos ao fim do
trabalho. Encontram-se também, neste segmento, dados, retirados de uma entrevista realizada

com a professora Maria Tereza, sobre o trajeto académico e tedrico da docente.

O capitulo ¢ organizado em dois itens. O primeiro, Conceifo de literatura, oferece uma breve
definicdo de literatura escrita por Souza (1995) e o segundo, Apresenta¢do do projeto
“passeando no Mundo da Leitura”, introduz o leitor ao objeto de estudo deste trabalho,
fornecendo caracteristicas elementares do projeto e € subdivido em quatro topicos,
respectivamente denominados: A estudante e professora, O projeto: como acontecey, Oficinas

de produgéio de texto: importante esiratégia do projeto e Resultados do projeto.

1.4 Conceito de literatura

Diz Souza (1995), sobre a arte literdria:

(...) Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de
toque poético, ficcional ou dramético em todos o0s niveis de uma sociedade, em
todos os tipos de culfura, desde o que chamamos foiclore, lenda, chiste, até as
formas mais complexas e dificeis de produgfio escrita das grandes civilizacdes. Vista
deste modo, a literatura aparece claramente como manifestago universal de todos os
homens em todos os tempos. Ndo hi povo e ndo ha homem que possa viver sem ela,
isto &, sem a possibilidade de entrar em conctato com alguma espécie de fabulagio.
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Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar vinte ¢ quatro
horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado. O sonho
assegura durante o sono a presenca indispensavel deste universo, independenternente
da nossa vontade. E, durante a vigilia, a criag#o ficcional ou poética, que ¢ amola da
Jiteratura em todos os seus niveis e modalidades, esta presente em cada um de nos,
analfabeto ou erudito — como anedota, causo, histéria em quadrinho, noticidrio
policial, cangso popular, moda de vila, samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o
devaneio amoroso ou econdmico no Onibus até a atengdio fixada na novela de
televisio ou na leitura seguida de um romance. Ora, se ninguém pode passar vinte e
quatro horas sem mergulhar no universo da ficgéo e da poesia, a literatura concebida
no sentido amplo a que me referi parece corresponder a uma necessidade universal,
que precisa ser satisfeita e cuja satisfagdo constitui um direito, (1993, p.244)

Sob a dtica do autor a literatura, enquanto arte, manifestago universal, apresenta-se ao sujeito
através de variadas formas e o contato entre ambos, literatura e sujeito, é inevitavel. Nao
apenas as composigbes escritas dos homens da civilizagdo atual sio consideradas registros
literarios. Souza (1995) aprimora o conceito, abrangendo diferentes formas de manifestagdes
que se caracterizam como literatura, todas as formas de fabulagdo (poesia, dramatiza¢io ou
ficcdio) produzidas por qualquer cultura de todos os tempos: os registros de varios povos
antigos como os egipeios (hieroglifos), os maias através de suas inscrigBes, os astecas através
de seus desenhos etc; os registros literarios, graficos (desenhos, pinturas, criagdes
computacionais etc) de nossa civilizagfio, as mnisicas, lendas, os casos que contamos, enfim,

todas as criagdes artisticas humanas, para o autor, sdo consideradas literatura.

Este conceito amplo, defendido pelo autor, serd a referéncia utilizada no presente trabalho.

1.2 Apresentagéo do projeto “Passeando no Mundo da Leitura”

As primeiras manifestagdes do projeto aconteceram em 1981%, quando a professora comegou
a contar histérias infantis para criangas, através de leituras orais, encenagdes teatrais e
fabricagdo de personagens com sucata. No decorrer de sua carreira, buscando alternativas para
o ensino da lingua materna, as bases tedricas para fundamentar metodologicamente o projeto

foram se fundando.
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Em duas décadas de trabalho com criangas, a professora Maria Tereza observou a necessidade
de melhoria qualitativa do ensino da lingua materna e de mudanca no papel da escola, em que
sua fungdo ndo ¢ apenas ensinar o cddigo escrito ¢ sua decifragdo, mas também o uso social
da leitura e da escrita ¢ como construir o sentido do que se le e do que se escreve. Seu
objetivo, ao introduzir a arte literaria em sala de aula, era o de ampliar o vocabulario e agugar

a imaginagdio das criangas.

Além disto, o projeto envolvia também a expressdo do pensamento, a linguagem como

instrumento de comunicagio e a participagiio em interacdes verbais.

O ponto de partida do projeto, aqui apresentado e analisado, foi uma biografia da escritora e
poetisa Cecilia Meireles, quando professora titular de cargo, na Escola Estadual Caetano de
Campos, na década de 50, em Sdo Paulo. As ideias contidas nesta biografia originaram
indagagdes ¢ questionamentos sobre como resolver 0s problemas e as dificuldades de ensinar
¢ aprender a lingua portuguesa, incluindo a produciio de textos, afrontadas por professores ¢
alunos do ensino fundamental, ciclo 1. Maria Tereza, por sua vez, pesquisou autores que a
ajudassem a estimular nas criangas para quem lecionava o habito da leitura, o prazer de ler.
Realizou entdo, no decorrer do ano letivo, oficinas de leitura e escrita com alunos do quinto
ano do ensino fundamental, ciclo basico €, no fim do ano, reuniu as produgdes escritas das

criangas em um 1nico livro, o “Passeando no Mundo da Leitura™.

As dificuldades enfrentadas pela professora ndio eram diretamente relacionada a pratica do

projeto, as agbes do projeto, conforme podemos perceber em sua fala:

“Senti-me solitaria porque desenvolvi sozinha esse projeto. Apenas ap6s a constatagdo da coordenag@o ¢
diregdo escolar do sucesso dessas criangas na escola, tive acompanhamento das equipes técnico pedagogicas.
Porém aié o fim da realizagio do mesmo foi um trabatho solitario. Essa fol a maior dificuldade encontrada.
Elaborar tudo sozinha. Implantar o projeto nao foi dificil, pois os pais me apoiavam, pois percebiam o sucesso
dos fithos na aprendizagem ¢ que estes motivavam-se para ir a escola todos os dias, o indice de abstengéo dos
alunos era baixo. Outro professor, que queira desenvolver o mesmo trabalho ndo encontrara obstaculos, porque

a metodologia do trabalho & clara,coesa, cristalina em todas as suas fases.”

Os professores, antes dos estudantes, precisam de estimulo. Recursos financeiros para
aquisigio de materiais didaticos sdo apenas uma fragio das intervengdes positivas das quais a
direghio e a coordenacdo pedagégica de uma escola podem se ufilizar para satisfazer as

necessidades do professorado e dos alunos. Atividades de leitura, textos que orientem as
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equipes da escola a refletirem sua pratica; momentos de discussdo entre professores, quando
deve haver troca de informacdes sobre experiéncias positivas e negativas em sala de aula,
podem contribuir para elevar a satisfagdo dos docentes ao realizarem seu trabatho. Ocasifes
em que certos trabalhos discentes sejam, por determinado periodo de tempo, expostos,
também colaboram para o empenho de todos os envolvidos, ndo por razdo da competi¢do que
tem infcio ao se expor o resultado de um projeto; por consequéncia do estreitamento das

relagdes que sucedem na escola.

E imprescindivel a existéncia de didlogo entre as pessoas que constituem o quadro escolar
diario e as exposi¢des, que podem ocorrer, suscitam momentos de debate e discussdo, ha a
aproximago dos sujeitos: alunos e alunos; alunos e professores; alunos e coordenagio; alunos
e direcdo; professores e coordenagdo; professores e diregdo; coordenagio e diregfio, deixando

de contar todos os funcionarios que nio sio inseridos no planejamento pedagégico.

1.2.1 A estudante e professora

Maria Tereza de Carvalho Guerra nasceu na cidade de Campinas, em 21 de margo de 1958 e,

ainda bebé, mudou-se com os pais para Sio Paulo.

Iniciou sua vivéncia escolar aos sete anos de idade, no grupo “Orozimbo Maia”, em
Campinas, para onde a familia havia voltado. Aos oitos anos retornou a S#o Paulo onde
permaneceu até sua vida adulta; completou seus estudos bésicos ¢ ingressou na Escola
Normal aos dezesseis anos. Formou-se aos vinte anos de idade e um ano depois, iniciou a
atividade de professora primaria, como professora substituta, no grupo escolar “Alfredo
Bresser”, em Sdo Paulo, bairro de Pinheiros, no ano de 1981, época em que, durante a rotina

escolar, viveu suas primeiras experiéncias come Contadora de Historias.

Iniciou o curso de Letras, na Faculdade Ibero-Americana, tendo concluido licenciatura curta.
Em 1992 ingressou no quadro do magistério como professora titular de cargo, na “Escola
Estadual de Primeiro Grau Francisco Damico”, em Tabodo da Serra. Em 2001 concluiu o

curso de Pedagogia na Universidade de S&o Paulo.
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O hébito da leitura foi adquirido desde crianga e, por viver o prazer de ler, naturalmente, a

literatura permeou a rotina de sua pratica escolar como professora.

1.2.2 O projeto: como aconteceu

O projeto contou com o apoio e a parceria de pessoas que também realizavam trabalhos de
pesquisa sobre a qualidade do ensino e da aprendizagem do cédigo escrito: equipe técnica
pedagbgica da Diretoria de Ensino Centro-Sul, do Estado, equipes pedagégicas das escolas
onde a professora lecionou, apoio técnico da Professora Doutora Livre Docente Marieta
Nicolau, de Roberto Mitsuagi Kumagai, mestre em artes, pela Universidade de Séo Paulo, e

pela professora e artista plastica Silvia Regina de Abreu Lopes.

Foi realizado ao longo de 22 anos de pratica pedagdgica em diferentes Escolas Estaduais e
diferentes regides metropolitanas do Estado de Séo Paulo, tendo como primeiro nome “Dia-a-
dia na Sala de Aula” e posteriormente o “Passeando no Mundo da Leitura™. A participacéo
espontinea das criangas, pais ¢ professores que acompanharam a professora, foi decisiva. As
equipes técnicas pedagogicas, a diregiio das escolas por onde esta professora passou, 0s
alunos € os pais, de imediato, apoiaram o projeto irrestritamente, levando-se em consideragdo
o progresso desses alunos no epsino ¢ na aprendizagem da leitura ¢ escrita, desenvolvendo

adequadamente as competéncias leitora escritora.

As inovagdes introduzidas por Maria Tereza foram a biblioteca circulante e as oficinas de
produgdo de texto. Antes, o ensino ¢ a aprendizagem da linguagem escrita apoiavam-s¢ em
cartilhas e livros didaticos e, quanto a biblioteca, os alunos tinham acesso, porém, na maioria
das vezes, o trabalho perdia-se em sala de aula por falta de sistematizacdo da vivéncia literdria
por parte da crianga ¢ do professor; o aluno podia levar o livro que quisesse para casa,
contudo ndio havia um aprofundamento da leitura, o professor nio explorava o estudo de
interpretagdo com os alunos. Na majoria das vezes, por falta de informagio do professor ¢
pelo profissional querer trabalhar apenas os contettdos programaticos do ano, ndo havia

relagiio entre os trabalhos realizados na biblioteca e na sala de aula.



16

O projeto “Passeando no Mundo da Leitura” foi elaborado em sala de aula, com turmas de 36
a 39 alunos com idade entre nove e doze anos. Criangas de classes econdmicas menos
favorecidas; filhos de diaristas, empregadas domésticas, zeladores, trabalhadores informats;
residentes em periferia; grande niimero morava ¢m casas construidas a partir de materiais
alternativos; provenientes de pais analfabetos funcionais; alunos com anos de repeténcia
escolar, estas eram as caracteristicas que compunham o grupo de alunos. O cronograma
semanal de aulas, elaborado por Maria Tereza, professora titular da turma, compreendia cinco
aulas de lingua portuguesa somando-se a sexta-feira, quando ocorriam as Oficinas de

Produgfio de Texto.

As primeiras agdes constituiram-se em buscar informacdes com os professores anteriores
sobre as criangas, na tentativa de compreender porque ndo se interessavam pela leitura ¢
escrita, porque os textos escritos por elas ndo apresentavam coesdo em seu foco narrativo,
fornecendo indicios da dificuldade infantil em escrever a linguagem verbal, isto ¢, em traduzir
no papel aquilo que é falado; e em avaliar as primeiras produgdes de texto, no inicio do ano,
as quais eram sempre confusas quanto ao foco narrativo: como ndo le nfo escreve, como nao

escreve ndo le.

A professora sempre apresentou a seus alunos diversos géneros literdrios: contos de fadas,
romances, poesias, histérias de Monteiro Lobato, Irmios Grimm, classicos das historias
universais para criancas, lendas brasileiras, contos populares; artigos de jornais € revistas;
receitas culindrias e por isto, uma préxima agio foi a montagem da biblioteca circulante em
sala de aula, que se constituia de livros de literatura infanto juvenil trazidos pela professora e

kits de livros doados pela Secretaria de Educagdio do Estado de Sao Paulo.

A biblioteca circulante possibilitou o acesso das criangas as diversas obras ¢ tinha como
objetivo promover a leitura esponténea de variados géneros. Ela era apresentada aos alunos e
pais no inicio do ano letivo. As criangas escolhiam o que queriam ler e pelo empréstimo (de
livios) os levavam para casa, compartilbando-os com a familia por um prazo de
aproximadamente dez dias. Ao final do prazo o livro retornava a escola e era realizada a
vivéncia literfria, ou seja, havia comentérios sobre as poesias ¢ histérias lidas ¢ coletivamente
a turma vivenciava e compartilhava o imaginario, as possiveis identificagSes emocionais com
a palavra escrita, estabeleciam uma coautoria quanto a0s aspectos afetivos, divididos entre

leitor e texto. As criancas expressavam opinides € as registravam nas fichas de leitura,
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catalogavam os livros lidos e ufilizavam as linguagens pldstica, ilustrativa e escultural,
discutindo personagens, cendrios, localizago de fatos importantes, realizando uma viagem
interior até a imaginagiio e ampliando suas percepgOes sobre as diversas maneiras de se

relacionarem com a palavra escrita.

Outra estratégia que compds o projeto foi a realizagio de oficinas de produgdo de texto,
descritas abaixo, as quais orientaram os alunos quanto s normas de produgdo e as formas de
apresentagiio dos diferenciados géneros textuais. O resgate da linguagem plastica através de
trabalhos com dobraduras e ilustracSes, instigou os educandos a refletirem ¢ atribuirem um
sentido as historias lidas: uma representagdo grafica daquilo que a crianga ouviu, viu ¢
vivenciou durante a leitura de um texto. Considerando-se o alto indice de dificuldade da
pratica de escrita, os recursos didaticos foram utilizados para despertar nas criangas o prazer
pela leitura e pela escrita e a principal preocupagéo ndo era somente com o codigo escrito e

como os alunos o decifravam e sim, como entendiam o que liam e o que escreviam.

Segundo a professora Maria Tereza, foi o amadurecimento de sua pratica pedagdgica, “...
sempre em busca de melhores condigbes para ¢ ensino e a aprendizagem, methoria da qualidade destes,
fortalecimento da agdo e da pratica educativas, garantindo uma formagéo do cidadéo para uma sociedade em
vias da globalizagao; garantindo a igualdade de oportunidades educacionais...”, que ofereceu condigdes
para a realizago do projeto “Passeando no mundo da leitura”, Cartas enviadas aos autores
pelas criancas e professora, participagio da comunidade de pais, os quais liam os livros ¢
discutiam com as criangas, constituiam parte fundamental do projeto. Este trabalho foi

alicercado em pesquisas empiricas, efetuadas em sala de aula.

O projeto expandiu-se através de diversas agdes: em outubro de 2003, na Diretoria Centro-
Sul, pela “Escola Estadual de Primeiro Grau Caetano de Campos”, foi feita uma exposic¢do
dos trabalhos das criangas, para professores do segundo ao quinto anos do ensino fundamental
e de portugués, sexto ao nono anos. Em 2007, houve apresentagio do projeto na Modus
Faciende, Fundaggio Otacilio Coser, dentro da perspectiva de projetos vinculados & cultura do
empreendedorismo. Palestras na escola ¢ nos horarios de HTPC (Horario de Trabalho
Pedagbgico Coletivo) também foram realizadas. Duas feiras culturais, 2006 ¢ 2007, na
“Escola Estadual Rodrigues Alves” também compuseram a expansdo do trabalho.

Foi nesse contexio que se deram as vivéncias literdrias, as oficinas de produgdo de texto, a

construciio das personagens dos livros lidos e dos contos produzidos pelas criangas com



19

mesmos para a turma com murais didaticos e acompanhamento ilustrativo.”

Apresentar aos alunos obras variadas e de diversos géneros textuais contribuiu para que as
criangas tivessem acesso as muitas possibilidades de se estruturar um texto, contudo
evidenciou-se mais importante a organizago dos espagos e dos conhecimentos para que 0

processo de aprendizagem ocorresse efetivamente.

Ouira modalidade de produgdo escrita, constante no projeto, era a composigio de textos
segundo o género previamente lido, estudado e apresentado pela professora. Eram descritos os
elementos que compdem as especificidades de cada texto: para interpretar a narrag8o a crianca
precisava identificar personagens, ambientes da histéria, tempo da narrativa (psicolégico ou
cronolégico, segundo as necessidades do autor e da obra), a situagio problema que a narrativa
apresenta e o desfecho final; a crianga necessitava saber se a narragfio lida era um romance,
uma piada, uma reportagem de jornal ou revista etc.; para entender um conto lido o aluno
destacava o ambiente onde ocorria a historia, os fatos acontecidos, o tema abordado, o
referido assunto e, como na narra¢o, o titulo, os personagens, a problemadtica e a conclusdo, o

desfecho.

Niio era apenas o registro escrito que compunha o quadro de atividade das oficinas de leitura e

produgiio de texto, as criangas tinham liberdade de ilustrar as composi¢es lidas e escritas.

Realizado também em casa por intermédio de pesquisas de textos em jornais, revistas, filmes
¢ outros géneros literarios, a maior parte do projeto ocorria na escola, em sala de aula; em
alguns momentos utilizavam a biblioteca ¢ a sala de filmes. Havia momentos em que
acontecia a confecgdo de personagens, com material de sucata, em salas de arte, a criagdo de

desenhos relacionados ao texto € a produgdio das capas de portfolios dos alunos ¢ do professor.

Segundo a professora Maria Tereza sua postura ante a beleza da arte literaria, seus esforgos no
senfido de estimular as criangas pela emogfo suscitada pelas histérias “vivenciadas™ pela
turma e os encantamentos dos alunos pelo mundo literario descobetto, criaram um ambiente

propicio ao aprimoramento da sensibilidade literaria dos educandos.
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1.2.4 Resultados do projeto

O resultado do projeto, sob o othar de Maria Tereza, ¢ a crianga articulando-se ¢ repensando a
lingua materna, construindo e internalizando seu proprio discurso expressando-se com clareza
e coesdo na fala e na escrita. A partir deste ponto estudar qualquer disciplina e realizar
diferentes atividades se torna fécil  crianga, pois, uma vez que se sente segura, entende o que

escreve e o que le, obtendo sucesso pessoal, escolar e posteriormente profissional.

Também pode ser considerado como resultado do projeto o favorecimento da
multidisciplinaridade, uma vez que as criangas léem autores e textos de diferentes épocas,
estilos e lugares e aproximam-se da palavra escrita, 0 que colabora com o aprendizado em
outras dreas do conhecimento, pois, como exemplo, quando le Sheakespeare, quando le
“Robnson Crusoé”, de Daniel Defoe, histéria que se passa numa ilha, estuda um acidente
geografico; “O menino e o mar”, de Lino de Albergaria, mais recente, conhece uma praia no
RJ; em “O principe e o pobre”, de Mark Twain, que se passa na Inglaterra, aprende sobre o
reinado de Henrique VIII; em “O sitio do pica pau amarelo”, de Monteiro Lobato, que se
passa em um sitio, tem contato com rio, animais, vegetagdo; em “Um dia do outro mundo”, de
Marcia Kupstas, que trata de um ET, estuda a ufologia; através da leitura de lendas brasileiras,
que se passam nos igarapés, nos rios, no litoral brasileiro, nas matas brasileiras, amazonas,
Roi Grande do Sul, Par4, aprende sobre o Brasil; Malba Tahan, no conto “Os trés camelos”,
vivenciam o jogo do raciocinio matematico com o jogo do raciocinio literario; no poema *“O
trem de ferro”, de Manuel Bandeira, com trem atravessando o sertfo, conhece o interior

brasileiro, entre outros.

Pode-se observar no trecho abaixo, transcrito da entrevista realizada com a professora, o

prazer, a satisfagdio sentidos pela profissional ao trabalhar o projeto:

“Este projeto me encantou e me encanta porque a crianga desabrocha, como um botéio de rosa e vive seu
mundo imaginario, desperta-se para o eu poético e torna-se mais feliz, esquecendo-se, afastando-se do mundo
restrito do dia a dia, adquirinde uma visio mais ampla do universo, do mundo que a rodeia. Ao observar e
constatar a mudanga do padriio de linguagem para uma linguagem mais enriquecida e articulada por parie das
criangas, vejo a minha contribuiggo na vida de cada um destes cidadaos. Com melhores oportunidades de
trabalho, porque escrevem melhor, porque leem methar, entendem e interpretam o g leem e o g escrevem. Estes
deveriam ser os objetivos do ensino da lingua matema, uma vez que esta precisa franspor 0s muros € as
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carteiras escolares.”

Faz-se aqui necessdrio explicitar que o sentido de *...a crianca desabrocha, como um botgo de rosa...”
revela-se em teor poético. Significa que o sujeito desperta em si a habilidade de imaginar, de
criar mentalmente, de esquecer-se da rotina ¢ dos conflitos diarios, para voltar-se a sua propria
mente, utilizando ou ndio um recurso de apoic como um livro, uma poesia, uma ilustra¢o
grafica.
A escola, que pretende ser democrdtica, compete organizar ambientes de
aprendizagem para emergir a crianga no mundo letrado — na sala de aula ¢ na
biblioteca escolar -, durante um tempo significative do periodo escolar. Viabilizar a
recuperagdo lidica do processo de letramento das criangas, cujas familias dispGem
de recursos socioecondmicos-culturais restritos, &, sem diivida, uma divida social. E
é a oportunidade de que elas necessitam para mostrar que sd0 capazes, que podem

percorrer o processo de alfabetizagio sem estigmas (...) (SEMEGHINI-SIQUEIRA,
2002, p.330).

Organizar o tempo ¢ 0 espago escolares € fungao da escola, possibilitar o acesso dos alunos as
bibliotecas, as salas de audiovisual, aos laboratorios é tarefa relevante para os processos de
ensino e de aprendizagem. Para favorecer, facilitar estes processos da lingua escrita €
necessério que a escola construa ambientes para alfabetizacio, isto &, bibliotecas iluminadas e
ventiladas, salas de aula onde se possam afixar imagens que contenham legendas, aquisi¢io
de livros ilustrados para ficarem em sala de aula, circulando; salas para atividades
audiovisuais também colaboram para atenuar as dificuldades cognitivas contidas no processo.
F competéncia da escola organizar a rotina escolar das criangas para permitir o acesso ¢ a

utilizacdio destes ambientes de forma ludica, prazerosa, até mesmo natural.

Como escreveu Machado de Assis (1987), no Conto de escola:

Com franqueza, estava arrependido de ter vindo. Agora que ficava preso, ardia por
andar 14 fora, e recapitulava 0 campo ¢ 0 morro, pensava nos outros meninos vadios,
o Chico Telba, 0 Américo, o Carlos das Escadinhas, a fina flor do bairre e do género
humano. Para cimulo de desespero, vi através das vidragas da escola, no claro azul
do céu, por cima do motro do Livramento, um papagaio de papel, alto e largo, preso
de uma corda imensa, que bojava no ar, uma cousa soberba. E, eu na escola, sentado,
pernas unidas, com o livro de leitura ¢ a gramatica nos joethos. (1987, p.220)

Em contrapartida, a apreciagfio de uma aluna, da quarta série do ano de 2005, sobre o livro “A

bolsa amarela”, de Lygia Bojunga:

“A historia termina com a Raguel empinando suas vontades numa pipa e para nao fer mais estas vontades, deixa

o gato Afonso ir com o guardachuva para viver mais aventuras.
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Com o desenvolvimento do trabalho e a aproximagio da palavra escrita para junto da crianga,
as producdes de texto methoraram substancialmente, oferecendo aos alunos ferramentas para
repensar a lingua materna em suas proprias composigdes. Ao final do ano letivo, os educandos
construiram ¢ produziram seu depoimento, internalizaram o discurso escrito, conheceram e
utilizaram diferentes organizagSes textuais, transformaram qualitativamente sua propria
escrita nos diversos géneros do discurso, na pluralidade e diversidade textuais e exercitaram
sua capacidade de raciocinio sobre a lingua portuguesa. Ao despertar na crianga o ser poético,

ela se torna mais feliz.

Seguem algumas citagdes retiradas de depoimentos de pais e alunos que expressam 0s

resultados do projeto:
Depoimentos de criangas, da quarta série, dos anos de 2005 e 2007:

“Na minha opinido o momento mais interessante, gue me emocionou, foi durante a troca de livros.”

“Ja se passaram alguns meses e eu estou adorando o projeto. Muito mais agora que todos vamos fazer um livio
e, antes do projeto, eu nio tinha vontade de ler e agora eu compro toda semana uma revista.”

“Eu gostei do projeto de literatura porque € um tipo de projeto que mostra a importancia da leitura para os
alunos. Esse projeto & bom também, por qué ndo é uma coisa que s0 fica para os alunos e acabou; essa
aprendizagem passa para: 0s pais, 0s imaos, 03 primos... Enfim & uma coisa que todos utilizam.” {sic)

Depoimentos dos pais desses alunos, anos de 2005 e 2007:

“Considero que o projeto ajudou muito minha filha, da quarta serie A, a desenvolver melhor sua leitura e até
mesmo no desempenho de falar, aumentou também o interesse defa em ler mais.”

*As melhoras de minha filha sa0 visiveis. Minha filha melhorou muito, principalmente sua escrita.”

“O projeto Passeando no Mundo da Leitura & muito interessante e estimula 0s alunos a intender a importancia de
ler. Através desta atividade nosso filho teve a oportunidade de methorar e entusiasma-se pela leitura.
Perguntando a ele o qual livro do projeto ele mais gostou... ele falou: "o Don Quixote™ (sic)

As citagBes, acima postadas, sfo apresentadas em depoimentos escritos & mao por criangas e
por pais. Todos os depoimentos convergem no que se refere & eficiéncia do projeto:
significativamente positiva. No contato das criangas com diferentes obras, a leitura; ¢ as
oficinas de produgfio de texto, a escrita, o projeto “Passeando no Mundo da Leitura”,
indubitavelmente alcangou a sua proposigio, uma vez que ¢ notéric o conhecimento
desenvolvido e apropriado pelos discentes ao longo do trabalho.
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O projeto de Maria Tereza despertou a atengéo € o interesse da coordenagfio pedagdgica ¢
direcdio escolar, que disponibilizaram, aos professores, a biblioteca do prédio escolar e os
materiais necessarios para a confecgio do produto final, o livro “Passeando no Mundo da
Leitura”. Muitos professores entusiasmaram-se com os resultados positivos, na qualidade de

leitura ¢ escrita, apresentados pelas criancas e interessaram-se em também realizar semelhante

trabalho.

2 BASES TEORICAS QUE FUNDAMENTAM O
TRABALHO PEDAGOGICO DE MARIA TEREZA

O capitulo precedente atravessou a pratica do trabalho da referida docente, apresentou as
estratégias e o resultado de seu projeto. Esta segunda parte fundamenta as agBes realizadas
pela professora, buscando em diversos autores a teoria necessaria a organizagfo da pratica, as
pesquisas feitas sobre o assunto € uma répida explicagdio sobre a origem das linguagens, por
Rousseau (1973); e subdivide-se em dois itens, que sdo: Breve didlogo com Jean-Jacques

Rousseau e Didlogo entre diversos autores.

2 1. Breve didlogo com Jean-Jacques Rousseau

A professora recorreu a alguns pensadores para averiguar os estudos acerca da linguagem e do
registro grafico, as hipéteses sobre a origem destes e se ha, necessariamente, relagdo entre a
fala e a escrita. Encontrou um escrito de Jean-Jacques Rousseau (sem data de composigio),
“Ensaio Sobre a Origem das Linguas”, publicado postumamente, 1o qual o autor realiza um
estudo da evolugdo da linguagem humana, propondo que os homens antigos, pré histéricos,
em estado natural como escreve Rousseau, quando se reconheceram como semelhantes
sentiram a necessidade moral de se comunicarem e as paixdes (o amor, o 0dio, a piedade, a

colera) desencadearam as primeiras comunicagdes sonoras entre humanos, portanto o inicio
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dessa comunicacdo entre homens ndo foi raciocinando e sim sentindo. O autor supde que as
primeiras combinagBes sonoras se compuseram de maneira simples, havendo um arranjo
sonoro, variagio de tempo e de qualidade de som, gerando expressoes capazes de preservar as
paixdes que se queria comunicar; a hipotese sustenta que havia poucas consoantes, suficientes
para impedir demasiados hiatos, diversos sons e acentos, algo proximo a onomatopéias, mais
inclinado 4 musica que & linguagem. Rousseau prossegue conjecturando que a multiplicagdo
de consoantes progrediu naturalmente:
Quem quer que estude a histéria € o progresso das linguas, verificara que, quanto
mais se tornam mondtonas as vozes, mais se multiplicam as consoantes, ¢ que as
inflexdes que desaparecem e as qualidades que se ignalam s#o substituidas por
combinagdes gramaticais e por novas articulagdes. Somente, porém, o decorrer do
tempo pode trazer tais mudangas. Na medida em que as necessidades crescem, 0§
negocios se complicam, as luzes se expandem, a linguagem muda de carater. Torna-
se mais justa ¢ menos apaixonada, substitui os sentimentos pelas ideias, ndo fala
mais ao corago, sendo & razo. Por isso mesmo, ¢ acento s¢ extingue ¢ a articulagéo

progride; a lingua fica mais exata, mais clara, porém mais morosa, mais surda, mais
fria. Tal progresso parece-me perfeitamente natural, (1973, p.172)

E possivel crer nesta hipétese da evolugio da linguagem proposta por Rousseau, € 0 que s¢
destaca nesta suposigio ¢ o fato de que a evolugdo da linguagem ocorreu na medida em que as
pessoas se aproximavam ¢ em que a complexidade das relagdes se desenvolvia. O autor, no
intuito de aprofundar seu estudo e descontente com a explicacdo hipotética, busca comprovar
objetivamente a evolugéio da linguagem humana, ao menos para um largo periodo de tempo,
através da escrita, utilizando documentos de importéncia peculiar ¢ esse aspecto, o da escrita,
¢ que se tornou interessante para a professora em suas reflexdes sobre o processo de ensino e
de aprendizagem da linguagem escrita. Sob o ponto de vista de Rousseau, ficou reservada a
escrita a funcdio de registrar alguns aspectos evolutivos das linguas e ele concluiu que quanto
mais grosseira for a escrita de um povo, mais antiga é a lingua, contudo a arte de escrever nao

¢ diretamente enlagada & de falar.

Escreve Roussean:

A escrita, que parece dever fixar a lingua, ¢ justamente o que a altera; ndo lhe muda
as palavras, mas o gémio; substitui a expressdo pela exatiddo. Quando se fala,
transmitem-se os sentimentos, e quando s¢ escreve as ideias. Ao escrever, é-se
obrigado a tomar todas as palavras em sua acepgdo comum, porém aquele que fala
varia suas acepgdes pelos tons, determina-as como lhe apraz. Menos preccupado em
ser claro, d4 major importancia a forga; ndo € possivel que uma lingua escrita guarde
por muito tempo a vivacidade daquela que 6 ¢ falada. Escrevem-se as vozes nfo 08
sons, os acentos, as inflexdes de toda sorte que constituem a maior energia da
linguagem, que tornam uma frase, fora dai comum, adequada unicamente ao caso
em que se encontra, Os meios que se utilizam para substituir esse recurso estendem,
alongam a lingua escrita e, passeando dos livros para o discurso, enfraguecem a
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propria palavra. Dizendo-se tudo como se escreve ndo se faz mais do que ler
falando. (1973, p. 174)

Para que o sujeito evolua sua escrita ele precisa, portanto, de precisdo e clareza. A arte de
escrever altera a lingua, tirando-a do dominio da expressdo das paixdes para projeta-la a
clareza e ao poder da razdo. Essa ideia, necessidade de clareza e proximidade da razdo, elevou
as reflexdes da educadora supracitada, levando-a a entender que explorando a subjetividade
dos alunos, seus sentimentos, opiniGes, desejos e paixdes, ela poderia estimula-los a
alcangarem e usufruirem os dominios de sua razéo, apresentando-os a um mundo ilimitado: a

literatura, a leitura e a escrita.

Nos ambitos do ensino e da aprendizagem da palavra escrita, estas suposigdes, defendidas por
Rousseau, orientaram-lhe as reflexdes acerca de como construir uma pratica eficaz de ensino

e aprendizagem.

2.2. Dialogo entre diversos autores

Para a professora Maria Tereza, ensinar a leitura ¢ a escrita nfio ¢ tarefa simples, pois produzir
um texto & uma atividade extremamente complexa que exige diversas habilidades cognitivas e
que necessita de um lento e prolongado processo de ensino e, logicamente, de aprendizagem.
Ela ainda reitera que a capacidade de produzir um texto, coerente em seu conteido e com 0
minimo de coesfio linguistica, estd ao alcance de todo individuo escolarizado, se lhe sdo
oferecidas as condi¢des de ensino e de aprendizagem adequadas. B preciso, em primeiro
lugar, que o professorado conhega os instrumentos didaticos atualmente disponiveis ¢, em
segundo lugar, que saiba claramente o que € ensino da produgo escrita, de maneira que nio

se perca em atividades entediantes, repetitivas, desnecessarias e pouco eficazes.

Azevedo (2002) publicou, em sua obra, que a literatura, por firmar uma visdo peculiar,
singular ¢ inusitada dos fatos, pois deliberadamente se afasta da realidade, do lugar comum,
minimizando os efeitos mecanicos dos habitos de percepgdo, obrigando o leitor a atentar-se
nos eventos apresentados, desempenha um papel importantissimo no que se refere ao ensino e
a aprendizagem da lingua escrita. O texto literario € a novidade semidtica que ele

internamente comporta, conduzem o aluno a uiilizar a lingua de forma criativa ¢ afetiva
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simultaneamente, ajudando a crianca a se familiarizar com seus usos pragmaticos, isto €, o
educando naturalmente internaliza as construgdes, as formas de composigéo, as maneiras
como se apresentam os variados textos dos diversos géneros literarios ¢, deste modo, acessa

usos linguisticos mais complexos e mais elaborados.

Permanentemente no texto literario revela-se uma profunda interagéio entre os signos dos
multiplos codigos que constituem esse texto. Corral (1995) destaca que as composi¢des da
literatura possibilitam ao leitor o exercicio de um pensamento autdnomo € criativo € a
incessante busca de sentido, intrinsecamente contido no texto, permite gerar e nutrir o apetite,
a voracidade, segundo o autor, pela leitura, concebendo verdadeiros leitores, os quais néo

apenas leem, mas manifestam o desejo pela leitura.

A professora, Maria Tereza, em anos de construgiio de pratica escolar, deparou-s¢ com
diversos autores cujo tema central € o ensino ¢ a aprendizagem da palavra escrita. Para
escolher as fontes tedricas utilizaveis em seu projeto de literatura, leitura e escrita, pesquisou
e avaliou as maiores dificuldades de seus alunos. Através da orientacéo da Professora Marieta
Nicolau, da Universidade de So Paulo, encontrou pardmetros nas pesquisas realizadas pela

equipe de profissionais da Universidade de Genebra: Auguste Pasquier e Joaquim Dolz.

Dolz ¢ Pasquier (1996) escreveram um Decd!ogo para ensinar a escrever, ¢ nele enunciam
algumas das opgOes atuais em termos de ensino ¢ aprendizagem da composicdo escrita.
Dentre muitos pontos, elegeram dez, que consideram essenciais, nos quais Maria Tereza
estruturou seu trabalho, apresentados nos itens que se seguem: Diversidade textual,
aprendizagem precoce, aprendizagem em espiral, comegar com tarefas complexas, ensino
intensivo, textos sociais, a revisio como atividade de aprendizagem, apropriagdo por parte do

aluno, método indutivo, regulacio externa e interna e sequéncias didaticas.
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Diversidade Textual

Para os autores o primeiro aspecto a se destacar, ao se abordar a questéio do ato de compor a
escrita, é o da variedade de textos. Este objeto do processo de aprender ndo ¢é unico,
indiferenciado, mas uma pluralidade de géneros textuais. N#o se aprende globalmente a
escrever: aprende-se a narrar, a explicar, a expor, a argumentar, a descrever, a redigir atas, a
escrever diversos tipos de cartas. Cada texto possui problemas de escritura distintos que
exigem a existéncia de estratégias diferenciadas e adaptadas a elas. Cada um dos textos -
narrativo, explicativo, poético ou argumentativo — ndio apresenta as mesmas caracteristicas
linguisticas: os tempos verbais sdo diferentes, os elementos que conectam e articulam as
multiplas partes do texto ndio sdo as mesmas. Se cada texto, para que seja compreendido pelo
leitor, deve apresentar uma organizagdo global, as formas de planejamento e de
sequencializagdio, serdo distintas quando s¢ trata de narrar, de descrever, de explicar, de
argumentar ou de dialogar. Portanto, a crianca deve ter contato com diversos géneros de
leitura para que aprenda a escrever, nfo “em geral”, mas em fungfio das situagGes particulares

de comunicagfo.

As demandas sociais de cada periodo histérico determinam a importéncia € o valor do uso da
linguagem. Para a escola, espago institucional que oferece o acesso ao conhecimento, atender
a esta demanda dos tempos atuais, as quais exigem habilidades de escrita e leitura diferentes,
superiores 4s que saciaram as demandas sociais de até pouquissimo tempo atrds, implica em
uma revisio das préticas de ensino que trabalham a lingua como algo sem vida e os textos

como um agrupamento de regras ¢ técnicas a serem aprendidas.

Esta escrito nos Parémetros Curriculares Nacionais (1996), que a educagfio autenticamente
comprometida com a formagdo do cidaddo, precisa criar condigdes para que as habilidades
que propiciam o uso eficaz da linguagem sejam desenvolvidas de modo a satisfazerem as
necessidades pessoais do sujeito: ages efetivas do cotidiano, transmissdo e busca de
informac#io, exercicios de reflexdo; e, de forma geral, os textos sfo produzidos, lidos e

ouvidos em razdo de finalidades como estas citadas.
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Os textos favorecem a criticidade, ou reflexdo critica e imaginativa, através deles os sujeitos
exercitam formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, imprescindiveis para a completa

participagdo em uma sociedade letrada.

Bakhtin (2003) diz que qualquer enunciado considerado isoladamente ¢ individual e
desfavorece a aprendizagem, porque a linguagem se constitui na interagiio verbal, na
alteridade, na relagiio “sujeito-sujeito” ou, neste caso, sujeito-textos. Partindo desta verdade
fica evidente o perigo de se categorizar os géneros textuais, categorizagdo estruturada por uma
mentalidade normativa, reguladora em que as produgdes de textos sio simplesmente rotuladas
e, continuamente durante o processo de ensino e aprendizagem, ensina-s¢ técnicas poucos
flexiveis para cada género textual, como se existisse uma configuragdo rigida de construgao
escrita. Portanto, ¢ necessario estudar com as criancas, em um primeiro momento, 0S
diferentes textos existentes em nossa literatura, sem categorizd-los ou rotuld-los e, em uma

segunda parte, aprimorar 0s conhecimentos especificos sobre a composi¢io de cada género.

Abaixo seguem dois exemplos, escolhidos entre os trabalhos das oficinas de leitura e escrita
por demonstrarem a diversidade textual, realizados pelos alunos de Maria Tereza, uma
composigdo propria do aluno no género narrativo e outra composi¢io poética, um poema de

Jodo de Barro, que incita a crianga a brincar com o som € 0 ritmo.

E possivel observar, na composicio da crianga, os conceitos técnicos do determinado género.
A narrativa, em que o aluno descreve, de maneira sucinta, uma viagem até Natal, no Rio
Grande do Norte, possui titulo, “A grande viagem”; personagens, o pai, Nilton, um amigo que
oferece carona € a avo; ambientes onde a histéria acontece: primeiro em casa, lugar néo
explicitado pelo autor, contudo ndo completamente esquecido, arrumando as malas; seguem-
se aeroporto, avido, cidade, dnibus, casa da avd e a chegada apos a viagem de retorno; t€mpo,
o tempo transcorrido entre arrumar as malas, chegar ao aeroporto, conferir os documentos €
embarcar, quatro horas para percorrer a distancia desejada em um avido, o tempo de viajar de
6nibus até a casa da avo, um més de estadia e a volta para casa; climax, a ansiedade, o desejo
de encontrar a avo implicitos nos fatos sucedidos durante a viagem e desfecho, o encontro. O
método de composigio da narragéo, segundo a professora Maria Tereza, foi construido em
momentos de leituras de narrativas escritas por autores literarios e interpretacio dessas
narrativas, através de questionamentos subjetivos sobre os textos, tais como qual o fato mais

importante para vocé dentro da narrativa, de qual personagem vocé mais gostou, qual sua
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opinido sobre a atitude de determinado personagem, a historia poderia acontecer na vida

real; e de reflexdes objetivas, cientificas: a identificagdo e o destaque aos elementos

componentes da narrativa, descritos acima.
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O texto seguinte, uma poesia, lida e trabalhada coletivamente em sala de aula, foi transcrito
por uma crianga e revela os diferentes géneros literarios utilizados nas atividades de sala de
aula. Atividades orais, momentos em que as criangas recitavam os textos lidos, eram
realizadas apos leitura individual e interpretagdo coletiva dos versos. Os exercicios de
declamagdo foram importantes para que as crian¢as percebessem o jogo de sons existente
entre as palavras na composi¢@o dos versos; as possiveis relagdes som/palavra que compdem
0s versos ndo verbais, tais como os quatro ltimos versos desta poesia, as onomatopéias do

som de uma trombeta, pum-pum-pum; e as onomatopéias do miado de um gato, miau.
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Estes dois exemplos evidenciam a diversidade de textos utilizados na pratica de Maria Tereza.

Aprendizagem Precoce

A histéria da aprendizagem da leitura e da escrita comega muito antes da entrada
para a escola primaria. (MARTINS e NIZA, 1998, p.47)

Aprender a escrever ¢ um processo complexo, longo € lento. Por esta razdo, o ensino deve
comecar desde os primeiros anos da escolaridade. Comegar logo, entretanto, ndo significa

iniciar mais cedo o que estava previsto até agora para o curriculo dos mais velhos.

A cada etapa do ensino, as atividades devem ser preparadas as possibilidades das criangas.
Desde muito cedo, através do desenho, do contato frequente com os livros, da utilizagdo de
imagens e, sobretudo, da técnica do adulto como escriba (0 adulto escreve, registra um texto
proferido pelo educando), criangas pequenas podem produzir textos descrevendo um lugar
conhecido, explicando um fendmeno conhecido, contando uma historia, tentando convencer
um colega, dando instrugdes para fabricar um brinquedo. Escrevendo esses textos elas
adquirem progressivamente a necessidade de se adaptarem as situagdes de comunicagdo: para
quem e porque estdo escrevendo e a necessidade de serem compreendidos; qual o seu papel ao
escreverem; e o que devem fazer para conseguirem seus objetivos. Descobrem algumas das
caracteristicas da textualidade e discutem com outras pessoas sobre o interesse de adotar uma

ou outra forma linguistica, antes de dita-la definitivamente ao adulto.

Desde a educagdo infantil, portanto, pode haver miltiplas atividades de contato com variados
tipos de livros e de pequenos textos, que constituirdo os primeiros passos em uma pratica que
se tornard mais complexa a cada ano. Muitas pesquisas recentes demonstram a relevéancia de
uma exposicdo precoce a escritura através do adulto como escriba, pois, para Azevedo (2002),
desde os primeiros anos da escolaridade a crianga adquire conhecimentos que estruturam sua
vivéncia e atuagio escolares posteriores. Promover a leitura e a escrita, nestes primeiros anos,
sem formalizar ou tornar académica a pré-escola, proporciona aos alunos a influéncia direta

de diversos tipos de textos literarios; estimula o interesse dos discentes pelo desafio da
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comunicagao.

Servindo-se da ideia de Azevedo (2002), o educador pode aproveitar as diversas situagdes
ladicas, inerentes ao jogo infantil, para originar praticas que permitam a criang¢a familiarizar-
se com a linguagem escrita. Momentos de faz de conta... ou o vamos brincar de...,
apresentam-se como oportunidades para que a crianga perceba e aprenda, sem ser forcada, a

utilidade, a funcionalidade da linguagem escrita e dos seus recursos.

Mata (2003), em sua tese como doutoranda, ressaltou a importancia de a crianga ter contato
precoce com a literatura infantil. Ao inserir as praticas de se contar boas historias de literatura
e de se dialogar sobre essas historias, o professor exercita, em seus alunos em idade pré-
escolar, habilidades cognitivas, como concentragdo, raciocinio, percepgdo, imaginagio,
abstracdio, memorias visual e auditiva; e o ensino e a aprendizagem da palavra escrita da
lingua se potencializam, primeiramente originando no infante o habito de ler, que deve
acompanhar o sujeito durante toda a sua vida e em segundo lugar no que se refere a amplia¢ao
de vocabulario, as normas, formas e técnicas de produgdo de texto, como, por exemplo,
conhecimento da sintaxe da narrativa, a dimenso semantico-pragmatica da lingua, as nog¢des

léxicas etc.

A fala, os momentos de oralidade, que a crianga normalmente vivéncia em contexto familiar
ou informal, sdo menos complexos, menos elaborados que os registros escritos da literatura.
Quando o aluno partilha o contato com os textos literarios, como realgou Carol Chomsky
(1972), ele tem a oportunidade de usufruir de um conjunto de atividades lingiiisticas

geralmente inacessiveis as criangas que ndo possuem este contato.

Aprendizagem em Espiral

O investigador Bruner (1960) apresenta uma teoria de ensino/aprendizagem que diz que as
bases essenciais — as formas mais simples - de qualquer disciplina cientifica podem ser
ensinadas e aprendidas por criangas de qualquer idade, desde que os recursos utilizados, os

procedimentos adotados sejam adaptados aos estilos cognitivos e as necessidades dos infantes



e que, posteriormente retomem o mesmo assunto, questionando ¢ aprofundando o
conhecimento. Apresenta-se um saber a crianga, para se que possa estimular o senso intuitivo
dela em relagdo a esse saber; afasta-se entdo do determinado tipo de conhecimento,
prosseguindo a outro; para retornar ao primeiro de forma mais profunda, mais formal,

executando um espiral de saberes.

Em sua obra Bruner estabelece uma sequencia de estagios, mas diferentemente das teorias
desenvolvimentistas, a teoria da aprendizagem em espiral, como a nomeia o autor, nio se
preocupa tanto com a hierarquia das habilidades cognitivas naturais de cada faixa etaria e sim

com a especificidade qualitativa da capacidade de compreensdo em cada fase de vida do

sujeito.

Diversos métodos de ensino propdem abordar a composi¢do da escrita como um processo
progressivo: de texto em texto. Estes sistemas propdem trabalhar, no decorrer de um ano
escolar, um tipo de discurso (a narragio) ou um género textual (o conto), para, durante o ano
seguinte, trabalhar outro (a exposi¢do) e, no proximo, a um terceiro (a argumentagao). A
concepgdo do ensino e de aprendizagem em que se inicia trabalhando a narragéo, seguida da
descrigdio e da correspondéncia, culminando com um trabalho sistemético sobre dissertagdo,
faz com que cada texto seja considerado, implicitamente, como um pré-requisito ou
preparagio para o estudo do texto seguinte. A progressdo em espiral, referiram-se Dolz e
Pasquier, opde-se a essa progressdo linear.

Ao invés de seguir uma linha reta que vai de um texto a outro, propomos uma

progressdo em curva, distanciando-nos gradualmente do ensinado, para voltarmos a

aborda-lo mais tarde, a partir de uma dimensdo ou de uma perspectiva distinta.
(1996, p.33)

O método “aprendizagem em espiral”, quando se refere ao ensino ¢ a aprendizagem da
palavra escrita, pretende disponibilizar aos alunos, em todos os niveis escolares, miltiplos
elementos da diversidade discursiva (narragdo, explicagdo, argumentagdo, descri¢do e
didlogo). O que varia de uma etapa escolar a outra sdo o género textual (conto de fadas,
relatos de experiéncia, lenda, relato historico, narrativa de enigma etc) e as dimensoes textuais
estudadas (uso dos tempos verbais, uso dos organizadores textuais, progressdo anaforica,

papel dos personagens, estrutura narrativa, pontuagdo etc).
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Comecar com Tarefas Complexas

Durante muito tempo os jogos de construgdo — como o Logo — foram o método mais
desenvolvido no ensino e na aprendizagem de redagdo: a reunido sucessiva de pegas simples e
separadas para obter-se, ao final, uma pega complexa. E o denominado principio de
aprendizagem aditiva (grifo dos autores): ensina-se a crianga as letras do alfabeto; apos,
ensina-as a escrever palavras soltas; no decorrer do processo, constroem-se frases mais
complexas; e, finalmente, alcan¢a-se a composi¢do de um texto. No ambito do ensino de
linguas, este principio foi utilizado sem sucesso. Eram os exercicios estruturais gramaticais
considerados como uma etapa intermediaria imprescindivel para desenvolver a expressdo
escrita. O aluno poderia construir os recursos necessarios as atividades de composigao escrita,
baseando-se em aquisi¢des adquiridas no dominio do vocabuldrio, da gramatica e da
conjugagdo verbal, realizando, sem alguma ajuda em particular, a conexdo dos exercicios

especificos de estruturagdo para as atividades globais de composi¢do escrita.

O ensino e a aprendizagem ocorrem de maneira mais complexa do que prevé o principio
aditivo. No lugar do movimento que caminha do simples ao complexo, € preferivel um
procedimento que insere o aluno, desde o principio, em uma tarefa complexa, global e,
portanto, completa, exatamente como acontece nas atividades auténticas de comunicacio da
vida social. Em um segundo momento, propdem-se exercicios especificos, relacionados as
diversas dimensdes do texto estudado: organizag¢do do contetido tematico, uso das unidades
linguistica, coesdo textual, aspectos sintaticos, lexicais etc, antes que a crianga retorne a

situagdo complexa da tarefa do inicio.

Sao duas concepedes muito distantes. Em um caso, prioriza-se o todo como resultado da unido
de partes simples e que a ligagdo entre tipos variados de atividades ocorre de maneira natural.
Em outro, é o todo, a globalidade e a complexidade do exercicio, que determina os
instrumentos especificos que o aluno, orientado pelo professor, deve construir para resolver os
desafios de uma atividade. Trata-se de produzir um texto como soluc@o a uma situagdo de

comunicagdo complexa, recorrendo a multiplos recursos e estratégias.



Os autores, Schneuwly e Revaz (1996) pressupdem que o ensino € a aprendizagem da
composi¢do textual deve ser uma atividade interativa. As atividades estruturais, focadas no
vocabulario, na gramatica, na ortografia, nos tragos, pré-formados pelas técnicas, da redagdo
classica etc., ndo garantem que o aluno transfira, sem nenhuma intervengdo pedagogica, estes
conhecimentos para a produg@o de um texto. Quando esta produgéo € solicitada, deve haver a
preocupacdo de se estudar, com os alunos, o sistema da lingua do discurso. Estes autores
propdem que, antes de qualquer atividade de observagdo e andlise, as criangas sejam
convidadas a escreverem um texto — e, em seguida, a ler o texto do colega — de acordo com o
género textual que sera trabalhado durante esta sequéncia didatica, porque caminhar a partir
de um primeiro texto engloba vantagens significativas para o avango do trabalho. As razdes
pelas quais os autores baseiam-se nesta concepgdo sio claramente observadas: se situagéo de
comunicagdo é apropriadamente contextualizada, todas as criangas sdo capazes de compor um
texto adequado a situagdo, ainda que este texto néo atenda a todas as caracteristicas desejadas;
acareado com os problemas que apresenta determinado género textual a ser trabalhado, o
aluno se torna mais sensivel as solugdes propostas pelo texto dos colegas e as atividades
posteriormente encaminhadas pelo professor, focadas para o género em pauta, a aprendizagem
adquire mais sentido; quando a crianga entende que sua primeira composi¢do ¢ um rascunho,
um esqueleto, ela percebe que o texto pode, sempre, ser modificado, adequando-se para

cumprir as exigéncias daquela fungéo comunicativa.

Na tarefa, abaixo exposta, uma atividade de historia, realizada nas oficinas de produgdo de
texto, conduziu a crianga a refletir sobre aspectos dos povos indigenas, expostos no texto base
da aula, de forma que ela precisou interpretar o texto, adquirindo conhecimentos sobre o
assunto e, entdo, adicionar inferéncias proprias a partir dos saberes prévios. A atividade
encaminhou o aluno a encontrar solugdes fora do corpo do texto lido, mas coerentes a essa
leitura: o sujeito formando-se leitor, ndo apenas entendendo o sentido das palavras que
compdem o texto, mas interpretando-as e adicionando opinides, o leitor constituindo-se como

leitor critico.
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Ensino Intensivo

A organizagdo de tempo na escola pode conduzir, em diversos casos, 4 abordagem do ensino e
da aprendizagem de modo segmentado e durante um periodo relativamente longo. Para
exemplificar, passam-se meses estudando os segmentos que constituem a frase, como efeito

de haver apenas uma aula por semana.

As investigagdes realizadas nos ultimos anos indicam que o ensino € a aprendizagem
“concentrados” (grifo dos autores) em um periodo de tempo oferecem melhores resultados, no
que se refere ao campo da composigdo escrita. O ensino que ¢ oferecido ao aluno e, por
consequencia, as aprendizagens que realiza sdo mais eficazes, permanentes e profundos se o

trabalho acontece de maneira intensiva, planejados em um periodo breve, ndo mais de duas ou

trés semanas.

Justifica-se o ensino intensivo por variadas razdes. Primeiramente, quando as atividades
direcionadas para um objetivo em comum sucedem-se cotidianamente, ha menos perda por
esquecimento e pode-se assegurar a continuidade no ensino e na aprendizagem. A interrupgao
de uma semana entre duas sessdes de trabalho relacionadas a uma mesma no¢do costuma
produzir efeito contrario. Em segundo lugar, como razio principal, a consciéncia, por parte do
aprendiz, clara do que se faz, de por que o faz e de para onde se dirige. Esta consciéncia néo €
mantida indefinidamente. Apés duas ou trés semanas (de acordo com a idade) observa-se que
os alunos perdem o interesse, ndo sabem por que razdes estdo fazendo as atividades e
exercicios propostos. O vocabulério escolar utiliza-se de uma série de termos que designam

esta atitude dos alunos: cansago, desatengdo, desinteresse, desmotivagao etc..
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Textos Sociais

O modelo tradicional de ensino da lingua escrita utiliza textos produzidos para cada
circunstancia. Os livros didaticos contem bastantes destes textos, os quais ndo se relacionam
diretamente aos escritos que, em contextos sociais reais, circulam fora do ambito escolar: nos

meios de comunicago, no trabalho, nos espetaculos, nas publicagdes cientificas etc.

Pode-se chamar de “textos sociais” os textos criados em contextos sociais precisos e
comparando-os ao contetido dos livros didaticos, “textos escolares”, pois sdo somente

simplificacdes adaptadas ao piblico das escolas.

Para que se aprenda determinado género de texto, segundo os autores desse decalogo, ¢
necessario que haja contato entre o aluno e o corpus textual deste mesmo género que lhe sirva
de referéncia. Baseando-se na desculpa de que os textos sociais sdo complexos, oferece-lhes
oferecer como modelo textos produzidos para a ocasido. E preciso ressaltar que a crianga néo
deve imitar os textos escolares, mas sim criar textos com referéncia a situagdes de
comunicacdo bem definidas, precisas, reais: uma explicagdo cientifica para um fendmeno
conhecido; uma verdadeira descrigio de uma catedral por um guia turistico; uma auténtica
receita culinria, para que todos possam fazer em casa; uma clara narragéo de um fato por um
jornalista. Para orientar as criangas, devemos propor a leitura de obras produzidas em
situagdes semelhantes: explicagdes publicadas em enciclopédias ou revistas apropriadas;

outras descri¢des de guias turisticos; livros de receitas culinarias.

O exercicio apresentado a seguir apresenta um texto jornalistico, uma reportagem. O caminho
que a professora percorreu para estimular as criangas a lerem e reescreverem textos
jornalisticos, revelou-se simples: ela levou a escola jornais antigos, colecionados, doados,
constantes nos arquivos da biblioteca da escola, e pediu que cada um escolhesse uma
reportagem. As que mais interessaram a turma, escolhidas por votagdo, foram trabalhadas
coletivamente. Uma apresentagdo do que € uma reportagem, para que serve, como sao

escritas, quem as le e porque.

A professora destacou a manchete; O insoltvel caso do seqiiestro de um sargento; 0 jornal em
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que a matéria foi escrita: O estado de Minas; a data: 03 de setembro de 1995; e a pégina do
jornal: pag. 36. Ela pode abordar questdes historicas e, principalmente, questdes sobre a
utilidade dos registros escritos. As criangas puderam escolher texto jornalistico a ser
transcrito. Nota-se a dificuldade do aluno em transcrever, porque ha problemas na escrita, mas
o importante nesta atividade ndo ¢ a perfeigdo do texto copiado em portugués, mas a
percepgio de como se constrdi uma reportagem. Os personagens da noticia: o sargento da
policia, os extraterrestres, os policiais, o ufélogo; o espago onde acontece o fato: a delegacia
de policia. Todos os elementos de uma reportagem compdem esta transcri¢do, que € um texto

social, isto é, escrito e publicado fora da escola.

."( A1yl . = - " ot Soaky
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A Revisdo como Atividade de Aprendizagem

Os Parametros Curriculares Nacionais defendem que o escritor eficiente € aquele que, ao ler o
proprio texto, consegue perceber se o escrito esta confuso, se esta coerente, se tem sentido, se
¢é ambiguo, obscuro ou incompleto. Este escritor €, portanto, capaz de revisar e reescrever seu
texto. O ensino e a aprendizagem da lingua envolvem dois processos paralelos: i. A
compreensio do sistema de escrita de determinado género textual; ii. A compreensdo dos
aspectos funcionais da linguagem, dos aspectos discursivos que se usa a0 se escrever
determinado texto. E necessario que o professor trabalhe em sala de aula os diversos tipos de
textos publicados fora da escola, é necessario haver uma aproximagao do aluno as condi¢oes
de produgdo de certo tipo de texto, para que o processo de familiarizagdo dos alunos com os
textos acontega naturalmente, somente depois se deve iniciar o processo de aprendizagem da

escrita textual. Os escritores iniciantes tendem a escrever um texto pela primeira vez e se
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contentarem, segundo os Pardmetros, com o resultado. O processo de producdo de textos,
como 0 nome ja conceitua, para formar escritores conscientes e eficientes, ocorre em varias
etapas, constituindo-se como uma delas o desenvolvimento da habilidade de revisar. Os
autores sugerem o rascunho como uma estratégia didética para ajudar as criangas a perceber
as primeiras escritas como um texto provisério. A revisdo tem grande importancia na pratica
de produgdo de textos, ja que orienta todo o processo de produgdo, desde as primeiras
reflexdes, do planejamento: o escritor aprende a coordenar, de forma eficiente, as fungdes de

produtor, leitor e avaliador de seu proprio texto.

A determinagiio da situagdo de comunicagdo, nas orientagdes para a produgdo; e a presenca de
textos sociais que se constituem como referéncia a escrita antes de se comegar a produzir um
texto, sdo fatores imprescindiveis para nortear o nascimento de uma composi¢do. Mesmo
havendo a defini¢do da situagio de comunicago nas primeiras versdes dos textos criados

pelas criangas observam-se problemas de escrita.

A revisdo do texto ¢ uma parte integrante dos processos de ensino e aprendizagem da lingua
escrita. Durante o inicio da escrita do texto, o autor deve reler o que escreve para prosseguir e,
relendo, transforma frequentemente seu trabalho inicial. A releitura, a revisdo e a reescrita

também devem ser ensinadas e, para a eficiéncia do ensino, aprendidos.

Na fase de aprendizagem de um género textual deve-se haver um tempo entre a primeira
versdo e a revisdo-reescrita. Deste modo facilita-se o distanciamento necessario para que a
crianga reflita sobre sua produgdo e, principalmente, oferece-lhes a possibilidade de criar
instrumentos linguisticos sobre o género textual que se quer produzir. O professor,
desenvolvendo atividades de ensino/aprendizagem, deve instruir os alunos, entre o rascunho
inicial e a versdo definitiva, sobre as diferentes dimensdes textuais que se apresentarem

dificeis na primeira versdo (pontuagio, tempos verbais, organizagio do conteudo tematico).

Ap6s trabalharem progressivamente as diferentes dimensoes do texto, observadas como
complexas, os alunos revisam o texto final, ja ndo como simples limpeza do texto, mas
transformando profundamente o escrito inicialmente produzido. Neste sentido a revisdo € um

dos momentos mais fortes durante o ensino e a aprendizagem da produc@o de um texto.

Durante as oficinas de produgo de texto, Maria Tereza trabalhou a reviséo ¢ a reescrita como



atividades de ensino e de aprendizagem. No inicio orientava as revisdes e, com os alunos,
produzia textos coletivos, revisava-os e reescrevia-os. Apés, quando os alunos produziam
textos individuais, orientava-os a revisarem seus proprios textos e, muitas vezes, quando as
criangas sentiam dificuldade, ajudava-os. Como no caso do exemplo abaixo, ja apresentado
em sua forma final no item Diversidade Textual desse capitulo. Juntos, a professora e o aluno
leram a composi¢do em busca de aspectos que poderiam ser alterados. Encontraram
problemas conectivos, problemas ortograficos e de coeréncia lingiiisticas. Apesar de o0s
problemas terem sido explicitados pela professora no corpo do texto, nenhuma das ideias da
crianga foi alterada, suprimida ou menosprezada. Os problemas foram identificados para
serem corrigidos, contudo o estimulo oferecido pela professora foi mais valoroso que os erros,
ou problemas. Ao ser feita a releitura do texto, a reescrita tornou-se tarefa simples e o seu

resultado. demonstrado acima, foi satisfatério.
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Método Indutivo: Apropriacio por Parte do Aluno

Em oposi¢io aos métodos transmissores frontais, que transmitem o conhecimento ao aluno
por meio de cuidadosas explicagdes; esta o método indutivo, que conduz e orienta a
descoberta de novos saberes e facilita aos alunos a apropriagdo de habilidades indispensaveis

a realizagdo de uma tarefa.

O ensino deve permitir que o educando, a partir de observagdes e exercicios concretos,
conscientize-se do funcionamento linguistico. Ndo €, portanto, o conhecimento do educador
que se propaga diretamente de sua mente para a mente dos educandos. Por este motivo, €
relevante a preocupagio com a qualidade dos exercicios, a ordem de realiza¢do ¢ a

decomposi¢do de dificuldades, para que uma verdadeira construcdo textual seja realizada.

De acordo com o professor Rodrigues (2007), em uma publicagéo denominada Metodologia
Cientifica, o método indutivo é um processo mental, que parte de conhecimentos particulares,
ja constatados, como por exemplo, o conto, a piada, e entdio se introduz dados gerais,
universais, ndo naturalmente explicitados pelos aspectos particulares, como o texto narrativo.
A crianca observa as particularidades de cada texto, talvez tenha a intuigdo de semelhanga
entre eles, descobre a relagdo entre eles e generaliza esta relagdo, no caso do exemplo acima

citado, a crianga consegue caracterizar o conto € a piada como textos do género narrativo.
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Regulacio Interna e Externa

Saber escrever ¢ todo um sistema. A avaliagdo de formagdo dos escritos produzidos exige que
se considere a complexidade deste sistema: a diversidade textual, as varias dimensoes dos
problemas de escrita, 0s processos € as operagdes psicolinguisticas que os alunos executam
até atingirem o produto final (Flower e Hayes, 1980; Bronckart, 1985; Garcia-Debanc, 1986;
Schneuwly, 1988).

As dificuldades que uma crianga encontra quando redige um texto sao muitas: contextualizar
seu trabalho de escrita em fungdo da orientagio do professor; eleger um tipo de discurso em
fungdo dos textos sociais que conhece; elaborar o0s contetidos tematicos que serdo
desenvolvidos no texto; planejar globalmente sua organizagdo; articular as diferentes partes do
texto; conectar as palavras e as frases; assegurar a continuidade de sentido do conjunto do

texto; modalizar as asser¢des em fungio da perspectiva enunciativa adotada.

Quando o aluno analisa o texto que produz de um ponto de vista critico, a fim de controlar o

conjunto de problemas de escrita elencados, ele realiza uma regulagdo de seu texto.

A regulagio comega sendo externa e social. O educador viabiliza os recursos didéticos, dentre
os quais se destacam as listas de controle (grifo dos autores), as quais sdo um instrumento
utilizado pelos educandos, durante as atividades, que podem ajudar como um tipo de memoria
externa (agenda), pois se elenca, em forma de notas, os aspectos linguisticos descobertos na
leitura e escrita de um novo texto. As criangas podem, desta maneira, concentrar sua aten¢ao
em alguns problemas de escrita que desconheciam antes do exercicio. Os resultados obtidos
mostram melhorias na revisdo e reescrita do texto (Dolz, Rosat e Schneuwly, 1991) e também
que este instrumento de regulagdo externa converte-se em instrumento de regulagdo interna,
momento em que o aluno se apropria das habilidades exigidas a produgdo de determinado

género textual e ndo mais necessita da ajuda exterior da lista de controle.
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Sequéncias Didaticas

Todos os pontos descritos neste decdlogo concretizam-se em sequéncias didaticas: um

conjunto de oficinas destinadas ao ensino/aprendizagem da escrita de um género textual.

O termo sequéncia refere-se & disposigdo das oficinas realizadas: os exercicios e as atividades
propostas seguem uma ordem gradual, resolvendo progressivamente as dificuldades das
criancas e facilitando a aquisi¢iio da consciéncia das caracteristicas linguisticas dos textos
estudados. A qualificagio didtica evoca tanto o sentido da sequéncia (aprender) como a agéo

que o torna possivel (ensinar).

As sequéncias didaticas consideram que todas as pessoas podem aprender a escrever variados
tipos de texto e que isso € possivel através de um ensino sistemdtico, que lhes viabilize os
recursos comunicativos e linguisticos. E imprescindivel a organizagfio geral e progressiva do
ensino e das aprendizagens. No decorrer de um tempo geralmente curto € de acordo com o

ritmo de aprendizagem do aluno, projeta-se sobre um género textual.

Para Dolz, Rosat ¢ Schneuwly (1991) as sequéncias didaticas podem nortear o trabalho do
professor ¢ do aluno, propiciando intervengdes em tempo adequado no processo de
ensino/aprendizagem. O professor tem a oportunidade, a possibilidade de conhecer a exata
dificuldade do aluno em relagiio ao saber estudado, além de que, o trabalho em conjunto,

professor ¢ alunos, permite a0 aluno construir, etapa por etapa, o sentido do conhecimento

desejado.

Este trabalho sequenciado didaticamente permite  crianga saber, desde o principio, porque e
para que estd escrevendo. As oficinas de produgo de texto, realizadas pela professora Maria
Tereza, foram planejadas em sequéncias didaticas. No inicio das oficinas de produgio, apos
atividades de lcitura de diversos géneros, a professora pediu aos alunos que redigissem uma
carta. O segundo passo foi a leitura do texto dos alunos e a identificagio de aspectos que
classificariam esses textos como carta, foram buscados: data, a quem era destinada a carta, o
tema € a despedida. A partir desta primeira composigio, deu-se sequéncia as oficinas: contos,
narrativas descritivas, poesias, textos de opinifio, textos jornalisticos. E importante ressaltar a

importancia da sequéncia diddtica, por ela organizar o sistema de ensino/aprendizagem, nio
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confundir os alunos; e tornar mais simples para as criancas a visualizagdo dos saberes que eles

construirdo,

3. DISCUSSAO SOBRE O PROJETO “PASSEANDO NO
MUNDO DA LEITURA”

Nos capitulos anteriores foram apresentadas e analisadas as questdes empiricas do projeto
“passeando no Mundo da Leitura” ¢ foram trazidos conhecimentos e ideias de diferentes
autores sobre o ensino e a aprendizagem da palavra escrita. No terceiro capitulo ha uma
discussio sobre o projeto, considerando a influéncia da literatura sobre as criangas ¢ os livros,
de forma geral. Séo descritos trés topicos, cujos titulos sdo respectivamente: Consideracoes

sobre livro, As influéncias da literatura no universo infantil ¢ Consideragfes analiticas.

3.1. Consideragdes sobre livro

Livro: “a troca”. Quando somos criangas aprendemos o c6digo escrito e sua decifrago,
atribuindo-lhes sons; aprendemos a decodificar as palavras, atribuindo-lhes significados;
aprendemos a decodificar frases, interpretando-as, deixando que os textos fagam uso de nossa
imaginacfo, gerando emogéo. O livro atrai, encanta, diverte, emociona, fascina. Quando se
oferece um livro para uma crianga pode-se notar a mudanga e a alegria desta crianca, que

desponta para o mundo imaginério que ¢la traz dentro de si.

Como respondeu a escritora Edy Lima em carta para uma crianga, durante a execucdo do

projeto:
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“Interessante, "Passeando no Mundo da Leitura’. Vocé esta pronto para o que der e vier na vida.”

A linguagem é o instrumento que possibilita aos seres humanos, reconhecerem-se como
homens, pois podem-se comunicar com os outros homens e trocar experiéncias. Existe uma
condigdo prévia para a manifestagfio da linguagem: € necessario que haja um grupo humano,
no qual o sujeito se confronte com o conjunto e se perceba como individuo. As linguagens

nascem, portanto, na convivéncia social.

O grupo social é heterogéneo: nele habitam vontades, saberes, filosofias, posicionamentos
que, embora diversificados, sdo convergentes, gerando possibilidades de relagdes internas e
com diferentes grupos. E pelas trocas linguisticas que o individuo adquire seu conhecimento
de mundo ¢ dos outros homens, assim como de si mesmo; concomitantemente & sujeito

atuante das transformacdes em todas essas esferas.

Dentre as formas de expressio e comunicagdo, a mais utilizada pelo homem ¢ a linguagem
verbal. Citando Barthes, Aguiar e Bordini (1988) dizem:
..parece cada vez mais dificil conceber um sistema de imagens ou objetos cujos
significados possam existir fora da linguagem: perceber o que significa uma
substincia &, fatalmente, recorrer ao recorte da lingua: sentido sé existe gquande

denominado, e o mundo dos significados ndo € outro sendo o da linguagem. (1933,
p- 9) Grifo do autor

O livro ¢ o documento que conserva a expressdo do conteido de consciéncia humana
individual e social, acumulado pela histéria das civilizagGes, através do cddigo escrito,
portanto do registro da linguagem verbal. Através da decifracio do texto o leitor estabelece
vinculos com as manifestagdes socioculturais que estdo distantes no tempo e no espaco.
Decorre, entfio, a ampliagio do conhecimento, que permite aos seres humanos compreender
methor o presente ¢ o papel de cada um como sujeito histérico. Cria-se um elo entre o leitor e
os outros homens, quando o acesso aos mais variados textos, informativos e literdrios,
existem: o amplo acesso proporciona a produgfo, a tessitura de um universo de informagGes

sobre a humanidade ¢ o mundo.

O texto literdrio pode ser compreendido como a aquisigdo da consciéncia do mundo concreto
que se caracteriza pelo sentido humano dado a esse mundo pelo autor. Nio € simplesmente
um reflexo na mente, traduzido em palavras, mas o produto de uma inferagfio receptiva ¢

criadora. Essa interagfio ocorre através da mediagdo da linguagem verbal, escrita ou falada. O
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texto criado permite que se estabelecam trocas comunicativas dentro dos grupos sociais,

fazendo circular esse sentido humano.

A crianga, ao contrario do adulto, pode criar um novo significado a existéncia de um livro,
formando um lago firme entre o prazer de brincar, vivenciando seu mundo imaginario, € a

descoberta do prazer de ler, construindo o sentido do que le e escreve.

Diz Nunes (1988):

Pra mim livro € vida: desde que eu era muito pequena os livros me deram casa ¢
comida.

Foi assim: eu brincava de construtora, livro era tijolo, em pé, fazia parede; deitado
fazia degrau de escada; inclinado, encostava num ouiro ¢ fazia telhado. E quando a
casinha ficava pronta eu me espreniia la dentro para brincar de morar em um livro.

De casa em casa eu fui descobrindo o mundo (de tanto olhar para paredes). Primeiro,
olhando desenhos; depois decifrando palavras.

Fui crescendo; e derrubei telhados com a cabega.

Mas fui pegando intimidade com as palavras. E quanto mais intimas a gente ficava,
menos en ja lembrando de consertar o telhado ou de construir novas casas. 56 por
causa de uma razfio: o livro agora alimentava a minha imaginagéo.

Todo dia a minha imaginacéo comia, comia e comia; e de barriga assim toda cheia,
me levava pra morar no mundo inteiro: iglu, cabana, palicio, arranha-céu, era so
escolher e pronto, o livro me dava. (1988, p.7)

Antes de aprender a ler uma pessoa necessita de outra pessoa para lhe transmitir o que um
livro lhe conta. Ao observar um adulto lendo para ela, uma crianga aprende a: segurar o livro
de cabeca para cima, comecar a leitura do inicio do livro, virar as paginas na hora certa no
decorrer da narrativa, indicar as palavras durante a leitura ¢ nio mais as figuras, pegar o livro
favorito na estante. Essas habilidades sfo relacionadas aos livros e podem ser usadas para
mensurar o preparo da crianga para o processo de aprendizagem da leitura. Lendo em voz alta
para o infante, o adulto: estabelece um vinculo de afeto, abre portas mentais, diverte, alimenta
o desejo pela leitura, desenvolve a habilidade de ler sozinho. Ao ler sozinha a crianga: cria
independéncia, amplia seu universo, aumenta sua autoestima, aguga sua imaginagéo,
estabelece habitos duradouros de leitora, desenvolver o vocabuldrio, desenvolve a habilidade
de compreender as outras pessoas. Ao criar o hébito da leitura, os pequenos: terdo melhor
desempenho na escola, serdo melhores leitores, ganhardo confianga, serdio mais

independentes, apreciarfio um mundo maior e mais amplo, serdo melhores escritores,
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internalizarfio o discurso escrito, conhecerfio e utilizarfo diferentes organizagles textuais,
transformardo qualitativamente sua propria produgdo de texto ¢ desenvolverfio sua capacidade

de raciocinio sobre a lingua materna.

3.2. As influéncias da literatura no universo infantil

E pelo trampolim do riso, ndo pela ligdo de moral, que se chega ao coragdo das
criangas. Até 14, eu procuraria chegar com as brincadeiras de palavras de meus
poemas infantis. (PAES, 1996, p.15)

O mundo imaginirio, suscitado através da leitura, possibilita ao homem vivenciar
experiéncias repletas de valores humanos e artisticos ndo proporcionados pelo dia a dia. A
imaginagfio ¢ uma fungfio psiquica ¢ a visio que temos de mundo esta de acordo com o que
imaginamos. Vivemos mais do imagindrio que da agfio concreta, portanio podemos ter uma

visdo estreita, pobre do mundo ou enriquecida pelo imaginario através da literatura.

A arte literaria, que temn na infincia seu publico principal imediato, pressupde, como toda arte
relacionada a palavra escrita, um individuo alfabetizado e disposto ao consumo frequente de
livros. No transcurso do processo de alfabetizacdo o livro que se destina alfabetizando tem
apenas um compromisso: a qualidade literaria da obra, os aspectos ficcionais ou cientificos

descritos ¢ sua tradugio gréafica. Sem isto, a narrativa néo seduz o leitor.

A literatura, especificamente como escritura, nfo nos leva a passividade, a acomodacdo. A
imprevisibilidade da palavra seduz a crianca, que se identifica com o discurso poético, que
esta preparada para defrontar com o novo. A crianca recorre & intuigdo, faz analogias,
associages inusitadas, utiliza-se de uma logica ilogica que constitui o pulsar do pensamento
infantil; todas apreciam as brincadeiras sonoras, a ludicidade, o suspense, 0 humor, a ironia, o
fantastico, a magia, as vivéncias: o medo, a inseguranga, © ridiculo, a incerteza, o
emocionante, Quando despertamos a crianga para a leifura de forma lidica e prazerosa,
propiciando-lhe acesso a muitos livros de ficgfo, possivel e naturalmente cla se tornara um
leitor fluente ou eficiente, pois a leitura foi integrada ao seu lazer, o que facilitara a construgdo

do conhecimento em diferentes campos.
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Para despertarmos nas criangas o prazer de ler, faz-se necessério criarmos um ambiente de
informalidade e de afetividade na sala de aula e na biblioteca; deste modo instiga-se os alunos

a adentrarem o universo da ficgfio.

As vivéncias, as experiéncias antetiores e os conhecimentos prévios de cada leitor dialogam
com o texto ficcional, gerando emogdo ¢ vontades. A forga das historias € imensa e narrador e
leitores caminham juntos na trilha do enredo, estimulando o imaginario, diluindo-se o
ambiente ante a magia da palavra que comove ¢ enleva.
A atividade do leitor de literatura se exprime pela reconstruglio, a partir da
lingnagem, de todo o universo simbolico que as palavras encerram e pela
concretizagio desse universo com base nas vivéncias pessoais do sujeito. A
literatura, desse modo, se torna uma reserva de vida paralela, onde o leitor encontra

0 que niio pode ou nfio sabe experimentar na realidade. (AGUIAR e BORDINIL
1988, p.15)

A literatura para a crianga ¢ lidica, colabora na construg#o da identidade, no desenvolvimento
das linguagens expressiva, oral, escrita, pléstica, visual, tatil e sonora e no raciocinio logico e
na atengdio de forma natural, isto €, através do contato com a literatura o sujeito exercita suas

capacidade e habilidade cognitivas.

A pratica letrada ¢ a participagdo do aluno tem consequéncias importantes sobre o seu
desenvolvimento do ponto de vista social, politico, cognitivo e afetivo e na apropriacio das

formas de dizer que circulam socialmente.

O ensino da lingua materna leva a uma mudanga necessaria no papel da escola onde sua
fungio nfo ¢ apenas ensinar o codigo escrito e sua decifra¢do, mas também o uso da leitura e
da escrita € a construg@o do sentido do que le e escreve. Ela envolve também a expresséo do

pensamento, a linguagem como instrumento de participacdo e de interagdes verbais.

Interagir com o texto favorece a formago de um leitor critico, mais atento & diferenciado,
pois ao entender o jogo do texto escothe participar dele ou néo e percebe os elementos
estruturais linguisticos ¢ discursivos de diferentes textos e suas fungbes textuais. Podemos

ressaltar a "coautoria® quanto aos aspectos afetivos e imagindrios compartilhados entre texto e

leitor.

Internalizar o discurso escrito significa saber conhecer e saber utilizar diferentes organizagtes

textuais que podem ser em prosa ou em versos, que podem ter recursos expressivos, sinais
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graficos convencionais, para que o texto cumpra com sua fungdo.

De acordo com Paulo Freire (2003) a literatura forma a visdo de mundo, embora a leitura de
mundo preceda a leitura da palavra. O objetivo do professor nos primeiros do Ensino Basico ¢
despertar em seus alunos o prazer de ler €, quando planeja o encontro de seu educando com a

Jiteratura, o professor deve antes ser um leitor competente.

A crianga percorre os caminhos entre leitor iniciante e leitor eficiente quando se diverte e se
apaixona pela prosa ou verso, enriquecendo a imaginagdo, reorganizando e rearranjando sua
visiio de mundo: € a competéncia leitora, segundo a professora doutora Coelho (SP, EDUSP,

2002).

A literatura ¢ uma aventura humapa: vivenciamos mais o que hd na imaginagdo do que

agimos concretamente; a fantasia funde-se a realidade de forma original.

3.3. Consideracdes analiticas

A linguagem nunca é meramente descritiva... ndo tentande somente dizer s pessoas
como as coisas sdo...Ela vai tentando mover as pessoas. (BURKE, 1959, Pag.41)
Grifo do autor.

Se o professor estd comprometido com uma proposta educacional transformadora, ele
encontra no material literario, um recurso favoravel para o alcance de seus objetivos. Como
arte a literatura fascina, emociona, colabora no desenvolvimento do cognitivo, atencdo,
concentragfio, vocabulério, abstragio, imprime, naquele que estd em contato com ela, a
expressdo da linguagem e do pensamento do outro; possibilita ao sujeito, através do mundo
imaginario da literatura, vivenciar experiéncias néo proporcionadas pelo dia-a-dia, repletas de
valores humanos e artisticos. A arte literaria atinge fronteiras além dos contetidos curriculares;
nio deve ser um recurso diddtico somente; ndo deve existir por simples obrigagdo. O
individuo percebe seu mundo particular por meio da fantasia, das imagens ¢ a literatura entra
nesse mundo como um jogo, despertando a ateng¢dio da crianga. A prética da leitura ¢ da escrita
vai além de ensinar o codigo escrito e sua decifragfio. O ideal seria integrar esta arte a rotina

diaria da escola: como fonte de pesquisa, como fonte de prazer ¢ descanso, como instrumento
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de integragfio, uma vez que suscita debates, convergéncias de opinides, elos de agregacio de
interesses, gostos, sentimentos. Todas as pessoas que frequentam as escolas devem ter livre

acesso aos livros, revistas, peridédicos, jornais, gibis, cartas e publicagGes audiovisuais.

Os livros, as historias motivaram os alunos. O encontro com o desconhecido € com o
imagindrio que motivou os alunos: a satisfagio de ter em maos um livro, poder levé-lo pra
casa, apropriando-se dele. Com isso, a crianca sentiu-se valorizada, pois tinha em maos o que
ela sempre quis, porém ndo tinha acesso: um livro de literatura de verdade, com uma histéria
de verdade. A crianga teve a oportunidade — de dialogar com o escritor, pelas cartas enviadas a
ele opinando sobre a leitura, manifestando-s¢ em relagdio & historia lida e recebendo uma
carta-resposta de escritores, como Ana Maria Machado, Rui de Oliveira, Graciela Montes,
Maria Clara Machado, Edy Lima, Nelson Cruz, Marcia Kupstas, Lino de Albergaria entre
outros. Ha que sc¢ levar em consideragdo a populagio da escola, classes s0cials menos
favorecidas, portanto pouco acesso as livrarias, museus, cinemas, teatros; uma vez que o
dinheiro ganho é empregado estritamente no sustento familiar ¢ ndo na compra de livros. O
resultado positivo do trabalho € notével ao se perceber que as criangas aproximaram-se do
mundo literdrio, através dos livros, deixando-se envolver pelo universo imagindrio,
vivenciando seus medos, suas fantasias; deixando-se estimular as habilidades cognitivas

citadas no presente trabalho através dos exercicios de leitura e interpretagdo de texto.

As criangas envolveram-se com as historias, os poemas, emocionaram-se, divertiram-se e,
cada uma de seu jeito, compartilhou com seu heroi aventuras ¢ romances. Ao levar os livros
emprestados da biblioteca circulante em sala de aula para casa os familiares comecaram a 1¢-

los, encantando-se e valorizando o mundo maravilhoso da leitura e da escrita, ampliando

ilimitadamente os horizontes.

Considerando a importincia do universo literario na vida de todos os homens ¢ de que a
literatura & inerente a vida do sujeito (uma lenda, uma musica, uma tradigéo oral, um desenho,
uma narragio esportiva ou um texto elaborado e complexo), o projeto “Passeando no Mundo
da Leitura” foi de grande relevancia para a construgdo dos saberes referentes a lingua
portuguesa na vida de dos alunos da professora Maria Tereza. O contato com os diversos
géneros literrios, a leitura das variadas obras as quais as criangas tiveram acesso, as oficinas
de produgiio de texto, constituidas de escrita, revisdo e reescrita, possibilitou aos alunos

aprimorarem suas habilidades de escrita.
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E necessério enxergar o ensino da lingua materna como uma vivéncia e ver a sua sala de aula
como uma oficina de ensino e aprendizagem onde ndo existe o erro, mas sim a crianga que
expressa opinides, € critica, exigente, atenta e diferenciada quanto a metodologia do professor.
Entrar em sala de aula para usar o livro didatico desmotiva a crianga. Deixar de lado a critica
frontal do professor perante a produgdo da crianga € construir o ensino, a aprendizagem de
forma afetiva. O professor nio deve apontar os erros e, sim, construir, em um clima de
confianga, as habilidades a serem trabalhadas com seus alunos. A critica exacerbada destroi o
bom aluno. Muitos professores querem “corrigir” as produgdes de texto; “corrigir” o trabalho
escrito da vivéncia literaria sem levar em consideracfio a produgfio em si desta crianga. A
metodologia aplicada no projeto requer uma mudanga de mentalidade na sala de aula. E muito
simples fazer o aluno sentar-se em sua carteira e obedecer &s ordens do professor; aqui o que
se quer ¢ um aluno reflexivo, motivado, que ndo obedece a ordens, mas s¢ conscientiza do

que ¢ melhor para si, um sujeito autonomo.

A educagiio do leitor ndo pode ser impositiva ¢ meramente formal: este ensino nao pode ser
planejado como uma meta a ser alcangada pelos alunos. Informar esses ultimos de técnicas ou
perfodos literarios nfio produzird uma ampliagdio dos limites culturais que orientam praticas
significativas, porque isso ocorrerd em um estagio mais adiantado da formag#o escolar. Antes
de encaminhar o estudo dos textos por essas vias formais, é preciso vivenciar muitas obras, as

quais preencham os esquemas conceituais

O dia a dia na sala de aula é a construgiio dos saberes e competéncias de aluno e professor, €
uma troca, onde o didlogo deve interar para que todos vivenciem um clima de confianga e
respeito. Respeito ao professor, & pratica do trabalho do aluno ¢ buscar neste aluno o mundo
que ele tras e desenvolvé-lo para além dos muros escolares. Esta sim ¢ a maior dificuldade de
um professor na sala de aula: evitar que seu aluno fracasse; pois o fracasso também vem da
falta de credulidade do professor em relagiio ao seu aluno € em si mesmo. Muitas vezes o
profissional da educacdo, tdo desvalorizado, nfio acredita no sucesso que pode obter do seu

trabalho e do trabalho de seu aluno.

Este projeto, analisado no presente trabalho, cumpriu os objetivos a que se propés: estimular a
crianga a entrar no mundo das obras literdrias, para aproxima-la das construgdes escritas da
lingua; estimular as criangas para que se motivassem a ler e a escrever de forma, néio correta,

mas compreensivel, consciente, eficiente.
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As atividades Iudicas foram entrelagadas aos interesses das criangas, que vivenciaram nos
jogos dos textos a pratica simbolica das atividades sociais ¢ dos sentimentos humanos.
Semeadas a partir dos textos, essas atividades foram trabalhos importantes na formagdo ¢ na
continuidade do gosto pela leitura. Desvinculando o sentido de obrigatoriedade da atividade
de leitura, perde-se o sentido de disciplina escolar, para se converter em agéo espontinea ¢
estimulante, geradora de momentos apraziveis. A literatura pode suscitar prazer por ndo estar
subordinada a um objetivo pratico imediato, ela funciona como um jogo em torno da

linguagem e das ideias, porque seu objetivo € ela mesma.

Concluo que ndo so necessdrios recursos motivacionais para uma crianga: ela, por si € por
sua curiosidade, j4 ¢ naturalmente motivada a conhecer, a desvendar ¢ a compartilhar o mundo
da imaginagdo e da fantasia pelas histérias dos livros. O professor consciente da necessidade,
da importancia da afetividade, nfio precisa langar mao do recurso motivacional quando se
refere & literatura, porém sua postura pode estimular ou impedir as criangas de desenvolverem
sua motivagdo. O professor, sim, precisa ser leitor e oferecer ferramentas para o aluno,
disponibilizando-lhe um livro como um trabalho de vivéncia em sala de aula e nio uma
cobranga didatica, a qual desmotiva ¢ entristece quando ¢ mal implantada ao ensino € 2
aprendizagem da lingua materna, leitura e escrita. Ao praticar a escrita de um texto, ser
valorizada e tendo recursos que Ihe garantam a real aprendizagem, a apropriagdo, do género
literério que est escrevendo, a crianga caminha com motivagdo e seguranca na pratica letrada.
Deste modo, os alunos percorrerfio o trajeto entre o leitor iniciante e o leitor eficiente e os
professores realizarfio um ensino eficaz da lingua materna. E necessério, em sala de aula,
repensar os contetdos, as préticas, os métodos e o ensino da lingua, ndioc como um corpo
gramatical, mas, sim, dar a crianga a oportunidade de tornar préprios os saberes sobre as
“formas de dizer que circulam socialmente” (Parimetros Curriculares Nacionais),
possibilitando aos alunos formarem-se como cidados criticos, leitores criticos e autbnomos

ou gerenciadores de si.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para concluir este trabalho resta fazer algumas consideragdes acerca dos objetivos
determinados, descritos no inicio desta pesquisa. Nio ha dividas de que a arte literaria
estimula os alunos, e também os professores, a progredirem no processo de ensino e de
aprendizagem da linguagem escrita. As escolhas feitas pela professora encaminharam as
criancas a motivarem-se ¢ dedicaram-se fielmente aos seus trabalhos e atividades relacionadas
4 leitura e & produgio de textos. A arte literdria — a qual, através da otica de outras pessoas,
ajuda o sujeito a voltar-se para si, para 0 mundo imagindrio que todos os seres humanos
possuem — colabora integralmente para que os alunos se aprofundem nos conhecimentos da
linguagem grafica, para que os alunos adquiram suas competéneias leitora e escritora,

compreendendo diferentes intengdes € situagdes de comunicagdo.

O método construido e praticado por Maria Tereza esti de acordo com grande parte dos
autores estudados. E muito diffcil encontrar nuances negativas neste projeto, uma vez que as
bases sio muito bem fundamentadas, uma ligagio sutil e eficiente entre a experiéncia
adquirida pela prética em sala de aula e as teorias descritas por pensadores da educagéio ¢ da
psicologia. Os alunos entenderam a importincia do conhecimento que a professora se
propunha a ensind-los: como conhecer e aprender a usar a linguagem escrita; de maneira que
participaram do projeto espontaneamente, aprendendo a articular e repensar a lingua
portuguesa, construindo seu proprio discurso, expressando-se com clareza e coesdo na fala e

na escrita.

Pode-se observar, em dois exemplos de atividades escritas dos alunos, a intengfio de melhora
no ambito da lingua escrita. Sdo os textos denominados: A grande viagem. A segunda
apresentacfio desta atividade, neste trabalho, estd no item A Revisdo como Atividade de
Aprendizagem, no segundo capitulo; e a primeira apresentagio estd no item Diversidade
Textual, também no segundo capitulo. A crianga, mesmo contando com a ajuda e corre¢do da
professora, ateve-se a reescrever seu texto, considerando as sugestdes ditadas. Este caminho,
de cometer erros e corrigi-los, acontece mesmo que & crianga tenha um estreito e freqiiente
contato com a leitura de diversas obras. A crianga aprende as formas corretas de se expressar

pela linguagem escrita apenas através de exercicios de leitura e escrita, durante um longo
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periodo de sua passagem pela escola. A utilizagéo da literatura neste periodo é imprescindivel
para tornar este processo mais prazeroso, mais ladico, menos monotono. Somente a arte €
seus jogos podem facilitar a ultrapassagem desses obstaculos no ensino e na aprendizagem da

palavra escrita.

O fato de a leitura ser considerada facultativa e ndo obrigatéria pode garantir 0 sucesso dos
alunos e, consequentemente, dos professores, pois ao deixar as criangas escolherem a obra
que desejam ler o professor obtém o fendmeno sem o qual ndo ha possibilidade de existéncia
da relagiio ensino e aprendizagem: a atengfio, o interesse, a voniade dos alunos de aprender,
entender, compreender o objeto de conhecimento, o saber. Ndo mais o professor nem os
alunos sdo 0s personagens centrais da sala de aula, todos entregam seus esforcos ao novo foco

central: um saber, neste caso, a linguagem escrita.

Ao professor que desejar empregar a arte literaria como base para o trabalho docente em
lingna portuguesa, o projeto “Passeando no Mundo da Leitura” pode didatizar o
conhecimento, isto &, organizar didaticamente os contetdos disponibilizados. Através de
leituras coletivas ou individuais, de oficinas de produgdo de texto coletivas ou individuais, o
professor pode envolver seus discentes a entrarem no mundo letrade ¢ ajuda-los a
aprofindarem seus conhecimentos sobre a construgio e o funcionamento da linguagem

escrita,

E possivel irabalhar prazerosamente e apresentar as criancas um pumndo ilimitado, sem
fronteiras, onde tudo pode acontecer: o mundo da literatura, da escrita, do registro grafico;
com a consciéncia de que o contato jamais sera finalizado, pois aquele que se aproxima e se
apaixona pelas letras (palavras escritas) e seus significados, além de avangar qualitativamente

no discurso oral, serd o sujeito da oragdio e ndio o objeto, ou seja, realizard e nfo sofrera a

acdo.
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