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“A prdtica de velejar coloca a necessidade de

saberes fundantes como o dominio do barco,

das partes que o compdem ¢ da fungio de cada uma delas,
como o conhecimento dos ventos, de sua for¢a, de sua direcdo,
os ventos e as velas, a posicio das velas,

o papel do motor e da combinagdo entre motor e velas.

Na pratica de velejar se confirmam,

se modificam ou se ampliam

esses saberes...”

(Paulo Freire)
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Resumo

Esta pesquisa nasceu do questionamento em saber como o professor de alunos jovens
e adultos esta desenvolvendo sua pritica pedagégica, sendo que foi formado apenas
para trabalhar com as criangas.

Objetivando conhecer melhor os alunos jovens e adultos que hoje buscam sua
escolarizagfio, e saber como se da o trabalho do educador junto a esses alunos,
escolhemos trés instituiges de Educagdo de jovens e adultos na cidade de Campinas:
uma Escola Regular de Ensino Fundamental ¢ Supletivo, um Curso Preparatorio aos
Exames Supletivos € um Centro Estadual de Educagfio Supletiva. Como ferramentas
de coleta dos dados aplicamos, junto aos alunos, um questiondrio, & com os
professores utilizamos a entrevista semi-estruturada. Através das respostas dos
alunos ¢ das falas dos professores fomos desmembrando um pouco mais da realidade
do ensino supletivo,

Os alunos adultos vém para a escola atrds de um certificado para melhorar de
emprego ¢ também para aumentar sua auto-estima perante a sociedade, da qual
sentem-se excluidos.

Os educadores sentem a falta de uma formagfo especifica em seu trabalho docente
com alunos jovens e adultos, e afirmam ser na prética que vio desenvolvendo sua

metodologia, através de tentativas de acerto e erro.



Como tudo comecou...

Toda pesquisa comega a despontar a partir de uma duvida, de uma indagagdo,
de uma vontade de olhar para além do que se estd vendo...

Meu interesse pela Educaglo de adultos foi brotando durante um estagio
realizado nas disciplinas “Pratica de Ensino de Primeiro Grau” e “Estigio
Supervisionado de Primeiro Grau”, sob supervisdo da professora Roseli Cagéio.
Como trabatho durante o dia todo, sem tempo disponivel para a realiza¢do do estagio
em classes com criangas, acabel indo parar em uma classe notuma de terceira e
quarta séries do ensino fundamental da Fundagdio Municipal para Educagio
Comunitaria — FUMEC, da Prefeitura Municipal de Campinas. Estava eu frente a
frente com a Educagfio das pessoas jovens e adultas...

La, me deparel pela primeira vez com educandos jovens e adultos, com um
espago destinado a esses alunos, e com uma professora da.Educaqéio de adultos.

Adentrando o espago da sala de aula é que fui aprendendo, no meu papel de
professora em formacéio, a conhecer a realidade desses alunos: cansago, trabalho,
responsabilidades sociais, falta de tempo, auto-estima baixa, falta de confianga em si
mesmos..., ¢ uma grande vontade de vencer essas dificuldades ¢ alcangar seus
objetivos: a obten¢fio do diploma escolar para melhorar de emprego ¢ / ou ser
reconhecido como cidadio.

O pouco caso com a Educagiio dos adultos ja comega pelo espago destinado a
esses alunos: durante o dia, o prédio abriga criangas de sete & quatorze anos. Moveis
que 580 usados pelas criangas séo os mesmos que s&o reservados aos alunos adultos.
Depois de um dia inteiro de trabalho eles ainda t€m que estudar em moéveis
desconfortaveis, que ndo foram planejados para o corpo de um adulto. Mas,
felizmente, esses alunos garantiram, pelo menos, esse espago para continuarem
estudando...

E a professora dos alunos jovens e adultos, que durante o dia dava aula para
criangas, apenas repassava os conteiidos trabalhados com esse alunos para os seus
educandos aduitos, no periodo noturno. Os adultos aprendiam os mesmos contetdos
¢ da mesma maneira que estes eram trabalhades com as criangas, Mas a professora
néo pode ser responsabilizada por essa realidade, pois ndo foi formada para trabalhar

com os alunos jovens a adultos. Ela s¢ aprendeu & respeito do alunado infantil...



Dessa maneira, o adulto ¢ visto como um atrasado que precisa apenas aprender os
contetdos escolares que nio foram apreendidos quando este era crianca.

Assim, essa pesquisa nasceu a partir das minhas diividas; como o professor
trabalha com alunos jovens ¢ adultos se nfio recebeu nenhuma informagiio sobre a
Educagéo de adultos? Como se d4 a sua prética com esses alunos? Como ¢ a relagéio
professor-aluno, que aqui ¢ entre duas pessoas adultas?

Acredito que esse trabalho vai me auxiliar no esclarecimento dessas questdes,
esperando encontrar pessoas realmente comprometidas com esses alunos que ja
foram obrigados a deixar a escola durante sua infincia e que agora buscam os

estudos...



I) INTRODUCAO

A Educagfo para alunos adultos, no Brasil, sempre foi vista como uma
Educagio de segunda classe, pois sempre teve relagdio com a supléncia e a caréncia,
Ela pode ser caracterizada como um processo destinado a suprir a caréncia escolar
daqueles que ndo puderam estudar quando eram criangas, na maioria das vezes, por
motivos financeiros.

Os responsaveis pela politica educacional do pais sempre se utilizaram do
discurso da democratizagfio do ensino, no qual ha a garantia de “Educacio basica e
gratuita para todos”. Porém, educar a todos também implica em oferecer Educagio
basica e gratwita para os jovens e adultos que evadiram da escola ou que foram
expulsos do sistema frente a necessidade de trabalhar para sobreviver.

E essa modalidade de Educago™” nfio pode ser vista apenas como um favor
concedido a populag8o. Ela ¢ um direito social que deve ser garantido pelo governo.
Porem, tradicionalmente, a escola tem sido considerada wm espago educativo para as
criangas €, consequentemente, os professores sdo formados para trabalhar somente
com esse tipo de aluno.

Nenhum curso, seja ele do ensino médio ou supenior, forma professores
especificamente para trabalhar com alunos adultos que nunca estudaram ou que
deixaram de freqlientar a escola, devido a vérias dificuldades, quando eram criangas.

Geralmente, o que ocorre € que os professores do ensino noturmo que
trabalham com alunos adultos, sdo os mesmos professores que dZo aulas para
criangas durante o dia. E esses professores acabam chegando até a Educagio de
adultos para complementar seu baixo saldrio. Mas esses professores, em sua
formacio, s0 receberam informacdes scbre metodologias de ensino e psicologias do
aluno crianga e acabam, simplesmente, repassando os contetdos usados nas aulas
com as criancas para os alunos adultos, usando livros didaticos infantis,

completamente fora da realidade dos adultos.

(1) Segundo CARNEIRQ (1998), a educagdo de jovens e adultos, a educagdo profissional e a
educaciio especial sdo “modalidades” da Educagdo.



10

Uma dessas conseqiiéneias € que esse aluno adulto acaba sendo infantilizado
e forado a aprender coisas que ndo fazem parte de seu cotidiano. A Educagio de
adultos, diferentemente da Educagiio para as criangas, nfo trata de formar o aluno
para a vida, porque esse aluno adulto ja “estd na vida” e nela cumpre um papel
determinado. E o que o educando adulto espera da Educagio que a escola lhe oferece
¢ que ela ajude a melhorar sua condigio de vida, sua condigio no emprego (ou ajuda-
lo a conseguir um), ¢ que ele seja reconhecido ¢ valorizado como cidaddo, como
homem alfabetizado e que possui direitos sociais e individuais.

O educador de adultos deve sentir todas as necessidades imediatas e
especificidade de aprendizagem de seus alunos, pois ele ¢ o grande responsavel pela
permanéncia ou ndo desse aluno na sala de aula, e também pela producido de um
conthecimento critico-reflexivo, que insira este educando na realidade social em que

vive.



11

1) OBJETIVOS

Este trabalho tem como objetivo geral a verificagdo da importincia de uma
formago especifica para professores que trabalham dentro do contexto da Educagfio
de adultos, tanto aqueles que s@o formados nos cursos de Magistério ¢ de Pedagogia
(que lecionam de 1" 4 4° séries), quanto aqueles dos cursos de Licenciatura (que dio
aulas de 5" & 8" séries e em todo o ensino médio).

Assim sendo, faz-se necessario saber quem sdo esses alunos adultos do
Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio, que iniciam seus estudos ou que os
retomam, depois de muito tempo longe da escola, ¢ que freqlientam os cursos
preparatérios para os exames supletivos do Estado, os Centros FEstaduais de
Educagfio Supletiva, ¢ os supietivos regulares do Municipio de Campinas. O que se

pretende €.

1. conhecer melhor os alunos jovens e adultos que freqiientam essas instituiges,

2. verificar como os professores trabalham com esses alunos,

3. identificar que dificuldades o professor enfrenta em sua pratica docente, ja que,
em sua formagéo, ndo recebeu nenhuma informagéo 4 respeito da psicologia ou

metodologia de ensino dos alunos adultos,



11l) METODOLOGIA

Este trabalho de conclusgo de curso foi realizado em trés etapas.

A fase inicial da pesquisa constituiu-se de uma extensa pesquisa bibliografica
sobre varios aspectos da Educagfio de adultos, a fim de compor a parte tedrica do
trabalbo.

A segunda parte ¢ a pesquisa de campo, a qual foi restringida a dois métodos
de coleta de dados: a entrevista e o questionario. O primeiro foi realizado juntamente
com os professores, objetivando conhecer como esse professor desenvolve sua
pratica com os alunos adultos € as dificuldades sentidas nesse trabalho; o segundo foi
utilizado na obtengdo de informagGes dos proprios alunos adultos a fim de conhece-
los melhor ¢ saber o que esperam da escola.

Em cada escola visitada para coleta das informagdes foram entrevistados
quatro professores, e responderam ao questionario cerca de 5% do total de alunos
matriculados em cada uma. Para colher os dados junto aos professores escolheu-se a
técnica da entrevista semi-estruturada®, pois ela permite a captagio imediata da
informagfo desejada e também ¢ mais flexivel ao aprofundamento de certas
questdes que surgem durante o didlogo. E o questiondrio foi utilizado devido ao
grande nimero de alunos sujeitos da pesquisa, € apesar de ser um instrumento mais
estruturado, permite confirmar ou negar algumas das informages apreendidas
durante as entrevistas, além de servir como base para tratamento estatistico dos

dados.

Foram escolhidos trés tipos de instituiges escolares, na cidade de Campinas—

S.P., que trabalham com alunos adultos:

- uma Escola Regular de Ensino Fundamental ¢ Supletivo da Prefeitura, na
qual ha o ensino direto nas salas de aula ¢ com freqiiéncia diaria obrigatéria.

As quatro primeiras séries do ensino fundamental sio de  responsabilidade da

(2) Segundo LUDKE & ANDRE (1986:34), a entrevista semi-estruturada ou semi-padronizada “é
aquela que se desenrola partir de um esquema bdsico, porém nio aplicado rigidamente, permitindo
que o entrevistador jfuga as necessarias adaptacdes.
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Fundagdo Municipal de Educagéio Comunitaria (FUMEC) e t8m duragio de dois
anos, divididos em quatro semestres letivos. As primeiras e segundas séries sfo
chamadas de PEB (Programa de Educaggio Basica) I e II, respectivamente, ¢
terceiras e quartas sdo denominadas PEB Il e IV. Cada classe ¢ acompanhada
por uma unica professora durante o ano letivo. Ja nas aulas de quinta a oitava
séries, cada professor € responsavel por uma disciplina ¢ cada aula dura 45
minutos. A idade minima exigida para matricula no ensino supletivo regular € de

quatorze anos. Todas as aulas sdo ministradas no periodo notumo;

um Cenfro Estadual de Educacgio Supletiva - CEES, onde o ensino é
personalizado através de modulos instrucionais. Os aluno fazem as matriculas por
disciplinas, sempre de duas em duas, ¢ vio eliminando, através de provas, as
matérias do ensino fundamental e médio. O horario ¢ flexivel e € o aluno quem
escolhe o seu horario de fazer as avaliagBes e de tirar as davidas com o0s
professores, pois nfo ha aulas regulares. A freqiiéncia ndo € obrigatéria, mas o
aluno precisa fazer, no minimo, uma prova por més e procurar o professor
orientador da disciplina pelo menos cinco vezes mensais, devido a grande

procura por vagas;

um Curso Preparatério aos Exames Supletivos, no qual- os alunos fazem as
matriculas por disciplinas, de quinta a oitava séries do ensino fundamental e
também do ensino médio, para posteriormente prestarem os exames supletivos do
Estado e conseguirem o certificado de conclusido de sua escolaridade. As aulas

sdo dadas por professores voluntarios, aos sabados, no periodo da manha.

A terceira fase do trabalho foi a realizagfo da analise dos dados recolhidos. A

nossa intengfio, neste trabalho, ndo € analisar e nem criticar qualquer um dos trés

diferentes tipos de instituigdes de Educagfo de jovens ¢ adultos, mas sim sentir

através da fala dos professores ¢ dos dizeres de seus educandos como se da a

formagfio pedagdgica desse professor que ndo recebeu nenhuma (in)formagZo a

respeito desses alunos que nfio puderam estudar na idade dita “adequada™. Cabe

ressaltar que o ideal seria a realizagdo de uma pesquisa-ag¢io para o acompanhamento

da pratica pedagogica desses professores. Mas isso ficard para uma outra etapa

futura...
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1V) FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1) Evelucdo histdrica da Educacdo de adultos no Brasil

Dentro do estudo de formagio de professores para alunos jovens e adultos, a
evolucio historica da Educacfio de adultos nos interessa principalmente pelo fato de
se¢ conhecer os objetivos propostos para ela nas diferentes épocas, dentro de
diferentes concepgdes politicas e ideoldgicas.

A Educaglio de adultos nasceu, no Brasil, juntamente com a Educacdo
elementar. No periodo colomal, através do ensino para criangas, 0s jesuitas
buscavam também atingir, indiretamente, seus pais. A catequese € a transmissdo do
idioma portugués aos indigenas serviam como instrumento ¢ aculturagfo dos nativos.
Porém, passada ¢ssa fase inicial, as atividades econdmicas coloniais nfio exigiam o
estabelecimento de escolas para a populagio adulta, composta de portugueses e seus
descendentes, € muito menos para a populaciio escrava.

SO vamos encontrar tais escolas a partir do Império, quando a sociedade
brasileira comegou a se transformar, em face das novas condigdes da economia. O
crescimento quantitativo dessas escolas acompanhou o crescimento do sistema
elemeniar de ensino durante os fltimos anos do Império e inicio da Primeira
Republica. Porém, somente a partir da Revolug@io de 1930 encontraremos no pais
movimentos de Educacdo de adultos de alguma significacdo. Segundo PAIVA
(1983:166) “programas concretos de educagdo de adultos com maior significagdo
80 surgem quando a radicalizacdo politica ja havia obrigado muitos educadores a
abandonarem seu neutralismo inicial e reconhecerem o papel da Educacdo como
veiculo de difusdio de idéias e sua importdncia na recomposi¢do do poder politico e
das estruturas sécio-econdmicas fora da ordem vigente. ”

Ja na Republica, houve uma tentativa de solucionar, sem &xito, os problemas
educacionais mais graves. Um desses problemas fo1 a facilidade com que o estudante
conseguia obter os certificados de curso preparatorios para poder entrar no ensino
superior. Assim, para corrigir tal situagdio, ¢ visando a qualidade do ensino, foi
instituido o Exame de Madureza em 1890, na Reforma Benjamin Constant (Decreto
981, de 08/11/1890). Esse Decreto “dd a dimensdo do termo madureza: verificar se

o aluno tem a cultura intelectual necessdria, através de um exame prestado ao final
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do curso secunddrio.” (GIUBILEL; 1993:31). A denominacgio “exame de madureza”
passa a fazer parte das demais reformas que vieram depois da de Benjamin Constant.

O decreto 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, da Reforma Jodo Luis Alves
previu o ensino para adultos. Esse mesmo decreto suprime, terminantemente, os
exames preparatorios. Essa rigidez esta indicada no artigo 50, que diz: “ndo serd
permitido acesso a wm ano qualquer sem a aprovacdo nas matérias do ano
anterior.” A lei, conhecida como Lei Rocha Vaz ‘fer especial destague aos
professores desse tipo de ensino para que eles gozassem das mesmas regalias dos
demais professores de outros cursos.” (DI ROCCQ; 1979:43).

Durante o Estado Novo percebia-se claramente o poder da Educagfio
enquanto veiculo de difusio de idéias tanto quanto o cardter ideoldgico da
organiza¢do do ensino. Ou seja, “a educagdo servia como instrumento de
sedimentagdo do poder constituido através da propaganda difundida por intermédio
do sistema de ensino e da educacdo moral e civica.” (PAIVA; 1983:166)

Ja com o final do Estado Novo ¢ as primeiras tentativas de Getulio Vargas,
entdio Presidente da Republica, de ganhar a simpatia das esquerdas, seria oferecida a
oportunidade para o surgimento de novos movimentos de Educagfo das massas, com
carater eminentemente politico. A Educagfio dos adultos aparecia como um meio e
um aspecto da organizagéo politica das massas.

E a primeira manifestagdo importante que anuncia o desvinculamento da
Educago dos adultos da Educagfio elementar comum ¢ o Convénio Estatistico de
1931, no qual se inclui a categoria “Ensino Supletivo”. Porém, o favorecimento da
Educagdio dos adultos em larga escala so serd encontrado com a regulamentagio do
FNEP (Fundo Nacional do Ensino Primario).

Em 1942 teve inicio a Reforma Gustavo Capanema, na qual o ensino para
adultos ndo recebeu muita atengfio. Porém, mais uma vez foi determinado que a
formagdo docente no ensino Normal deveria atentar para a problematica do aluno
adulto.

Com o fim da Ditadura de Vargas, em 1945, o pais vivia um momento
politico de redemocratizacio. O INEP (Instituto Nacional de estudos Pedagdgicos)
formulou seu primeiro apelo no sentido de ampliacio das redes estaduais de Ensino
Supletivo, ja com recursos do FNEP, Era urgente a necessidade de aumentar as bases

elertorats para sustentag@o do governo central e também incrementar a produgéo.
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A Lei Orgénica do Ensino Primario, criado em 1946, define que o ensino
primério supletivo seja destinado & adolescentes e adultos. Porém, como aponta
GIUBILEI (1993:37), “essa reforma deixou evidente a limitaciio para as escolas que
ofereciam somente cursos supletivos, ndo podendo organizar nenhum outro curso:
as escolas supletivas ministrardo somente o curso supletivo (art. 29).”

E da regulamentacio do FNEP nasceu a Campanha de Educacgio de
Adolescentes e Adultos (CEAA), com o propésito de atender aos apelos da
UNESCO em favor da Educagdo Popular. Alids, como afirma DI ROCCO
(1979:87), “a UNESCO tem demonstrado um grande inferesse em egquacionar os
aspectos proprios da formacdo de adultos, a luz das peculiaridades de cada nagdo.”
Assim, o papel da UNESCO no campo da Educagdo de adultos foi marcado pela
criagiio de centros para atividades com adultos, publicagdes de livros especializados
sobre o assunto, vatias revistas, congressos..., tudo preparado com a intengdo de
engajar 0 homem a sua realidade.

A CEAA foi uma campanha idealizada por Lourengo Filho em 1947 e que
pretendia utilizar 25% do FNEP para a Educagio de adultos. Tinha como lema
“ainda por amor as criangas é que devemos educar adolescentes e adultos.” (DI
ROCCO; 1979:46). Ai ja se pode perceber que a intengdo, na verdade, era elevar o
nivel da vida das criangas, educando seus pais também. Essa campanha nfo tinha
carater permanente, ¢ a cada ano havia a necessidade de nova portaria para prorrogar
0 ano da vigéncia do Servigo de Educacfio de Adultos. Esse fato criava uma situagio
de instabilidade e inseguranga, pois somente planos a longo prazo poderdo levar 4
resultados positivos. Nesse momento, 0 analfabetismo era concebido como causa e
ndo efeito da sttuacdo econdmica, social e cultural do pais. E essa concepgio
legitimava a visdo do adulto analfabeto como incapaz, identificado psicologicamente
e socialmente como uma crianga. Uma professora encarregada de formar educadores
da Campanha, num trabatho intitulado “Fundamentos e Metodologia do Ensino
Supletivo™, usava as seguintes palavras para descrever o adulto analfabeto: “f..)
inadequadamente preparado para as atividades convenientes & vida adulta, (...} ele
tem que ser posto a margem como elemento sem significagéo nos empreendimentos
comuns.” (PAIVA,; 1983:186).

Ja os programas de Educagio das massas criados entre 1961 e 1964, e que
foram inspirados no pensamento pedagogico de Paulo Freire, desencadearam uma

repressdo do governo, devido ao temor que seus efeitos provocariam, Tanto é assim
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que, a partir de 1964, um grande numero de programas desaparece. Difundindo
novas idéias sociais, tais programas poderiam tornar ¢ processo politico incontrolavel
por parte dos tradicionais detentores do poder. A Educagio das massas adultas
promovida pelos programas aparecia como um perigo para a estabilidade do regime ¢
para a preservacdo da ordem capitalista.

Entre esses movimentos surgiu, em 1961, o Movimento de Educagiio de Base
(MEB). Ligado 4 CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil) e financiado
pelo governo da Unidio, esse movimento comegou a caracterizar-se como um
movimento de cultura popular®. O que se pretendia com o povo, segundo PAIVA
(1983:240) era “ajudd-lo a se defender contra ideologias que sdo incompativeis com

1

o esplrito cristdo da nacionalidade.” Porém, o Regimento Interno do Movimento
dizia que o objetivo do movimento era oferecer ao camponés uma educagfio de base
que o levasse a uma concepgfio de vida, tornando-o consciente de scus valores
fisicos, espirituais, morais € civicos, diferentemente de oferecer uma formagao cristd
num sentido de catequisagfio. Com esse proposito, os promotores do MEB langaram
“sistemas de Educacfo™ através de escolas radiofonicas. Em 1963, 0 Movimento
atingiu sua maior amplitude, abrangendo 14 estados, com 59 sistemas de educagio
radiofonicos € mais de 111.000 alunos formados. (PAIVA; 1983:243). Nos anos
seguintes, devido as novas condicdes politicas do pais, esses niameros decresceram
assustadoramente.

Qutro movimerito que visava a um trabatho de Educagdo de adultos, com
sentido apostolico, foi a Cruzada ABC (Agdo Bésica Cristd). A Cruzada nasceu da
inicitativa de um grupe de professores de um colégio evangélico de Pernambuco, em
1962. O objetivo 1nicial da campanha era “treinar um milhdo de adultos em
alfabetizacdo bdsica num periodo de cinco anos” ou “extinguir o analfabetismo”.
Com’ o desenvolvimento dos trabalhos, a cruzada passou a dar énfase também a
educagfio continuada: ensino primario em 18 meses, ensino profissional ¢ educagio
sanitaria, E toda a programagio da Cruzada baseava-se na atuagdio comunitdria;
assim, o assistencialismo de sua atuagio comunitania era alvo de criticas que
afirmavam haver alunos matriculados apenas para receber alimento, sem nenhum

interesse educacional. A escassa rentabilidade do programa provocou a perda do

(3) Segundo PAIVA (1983), os movimentos de cultura papular nasceram da iniciativa de estudantes
upiversitdrios e imtelectuais pernambucanos, aliados a4 Prefeitura de Recife, no combate ao
analfabetismo e na elevacdo do nivel cultural do pove, sob a influéncia de idéias socialistas e cristis.
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apoio dos governos estaduais conveniados, ¢ acabou por extinguir-se entre os anos de
1970 ¢ 1971.

A primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacfio Brasileira, a Lei 4.024/61,
foi quem deu maior amplitude ao estudo dos adultos, como aponta GIUBILEI
(1993:38) “desobrigando-os de freqiientarem as salas de aula e retomando o termo
madureza, utilizado em periodos anteriores.” Com o artigo 99 dessa Lei, percebe-se
o inicio da preocupagdio da Educagdo dos alunos adultos. Ele determina que “aos
maiores de dezesseis anos serd permitida a obtengdo de certificado de concluséo do
curso ginasial, mediante a prestagio de exames de madureza em dois anos no
minimo e trés no mdximo, apos estudos realizados sem observdincia do regime
escolar.” O certificado de conclusfio do curso colegial seria concedido, nas mesmas
condigdes, aos maiores de dezenove anos. Assim, “a Reforma de 1961 amplia as
possibilidades dos que desejavam retornar aos estudos, além de estipular o tempo de
conclusdo dos exames de madureza, continuando a oferecer essa possibilidade sem
observdncia de fregiiéncia aos estudos.” (GIUBILEI, 1993:38) Assim, o aluno teria
que estudar por conta propria na preparagéio para €sses exames.

O Ministério da Educagdo deixou a questiio da Educagfio de adultos de lado
até 1966, quando o entfio Presidente da Repiliblica, Humberto de Alencar Castelo
Branco, determinou que os saldos néio aplicados dos Fundos Nacionais do Ensino
Primario e Médio deveriam ser aplicados pelo MEC a fim de atender também o
ensino fundamental das pessoas analfabetas de mais de 10 anos de idade.

A Lei No. 5.379/67 instituiu 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizagio), 6rgdo com autonomia administrativa ¢ financeira € com estatuto
proprio. O objetivo do MOBRAL era a execugfio do Plano de Alfabetizagdo para a
erradicacdio do analfabetismo. Segundo KAFRCHER (1997:36), o MOBRAL
enunciava quatro principios basicos na sua metodologia de alfabetizacdo de adultos:
¢ funcionalidade: ndo so ensinar a ler ¢ escrever, mas sim integrar o aluno a

comunidade ¢ ao mercado de trabalho, ajudando-o a exercer sua cidadania,
o aceleragdo: como os alunos sdo adultos, serta possivel acelerar a alfabetizagfio,
o método: silabagio “freiriana”, (o que Paulo Freire negava),
e discussio de temas relacionados s necessidades basicas dos alunos: saude,

habitagdo ¢ trabalho.
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O carater ideologico do MOBRAL ¢ questionado por muitos educadores, no
sentido de que nfo basta um programa de alfabetizagiio em massa para promover a
melhoria de renda das populagdes mais pobres, principalmente numa sociedade como
a nossa. Nos fins dos anos 70 a eficiéncia do MOBRAL j4 era questionada,
sobretudo quanto a sua funcionalidade. Além disso, a evasfo era alta € o0 numero de
matriculas era baixo.

Em 1970, mais uma campanha de alfabetizacdo de adultos e adolescentes foi
organizada; porém, desta vez procurou-se outros caminhos para a Educagdo de
adultos. Pelo censo de 1970 (DI ROCCO; 1979:77), o Brasil contava com 33% de
analfabetos com mais de 15 anos, sem contar o namero de analfabetos funcionais.
Assim, aLei 5.692/71 foi quem definiu as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus ¢ também o que se refere ao Ensino Supletivo, em suas duas modalidades:
cursos e exames. Os cursos teriam avaliagiio ao longo do processo de ensino e
seriam de freqiiéncia obrigatoria, serracio dos estudos. Os exames eram organizados
através do Estado, sem obrigatoriedade de freqiiéncia e serragdo.

O capitulo IV da Lei 5.692/71 foi quem fixou a legislagiio para o Ensino
Supletivo. Através do artigo 24, foram definidas as suas finalidades:

“a) suprir a escolariza¢do regular para adolescentes ¢ adultos que ndo a tenham
seguido ou concluldo na idade propria,

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou
atualizacdo para os gque tenham seguido o ensino regular ro todo ou em parte.”
(BRASIL; 1978:27)

A abordagem de que o Ensino Supletivo deve apresentar-se diferentemente
do ensino regular € tratado no artigo 25, que determina que os cursos supletivos terio
estrutura e durago que se ajustern as suas finalidades préprias e ao tipo de aluno a
que se destina. E além disso, serdo ministradas em classes mediante a utilizagfo do
radio, televisfio e outros meios que permitam alcangar 0 maior nimero de alunos.

O artigo 26 tratou da realizagfio dos exames e de seus conteudos (nucleo
comum: Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Historia, Geografia, Organizacio
Sacial e Politica Brasileira, Matematica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas). Os exames
das matérias do micleo comum davam o certificado, habilitando o aluno a continuar
os estudos, a niveis mais elevados. Nessa Lei foram mudadas as idades minimas

exigidas para que o aluno prestasse os exames de Madureza: 18 anos para 1° grau ¢
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21 anos para 2° grau (diferentemente da Lei 4.024/61, na qual as idades exigidas
eram 16 anos para o gindsio ¢ 18 anos para o colégio).

O Parecer do Conselho Federal de Educagdo, CFE No 699/72, possibilitou
que os alunos do Ensino Supletivo passassem para o ensino regular e vice-versa, isso,
segundo DI ROCCO (1979:78), “no sentido de ser atendida a demanda, com base
nos interesses daqueles que ndo puderam ou ndo quiseram cursar a escola no
periodo regular, segundo sua faixa etdria.”

Ainda sobre o Parecer de 1972 (BRASIL; 1978:40), o Ensino Supletivo estd
revestido de quatro fungdes basicas: supléncia (prevista no artigo 24a da Lei
5.692/71), suprimento (previsto no artigo 24b da lei 5.692/71), aprendizagem e
qualificacdo. A aprendizagem ¢ a “formacfio metodica no trabalho”, & cargo das
empresas ou de instituig8es por estas criadas e mantidas. A qualificaglio €, de certo
modo, ¢ oposto do “Madureza” tradicional, pois baseia-se obrigatoriamente em
CUIsos, & ndo apenas em exames, “e visa 4 profissionalizacdo, sem preocupagdes de
educagdo geral.” (BRASIL; 1978: 42).

Com o Ensino Supletivo séo oferecidas irés formas de atendimento ac aluno
adulto na sua volta a escola, porém, cada uma com uma dificuldade ao aluno: a
forma Exames, devido ao seu limitado nimero de exames por ano e em razfo destes
serem pagos; com relagéio a forma Curso, quando proposta pela rede publica, oferece
nimero de vagas muito inferior ao de candidatos, € quando particular tem os pregos

cobrados muito altos para alunos assalariados;, ¢ na forma Centro de Estudos

Supletivos (a qual utiliza metodologia modular, € o professor sé esta a disposi¢do
para resolver duvidas que o aluno encontra pelo caminho) tem-se que repensar a
estrutura curricular dos cursos.

O capitulo V da Lei, através do artigo 32, reconhece que deve haver uma
diferenga na formacdo dos professores do Ensino Supletivo: “o pessoal docente do
ensino supletivo terd preparo adequado as caracteristicas especiais deste tipo de
ensino, de acordo com as normas estabelecidas pelos Conselhos de Educacdo.”
Entende-se por preparo adequado dos professores, através do Parecer n° 699/72,
aquele que ajuste o educador as fungdes de aprendizagem, qualificagdo, supiéncia e
suprimento ¢ as técnicas especiais a serem empregadas ao tipo de aluno a ser
atendido. Porém, como afirma DI ROCCO (1979.80), até 1977 o Conselho Estadual

de Educagio de S&o Paulo nfio tinha se pronunciado sobre o assunto.



21

Algo de mais significativo sobre educagiio de jovens e adultos foi encontrado
j& no governo José Sarney (1985-1990). Nele foi criada a Fundagio Educar, em
substituicio ao MOBRAL. Porém, teve curta duragfo, pois foi extinta em 1989,

Em 1990, durante o governo do presidente Femando Collor de Mello, foi
criado o Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadamia (PNAC), porém, na
pratica o programa ndo se realizou.

No governo Itamar Franco (vice-presidente de Collor, que assumiu em 1992
quando do impeachement deste) foi elaborado o “Caderno de Educagfio Basica”,
com o titulo “Diretrizes para uma Politica Nacional de Educagfio de jovens ¢
adultos”. Segundo KAERCHER (1997.89) tratava-se de “wm documento repleto de
boas intengdes e com diretrizes realmente claras e sensatas na valorizacdo da
Educagdo de jovens e adultos (EJA), comprometida com as classes marginalizadas.”
Entre as medidas desse documento estavam a &nfase na formagdo do professor que
trabalha com EJA, a utilizagdo de material didatico especifico... Porém seriam
diretrizes que iriam contra a logica da exclusio que vigora até¢ hoje em nossa
educagfo conservadora.

Em 1993 foi criado o Plano Decenal de Educagéo para Todos, cuja meta era
atender 8,3 milhdes de jovens e adultos até o ano 2003. Porém, essa foi mais uma

proposta que ficou apenas no discurso e no papel.
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4.2) Os rumos da Educacio de adultos a partir da Nova LDB

A Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (Lei Federal
9.394/96) estava apoiada no Projeto de Lei do Senador Darcy Ribeiro. A Lei s6 foi
sancionada em 20 de dezembro de 1996, ¢ veio agravar ainda mais a situagfo da
Educacio de jovens e adultos no Brasil.

A primeira vista j4 se nota seu carater contraditério, no que diz respeito a
terminologia empregada: menciona educagio € ensino como se a primeira se
reduzisse a apenas este tltimo. E apesar de contar com uma sessdo chamada “Da
Educagio de jovens e adultos” do Capitulo I, intitulado “Da Educagfio Basica”, a
Nova LDB praticamente retira a obrigatoriedade do governo em oferecer essa
modalidade de ensino. A posterior Emenda Constitucional N° 14/96 modificou, entre
outros™”, o artigo 208 da Constituigio Federal de 1988, que garantia o ensino
fundamental pdblico e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade prépria. Por meio de uma sutil alteragfio no inciso 1 desse mesmo artigo, “o
governo manteve a gratuidade do Educagdo publica de jovens e adultos, mas
suprimiu a obrigatoriedade de o poder publico oferecé-la, restringindo o direito
publico subjetivo de acesso ao ensino fundamental apenas & escola regulor.”
(HADDAD; 1997:109). Ou seja, o dever do Estado em assegurar esse ensino foi
transformado em mera oferta.

A Lei 9.394/96 prioriza a educagdo fundamental das criangas em detrimento
dos outros niveis e grupos sociais. Assim, como aponta HADDAD (1997:113), “o
governo FHC (Fernando Henrigue Cardoso) abriu caminho para que a Nova LDB
fechasse os olhos para o enorme contingente de pessoas jovens e adultas que ndo
tém o dominio da leitura, da escrita e das operacdes matemdticas elementares.”
Isso devido também ao fato de a Nova LDB ndo dedicar um artigo sequer a questio
do analfabetismo. Parece que essa Lei esta muito distante de nossa realidade:
quantas pessoas ndo estudam, ou ndo puderam estudar, na idade considerada
adequada, por diversos motivos? E como fica a Educagdo dessas pessoas? Sdo
perguntas sem respostas agora.

Ao criar o Fundo de Manutengio e Desenvolvimento do Ensino Fundamental

e Valorizagio do Magistério (Lei Federal N° 9.424/96 ou Lei do Fund3o), o governo

(4} A EC »n° 14/96 modificou os artigos 34, 208, 211 e 212 da Constituicio de 1988.
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deixou de lado os jovens ¢ adultos, ao ndio considerar o Ensino Supletivo no conjunto
dos alunos das redes de ensino fundamental nos Estados € Municipios. Assim, ndo
foi assegurado & todo cidadio brasileiro, independente da idade, o direito ao ensino
fundamental como consta na Constituigéo.

E para completar esse quadro de descaso, a Nova LDB, atraves do artigo 38,
ainda rebaixou as idades para os exames supletivos, certificando a conclusio do
ensino fundamental para alunos com 15 anos e do ensino medio para alunos com 138
anos. Como aponta KRUPPA, “um maior nimero de jovens passaram a buscar a
Supléncia I e Il, como forma de repor a escolaridade a que ndo tiveram acesso.” E
essa procura, extremamente precoce, ja € motivo de preocupagio para os educadores,
visto que a dificuldade de acesso e permanéncia desses jovens no ensino regular
noturno ¢ um motivo do aumento dessa demanda para o Ensino Supletivo. Assim,
essa medida, se por um lado, pode tornar mais acessivel os estudos para esses alunos
cujas condigdes de vida e trabalho dificultam a permanéncia na escola, pode, por
outro, estimular os mais jovens a abandonarem o ensino regular ¢ procurar o
supletivo para adquirir o diploma mais rapidamente. Ai, o Ensino Supletivo ¢ visto
como um meio muito mais rapido e facil de se concluir os estudos, fazendo com que
os jovens “fujam” da escola regular que requer mais tempo.

Ainda com relagdo ao artigo 38, foi mantida a nomenclatura da Lei 5.692/71
sobre “cursos ¢ exames supletivos”. O 2° paragrafo desse artigo coloca énfase nos
exames. “os conhecimentos e habilidades adguiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.” (BRASIL, 1996).
Assim, como afirma HADDAD (1997:117), “a énfase nos exames é coerente com a
idéia de ir diminuindo as responsabilidades do sistema publico frente aos processos
de formagdo de jovens e adultos.”

Outro aspecto importante, que cabe ser ressaltado aqui, ¢ que a Nova LDB,
diferentemente da Lei 5.692/71, ndo faz nenhuma citagdio 4 idéia de professores
preparados especificamente para trabalhar com o aluno adulto, E o pior: com a
énfase dada nos cursos para os exames estd se abrindo mio da importincia dos
professores, do curriculo, dos materiais didaticos, das metodologias de ensino para o
educando adulto. Assim, o Estado garante a esses alunos apenas a certificagio do
diploma. E como tentativa de democratizagio do ensino, o artigo 4° da Lei 9.394/96,
através de seu inciso VII, garante a “oferta de educacdo escolar regular para jovens

e adultos, com garantias e modalidades adequadas as suas necessidades e
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disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso
e permanéncia na escola.” Mas sabemos que para a efetivagio dessa intenglo sdo
necessarias sérias mudangas nas acBes de todos os envolvidos, direta ou
indiretamente, na Educagfio de adultos.

E tudo isso, ainda sem citar o artigo 80 da Nova Lei de Diretrizes ¢ Bases,
que trata do incentivo que o Poder Publico dard ac desenvolvimento ¢ a veiculagdo
de programas de ensino a distdncia, em todos os niveis de ensino. E a crescente e
progressiva desvalorizagio da Educag8o, pois ¢ muito mais barato manter cursos a
distincia (as chamadas tele-salas) do que manter professores especialistas atuando
nas classes. Essa questdio da Educagfo a distdncia deve, principalmente no ensino de
adultos, ser pensada com todas as suas implicagdes ¢ limitagdes, pois da maneira que
esta vem sendo ministrada, com raras excegdes, se limita a um monitor inexperiente
que ¢ treinado simplesmente para controlar um aparetho de video e suvas fitas ditas

“educativas”.
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4.4) O aluno adulto

Cabe ressaltar, neste trabalho, as caracteristicas de aprendizagem que
diferenciam o educando adulto do educando crianca, para que se tome relevante a
necessidade de uma formagdo especifica do professor que trabatha com a Educagio
de adultos.

Na pratica, nunca se aprofunda a diferenciagfo aluno-adulto e aluno-crianga,
¢ 0 que se tem ¢ a transferéncia pura e simples de métodos de ensino primarios €
tradicionais para a Educagfo de adultos. E isso ocorre porque se concebe o ensino de
adultos como algo que deve preencher as lacunas de uma instrugo faltante ou
insufictente.

Um dos grandes problemas da Educagdo de adultos, ou Andragogia como
sugerem varios autores, ¢ o fato de nfio se conhecer os alunos. Com as criangas tem-
se 0 habito de pensar que suas idades sdo mais ou menos iguais, que suas profissdes
sdo inexistentes, que sua experiéncia de vida € quase nula ¢ suas condigBes fisicas
sdo boas; porém, como essa homogeneidade ndo se aplica nem as criangas, muito
menos em uma classe de adultos na qual a faixa etaria € bem diversificada, e na qual
a maioria dos alunos trabalha. ”

Assim, a experiéncia de vida e do trabalho devem ser relevantes quando se
pensa em Educagio de adultos. A idade em si tem pouca importincia, mas o fato de
uma pessoa ja ter ultrapassado a adolescéncia é significativo para a defini¢do do
aluno adulto, pois diz respeito a responsabilidades sociais que a pessoa adquire.

O que ocorre freqlientemente € que se ignora o que o aluno adulto ja aprendeu
por meio de sua experiéncia de vida. Como afirma PINTO (1982:87) “supde-se
que a educagdo consiste na retomada do crescimento mental de um ser humano que,
culturalmente, estacionou na fase infantil. O adulto é considerado, assim, como um
atrasado.” E essa concepgfo ¢ falsa e inadequada, principalmente pelo fato de que
néo reconhece o adulto iletrado como um membro atuante e pensante na sociedade.
Cabe lembrar que, como ressalta GIUBILEI (1993:77) ‘o ponto de partida para a
Andragogia ja ndo é a ‘“ignordncia” do adulto, mas ao contrario, sdo as
aspirag¢des, angustias, esperangas que alimentam o seu cotidiano.” Assim sendo, o
primeiro passo para uma Educagiio de adultos de qualidade é que se conhega seus

educandos.
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O adulto ¢ responsavel pela sua propria manutengio ¢ muitas vezes pela de
uma familia, assim, como aponta NORBECK (1978:205) isto lhe da “uma
perspectiva da vida e da instru¢do muito diferente daquela da crianga, (...), o adulto
vé como seus estudos o podem beneficiar na sua vidua cotidiana”, ou seja, ele busca
na escola aquilo que possa relacionar com seu trabalho, com sua vida.

E o fator frabalho certamente ira influenciar na capacidade de aprendizagem
do aluno adulto, pois ap6s um longo dia de trabalho fica dificil prestar atengfio as
aulas, devido ao sono e ao cansago fisico. E o trabalho estd também relacionado com
0 pouco tempo do dia que resta para que esse aluno adulto trabalhador possa dedicar
aos estudos. Isso se torna ainda mais agravante quando se pensa na situa¢fio da aluna
que trabalha e ainda exerce o papel de mulher e mée que cuida da casa, dos filhos ¢
do marido.

Qutros fatores que podem prejudicar o bom desempenho do educando adulto
na sala de aula sfo as alteragles de audigfio, de visfio e perda de memoria, que
geralmente, atingem os alunos mais idosos. Porém, segundo NORBECK
(1978:202) néio se pode pensar “que fodos aqueles que participam em educagdo de
adultos tém dificuldades de visdo, audi¢dio ou reacdo; estas caracteristicas sdo
muito individuais.”

Geralmente, os alunos adultos sfio muito susceptiveis as criticas e/ou elogios,
ao ponto de continuarem ou ndo na escola devido ao fato de se sentirem
menosprezados. Muitas vezes eles ndo t€m confianga em si mesmos em decorréncia
dos freqiientes fracassos nas tentativas de escolarizaglo e de conseguir emprego.
Assim, “a auto-estima é um fator fundamental, uma necessidade de realizar-se
como pessoa independente.” (PALLADINO; 1989:87). E essa informagéo € valiosa
para o educador, no sentido de fazer com que o aluno se sinta motivado dentro da
sala de aula, e nfio se veja como um fracassado, como um atrasado. k

BLACK (1990:99) compartilha dessa mesma opinifio, quando afirma que os
alunos adultos “sdo muito sensiveis as criticas desfavordveis e favorgveis. Esse
aspecto de seu cardter pode ser explorado pelo educador, que deve sempre elogiar e
nunca demonstrar impaciéncia ou aborrecimento, se por qualquer motivo, o aluno
cometer erros ou omissdes nas tarefas escolares.”

R. Vatier, citado por LEON (1977:103), aponta que “os adultos que
retomam os estudos em um ponto especial sdo, em geral, tentados a levd-los mais

adianfe e, ainda que ndo saibam, talvez, dirigir eficazmente seus esforgos,
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trabalham com muita energia.”, E dentre as caracteristicas negativas dos alunos

adultos, LEON (1977;102) citando P. Goguelin, sublinha além de outras, “o

declinio das capacidades intelectuais, a deterioragdo das capacidades fisicas e

perceptiveis e a regressdo da adaptabilidade, da criatividade e o senso do risco e do
desejo de mudanca.”

GIUBILET (1993:78), citando Hermanus, também aponta as caracteristicas
positivas ¢ negativas do aluno adulto. Dentre as positivas estdo:

e “a motivagdo, que leva o aluno a estudar por decisdo propria, ja que vé
relevdncia e wiilidade nos cursos que faz, 0 que, por sua vez, constitui um
elemento critico para a aprendizagem, devendo ser levado em conta, portanto,
pelo professor,

o o saber vindo da experiéncia e que é maior por parte dos alunos em relagio a
alguns dos topicos e que igualmente, deve ser considerado na apresentacdo de
idéias novas;

» a capacidude para aprender que ndo diminui com a idade, conforme crenca
popular, mas que reflete a demonstragdo da propria idade;

o a facilidade em perceber os fendmenos globais compreendendo, por outro lado,
as coisas em detalhes.”

Com relagfio as caracteristicas negativas apontadas a seguir, cabe ressaltar que

a intengfo da autora citada acima foi de orientar o educador em seu trabalho, € ndo

de depreciar o aluno adulto:

o “falta de confianca em si mesmo;

»  resisténcia & mudangas e idéias novas,

s dificuldades de expressar-se

o ftemor ao ridiculo;

e esquecimento, lentiddo na aprendizagem;

o timidez, desinteresse pela leitura;

o estudo desorientado.”

O ambiente da sala de aula também influi na aprendizagem dos alunos.

Como aponta DI ROCCO (1979:22) “mobiliario inadequado ao desenvolvimento

fisico do adulio constitui uma situagdo pouco favordvel & aprendizagem, nas classes

noturnas, a boa iluminacdo (..) é indispensave! para o bom andamento dos
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trabalhos.” Essa situacdo ocorre porque o espago fisico e os moveis destinados a
Educacéo de adultos sédo os mesmos que servem as criangas durante o dia.

Ainda tentando caracterizar o aluno adulto, PALLADINO (1989) afirma que
alguns adultos sdo “mais adultos” que outros. O autor diferencia esses alunos em

trés faixas etarias:

e 15a25anos (o grupo dos jovens)

Esses alunos procuram a escola de adultos porque nfo tiveram a oportunidade
de estudarem quando criangas, ou porque iniciaram os .estudos mas nio
puderam conclui-los. O que esses alunos querem da escola € obter o diploma
para conseguirem um emprego ou melhorar sua situagfio no trabalho. Isso faz
com que esses alunos possuam uma conduta ambivalente: por um lado
manifestam as caracteristicas de adolescente (instabilidade, contradigéo,
rebeldia, fantasias...), e por outro lado, assumem atitudes ¢ comportamentos

de maior responsabilidade, advindos de sua experiéncia com o trabaiho.

e 25a45anos (o grupo dos jovens adultos)

S#o alunos dos quais se espera uma conduta equilibrada e ajustada a realidade
e que pensam ¢ atuam com um claro sentido de responsabilidade. Procuram a
escola porque, por diversos motivos, ndo puderam estudar na inféncia.
Esperam realmente aprender as coisas, mais que apenas obter o certificado.
S3o, geralmente, alunos atentos ¢ dedicados, € com o desejo de aproveitar ao
maximo as palavras do professor (que para eles € alguém que tudo sabe) ¢

recuperar o tempo perdido sem estudos.

¢ Acima dos 45 anos (o0 grupo dos adultos maduros)

Estes alunos sfo levados a escola de adultos por uma oportunidade tardia de
aprender a ler € a escrever, seja por possuir tempo livre, ou para mostrar aos
filhos e netos que sabem ler e escrever. Aqui, aparecem os desgastes fisicos €

sensoriais.

E uma outra caracteristica do aluno adulto, notavel principalmente nos mais
vethos, € a grande confianga e respeito depositados no professor. Este €, para os

alunos, alguém que tudo sabe, alguém cujas opinides sdo sempre inquestionaveis. E
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tudo isso me faz pensar, ainda com mais preocupagéo, sobre este professor que
trabalha com alunos adultos. Sera que ele esta realmente preparado para despertar
nesses alunos a capacidade de pensarem por si mesmos e de enxergarem o mundo,
no qual ele faz parte, de uma maneira critica? Ou esse professor apenas reproduz
modelos de ensino que contribuem ainda mais para que o aluno adulto desista da

escola mais uma vez e nio se veja como um possuidor de deveres e direitos sociais?
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4.5) O professor de alunos adultos

O contexto historico ¢ atual da Educagdo de adultos no Brasil ndo deixa
duvidas: nunca houve a preocupagdo em formar especificamente o professor que
trabalha com alunos adultos. A unica exceglio foi a Lei 5.692/71, que institui o
Ensino Supletivo, através das modalidades cursos e exames, ¢ que prevé suporte para
a formac¢io do educador de adultos: “o pessoal docente do ensino supletivo terd
preparo adequado as caracteristicas deste tipo de ensino, de acordo com as normas
estabelecidas pelos Conselhos de Educagdo.” (art. 32 / cap. IV - BRASIL; 1971).
Porém, essa Let ficou longe da realidade, pois nfo conseguiu se efetivar
concretamente nas instituigdes que formam educadores.

O que ocorre, de fato, ¢ que os professores sfio preparados apenas para
trabalhar com criangas, € chegam a educacdio de adultos por mero acaso, ¢ al s¢
deparam com alunos que apresentam necessidades educativas diferentes daquelas das
criangas, que so os adultos. Assim, como aponta PRADA (1997:79). “a falta de
preparagdo e qualificacdo dos professores para o trabalho com pessoas adultas,
condiciona-os a seguir modelos educativos tradicionais e descontextualizados,
esquecendo-se que a atuacdo docente ndo é apenas educativa, em termos de ensino,
e que seus estudantes 1ém caracteristicas especificas.”

Isso justifica o fato dos professores pensarem que as pessoas adultas tém as
mesmas necessidades e interesses de aprendizagem que as criangas; eles estdo
entendendo Educaciio como simples transmissdo de conhecimentos ja elaborados ¢
expostos em livros didaticos. E o que acaba acontecendo ¢ a infantilizagfio do
adulto, pois este tem que aprender coisas para as criangas, em livros feitos para
criangas, e do mesmo jeito que as criangas aprendem.

E o proprio fato do adulto ir em busca de escolaridade, respondendo as
pressdes de ordem social e econdmica para adquirr um diploma, ja demonstra por si
s6 que o seu processo de aprendizagem deve ser diferenciado em relagéo ao da
crianga. A diferenca se faz necessaria, como aponta DI ROCCO (1979:19)
“porque a atividade escolar do adulto deve responder, de forma imediata, as suas
necessidades de vida funcional, dando assim uma perfeita continuidade entre a vida

profissional e familiar e a vida escolar.”
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E considerando o trabalho desenvolvido pelos professores de adultos,
PRADA (1997) classifica-0s em dois grupos:

- o0s que lecionam em cursos formais, baseados em curriculos definidos
oficialmente,

- e aqueles que desenvolvem cursos ndo-formais, orientados pelo desenvelvimento
comunitario (estes sdo vistos mais como benfeitores do que como professores).

Mesmo assim, ndo ha um papel reconhecido para o educador de adultos, de
modo que nfdo hd uma capacitagdo profissional claramente definida para esse
professor. Assim, a capacitagdo crescente do educador se faz, segundo PINTO
(1982:113), por duas vias: “a via externa, represeniada por cursos de
aperfeicoamento, semindrios, elc.; e a via interior, que € a indagagdo a qual cada
professor se submete, relativa ao cumprimento de seu papel social.”

Neste sentido, cabe ao professor de adultos, como aponta GIUBILEI (1993:8)
“a pesquisa constante voltada ao processo educacional especifico para essa fase da
vida do homem e para o enriguecimento da ag¢do docente fundamentada num saber
associado ao pensar.”’

Portanto, € preciso também que o professor perceba a especificidade do ato de
ensinar, enquanto atividade com caracteristicas proprias muito diferentes do ato de
aprender. Sendo assim, ndo ¢ suficiente que o professor conhesa como o aluno adulto
aprende, ele precisa repensar sua pratica de ensino constantemente ¢ verificar se o
que € 0 como ele ensina atendem aos objetivos reais do retorno a escola do educando
adulto: a busca pelo diploma para tentar melhorar suas condigles de vida ¢ o
suprimento do “tempo perdido” por eles, devido ao fato de néio terem estudado na
infancia.

E o melhor espago para que o educador avalie e reavalie sua pratica
pedagodgica ¢ o da sala de aula. Segundo LOUREIRO (1996:13) “a sala de aula é
um espago concreto onde o aluno adulto ndo ¢ destituido de suas caracteristicas
proprias e para onde ele pode levar experiéncias acumuladas em sua histéria de
vida.”

Essa percepgfio € aceita também por PRADA (1997:123), quando este faz
referéncia 4 formag#o de professores que ja estio atuando: ‘“formar professores em
servico ndo signiﬁca soménte  passar-lhes o conhecimento universalmente
sistematizado; implica em retomar o conhecimento cotidiano deles nas relagdes com

seus estudantes” Assim, tem-se que a relagfio professor—aluno, na sala de aula,
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pode fazer com que o professor repense sua pratica, sua metodologia ¢ seu “saber-
fazer”. ¢ o educando como educador. -

E levando a questdio da formagfio do professor para fora da sala de aula,
PINTO (1982:108) aponta o papel da sociedade como educadora do educador: “a
sociedade estd sempre delegando a alguns de seus membros a fungdo de educar os
Jjovens e adultos. Essa delegagdo significa que a sociedade deseja ver transmitidos
as novas geracbes os conhecimentos que lhe sdo iteis (..} dentro de uma
determinada ordem de relacdes produtivas.” Ou seja, é a consciéncia que se
forma no meio natural e humano o qual este educador estd mserido e do qual
recebe estimulos, desafios € problemas, que o educam em sua consciéncia de
educador . O nivel médio de formagio do professorado ¢ um reflexo do nivel médio
do contexto social em que vive, pois ndo existe educador que ndo esteja embasado
sobre uma postura filosofica, ndo existe educador neutro. Dai a importancia de se
conhecer as necessidades de aprendizagem e de penetrar na realidade do aluno
adulto, e de fazer com que ele se perceba como um ser humano dotado de valores
SOCials e morais.

Segundo HADDAD (1985:30), a sociedade educa o educador, nfio s6 através
da escola que o formou, mas também “pelas suas relagbes sociais, pelos meios de
comunicagdio, etc.; mas ndo podemos aceitar o determinismo social sobre a
formagdo da consciéncia do professor, pois aceitd-lo seria negar esta capacidade do
educador de se educar,”

Assim, o educador de adultos deve estar o mais dentro possivel da realidade
social de seus alunos para que nfio atenda aos interesses dos grupos dominantes da
sociedade, visto que a escola proclama a igualdade e age na desigualdade, e € por ai
que procura se legitimar, criando cursos de atendimento a Educacdo de adultos que
na verdade ndo atendem nem 3 sua demanda quantitativa, muito ‘menos &

qualitativa.
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V) ANALISE DOS DADOS

5.1) Os alunos jovens e adultos sujeitos da pesquisa

Como ja foi dito anteriormente no item III deste trabalho, o questionario
utilizado na obtengdo de informagdes dos alunos adultos (Anexo I) foi aplicado em
trés diferentes tipos de instituigdes escolares que trabalham com Educagdio de adultos
na cidade de Campinas: uma Escola Regular de Ensino Fundamental € Supletivo, um
Curso Preparatorio aos Exames Supletivos, ¢ um Centro Estadual de Educacdo
Supletiva. O objetivo dessa etapa da pesquisa foi o de conhecer melhor a “clientela”
da Educacfio de adultos que esta freqilentando essas escolas € quais as expectativas
dos educandos em relagfo aos estudos.

A identidade de cada institui¢io foi mantida em sigilo. Cabe ressaltar o

nimero de questionarios respondidos em cada escola:

- Escola Regular de Ensino Fundamental e Supletivo -=> 40 alunos responderam
3 pesquisa,

- Curso Preparatorio aos Exames Supletivos => 15 alunos responderam 2
pesquisa,

- Centro Estadual de Educacio Supletiva = 60 alunos respenderam a pesquisa.

Os estudantes adultos, sujeitos dessa pesquisa, sdo aqueles que (re)iniciaram
tardiamente seus estudos por inameros fatores, sendo um deles as dificuldades
econdmicas que os obrigaram a interromper seus estudos para trabalharem para seu
proprio sustento ou de sua familia. Os resultados da pesquisa estardo sendo
apresentados através dos graficos e suas correspondentes andlises, os quais nos

permitirio compreender a realidade do educando adulto por nos pesquisada.
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Grafico 1: Distribuicio dos alunos por faixa etaria (1999)
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Um primeiro dado que nos chama a aten¢do, no grafico 1, ¢ que a maioria
dos alunos mais jovens (entre 15 € 20 anos) esta concentrado na Escola Regular de
Ensino Fundamental e Supletivo, ou seja, 19,1% do total de alunos que responderam
ao questionario. E é nessa mesma escola que encontramos um numero reduzido de
alunos mais velhos. Esta realidade pode ser explicada pelo fato dos alunos mais
jovens, tendo que trabalhar, s6 poderem estudar 4 noite e no ensino supletivo, como
um caminho mais curto na obtengdo do certificado de conclusdo de sua escolarizagéo
fundamental e média.

Os alunos mais velhos, que ja estdo no mercado de trabalho procuram outra
alternativa, que ndo seja o horario rigido do supletivo regular. Esses alunos procuram
os Centros Estaduais de Educagdo Supletiva, devido a flexibilidade de horarios, ¢
também o Curso Preparatério aos Exames Supletivos, por oferecer suas aulas aos

sabados, numa tentativa de melhor conciliar trabalho e estudos.
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Podemos também notar, nos graficos 2 e 3, mostrados a seguir, que o niimero
de alunas e de alunos matriculados é praticamente equivalente (50,4% do sexo
feminino e 49,6% do sexo masculino). Somente no Curso Preparatério aos Exames
Supletivos foi que apareceu um numero de alunas duas vezes maior do que o de
alunos. E o maior percentual de alunos, de ambos os sexos, nas trés escolas juntas
esta concentrado na faixa de idade entre 15 e 20 anos, cerca de 27%, o que pode
indicar uma procura pela escolarizagdo no ensino supletivo para conseguir um
emprego.

Foi no Centro Estadual de Educagdo Supletiva que encontramos os alunos
mais velhos, tanto do sexo feminino, quanto do sexo masculino.

Percebemos também que praticamente ndo ha alunos jovens (na faixa entre 15
a 20 anos) freqiientando o Curso Preparatorio aos Exames Supletivos. Esses alunos

estdo nos Centros Supletivos e na Escola de supletivo regular.
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Grifico 2: Distribuicéio dos alunos por faixa etiria e sexo
feminino (1999)

Escola Regular de Ensino Fundamental e Supletivo

M Curso Preparatério aos Exames Supletivos

O Centro Estadual de Educagéo Supletiva

¢ SN SR

15220 21a25 26a30 31a35

idade (anos)

Grafico 3: Distribuiciio dos alunos por faixa etiria e sexo
masculino (1999)
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Constatamos, conforme pode ser verificado no grafico 4 mostrado a seguir,
que apenas uma pequena parcela dos alunos, ou seja 5,2% do total nas trés
instituigdes pesquisadas, ndo freqiientou a escola quando crianga.

Isso significa que a grande maioria dos alunos jovens e adultos (94,8%)
comegou € parou de estudar na infancia por diversos motivos, e retorna agora a
escola por sentir a necessidade dos estudos no mundo de hoje. Podemos notar adiante
(ver grafico 6 — Escola Regular de Ensino Fundamental e Supletivo) que ha alguns
alunos jovens (4,3% do total) que nunca abandonaram a escola, mas que optaram
pelo ensino supletivo como um caminho mais rapido e curto de se conseguir um

diploma escolar.



Grafico 4: Distribuicéio dos alunos por freqiiéncia a escola quando crianca

(1999)
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Outra constatagdo, € que a maioria ainda estd empregada, seja no trabalho
formal ou no informal. Na Escola Regular de Ensino Fundamental e Supletivo, 85%
dos alunos pesquisados sdo trabalhadores; no Curso Preparatorio aos Exames
Supletivos, 74% dos alunos trabalham; e no Centro Estadual de Educagdo Supletiva,
88% exercem alguma ocupagdo remunerada. E as ocupagdes estdo destacadas no
grafico 5, mostrado a seguir.

E importante destacar que trabalhador ndo ¢ somente aquele que tem um
vinculo empregaticio, pois existem desempregados que ja estiveram empregados mas
hoje estdo na economia informal, ou aqueles que estdo a procura de um emprego.
Muitas dessas pessoas adultas que estudam sdo trabalhadores que esperam conseguir
um emprego melhor.

Interessante também foi notar que as donas-de-casa ainda né@o se véem como
trabalhadoras, pois todas as que deram essa resposta na questio “O que faz?”
assinalaram que ndo trabalham na questdo “Trabalha atualmente?” O trabalho
doméstico, que muitas vezes é mais penoso e cansativo do que um trabalho fora de
casa ndo ¢ reconhecido, nem pelas donas-de-casa, como uma ocupagéo, pelo simples

fato de ndo ser remunerado. Ou seja, trabalho s6 € trabalho quando se recebe por ele.



Grafico 5: Distribuiciio dos alunos por profissiao (1999)
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As razdes apontadas para o retorno a escola sdo quase as mesmas nas trés
diferentes instituigdes escolares da Educagdo de adultos pesquisadas. Observemos,
entdo o grafico 6, mostrado adiante.

Percebemos que a principal razdo de volta aos estudos nas trés escolas € por
uma tentativa de melhorar de emprego (Escola Regular de Ensino Fundamental e
Supletivo = 25% / Curso Preparatorio aos Exames Supletivos = 28% / Centro
Estadual de Educagdio Supletiva = 29%). E a busca por um futuro melhor esta
associada a conquista de um emprego melhor, o que sera garantida, para eles, através
de um maior nivel de escolarizagdo. Muitos educandos (10,4% do total) também
véem nos estudos um caminho para aquisi¢do de conhecimento (o conhecimento
sistematizado da escola) e também estudam porque so agora tiveram oportunidade
para isso (19,1% dos alunos). Recuperar o tempo perdido numa infancia onde a
prioridade era o trabalho, e ndo a escola, também foi apontado pelos alunos como um
motivo de volta a escola. Vejamos, a seguir, alguns dos dizeres dos sujeitos da

pesquisa, nos quais sentimos os diversos motivos apontados:

“Eu voltei a estudar pra recuperar o tempo perdido e ndo ser passado pra trds.”
“Quero melhorar meu nivel intelectual e cultural.”

“Resolvi estudar porque o mercado de trabalho exige e também a ansia de
aprendizagem.” “Estou estudando por diletantismo.”

“Estou estudando para ajudar minha mde que é deficiente mental.”

“Estou desatualizado das coisas que acontecem no mundo”

“Tenho dificuldade de me relacionar no mundo atual.”

Quando o aluno adulto volta para a escola, ja traz consigo suas razdes pela
busca da escolarizagdo. Néo esta na escola apenas por estar. Geralmente, ele ja sentiu
o quanto os estudos fazem falta em sua vida cotidiana, e vai para a escola atras de
objetivos concretos.

Recuperar o tempo perdido... Essa fala demonstra muito a importincia e o
valor da escola na vida dessas pessoas... E como se o tempo em que ndo puderam
estudar fosse um tempo sem existéncia. Uma época que ficou para tras e ndo pode
voltar, pois escola ¢ lugar de crianga... E talvez por isso a auto-estima desse aluno,

quando volta para a escola, € baixissima. E, ao pensarem que so através da escola ¢

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA
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possivel a educagio e a capacitagdo para viver em sociedade, esses alunos negam o
valor de sua experiéncia cotidiana (0 que a escola ainda o faz). Sentimos que a
escolarizagdo ¢ tdo importante no contexto de vida dessas pessoas, a ponto de sé
reconhecerem-se como cidaddo util ao iniciar / retornar aos estudos:

“Estou estudando para ser alguém na vida.”

“Porque agora percebi que sem estudo ndo sou nada.”



Gréfico 6: Distribuicdo dos alunos pelas razdes do retorno ao estudo (1999)

Escola Regular de Ensino Fundamental e Supletivo

! !E busca por
' | conhecimento
| @ melhorar de emprego

Ofuturo melhor

13% 1 3% 5% Oexigéncia do trabalho
3%,

W aprender ler e
escrever
T : Onéo teve
: oportunidade antes
5%/ M ajudar a familia

I'

5%- Dnunca parou de ‘
estudar

M nao respondeu |

Curso Preparatdrio aos Exames Supletivos

Hbusca por conhecimento i
B melhorar de emprego

Ofuturo melhor

Oemprego /conhecimento
i

Wrecuperar tempo perdido!

Oterminar 20 grau

Obusca por conhecimento [
B melhorar de emprego i
Ocrescimento pessoal |
30% Os6 agora teve chance l
B recuperar tempo perdido [
Boost decsuder




44

E se compararmos o grifico 6 (mostrado anteriormente) com o grafico 7
(mostrado a seguir), veremos que as respostas dadas a pergunta “Por que resolveu
estudar agora?” estdo intimamente ligadas aquelas encontradas na questdo “O que
vocé acha que os estudos poderio lhe trazer?” Atribuimos esse fato a relagdo que
eles véem entre escolaridade e as expectativas que trazem nessa tentativa de volta a
escola.

E eles freqientam a escola ansiosos por muita coisa: emprego melhor,
conhecimento, melhor relacionamento com as pessoas € principalmente um futuro
melhor. Os alunos adultos créem na escola, na transmissdo de conhecimentos feita
pelos professores, nos livros...etc. A escolarizagdo, para eles, torna-se fundamental e
¢ 0 unico caminho para a seguranca de um futuro melhor, alcangado com um
emprego melhor:

“Queria escrever melhor pra preencher ficha.”

“Estou estudando para ter conhecimento, desenvolvimento, seguranga, auto-estima e
condig¢do financeira.”

“Facilidade no meu dia-a-dia, e um futuro melhor.”

“Pra aprender as coisas que nem imaginava que fosse do jeito que é hoje em dia.”
“Portas abertas para o futuro.”

“Quero entender melhor o mundo em que vivo.”

“Todo tipo de atividade construtiva traz bons resultados.”

E além daquilo que os alunos adultos imaginam que se aprende na escola (ler,
escrever ¢ contar) eles querem também entender melhor o mundo em que vivem, do
qual fazem parte e sentem-se excluidos por ndo freqlientarem a escola. Querem se
atualizar das coisas que acontecem no mundo, e também usar o conhecimento nas
tarefas que desenvolvem no seu dia a dia. A escolarizagdo ¢ tdo importante, a ponto

de um aluno afirmar que:

“Pra mim o estudo é um momento como a vida.”’



Grafico 7: Distribuicio dos alunos pela expectativa de que os estudos podem

trazer (1999)
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E confirmando o referencial teorico, contrapondo-se a esperanga de uma vida
melhor, estdo as dificuldades que esse aluno adulto e trabalhador enfrenta para
permanecer na escola. As respostas a questdo “Quais as maiores dificuldades que
vocé enfrenta para estudar?” estdo apontadas a seguir, no grafico 8.

Como podemos notar, nas trés escolas, a falta de tempo € um dos maiores
empecilhos para que o aluno jovem e adulto trabalhador estude. Foi apontada como

dificuldade por 35,7% do total dos sujeitos da pesquisa:

“Tenho muitas dificuldades, pois trabalho o dia todo e 56 tenho tempo para estudar
de madrugada.”

“A maior dificuldade é o tempo, pois sou viuva e tenho quatro filhos pequenos pra
criar. Mas Deus ta me ajudando.”

“Trabalho o dia todo e ainda tenho que cuidar da minha casa.”

A dificuldade com disciplinas também foi apontada por 14,8% dos alunos
das trés institui¢des; isso deve ser devido ao fato de eles ndo se adaptarem totalmente
as explicagdes dos professores, aos contetildos das disciplinas, depois de ficarem
tanto tempo afastados da escola. Vejamos do que eles mais reclamam das disciplinas

dadas:

“Matérias que tem que decorar nomes e datas.”

“Sdo memorizar as coisa e concentrar para estudar, esquego tudo.”
“Tenho muita dificuldade em concentrar em matematica.”

“Muito acabo esquecendo do que foi visto em aula.”

“Estou achando dificil porque parei a dez anos.”

O cansago, associado ao trabalho, também ¢ um dos fatores que dificultam o
empenho dos educandos adultos. Trabalhar e estudar ou estudar trabalhando
constitui-se numa relagdo quase sempre presente no cotidiano dos alunos jovens e
adultos trabalhadores. E essa realidade ¢ indicada como uma grande dificuldade,
conforme podemos verificar nas falas a seguir:

“E dificil conciliar trabalho e estudo, mas estou me esfor¢ando para ndo desistir de

novo.”’
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“Trabalho o dia todo, a noite estou cansado e com fome. As vezes ndo tenho
dinheiro para o 6nibus.”
“O tempo e o trabalho e tenho 3 filhas, inclusive uma pequenininha. Mas eu tenho

muita for¢a de vontade.”

E como a Educacdo de adultos ja € pré destinada aqueles que “ndo puderam
estudar na idade propria”, principalmente porque tiveram que trabalhar, a pesquisa

mostrou que ha muitos alunos com dificuldades financeiras:

“Falta de tempo e dinheiro para vir a escola.”

“As vezes falta dinheiro pra vir pra escola.”

Houve casos em que a propria familia do aluno se colocou como um obstaculo

para sua continuidade na escola:
“Enfrentar meu marido. Ele ndo me apoia e quase me impede de vir pra escola.”

Isso demostra, por si s0, que a propria condigdo da mulher aluna,
trabalhadora, mde, esposa e¢ dona-de-casa pesa muito para que ela continue seus
estudos, pois ainda vivemos em uma sociedade discriminadora na qual a mulher
ainda é impedida de exercer muitos de seus direitos.

Mais um fato nos chamou bastante a ateng@o: muitos dos alunos que
responderam ao questionario (28% na Escola Regular de Ensino Fundamental e
Supletivo / 13% no Curso Preparatorio aos Exames Supletivos / 17% no Centro
Estadual de Educac¢do Supletiva) disseram que ndo enfrentam dificuldades para
estudar. Cruzando essas respostas com a idade e se o aluno esta trabalhando ou néo,
em cada questionario, notamos que: 62,5% do total de alunos que apontaram ndo
enfrentar dificuldades para estudar s3o os jovens trabalhadores. Sentimos que, para o
Ialuno adulto e mais velho, deve ser mais dificil arrumar tempo para conciliar
trabalho, familia e estudos, e para o jovem isso ndo seja encarado como uma
dificuldade tdo grande. Constatamos também que dentre os alunos mais velhos que
apontaram ndo ter dificuldades nos estudos ndo estdo trabalhando atualmente

(37,5%).
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Grifico 8: Distribuiciio des alunos pelas dificuldades enfrentadas para estudar
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Cabe deixar claro que a nossa intengdo na pesquisa, ao perguntar de que os
alunos mais gostam e de que eles ndo gostam na escola em que estudam, foi a de
procurar saber 0 que mantém esses alunos nas escolas e 0 que os incomoda, fora as
dificuldades j4 citadas. Nenhuma pergunta direta sobre os professores foi feita, visto
que os alunos jovens, e principalmente os adultos mais velhos, tém um certo receio
ao responder essas questdes, imaginando que essas respostas possam chegar até seus
professores ou entéo prejudica-los na profissdo.

Assim, constatamos que, nas trés escolas, a maioria dos alunos (41,7%), na
questdo “O que vocé mais gosta nessa escola?” (ver gréfico 9) respondeu que gosta
dos professores. E conseguimos perceber também aquilo que eles gostam em seus

educadores, como nas falas apontadas a seguir:

“Gosto dos professores, que sdo atenciosos e prestativos.”

“O que mais gosto aqui na escola sd@o dos professores e colaboradores que estio
sempre ao nosso dispor com sorriso.”

“Gosto muito do apoio que os professores ddo pra nés.”

“Gosto dos professores que ajudam e nos ensinam a ler e escrever. Muito
obrigado.”

“Gosto dos professores que explicam pra gente entender as matérias.”

“Gosto da maneira dos professores ensinar, ndo sdo daqueles que vocé ndo sabe
passa por cima.”

“Gosto daqui porque ndo se aprende s6 assuntos descritivos. Aprendemos a debater
e opinar sobre os assuntos relacionados a matéria.”

“Gosto dos professores legal pra jabuticaba, que é a fruta que mais gosto. Xuxu é

muito sem graga pra dizer que é legal”

Verificamos, entdo, algumas das caracteristicas que os alunos adultos
valorizam em seus professores: a atengdo, a prestatividade, o apoio, a ajuda, uma boa
e clara maneira de explicar, a sensibilidade em saber se seus alunos compreenderam
ou ndo o conteudo das disciplinas e ndo deixar dividas, a abertura em permitir que o
aluno opine e debata sobre os assuntos abordados nas aulas...

A importancia da socializag@o para esses alunos adultos também foi bastante
notada. Muitos alunos disseram gostar das pessoas, de conversar com os amigos... A

escola ainda ¢, felizmente, um espago onde esses adultos procuram ter um contato
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maior com outras pessoas. Geralmente, dentro do espago de trabalho, no qual ha
sempre uma relagdo hierarquica mais forte entre patrio e empregado, as pessoas ndo
tém tanta liberdade para compartilhar interesses pessoais. A escola ¢ um espago de
sociabilidade para essas pessoas que necessitam de maior interagdo na sociedade em

que vivem, e onde um procura ajudar os outros nas duvidas.

“Gosto de fazer amizades e aprender cada dia mais.”
“Gosto de vir trocar idéias com meus amigos. "

r

“Eu gosto do desempenho de meus amigos para estudar.’

Podemos notar também que os alunos sdo gratos a oportunidade de poder
estudar numa escola de ensino supletivo, seja pelo horario flexivel (como € o caso
dos Centros de Estudos de Educagdo Supletiva), seja pelo fato de ter aulas aos
sabados (como ocorre no Curso Preparatorio aos Exames Supletivos) ou
simplesmente pela Escola Regular oferecer diariamente o ensino supletivo no

periodo noturno.

“Gosto do supletivo que surgiu esse ano na escola.”

“Gosto muito do horario, que é 50 de sabado e eu posso estudar.”

“Gosto da escola do fato de poder concluir os estudos.”

“Aqui é bom porque da oportunidade para as pessoas que trabalham e tem aulas
aos sabados.”

“Gosto muito do horario, da forma como podemos freqiientar nos deixa mais livres

’

para nossa vida particular.’
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Grafico 9: Distribuicéo dos alunos por aquilo que mais gostam na escola (1999)
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E dentre as coisas que os alunos adultos ndo gostam nas escolas, conforme
pode ser verificado a seguir, no grafico 10, 45% dos educandos da Escola Regular de
Ensino Fundamental ¢ Supletivo, disseram que ndo gostam dos colegas mal-
educados e da bagunca que atrapalha as aulas. Essas respostas foram dadas pelos
alunos que querem recuperar o tempo perdido, € aproveitar a0 mAaximo as
explicacdes dos professores.

“Eu ndo gosto dos alunos que ndo gosta de estudar.”

“Fu ndo gosto de aluno que ndo tem a intengdo de estudar e s6 atrapalha os colegas
que querem estudar.”

“Eu ndo gosto do barulho que os alunos faz nessa escola.”
“Dos bagunceiros que ndo estdo interessados em estudar.”
“Ndo gosto dos aluno eguinorante.”

“Da falta de respeito de alguns alunos.”

“Das bagunga dos aluno que ndo tem interesse.”

“Ndo gosto de alguns colegas mal educados, falta bater nos professores.”

Os alunos adultos também sabem reclamar sobre o que acham que ndo esta
funcionando bem na escola onde estudam. Nio gostam da falta de espago, do
horario, da merenda, da diretoria, dos mdveis desconfortaveis, da falta de aulas
praticas, das disciplinas complicadas... E eles também querem uma Educagio com
mais qualidade no ensino supletivo, ndo querem uma Educagio de segunda linha:
“Ndo gosto do ensino que é mais fraco que o periodo da tarde.”

“Dos contetdos das matérias que é muito fraco pra gente.”

Mas ainda 27,8% do total dos educandos jovens e adultos que responderam a

pesquisa disseram gostar de tudo na sua escola:

“Ndo tenho nada a reclamar.”
“Ouando se tem um objetivo e vontade, nada é ruim.”
“E meio dificil citar, porque gosto de tudo.”

“Néo tenho nada que ndo goste, pois se é a escola que propicia tudo para estudar.’
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“Nao tenho motivo para ndo gostar da escola, pois ela s6 nos ajuda nas dificuldade
escolar.”

“Ndo tem nada que eu ndo goste, sendo ndo estaria aqui.’

“Ndo posso responder, s6 sei que meu futuro estd aqui.”

Eles acreditam muito nisso: que seu futuro esta na escolarizagio, pois sem a
escola eles ndo sdo nada. Pena que em nosso pais as pessoas ndo sdo reconhecidas
pela sua capacidade, e sim discriminadas pela sua falta de estudos... A Educagéo
brasileira ndo ¢ levada a sério.

E a éansia, o desejo de aprendizagem € tdo grande nesses alunos que
responderam até que ndo gostam do horario, o qual é muito pouco para tudo o que

querem saber...

“Ndo gosto do tempo, que é muito curto para minhas necessidades que sdo tantas de
aprendizagem.”’

“Do hordrio, pois acho que é muito poco.’

“Do ordrio, porque o ordrio que temos é muito poco pra estudar.”
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Grafico 10: Distribuicéo dos alunos por aquilo que nfio gostam na escola (1999)
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5.1) Os professores da Educacdio de adultos sujeitos da pesquisa

E os professores da Educacio de jovens e adultos, como eles véem e sentem
seus educandos, suas necessidades de aprendizagem e suas dificuldades? Como
esses professores trabalham com os alunos jovens e adultos? Possuem um método
diferenciado para a Educagéio dos adultos e das criangas? Séo algumas das questdes
que nos incomodam muito. O didlogo com os doze professores (quatro em cada uma
das trés instituigdes escolares visitadas), € os questionarios respondidos pelos alunos,
foram tecendo um pouco mais sobre a realidade da Educagdo de adultos. Sera através
dos dizeres desses educadores que pretendemos sentir como se da a sua pratica junto
aos alunos jovens e adultos.

A entrevista semi-estruturada, realizada junto aos professores, foi baseada
num pré-roteiro (Anexo II) e as conversas foram se ampliando a medida que surgiam
novos rumos nas falas das entrevistas.

Como ja se sabe, e ai estd o motivo deste trabalho, ¢ evidente a
despreocupac@o em formar professores para trabalharem na Educa¢io de adultos.
Suas experiéncias de magistério comegam, na maioria das vezes, com criangas €
adolescentes; o aluno adulto aparece na vida desses professores so mais tarde...

Nas conversas com os professores comprovamos esse fato, pois todos os
entrevistados iniciaram sua experiéncia docente com criangas € adolescentes (pré-
escola, ensino fundamental e ensino médio), com exce¢do de dois professores que ja
tiveram o primeiro contato em sala de aula com alunos adultos.

Quanto ao tempo de trabalho com os educandos jovens e adultos, apenas dois,
dos doze educadores sujeitos desta pesquisa, estdo ha poucos meses de docéncia, ou
seja, € a primeira vez que se deparam com a Educa¢do de adultos. E os outros dez
professores, quanto ao tempo que desenvolvem um trabalho junto a essa clientela,
constatamos que:
dois trabalham ha mais de trés anos, sete trabalham entre cinco a dez anos com
educandos adultos, e um estd ha mais de dez anos. Alguns deles continuam dando
aulas para criangas ¢ adolescentes durante o dia, a0 mesmo tempo que a noite
trabalham com a Educagfo de jovens e adultos.

Percebemos, entdo, que todos os professores ouvidos tém alguma dificuldade

em seu trabalho cotidiano com os alunos jovens e adultos, o que se deve ao fato de
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que as aulas para os adultos € as aulas para as criangas e adolescentes precisam ser
diferenciadas. Sentimos os principais “obsticulos” apontados pelos professores

entrevistados:

“... pra fazer, preparar o material para o adulto eu esiou com muita dificuldade,
porque o texto para se alfabetizar um adulto tem que ser diferente daquele pra
alfabetizar a crianga. (...) e é muito dificil vocé trabalhar com uma classe que tem
alunos em varios niveis de aprendizagem.” (Professora de primeira e segunda séries

do ensino fundamental)

“Tem a dificuldade que é sobre a preparacdo do curriculo e a preparacdo do
material. E a outra dificuldade é com relagiio a escola ser o local da terceira
jornada de trabalho deles e a gente saber como estar contornando isso.” (Professor

de Historia)

Em sua formacdo, esses professores apenas aprenderam a preparar materiais
para as aulas das criangas. E hd que se diferenciar os materiais de trabalho das
criangas e dos adultos. Os alunos adultos perdem o interesse pelas explicacdes se elas
sdo feitas como se fossem para as criangas.

Qutro entrave no trabatho docente com alunos adultos ¢ com relagio ao
curriculo. Geralmente, ndio se considera o que esse aluno ja traz de sua experiéncia
de vida e, simplesmente, os conteudos que sdo trabathados com as criangas sio
repassados para os alunos trabalhadores. Essa dificuldade também ¢ apontada pelos

professores:

“Acho que a maior dificuldade é essa realidade de ter que resgatar o conhecimento

deles.” (Professora de Quimica)

“Eu sinto dificuldade em saber o que eles querem aprender. Eles querem aprender

coisas para vida ou pra prova?” (Professor de Biologia)

Outra realidade que € sentida por esses professores ¢ a falta de tempo
disponivel para que o aluno jovem ou adulto se dedique aos estudos. Esse aluno traz
muito mais preocupagdes relacionadas s suas responsabilidades sociais. Quando se

estuda e se trabalha ao mesmo tempo, no caso desses alunos, a prioridade ¢ o
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trabatho. Néo se pode esquecer que, por isso, nem todos os alunos trabalhadores

terdo tempo para fazer as tarefas solicitadas pelos seus professores.

"4 dificuldade que eu vejo em trabalhar com o aluno adulto é o tempo. Eles tém

muita dificuldade de tempo, pelo trabalho, familia...” (Professor de Historia)

E ndo se pode esquecer também, que em Educagiio de adultos, a relagio
professor-aluno serd entre duas pessoas adultas. Nos cursos de formagio de
professores no se trata disso. As relagBes sociais, a histéria de vida e as expectativas
das criangas sdo diferentes daquelas dos adultos. Isso foi apontado por uma

professora como uma dificuldade:

A primeira dificuldade que me vem a cabega é ter que entender que ele é um
adulto, e ndo uma crianga, e ai descobrir guem é esse aluno adulto. F também tem a
dificuldade da relagdo professor-aluno, que serd entre dois adultos.” (Professora de

Historia)

Assim, podemos sentir que esses professores t8m consciéncia da realidade em
que vivem seus educandos jovens e adultos: relagdes de trabalho e familia, falta de
tempo, relagfo aluno-professor, saber o que os alunos querem / precisam aprender. ..
E ao sentirem essas dificuldades se confrontam com sua pratica: o que ensinar, como
ensinar, como preparar a aula? Como fugir da chamada “concepgfio bancaria”,
descrita por Paulo Freire, na qual hd apenas o depésito do conhecimento, j&
construido, nos alunos? O que esse professor também precisa saber apreender de seus
alunos?

E quanto ac modo do como esses alunos aprendem, todos os educadores
sujeitos da pesquisa concordam que ha diferengas entre o aluno adulto ¢ o aluno
crianga. A primeira vista, podemos perceber que o aluno jovem e adulto sabe porque
esta na escola. Ele estd em busca de seus objetivos concretos, 0s quais espera

alcangar a curto prazo:

“Bem, o aluno adulto tem claro os objetivos dele... Ele jd sabe do que ele precisa ¢
do que ele ndo precisa, porque estd indo atrds de um interesse dele.” (Professora de

Quimica)
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“... vocé nota no aluno adulto um grande interesse pela aprendizagem. Eles trazem
uma historia de vida, uma série de conhecimentos que a gente ndo pode desprezar.”

{Professor de Historia)

Outra diferenga que marca a aprendizagem nos alunos adultos € que esses ja
estiveram na escola, e que, por alguma razdo, foram “expulsos” dos estudos. Muitos
tém uma imagem de escola, que ¢ dificil de ser quebrada; “a escola ¢ um lugar para
criancas ¢ ndo para adultos”. Isso pode ser comprovado pelas seguintes afirmagdes

dos professores:

“Tem muita diferenca. Muitos dos nossos alunos aqui do supletivo pararam de
estudar durante um tempo e tém uma certa visdo de escola, em funcdo da
experiéncia que eles tiveram com escolda no passado. (...) E esses adultos jd vém com
uma imagem negativa deles mesmos com relagdo aos estudos, e isso acaba
dificultando um pouco. Eles vém com a auto-estima muito baixa dizendo: “Eu sou
ruim da cabeca mesmo...” E também a prdpria experiéncia de conciliar trabalho e
estudo cria uma situagdo diferente. (...) e pro adulto isso é muito importante, ele
saber sobre si mesmo, sobre o mundo a sua volta. Enquanto que a crianga , o
adolescente acaba tendo um universo de saberes, de vivéncias, muito menor.”

{Professor de Historia)

“Eu acho que ndo ha diferenga de aprendizagem , mas sim uma diferenga da
histéria de vida. E apresentam também uma dificuldade palpavel, que é a resisténcia
a escola: “O que um adulto estd fazendo num espaco reservado para a criang¢a?”

(Professora de Histéria)

A inseguranga ¢ outro fator que dificulta o andamento da aprendizagem nos

alunos que fregiientam a Educag#o de jovens e adultos:

“O que atrapatha o aluno adulto é a inseguranca. Eles sdo muito inseguros.”

(Professora de Ciéncias e Biologia)
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E tudo isso sem falar nas responsabilidades sociais que sdo préprias das

pessoas aduitas:

“A crianga ndo traz uma preocupagdo de vida, ndo que ela ndo a tenha. A diferenga
¢ que o aluno adulto tem os seus problemas sociais, como conta pra pagar,

desemprego, familia...” (Professora de Lingua Portuguesa)

Notamos, através das falas transcritas desses educadores, que eles admitem a
existéncia de uma diferenga de aprendizagem entre o aluno adulto e o aluno crianca
fundamentada, principalmente, na histéria de vida do adulto, a qual é muito mais
marcada pela baixa auto-estima e pelas responsabilidades sociais. Porém, ha ainda

aquela visdo de que o aluno adulto € mais lento na aprendizagem:

“A crianga aprende mais rapido. O adulto é um pouco mais lento, ele jd vem para a
escola com a auto-estima muito baixa. Ele semte um pouco de vergomha,”

(Professora de primetra e segunda séries do ensino fundamental)

Mas isso, sabe-se que ¢ devido a varios fatores que prejudicam o desempenho
escolar do adulto, os quais ja@ foram relatados nas fundamentagdes tedricas deste
trabalho, como dificuldade de concentraggo, problemas de visdo e de audigio, perda
de memoria, inseguranga, vergonha. E também pelo fato do habito do estudo ainda
nio estar formado, ou entfio ser esquecido. E a baixa auto-estima também atrapalha
bastante o processo educativo, como podemos notar em uma situagio relatada por

uma professora;

“Outro dia, agui na escola teve uma reunido & noite, e as mdes trouxeram seus filhos
pequenos, e eles ficaram aqui na quadra (que é em frente as classes dos adultos).
Entdo as criangas viram os adultos tendo aula aqui na classe e comegaram a tirar
sarro: “Olha, eles estdo aprendendo o ar, er, ir, or, ur...”; e comecaram a dar
risada. Entdo um aluno pediu: “Professora, fecha a porta.” E ai, na hora do
intervalo eles nem sairam da classe. Eles tém muita vergonha de estar aprendendo
agora, mais velhos...” (Professora de primeira e segunda séries do ensino

fundamental)
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Mas serd que esses professores levam essas diferengas em consideragio
quando preparam as aulas para os educandos jovens e adultos, ou simplesmente
repassam os contetdos € a forma de como trabalham com as criancas e com
adolescentes, num duo no qual um ensina (professor) € os outros aprendem (alunos)?
Cabe ressaltar, mais uma vez, que neste trabalho nfo foi feita nenhuma observaciio
das aulas desses professores. O trabalho estd fundamentado apenas nas falas dos
educadores, e € através delas é que pretendemos verificar como as aulas para os

alunos adultos estdo sendo preparadas:

“Sempre tento definir o que ¢ significativo para eles quanto & aprendizagem. Cada
ano ¢é uma tentativa, porque existe uma tendéncia de querer sintetizar os contetidos
do ensino regular para o supletivo. E isso é um caminho equivocado, porque é outra
clientela especifica. {.) Eu tenho procurado na minha disciplina sempre estar
relacionado com o universo de vivéncia dos alunos, envolvendo al o trabalho, as
vivéncias familiares e afetivas. (...) E também tem o fato de eles rrabalharem durante
o dia, chegam cansados, ¢ isso traz também um certo desafio para fazer com que os

alunos mantenham o interesse.” (Professor de Historia)

E essa ¢ uma dura realidade: os cursos supletivos ndo sfo preparados
especificamente para os alunos jovens e adultos trabalhadores; o que se tem feito é
apenas reduzir o curriculo do ensino fundamental e médio regulares para que ele
possa ser cumprido em menos tempo. Na verdade, o que se discute com os alunos
dos ensinos regulares, no perfodo de um ano, é feito com os alunos do ensino
supletivo em apenas um semestre, reduzindo-se seu conteudo, e nio adaptando-o as
reais espectficidades da Educagiio de jovens e adultos.

Os educadores tentam, entéio, romper com essa situagio procurando preparar

suas aulas a partir das necessidades educativas de seus alunos:

“A nossa aula nasce da dificuldade que o aluno propde ao professor.” (Professora

de Lingua Portuguesa)

E, para isso, se utilizam de um instrumento de trabalho acessivel a qualquer

professor: o didlogo:
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“Olha, numa classe de adultos é importante vocé conhecer os alunos e o didlogo é

muito importante.” (Professor de Histéria)

E através de conversas com seus alunos que os educadores véo sentindo o que
deve ser construido junto com eles, 0 que deve ser priorizado, 0 que ambos devem
aprender... E as vezes ¢ preciso, também saber ouvir o siléncio de seus alunos. O

siléncio deles pode significar muita coisa...

"4 gente pega o conteido do curriculo, e com base nesses conteidos a gente
pesquisa em diferentes livros para ter uma espécie de guia do que se estd
ensinando. Mas a aula é conduzida basicamente pelos alunos. E néio é porque ndo

estudaram na idade certa que eles ndio sabem.” (Professora de Quimica)

“Eu tiro dos alunos a expectativa em relagdio aos conteudos, e a gente constroi
aquele conhecimento a partir das vivéncias deles. (..) Eu sempre fulo que o nosso
material de trabalho, o do professor, ndio é pacote, ndio é caixote, é gente. E a gente

vai sofrendo junto com as angustias dos alunos.” (Professor de Geografia)

E nessas falas estdo presentes duas coisas que ndo devem ser esquecidas pelos
professores: “ndo é porque eles ndo estudaram na idade certa que eles nédo sabem.”
e “o nosso material de trabalho, o do professor, ndo é pacote, ndo é caixote, é
genfe.” Nio devemos conceber o aluno que nio estudou quando era crianga como
um atrasado, como alguém que estacionou no tempo e que nada sabe. Nem tampouco
devemos fazer com que este aluno se sinta humithado, como um coitado. Ele é um
ser humano detentor de direitos como qualquer outro. Apenas lhe foi negada a
oportunidade de dedicar sua infincia aos estudos...

Destacamos, nas respostas dos professores, a preocupa¢do em considerar nos
contelidos das aulas o conhecimento que o aluno adulto }a traz consigo, pelas suas
experiéncias, pelo seu trabalho, pela sua historia de vida.

Porém, ha aquele contetdo especifico do qual ndo se pode esquecer que os
alunos jovens e adultos necessitam em sua volta & escola, como nos afirma uma

professora:
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“4 gente tem que ter muito cuidado, porque tem uma série de contetidos que se eles
ndo aprenderam eu ndo posso abrir mido. E como eles ficaram muito tempo sem
estudar, e estdo acostumados com um tipo de escola, com um tipo de professor que
ndo sabe trabalhar com o aluno adulto.” (Professora de terceira e quarta séries do

ensino fundamental)

Os adultos que véio em busca do certificado de escolaridade querem saber e
aprender os conteudos das disciplinas que fazem parte dos exames Supletivos, das
provas que eles sabem que terdo que fazer para a contratagdo para um emprego. Eles
sabem que esse conhecimento sistematizado que s6 se aprende na escola é muito
importante. Mas, rompendo um pouco com essa afirmacgfo estd, também a fala de um

professor:

“(...) a gente percebe que é quando se fala coisas do dia a dia deles é que rende mais
as aulas, e ai vai surgindo um gancho pra vocé comtinuar com a matéria,”

(Professor de Biologia)

O problema que se coloca aqui ¢ quanto ao o qué esses alunos adultos
precisam / querem saber: € para a vida cotidiana e social, ou € para prestar os exames
(nos quais s¢ exige aquele conhecimento sistematizado que gera uma posigio politica
e social acritica)? O que nfio se pode esquecer ¢ que os educandos adultos estudam
sob uma pressdo do meio cultural e social em que vivem, a fim de resolverem
problemas quase que imediatos: melhorar de emprego (ou conseguir um) e aumentar
sua auto-estima. Mas essa pressdo, se ndo for bem utilizada pelo educador pode
piorar, € muito, a situagio do estudante-trabathador adulto. O aprender do aluno
adulto estd diretamente ligado aos seus interesses € necessidades. O adulto precisa
aprender para o agora; a crianga ¢ condicionada a aprender para o futuro...

Uma coisa € certa: 0s adultos niio buscam a escola apenas para aprender a ler

€ a escrever, € isso ¢ sentido também pelos educadores entrevistados;

“Os meus alunos querem mais do que saber ler ¢ escrever. Eles querem ler,
escrever, poder opinar sobre as coisas. Ler e escrever ¢ 56 o comego. Eles querem
aprender o por qué das coisas...” (Professora de primeira € segunda séries do ensino
fundamental)
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“Acho que primeiramente eles vém pra escola para aprender a ler, escrever e
contar. Mas depois que a gente vai trabalhando coisas que acontecem na vida deles,
na sociedade, eles vdio se interessando também por essas coisas. Acho que isso vai
prendendo o aluno na escola, porque se fosse s6 pra saber ler, escrever e contar,
eles sairiam quando aprendessem isso. Se estd chato pra ele, ao adulto vai embora

da escola mesmo.” (Professora de terceira e quarta séries do ensino fundamental)

Portanto, este saber inicial (ler, escrever e contar), mesmo sendo
indispensdvel, vale muito mais por aquilo que possibilita ao aluno adulto estar
aprendendo continuamente, para que chegue a um “saber mais” que satisfaga suas
necessidades sociais. Ou seja, a leitura e a escrita sdo instrumentos que permitem ao
educando compreender melhor seu mundo.

E quanto ao livro didatico, o que pensam esses professores? Por algumas
respostas obtidas, o livro didatico € mais usado como um suporte, como um guia, do

que como 0 unico caminho a ser seguido:

“Eu consulto vdrios Iivros diddticos, e com base nos conteudos curriculares, a gente
pesquisa em diferentes livros pra ter uma espécie de guia do que se esta ensinando,”

(Professora de Quimica)

“Eu uso o livro mais como um suporte. O que a gente faz aqui é montar uma
apostila sobre o que foi visto nas aulas e entregar para os alunos.” (Professor de

Biologia)

Ha também aqueles professores que nio seguem os livros, por considerar que

a matoria ainda ¢ feita para as criangas;

“Ndo uso livro diddtico, (...) todos os textos séio muito infantis, e ndo dd pra usar

com o aluno adulto porque foge du realidade deles e eles vdo perdendo o interesse.’

(Professora de primeira e segunda séries do ensino fundamental)
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O pior € que quase ndo hé livros que sejam preparados especificamente para
se trabathar com o aluno adulto, e aqueles que tentam sfo cheios de erros, como nos

aponta uma professora:

“Com os alunos do ensino médio a gente usa os livros do Telecurso 2000, que alids
sdo horriveis, mas ndo se tém outros que se possa trabalhar com os jovens ¢ adultos.
Eles estdo cheios de erros, e ndo sdo erros de ortografia ndo, sdio erros graves de

fatos histéricos.” (Professora de Historia)

Assim, consideramos fundamental que esses professores conhegam as razdes
da volta a escola dos seus alunos, para também, a partir desses dados, estarem
preparando suas aulas. E alguns dos educadores que participaram dessa pesquisa,
afirmaram sentir necessidade de conhecer melhor o seu aluno adulto. Para tanto
aplicam a cada nova turma um pequeno questionario para saber se seus alunos
trabalham, o que esperam dos estudos, o que buscam na escola... Eis algumas das
respostas que os professores ouvidos deram quando perguntados sobre os motivos

pelos quais seus alunos voltaram a escola;

“Sdo duas razbes principais, que sdo aquelas que a gente sempre discute no
GEPEJA (Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo de Jovens e Adultos): as
razdes para entrar no mercado de trabalho e a agquisi¢ido de conhecimento.”

(Professora de Ciéncias e Biologta)

“Eu acredito que essa procura tenha sido, principalmente agora nesses ultimos
anos, devido as normas de qualidade que estdo sendo implantadas nas industrias, e
os empregadores estdo exigindo uma mdo-de-obra mais qualificada. ” (Professora de

Ciéncias)

“Nos meus alunos isso é bem claro, eles vém em busca do diploma (...} para

melhorar suas condigdes de trabalho.” (Professor de Histoéria)

Estes professores percebem o retorno a escola pelos seus alunos muito mais
como um meio para melhorar 0 emprego ou também tentar conseguir um. Todos nos

sabemos das exigéncias que estfio sendo feitas no mundo do trabalho: 0 empregado
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precisa ter uma certa “quantidade” de conhecimento (como se este fosse mensuravel)
para poder competir e sobreviver. Mas, em contrapartida, ndio se tem o interesse (e
nem investimentos) em fazer com que esses “alunos de escolarizagio tardia”
apreendam o que as empresas de hoje véem como importante: a comunicagdo e a
informac¢do. Mais uma vez esse alunos estdo sendo excluidos de uma chance para
conseguirem um futuro melhor. ..

E nessa exclusdo na qual seus alunos estdo incluidos, estdo também seus
educadores, pois ndo ha a preocupagio em aperfeigoa-los para que possam construir
o conhecimento junto com seus educandos. E notado, por esses professores, que
muitos alunos, principalmente os mais velhos, precisam “recuperar o tempo que
perderam” fora da escola e, assim, sentirem-se menos a margem da sociedade, ¢

conquistarem uma vida melhor. .,

“A maioria apenas quer sair do desemprego (...), mas temos também uma gama
muito grande de alunos, os mais velhos, que nio puderam estudar no passado, € isso
ficou como uma lacuna que eles precisam estar preenchendo...” (Professora de

Lingua Portuguesa)

“Acho que eles sentivam que tém que fer alguma formagdo pra mostrar ao mundo
que sdo capazes, pra conseguir um emprego, e também para ter um certo retorno da

sociedade, porque eles sentem que sdo muifo excluidos... ” (Professor de Biologia)

“Muitos estdo tentando garantir o trabalho, porque sabem que se ndo tiveram um
certo grau de escolaridade vdo perder o emprego. Ha também os que relacionam
estudo com ‘‘ser alguém na vida”, “ter um futuro melhor”. E isso é uma coisa
complicada no nosso pais. (...) Sinto também que eles vém procurar a escola como
um espage de sociabilidade, mas dificilmente eles viabilizam isso, quando

perguntados.” (Professor de Historia)

Mas a heterogeneidade de idade presente nas salas de aulas do ensino também
faz com que seus educadores percebam os diferentes inferesses na busca pela
escolarizago. Assim, como afirma uma professora, os mais jovens buscam o
diploma para methorar de emprego; ja os mais velhos querem se livrar daquela

sensagdo de infincia perdida por nfo saberem ler nem escrever:
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“Os mais jovens querem estudar pra poder melhorar de emprego. Fu tenho uma
aluno aqui, mais velho, que me disse: “Olha professora, eu perdi a melhor parte da
minha vida porque eu ndo sabia nem ler nem escrever.” Eles tém muito claro que
pra melhorar de vida eles precisam aprender a ler e escrever.” (Professora de

primeira e segunda séries do ensino fundamental)

Através destas afirmagdes fica claro que os professores percebem os
sentimentos e as ansiedades que fazem com que seus alunos enfrentam o cansago € a
falta de tempo numa nova tentativa de volta a escola: emprego melhor, qualificagio,
recuperar o tempo perdido, socializagio, sair da exclusfio social na qual véem-se
inseridos...

E quanto a questfio teoria X prética, como esses professores véem essa
relagdo? Usam alguma metodologia especifica para esses alunos jovens e adultos,
que possuem necessidades de aprendizagem tdo especificas? A seguir estdo alguma
das respostas a questiio “Vocé acha importante fer uma metodologia especifica

para trabalhar com ¢ aluno adulto?”

“Olha, eu acho que ndo funciona muito bem ter uma metodologia, seguir um método
com o aluno adulto, assim como com a crianca também ndo. Acho que tem que ler
muito, estudar muito ¢ ir pegando um pouquinho de cada wm, montando e vendo
qual é o melhor método. Conforme o retorno que eles véo te dando é que vocé vai
montando as aulas.” (Professora de primeira ¢ segunda séries do ensino

fundamental)

“Eu acho importante, o complicado é gue ndo se pode fechar numa metodologia 56,
porque eu ndo vejo como uma questdo de método. Acho importanie a gente ter uma
Sfilosofia, uma concepgio de educacdo.” (Professora de terceira € quarta séries do

ensino fundamental)

Do mesmo modo que os alunos adultos estéo inseguros nessa situagdo de ida /
volta 4 escola, seus professores também véem-se envoltos por uma certa inseguranga,

por nio terem sido preparados para este trabalho.
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“Com certeza. Na verdade ndo hd ninguém que sente e converse sobre isso {...). O
professor é que acaba descobrindo formas de trabalhar com o adulto a nivel
pessoal. (...} E ainda tem aquela histéria de que com criangas os alunos sdio mais ou
menos da mesma idade, a historia de vida (quando digo histéria de vida, quero dizer
vida escolar) sdo mais ou menos iguais. E na educagdo de adultos cada um é

realmente cada um. ” (Professora de Histéria)

“Sim, porque a gente tem que ter claro que o adulto ndo € uma crianga. Ndo adianta
pegar um livro de crianca e apenas repassar para o adulio. E entdo tem gque

trabalhar com ele de um modo especifico.” (Professor de Geografia)

O que nos vem a cabega, quando tomamos essas falas como referéncia, € que
a visdo que esses professores tém da educacgfo, felizmente, ndo se restringe apenas a
uma questio de métodos, de receitas prontas... E claro que as teorias sdo importantes,
os métodos sfo validos e servem como suporte basico para que um bom trabatho de
um educador realmente comprometido com seus educandos dé resultados posttivos.
Nio se pode, simplesmente, ignorar a existéncia das teorias e das metodologias e
ficar apenas com uma parte do todo que é o processo educativo. Na verdade esses
professores sabem do valioso instrumento que t€ém nas mdos para trabalhar com o
educando: a sua pratica cotidiana dentro da sala de aula. Eles se descobrem como
profissionais da educacdo apenas quando entram em contato com as respostas, 0s
anseios, as expectativas dos alunos. E ai se encontra a descoberta do ser professor: o
entrelagamento entre a teoria ¢ a pratica.

Mas, se a teoria ¢ os métodos sdo tdo importantes também, como fica o
professor da Educagdo de adultos, que em sua preparagiio para se tornar educador
ndo foi transportado também para as informagdes a respeito do aluno jovem e adulto
e sobre sua especificidade?

Assim, ja apontadas as diversas dificuldades do professor no trabalho docente
com os alunos adultos, cabe ressaltar que todos os doze professores entrevistados
sentemn falta de uma preparacdo, de uma (in)formagfio mais especifica sobre a

Educagfio de adultos ¢ seus educandos, como pode-se perceber nas falas transcritas &

SEgUIr:
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“Senti falta de uma formagdo especifica, sem duvida. Acho que isso teria que ser
repensado seriamente em relac@o a esse aspecto nos cursos de Pedagogia e
Licenciaturas. Nio se fala nada sobre os alunos jovens e adultos, e o professor tem

que sentir na pratica como trabalhar. “ (Professor de Historia)

Al estd o primeiro problema: o “repensar” os cursos de Licenciaturas € de
Pedagogia, que formam os nossos professores. O que se precisa, antes de tudo, é de
uma valorizagio maior da Educagdo de jovens e adultos. Ela deve ser reconhecida
por toda sua especificidade e ndo apenas pelo seu carater de suprir algo que estd em
falta em alguém.

O auto-didatismo acaba sendo uma das solugdes dos educadores da Educagéio

de adultos que realmente se comprometem com seus alunos:

“Senti bastante, tanto que procurei fazer bastante cursos para me aperfeicoar nesse
sentido, pra conhecer melhor o aluno adulto. E foi ai que eu percebi também que tém
alguns professores ndo aceitam opinides, que ndo mudam seus dogmas... NOSs
professores temos que ir atrds das coisas, porgue se dependesse 5o da faculdade nio

ia dar muito certo.” (Professora de terceira e quarta série do ensino fundamental)

“Olha, eu ndo tive muitas dificuldades porque a minha paixdo sempre foi mais pelo
aluno adulto. Mas senti falta de mais informacdes a respeito da educagdio de adultos,
tanto é que eu fui atrds, eu procurava em livros, eu fazia cursos... Eu acho que foi na

base do esforgo mesmo...” (Professor de Geografia)

E aqui também aparece, novamente, o medo em nfo saber o que € importante
para que esses educandos trabalhadores possam estar vivenciando na sala de aula,
sem se esquecer de gue ha interesses diversos, devido as diferengas de idade e de

expectativas.

“Senti necessidade de uma formagdo especifica, porque a gente ndo sabe o0 que
priorizar na hora de ensinar, e sem perder de vista que vocé tem um jovem de
quatorze, quinze anos e alunos com mais de quarenta, cingiienta anos, na mesma
sala de aula. A gente tenta diminuir essas distdncias...” (Professora de Lingua

Portuguesa)



69

A pratica, o contato com os alunos dentro da sala de aula continua sendo,
apesar das tentativas de acertos e erros, o unico meio de um processo educativo

comprometido com seus alunos:

“Senti muita falta, porgque eu nem sou formada em licenciatura. Mas foi na prdtica

mesmo que fui aprendendo, conhecendo os adultos...” (Professora de Quimica)

“Olha, a primeira vez que eu vim dar aula pra adultos eu fiquei muifo assustada:
“Ai meu Deus, o que é que eu vou fazer?"” (...) Mas é da pratica que vocé vai
aprendendo mesmo como trabalhar. Mas é claro que uma formagéo mais voltada

pra essa parte da educagdo faz muita falta.” (Professora de Lingua Portuguesa)

“Senti falta de uma prdtica maior, porque como eu comecei este ano a gente nunca
sabe como vai ser. Mas é agui que a gente vai aprendendo... Os cursos de prdtica de
ensing deveriam ter um contato maior com a realidade da escola.” (Professor de

Biologia)

E em todos esses dizeres € que estd o ponto principal deste trabalho: os
educadores sentem falta de uma formagfio mais especifica sobre a Educagio de
adultos: seus educandos, suas concepgdes, sua especificidade... O que acaba
acontecendo, na pratica, com esses professores sio tentativas de acerto € erro para o
desenvolvimento de um trabalho realmente comprometido com esses alunos.

E sfio tantas as dificuldades, mas tanta é também a vontade de acertar ¢
realmente construir um processo educative comprometido com as necessidades e
realidades de seus alunos, que muitos dos professores entrevistados neste trabalho
(inclusive eu) fazem parte de um Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacio de
Jovens ¢ Adultos (GEPEJA), da Faculdade de Educagfio da Unicamp, do qual a
professora Sonia Giubilei, orientadora desta pesquisa, € a coordenadora. Neste grupo,
que se retine freqiientemente aos sabados, a inica exigéncia para participagéo € ja ter
tido experiéncias em Educagio de adultos. Professores ¢ profissionais ligados a essa
drea procuram o© grupo para fer um suporte, para socializarem duvidas,
conhecimentos, erros e acertos no trabalho com os educandos jovens e adultos.

Os professores também tentam encontrar outras formas de conhecerem

melhor a especificidade da Educagfio de jovens ¢ adultos:
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“Eu converso muito com minhas colegas mais experientes e elas vio me

auxiliando.” (Professora de primeira e segunda séries do ensino fundamental)

“Vocé assistir as aulas de alguém mais experiente que vocé te ajuda muito, e me
ajudou principalmente a conhecer o aluno adulfo e a resgatar o que eles sabem,

porque eles sabem muita coisa.” (Professora de Quimica)

Mas ha professores que sentem uma certa desorganizagio dos professores dos

Cursos noturnos:

“4 escola é um espago rico de convivio social {...) e eu sinto uma certa desunido dos
professores dos cursos noturnos, e isso € algo para nds estarmos discutindo ¢
remodelando a cara da escola para adultos, porgue essa coisa do convivio social é

pouco explorado.” (Professor de Histéria)

Mas essa realidade também nfio pode ser entendida apenas
responsabilizando-se os professores, pois & noite, nos cursos de educagdo de adultos,
muitos estio tdo cansados quanto seus alunos, cumprindo também sua terceira
jornada de trabalho.

O que ocorre, de fato, é¢ que a Educaglio de adultos ndo € vista como uma
parte da Educagfo, ela estd “4 margem” dela, porque ¢ destinada aqueles que ndo

freqiientaram a escola na “idade prépria”. E esses professores sentem isso também:

“4 Educacdo de adultos n@o é uma prioridade, porque ndo hd material, ndo ha
verba (...) E temos que fazer a escola funcionar com material, sem material e apesar

do material...” (Professora de Lingua Portuguesa)

“Trabalhar com o adulto foi uma das experiéncias mais ricas que eu ja tive. E muito
gratificante, mas infelizmente sdo poucos os que se dedicam a esse tipo de atividade,
porque educagdo de adulios parece que é coisa de refugo...” (Professor de

Geografia)
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E outra dessas angustias, sentidas por esses educadores sujeitos da pesquisa, ¢
fazer com que o aluno permanega na escola, que ele possa alcangar seu objetivo final

que ¢ a conclusfo de seus estudos. Vejamos o que sentem os professores:

“O adulto tem muita ansiedade com relagdo a obtengdo do certificado, muitos
querem concluir logo pela necessidade do certificado, e quando véem que o processo

é demorado, muitos desistem mesmo, vdo embora...” (Professor de Historia)

“4 minha maior anguistia é tentar fazer com que o aluno ndo deixe a escola. Esse ¢
meu medo, eu quero que ele fique. Aquele aluno preocupado, cheio de problemas,

desiste muito facil, porque ele ja desistiu uma vez...” (Professor de Geografia)

Assim, 0 que podemos constatar é que os erros que sdo cometidos na
Educagdo de adultos de hoje foram também os erros cometidos na escola regular que
“expulsou” esses alunos do sistema quando eram criangas ou adolescentes. Uma
Educagfio que nfo se preocupa com seus alunos, com a formago de seus educadores,

que discrimina e continua excluindo...
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V1) Consideracdes finais

Através dessa pesquisa pudemos adentrar um pouco mais na realidade da
Educaciio de adultos. E claro que nfio é daqui que se pode concluir algo de mais
concreto. Para este fim seriam necessdrios muitos estudos € muito mais
aprofundados. Mas este trabalho nos serviu, principalmente como confirmagéo a
muitas de nossas expectativas e ao referencial tedrico.

Primeiramente, vale ressaltar o descaso para com a Educagfo brasileira. Atras
de um discurso democratizador esconde-se uma realidade na qual ainda nem todos,
sejam criangas, jovens ou adultos, tém garantia de acesso e permanéncia dentro da
escola. E muito mais deixada de lado estd a Educacfio de adultos, marginalizada e
superficial. Essas afirmagdes se confirmam no sentido de a Educagdo de jovens ¢
adultos estar “a margem” da Educago e de nfio se importar com a qualidade no
atendimento a sua clientela. Hoje, temos ainda um grande niimero de criangas fora da
escola. E essas criangas engrossardo, no futuro, o enorme contingente de jovens e
adultos nfo escolarizados que, como as criangas de hoje, ndo terfo uma Educa¢do
que vise formar para o saber-pensar e para o saber-fazer. E, infelizmente, ndio ha nem
garantia de vagas para €ssas pessoas.

O que se sente ¢ que a Educagio de adultos tem apenas a funglo de suprir
uma Educagio faltante; & destinada “aqueles que n#o puderam estudar na idade
prépria.”

Pudemos também comprovar a realidade do aluno jovem / adulto trabalhador:
suas necessidades, suas expectativas, suas razdes de volta ao estudo, suas
dificuldades de volta 4 escola... Sdo, em sua grande maiorta, pessoas que sacrificam
seus poucos momentos de lazer para dedicarem-se ao estudo, no qual eles tanto
acreditam e depositam a esperanga de alcangar um futuro melhor. E uma clientela
heterogénea, tanto no que diz respeito & idade quanto as expectativas.

E pensando no educador dos alunos adultos, que também ¢ um adulto, temos
que ele também enfrenta suas dificuldades: como trabathar com Educagéo de adultos,
se nio receben (in)formagio sobre ela? Como (in)formar esse adulto? O que eles
querem / precisam saber? E alunos e professores tém suas expectativas, um em
relagio ao outro. Os primeiros querem aprender bem dos segundos, e o0s segundos

querem ensinar bem aos primeiros...
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Acontece que, professores ¢ alunos, precisam se perceber, a0 mesmo tempo,
como pessoas que aprendem € que ensinam. Um ensina ao outro, um aprende com o
outro... A Educagio de adultos, como bem nos aponta GIUBILEI (1993:147) deve
ser uma “educacdo comprometida, ndo sé na formacdo do adulto enquanto aluno,
mas do adulto enguanto professor, bem como do professor enquanto adulto e do
professor enquanto educador.”

Mas, o que percebemos, nessa pesquisa, sdo as tentativas de acerto € efro de
trabalho de professores preocupados com seus alunos, preocupados com o caminho
da Educagio de adultos. O que notamos, aqui, € que a pratica, o espago da sala de
aula, o didlogo com os alunos é que véo ensinando o caminho para o educador... S0
que esse educador ainda sente falta de uma formagfo especifica para trabalhar com o
aluno aduito. O educador do aluno jovem / adulto trabalbador precisa conhecer
melhor seus alunos, para juntos construirem um processo educativo que favoreca o
crescimento € o aprimoramento de ambos.

Neste trabalho, nos referimos varias vezes 4 expressio “Bducaglo
comprometida com os alunos”. Acreditamos que esse conceito se explica pelo fato de
nio ser possivel considerar que educar ¢ transmitir conhecimentos, ou seja, apenas
gravar na memoria fatos e situagdes, mas inter-relacionar o que ja foi feito com
aquilo que pode ser (re)construido.

E ¢é nesse sentido que os cursos que formam professores precisam repensar a
falta de preparagio e qualificacdo dos educadores para o trabalho com pessoas
adultas. Do jeito que estd, s6 se consolida a visdo de uma Educago de aduitos que
estd a margem da Educagfio regular. Ndo se pode fechar os othos para o enorme
contingente de pessoas sem escolarizagdo em nosso pais. Os cursos de formagéo do
magistério devem ser reestruturados para visar a formagio de educadores que, como
profissionais, sejam capazes de dominar conteudos técmicos e pedagégicos que
traduzam um compromisso social e politico junto as pessoas adultas, relacionando-o
com o interesse de aprendizagem desses alunos.

Apenas quando a Educagdo de adultos considerar as condigdes de vida e de
trabalho de seus educandos, ¢ se preocupar melhor com seus profissionais € que ela
deixard de manter o seu cariter compensatério, de algo que estd ai para remediar o
que ndo fem remédio. Enquanto a Educagio ndo for levada a seério nesse pais,

existirio criangas sem escola, e jovens e adultos que a buscardio mais tarde.
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ANEXO1

Conhecendo melhor o aluno adulto

Idade: anos

Sexo;

Freqitentou a escola quando era crianga? [Jsim [l ndo

Trabalha atualmente? [isim [Jndo O que faz?

Por que resolveu estudar agora?

O que vocé acha que os estudos poderdo lhe trazer?

Quais as maiores dificuldades gque vocé tem para estudar?

O que vocé mais gosta desta escola?

E de que vocé ndo gosta nesta escola?

UMICAMP - FE - BIBLIGTECA
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ANEXO II

Roteiro de entrevista semi-estruturada
com professores da Educacio de adultos.

Vocé tem experiéncia de magistério? Em que série?
H4 quanto tempo vocé trabalha com Educagio de adultos?

Vocé acha importante ter um método especifico em Educaco de adultos? Por
que?

Fale um pouco sobre a metodologia de trabalho que utiliza em suas aulas.
Quem seleciona os contetidos trabalhados nas suas aulas?
Vocé usa livros didaticos? Considera que sdo adequados & educagéo de adultos?

Que razdes vocé considera que levaram seus alunos a comegar ou continuar 0s
estudos?

Seus alunos buscam algo mais além de saber ler, escrever e contar?

Quanto a aprendizagem considera que ha diferenga entre o educando adulto ¢ a
crianca? Quais?

10) Quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta para trabalhar com os alunos

adultos?

11) Sentiu falta de uma formag&o mais especifica a respeito do aluno adulto?



