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RESUMO

O prejsente trabalho teve como principais objetivos
conhecer a critica referente ao uso do texto literario na
escola, benj como conhecer como a literatura se faz presente
numa sala cfie pré-escola de E.M.E.Il. da cidade de Campinas.

Sendoiassim esta foi uma pesquisa que articulou duas
frentes: urrja pesquisa bibliografica de pequena extensdo
para uma rﬁaior compreensao das criticas feitas ao trabalho
com a Ieittijra e a literatura na escola; uma pesquisa de
campo parafl uma maior aproximacio das formas de trabalho
com a leiturfa da literatura numa sala de pré-escola.

O ‘estﬁdo, nessa segunda frente, assumiu um carater
mais descri;tivo, a partir de observagdes do cotidiano da sala
escolhida. :Nele se da destaque aos momentos em que a
literatura inﬁfantil se faz presente como protagonista do

trabalho.
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1.1. BREVE HISTORIA DESTE TRABALHO

Ao cursar disciplinas, do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagédo da
UNICAMP, marcadas pelo carater pratico, como Didatica e Trabalho Pedagdgico,
Pratica de En.'sino, Metodologia de Ensino para Séries Iniciais do Ensino

Fundamental e

Estagio Supervisionado, tive a possibilidade de experimentar um
pouco do dia a c!]ia da sala de aula.

Durante dois anos da minha formagao académica estive presente na escola e
observei uma série de praticas as quais me levaram a alguns questionamentos.
Muitos deles relacionados diretamente a questdo da leitura e, em especial, da
leitura da literatura: Esse é o “modo correto” de usar a literatura na escola? Sera
que a professora so obtém siléncio se ela contar uma histéria? Sera que os
alunos nao peridem o interesse pela literatura se na maioria das vezes que a

professora conta uma histéria ela cobra alguma producéo, seja escrita ou ndo? A

professora usa; a contagdo de historias apenas porque precisa preencher o
tempo?

Essas sao afz[gumas das questbes que me estimularam a desenvolver este
trabalho. Questlc'aes que tiveram origem em uma experiéncia de observacdo da
pratica escolar|ligada ao livro e a literatura infantil. Ha também aquelas que
surgiram a partir de leituras e reflexdes em disciplinas de carater mais tedrico,

como Fundamentos da Alfabetizagdo e Leitura e Produgdo de Textos, ambas

voltadas & temélltica da linguagem escrita e da leitura na e fora da escola.

Na discipliné de Fundamentos da Alfabetizagéo, obrigatdria para alunos do
curso de Peda:gogia do quinto semestre, 0 que se estuda sobre leitura da
literatura & serr'npre com énfase no processo de alfabetizagdo, portanto ndo ha

uma discussao
Tampouco séo

mais abrangente acerca do uso da literatura infantil na escola.
apresentadas a nds, alunas de Pedagogia, as obras literarias

possiveis e disponiveis de serem utilizadas em nossa futura atuagdo como

educadoras. M
de obras. Ainda

| . . ‘e . N
enos ainda se tem um frabalho sistematico de leitura e apreciagéo

menos da exploragéo didatica deste material. Nao ha tempo para

uma discussao

acerca do género, do mercado editorial, das formas de sua

produgao e recepgéo.

Ja em Leitura e Producéo de Textos, disciplina oferecida no sexto semestre do

| . o - .
curso de gradu|agao, também obrigatéria, houve uma proximidade maior com a



discussao sobre leitura da literatura, viabilizada através de trabalhos com autores,

também professores da Unicamp, que discutem a questéo da literatura na escola,

como Jodo Wanderley Geraldi e Marisa Lajolo, e também através da
apresentagao qe algumas poucas obras de literatura infanto-juvenil e seus
respectivos autores.

Entretanto, tal disciplina aborda ¢ tema da leitura e escrita numa perspectiva
social, historica, e cultural e conseqguentemente ndo discute satisfatoriamente
idéias relacionadas aos problemas do uso inadequado da literatura infantil na
escola da atualidade.

Portanio, acredito que essas duas disciplinas ndo foram suficientes para
contemplar a discussdo acerca da leitura da literatura infantil na escola, em se
tratando de um|curso que forma muitos dos profissionais que iréio assumir uma
grande parie das salas de aulas nos proximos anos.

Embora a academia tenha uma vasta produgéo que trata do uso que a escola
faz da Iiteraturla, na nossa formagdo ndo houve tempo para fazermos uma
reflexdo mais priofunda sobre o assunto.

Entretanto, em 1999 pude vivenciar uma experiéncia nova que frouxe a tona o

lado mais afetivo da minha relag&o com a questéo da leitura da literatura. Essa

experiéncia diz |respeito a um trabalho de contagdo de histérias, realizado pelo
Grupo Manaué,i que foi formado em maio daquele ano (e do qual participo até
hoje). O grupo flpi formado por pessoas que haviam participado de um curso, que
acontecera em %bril do mesmo ano, sobre contagio de historias, na Faculdade de
Educacéo Fisicfa da Unicamp, ministrado por Angela Barcellos Café, professora
da Universidade! Federal de Goias e integrante do grupo de contadores de histéria
Gwaya. |

Depois do c:urso algumas pessoas se sentiram motivadas a aprofundar os
estudos nesseitema e comegar uma atividade de contagcdo de histérias na
Unicamp, tal cor:'no apresentada pela professora Angela B. Café. No inicio o grupo
era formado po% trinta pessoas e em poucos meses ficou apenas reduzido a sete
integrantes, tod?s mulheres. Apdos um ano e meio de formagéo passou a contar
com apenas tré$ pessoas, entre elas, eu.

Foi nesse nﬁomento que o grupo ampliou suas possibilidades de trabalho,
incluindo em se%us projetos, cursos e oficinas para divulgacdo da arte de contar

e | L .
histérias e formagéo de novos contadores de historias, sem deixar que as



sessGes de contagdo de historias, atividade desenvolvida desde o inicio,
perdessem sua [importancia.

No grupo tenho uma relacéo direta com a leitura da literatura, principalmente
da literatura infantil, uma vez que como parte da atividade de contagéo de
historias seleciono e decoro algumas obras literarias, as quais acredito serem de
boa qualidade, e por fim as apresento {para o publico ouvinte) utilizando técnicas

orais e gestuais!.

O trabalho de%senvolvido pelo grupo é marcado pela ludicidade, pois a partir dos
recursos e técni:cas que utilizamos é possivel estimular e enriquecer a imaginagdo
do ouvinte. Pori isso ha uma grande demanda de apresentactes destinadas ao
publico infanto-!juvenil, 0 que nao significa que o nosso frabalho nao seja
apreciado tambeém pelo publico adulto.

O grupo Manaué trabalha numa perspectiva de incentivo a leitura, pois, nos,

. | . . . .
integrantes do grupo, acreditamos que essa atividade introduz o ouvinte, mesmo

que sutilmente, |no universo da literatura, uma vez que os textos sao transmitidos

|

| . .
oralmente, pela'ls contadoras, tal como encontrados nos livros e também pelo fato

| . . e e
de apresentarmos o titulo da obra, o autor € a editora antes de iniciarmos a
contagao.

Também porque, como acredita L'Abbate
“O resgate desse narrador oral significa recuperar ndo s6 uma
arte quase esquecida mas, e principalmente, o despertar de uma
!imaginagéo criadora de um ouvinte que compreende e sente o
poder de sedugdo que hé na magia de cada fato novo narrador”
(L'ABBATE apud BERTOLANI, 1999, p.81).

Nesse sentido, nés temos consciéncia da importdncia do nosso papel no
despertar do interesse do ouvinte pela leitura e pela literatura. Através da
oralidade e da |gestualidade buscamos envolver nossos ouvintes e mostrar-thes
que uma h|stor|e|| pode ser mais que as letras impressas na pagina do livro.

Os primeiros‘contatos com o assunto no Curso de Pedagogia, as observagdes

. i N . .
realizadas nas escolas a sua problematizagdo, além da participagdo no grupo de
contadores de histérias foram as maiores razdes para a escolha desse tema para
|
um Trabalho d|e Conclusdo de Curso. A estas razdes acrescentou-se uma
passagem (amclia no estagio) pela pré-escola e a possibilidade de reconhecer
| . . T .
naquele lugar € no trabalho que se fazia ali uma possibilidade interessante de

atuagéolreflexéc?n.
|



1. 2. ESTA PES|QUISA: OBJETIVOS E DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

Os principais objetivos dessa pesquisa s20: a) conhecer a critica referente ao

uso do texto literario na escola; b) conhecer como a literatura se faz presente

numa sala de uma pré-escola de E.M.E.l da cidade de Campinas.
Sendo assiml, esta & uma pesquisa que articula duas frentes:
a) Uma pesquisa bibliografica de pequena extensdo para uma maior
compreensaoc das criticas feitas ao trabalho com a leitura e a literatura na
escola; l
b) Uma pe{esquisa de campo para uma maior aproximacgao das formas de
trabalhd com a leitura da literatura numa sala de pré-escola.

O estudo, nesta segunda frente assumiu um carater mais descritivo, a partir de
observagbes do cotidiano da sala escolhida. Foram cinglenta e duas horas de
observacao, na| escola, realizadas ac longo de treze dias consecutivos, com
excecao dos séLados e domingos, sendo vinte e seis horas em sala de aula.

Iniciei a pesquisa fazendo um levantamenio bibliografico a fim de saber quais
autores e obras poderiam me ajudar no desenvolvimento da primeira frente de
trabalho. O resultado foi uma grande variedade de textos. Com o auxilio da minha
orientadora foram selecionadas as obras a serem estudadas.

Um segundo! passo foi conseguir autorizacdo na £E.M.E.| para que eu pudesse
fazer as observallgﬁes.

Depois de ultrapassada esta etapa, foi 0 momento da elaboragao do roteiro de
observagéo'. O|roteiro foi construido com o auxilio da minha orientadora e teve
como ﬂnalidade: ajudar a dirigir meu olhar para os pontos que deveriam ser
observados, po;r exemplo, como a literatura esta presente na classe, como é
usada e quais ::seus efeitos, para posteriormente serem relatados no diario de
campo.

Concomitantlemente ao processo das observacdes realizei a leitura de parte da
bibliografia selecionada para entender de forma ampla o tema de minha pesquisa.

Uma delas que merece destaque & “Literatura: leitores e leitura”, de Marisa Lajolo
(2001). Contudo:, nessa fase da pesquisa as leituras nao foram sistematizadas,

! Segue em anexo o roteiro de observagio utilizado para a pesquisa de campo ao final do trabalho.




ajudaram apenails para que eu fosse me inserindo suavemente na produg¢ao critica
acerca da quesJéo do uso da literatura na escola.

Nessa etapa do trabalho priorizei as idas & escola e a produgédo de registros
escritos e fotoglréﬁcos. Além de usar um diaric de campo para registrar minhas
observacdes ei impressGes, busquei o recurso fotografico para ilustrar os
momentos de [éitura da literatura na sala.

Tentei regist!rar tudo o que acreditava ser importante, até falas das criangas e
da professora, |contudo nao foi possivel realizar uma entrevista com a mesma,
pois esta teve de deixar a classe para assumir outro cargo em outra escola. Séo
os imprevistos que acontecem!

Durante o te'mpo em que estive na escola senti a necessidade de obter mais
informacdes sobre os alunos e para isso recorri a secretaria a fim de obter alguns
dados pessoais|que constavam das fichas de matricula® dos mesmos.

Tive contato|com o acervo da biblioteca que havia na sala e fiz uma listagem?®

contendo todos os exemplares. Isso foi necessario para saber quais obras as
criangas liam er!n classe e quais levavam para leitura em casa.

Nao foi poslo.ivel deixar com que a biblioteca da escola fizesse parte desta
pesquisa, mesmo que fosse de minha vontade, pois esta estava sendo transferida
de local e, porta|nto, nao estava sendo utilizada.

O trabalho de campo nao ficou restrito apenas as observagées em sala de
aula. Através de! conversas informais com funcionarios da escola, como a diretora,
0 guarda e as rﬁerendeiras, também consegui algumas informagdes importantes,

-principaimente a respeito da escola, de maneira geral.

Nesse senti%io os alunos também foram pecas importantes e contribuiram
muito para es:sa pesquisa. Varias falas deles, em momentos de bastante
descontragéao, fioram registradas por mim e serviram para reflexfes acerca do
meu tema de pesquisa.

Quando encerrei as observagdes fiz um outro levantamento bibliografico, desta
vez buscando s!aber sobre obras que discutem a questdo do uso da literatura
infantil na educaig:éo infantil. Porém, apenas trés eram interessantes, mas de dificil
acesso. Tratava-se de dissertagdes de mestrado, defendidas em outros estados,
portanto pertencentes as bibliotecas das universidades nas quais foram

? Segue em anexo o réesumo dos dados dos alunos ag final do trabalho.
* Segue em anexo a lilsta de livros que faziam parte da biblioteca da classe ao final do trabatho.
!



defendidas e qiue ndo consegui obter através da biblioteca da Faculdade de
Educacdo em tempo habil.

Em seguida|parti para o estudo da critica sobre leitura na escola. Foi um
periodoc de concentragdo intensa. Cada obra lida foi fichada para facilitar a
sistematizagao de todas as leituras realizadas.

Toda producgio era entregue para minha orientadora que acompanhava cada
etapa, lia meus| escritos e me orientava em fazer algumas modificacées com o
intuito de melhor qualificar o trabalho.

Depois de realizar as leituras e sistematiza-las, iniciei o processo de escrita do
|
trabalho. No ca;:)itulo | apresento o resultado de minha incurséo pelos textos lidos

. | . .
e no capitulo |l apresento o resultado da minha pesquisa de campo.




1. A LEITURA NA ESCOLA: UM OLHAR PARA OS TEXTOS

A fim de atingir um dos objetivos desse trabalho que é o de, através de uma

pesquisa bibliografica, conhecer um pouco mais e sistematizar as criticas feitas

nos Gltimos ano

textos: “A feitural na escola” de Regina Zilberman, “Ao pé do fexto na sala de aula

|
de Ligia Chappi

prefexto” de Ma
feitura” de Lilian

construcdo da

escrita”de Ana L

!s 3 leitura realizada na escola, fiz a leitura das seguintes obras e
ni Moraes Leite e Regina Maria Hubner Marques, “O fexfo nédo ¢
|ris.al Lajolo, “A escolarizagdo do leifor - a didatica da destruicéo da
'Lopes Martin da Silva e “Formando leitores contando historias — a
fmudanga de uma proposta pedagogica de ensino de leitura e

| iria Sacomano Bertolani.

Neste capitplo apresento um conjunto de pontos que pude destacar do

material lido e ciue me ajudou a compreender possibilidades para um trabalho de

rmaior qualic:iade|

1.1. UMA CRiT:ICA DIRIGIDA A ESCOLA

oM O livro de literatura na escola.

i
Para entendermos a atual situagdo da leitura na escola, torna-se necessario

resgatar, na hi
escolar brasileir
Em contato

storia, os processos de transformacdo pelos quais o sistema
0 passou no decorrer das frés ultimas décadas.

com o texto de Silva “A escolarizagdo do leitor - a didatica da

destruicdo da leitura” (1986), pude conhecer alguns aspectos que contribuiram

" para um princip

item do trabalho.

Segundo S
5.692/71, com a

por reduzir sign

<

~

dominio da
consideravelme

causando na po

o do fracasso da leitura na escola e que serdo destacados neste

lva (1986), no inicioc da década de 70 foi promulgada a lei
finalidade de reorganizar o ensino de 1° e 2° graus, que acabou
ificativamente o salario dos professores, tirou-lhes autonomia e
aumentou

ituacdo, diminuiu a verba para a educacgao,

| - T
nte 0 nimero de vagas e escolas publicas de 1° e 2° graus,
pulacido a impressdo de democratizagdo do ensino.

A autora afirma que

| “Nos ditimos dez anos (1970-1980), o crescimenio da

,:oopulagéo escolar nas escolas publicas do Estado de Séo Paulo

g



|

foi da ordem de 1 mithdo e meio de criangas. Esse crescimento foi
um primeiro resultado da politica educacional do Governo,
Ifmp!anfada no periodo que sucedeu a revolugdo de 64 em nosso
'pais e que, ampliando o numero de anos de escolaridade a um
contmgente maior da populacéo, pretendeu fazer passar a idéia
de uma educagdo que se ‘democralizava’, porque fazia aumentar
as chances de igualdade de condigdes para a competigdo na vida
social e no mercado de lrabalho entre as criangas de classes
sociais distintas, uma vez que a estas a ‘nova educacdo’ e o ‘novo
governo’ abriam as portas” (SILVA,19886, p.11).

Como o pai:s, nessa época, se encontrava em aparente desenvolvimento, por
causa da abertlilra ao capital estrangeiro e pelo incentivo a industrializa¢éo, se
fazia necessériefl uma formagéo direcionada & instrugdo de uma méao de obra
capaz de suprir 'a demanda do crescente mercado de trabalho.

Contudo, a ]preocupagé‘lo com essa formagao comprometeu a qualidade do
ensino. Pois, s!egundo a autora, nao havia mais tempo na escola para uma

!apurada, era mais importante a preparagido de “técnicos” para

instrucdo mais
contribuir para a! ascensao da economia.

Silva (1986') mostra que a escola, a mando do governo, eliminou do seu
curriculo a filos!ofia, as artes e a historia, que passaram a serem vistos como
adornos, de\fidc;‘| ao novo ritmo da formacao. Pois, segundo os Guias Curriculares,
documento destinado aos educadores para orienta-los em seu trabalho de sala de
aula, essas disc!iplinas demandavam um tempo que melhor seria aproveitado se
substituido por contetdos mais objetivos e aplicaveis no mercado.

Para a autora, paradoxalmente o Estado militar, com a intengéo de tirar o
Brasil da condié:éo de subdesenvolvimento, gerou uma politica de incentivo a
cultura. Estimul%:u a producao de livros, dentre outras, e o mercado editorial
aumentou sua ! producdo de modo significativo, principalmente a de livros
didaticos, que chegou a 50.000 exemplares conira 4.000 de outros géneros. Com
isso o Estado tir!1ha um duplo carater: financiador e censor, pois s6 deixava tornar
publicas as prod:ug:f)es que ndo apresentassem ameaga alguma para o governo.

Vale citar, b!aseada na leitura do texto em questdo, que o governo militar,
através da prop&':sta renovadora da lei 5692/71, estimulou as escolas a adotarem
o livro didatico por ele escolhido, e muitas vezes distribuido gratuitamente, como

ento de trabalho do professor.

principal instrum



Silva (1986)i acredita que com isso, o Estado procurou ter maior controle até
do conteudo que seria trabalhado nas aulas, sendo que muitas vezes nao
participava apenas na escolha dos livros como também tentava interferir

diretamente na proposta pedagogica da escola, dizendo qual trabalho deveria ser

feito em sala de aula. Além disso, era de seu interesse transmitir uma imagem de
ensino democratico, no gqual néo faltava vaga € nem material para os alunos.
Afravés do éstudo deste texto pude notar que se restringiu o contato do aluno
com o texto, p:ois as possibilidades de trabalho com leitura em sala de aula
ficaram vincula#:las aos textos presentes no livro didatico, uma vez que os
professores era#n incentivados a utiliza-los em suas aulas, muitos deles sentindo-

se obrigados a riealizar o trabalho desta forma.

|
1. 2. UM OLHAR PARA A BIBLIOTECA ESCOLAR

Silva (1986)5 aponta outro fator importante com relacéo a escassez da leitura
|
na escola, Refer:'e-se ao fato de que poucas escolas tinham bibliotecas e aquelas

. | . . ) .
que tinham, geralmente, n&o eram bem mantidas, pois, em muitos casos, o

|
responsavel pelo trabaltho na biblioteca, organizagdo, catalogacéo e etc, eram

professoras apo'sentadas ou afastadas das salas de aula por motivos de saude,
que foram readaptadas para o cargo.

Ainda hoje [podemos ver o descaso do Estado para com as bibliotecas
escolares. A campanha “amigos da escola” leva muitos voluntarios para dentro

das escolas. Suas atividades sao diversas, inclusive a de organizar e tomar conta

de bibliotecas. ?e antes ja faltava qualificagdo do profissional responsave! pelo
funcionamento cjas bibliotecas, atualmente qualquer pessoa com boas intengées
pode assumir eése papel.

Como estag%éria em uma escola estadual de Campinas de primeiro grau pude
observar um ce{so desse. A escola tinha alguns livros guardados em caixas,
portanto sem usio. Com a campanha “amigos da escola”, iniciada em meados de
2000, do Govefno Federal em parceria com a Rede Globo de televisdo, as
escolas abriram suas portas para o voluntariado. Nesta escola, onde fiz estagio, a
fungao de uma assistente social desempregada foi de criar uma biblioteca, pois

uma sala estava|desocupada.




Tal iniciativé, louvavel sob cerfo ponto de vista, aponta para o vazio da
biblioteca e do bibliotecario na escola. Vazic que se completa com a auséncia
daquilo que é imprescindivel para que a leitura se forne possivel: o livro. Pois,
sem este, a instituicdo escolar compromete a formagao de leifores, pois néo
apresenta a cond|gao minima e indispensavel para a leitura.

Segundo Sllva,

“No municipio de Campinas, dentre 88 escolas publicas de 1°
e 2° graus, apenas 34 tém bibliotecas, embora por lei (que ©
govemo insiste em ignorar) toda escola com mais de vinte classes
deva ter uma biplioteca instalada e em funcionamento” (SILVA,
1986 p.18).

A questéoi de seu funcionamento €& outro ponto que requer alguns
comentarios, po:is a autora acredita que nem sempre uma escola que possui livros
e uma bibliotecaf, possui também alunos que a freqiientam,

Conforme {:itado anteriormente, nem sempre as bibliotecas tém um
profissional qua:lificado para esse tipo de trabalho. Um espa¢o como este néo
necessita de ple'no siléncio, tampouco de extrema ordem. E facil conceber que em
uma biblioteca duas ou mais pessoas conversem sobre alguma obra, pegam
indicagbes e at|é fagam comentarios a respeito de leituras que possam estar
realizando. Neslse sentido, Silva (1986) defende a idéia de que as responsaveis
pelas bibliotecas acabam distanciando os leitores desse espaco, ao invés de
atrai-los pelo fato de quererem o espaco organizado, com os livros nas prateleiras
e siléncio absolu:to.

Tais fatos n!os levam a pensar que melhor seria se os responsaveis pelas
bibliotecas fosse:am preparados e formados para isso. A autora afirma que ha
pessoas especialllizadas e competentes para atuar nessa area, com formagdo em
nivel superior, pbrém o Estado néo se preocupa com a qualidade desse servigo e
opta pelo menc%s qualificado e menos custoso, prejudicando a formagédo dos
leitores nas escolas.



I .
1. 3. O USO DQ TEXTO LITERARIO

E igualmente necessario, e isso € um ponto em comum entre os autores
estudados, que|se faga um bom uso do texto também em sala de aula, que os
momentos de leitura ndo sejam desagradaveis, mas sim prazerosos, pois o
contrario pode acarretar numa futura rejeigao a leitura, por parte do aluno.

Marisa Lajolo (1984) atenta, no texto "O texto ndo é pretexio”, para os
cuidados que nos, educadores, devemos ter ao propormos uma leitura e também
ao realizarmos |alguma atividade a essa relacionada, porque a escola tem o

costume de fazer o texto virar pretexto para outras coisas, ou seja, faz com que

ele seja usado com a finalidade de intermediar aprendizagens outras que nao ele
mesmo.

Segundo taI: autora, o texto nao foi feito para ser estudado detalhadamente.
Ele costuma se-ir uma produgéao individual do autor e encontra sua fungdo na
leitura igualmer%te individual do leitor, contudo isso ndo acontece sempre. Ha
textos produzid:i':s com uma finalidade previamente definida. Estes servem para
serem analisad:os e comentados em momentos de aula e geralmente sé&o
encomendados ipara compor 0s livros didaticos.

Silva acredit:a que

‘ “Estes textos — 05 dos manuais — séo na verdade fragmentos.
Apenas fragmentos que da realidade recuperam o cotidiano
fet:chfzado transformado em manchete e cronica de jornal ou em
acontec:mentos pitorescos. E enquanto fragmentos que se
sucedem sem autor e sem data — portanto sem histéria — falseiam
a leitura, a literatura, o conhecimento, a vida enfim [...]" ( SILVA,
1986 p.47)

Para a autoira, a escola das décadas de 70 e 80 foi marcada por essa forma
de se trabalhar|\com o texto em sala de aula. As atividades com os texios dos
livros didéticos tomavam praticamente todo o tempo das aulas de portugués, as
mais provaveis fde contemplar a leitura, e as obras literarias, que possuem um
grande valor his:térico e social, ficavam confinadas nas bibliotecas, quando essas
se faziam preser:1tes nas instituicbes escolares.

Lajolo (1984:1) atenta para o cuidado que se deve tomar com os livros
didaticos, pois efs.ses sao carregados de textos com qualidade bastante discutivel.
Geralmente seu conteldo é restrito e repleto de moral, sem esquecer que
|
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revelam verdaciies absolutas e incontestaveis. Por exemplo, quando nos
deparamos com um fexto de algum livro que apresente a histoéria do
descobrimento do Brasil. Da forma como € escrita, a informagéo & imposta ao
leitor, que fica sem poder questiona-la, pois esta ndo possibilita questionamentos,
apenas apresenta um contetido acabado e fechado em si mesmo.

Além disso,|a autora afirma que € muito comum encontrarmos, nesses livros,
textos encomendados repletos de ideologias que, a fim de formar um bom

cidadéo, transmitem a imagem de bom menino, bom filho, bom aluno, o pobre

limpo, o rico ca;ridoso, etc. Nesse caso, reforca a autora, cabe ao professor ter
bom senso e peirceber que esses tipos de texto, e sua utilizacado podem causar a
atrofia da sensil:!)ilidade do aluno.

Para Lajo[o} (1984) e de extrema importancia que o professor nao seja um
mau leitor, que Eeste pratique a leitura e goste de fazé-la, para que o contato do
aluno com o tex:to néo seja negativo, mas entusiasmante.

Nesse conte!:xto, ela menciona também a importancia do conhecimento prévio
do professor a Erespeito do texto que este se propbe a trabalhar em suas aulas.
Pois acredita qfue é fundamental que o professor seja um bom leitor, que a
relagéo dele cor:n o texto tenha um significado, uma vez que isso ndo ocorra, séo
grandes as charilces de que ele seja um mau professor e, por conseqiiéncia disso,
o texto podera niéo ter significado para seus alunos.

No caso de haver um texto do livro didatico que o professor opte por néo
abordar, a autor!a defende a idéia de que é fundamental que seja explicitado para
0s alunos os mc»itivos que levaram o professor a despreza-lo.

Silva (1986)‘concorda com Lajolo (1984) que algumas praticas como punir um
aluno por indisr%iplina. proibindo-o de ir a biblioteca retirar livros, suspender a
retirada de livros em época de prova, interferir na liberdade de escolha do aluno,
fazendo julgamento de sua escolha, s6 contribuem para prejudicar a formacéo do
gosto pela Ieitur:!;i dos alunos.

Durante o pt!ariodo em que fiz estagio em uma escola estadual de Campinas,
numa classe de: segunda série, para a disciplina de estagio supervisionado |,
obrigatdria para! 0 setimo semestre do curso de pedagogia, pude presenciar
algumas préticais nas quais a leitura ndo demonstrava ter seu devido valor. A
leitura de um Iivr:o, pela professora, para a classe acontecia como passatempo, ou
seja, nos mome:'ntos de espera para o sinal. Na maioria das vezes nao dava
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tempo de finalizar a leitura, e os alunos saiam da sala sem saber o final da
histéria.

Tal fato nos|possibilita pensar que a leitura ndo era algo planejado nesta sala,
acontecia para preencher um tempo em que nada mais se tinha para fazer. Ainda
assim se consiiderarmos que muitos dos livros lidos pela professora, nessa
circunstancia, nao eram de seu conhecimento, ou seja, foram escolhidos no
momento da Ieit:ura sem nem que ela soubesse a respeito de que tratava a obra e
se era de seu agrado.

Para os aut(!)res estudados, um outro fator importante que deve ser destacado
se refere ao fatfo de que a escola insiste em desconsiderar a liberdade do aluno
em relagéo a e!scolha do texto. Quando o professor pede para que a classe leia
um texto, com? a finalidade posterior a leifura de aplicar uma prova, um
questionario, od simplesmente para fazer exercicios de interpretagdo de texto,
dificilmente conisidera a vontade e o interesse do aluno.

Lajolo (1984) acredita que se o professor indica um texto, por qualquer que
seja 0 motivo, o aluno tem de I1é-lo, pois se este se recusar a fazer a lejtura,
mesmo que o téxto n&o lhe agrade, pode prejudicar sua avaliagdo. Neste sentido
pode-se dizer q;ue a escola néo considera, tampouco respeita, a preferéncia e o
gosto do alund e indiretamente obriga o aluno a fazer uma leitura forcada,
contribuindo par%a que o aluno rejeite e evite a leitura.

A autora dilscute ainda a leitura também como uma forma de avaliagéo.
Alunos que respiondem as questdes das provas, dos guestionarios, corretamente,
ou seja, como|o professor acredita ser o certo, sdo bons. Jé aqueles que
respondem incorretamente, que ndo concebem o texto como o professor, sdo
considerados ruins, pelo menos no quesito compreensio de texto.

Consideremos o que diz Zilberman (1984) sobre 0 exame para ingresso na
universidade - of vestibular. Este concurso nada mais € do que uma avaliagéo de
todo um conhecimento adquirido, ao longo dos anos escolares, sobre regras
linglisticas ou | informagdes a respeito da historia literaria, bem como de
interpretagéo de texto.

Refletindo sobre essa questéo, posso pensar que o vestibular refor¢a ainda
mais a pratica da escola criticada pela academia, uma vez que este ekige de seus
candidatos conhecimentos despreziveis para a formagéo de um bom leitor, como,

por exemplo, saber interpretar um texto de maneira padronizada e fechada.
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O texto tam!bém € usado, na escola, com a fungdo “de modelo e exemplo.
Nos piores casos, o texto ilustra a recompensa a comportamentos desejaveis e
castigo aos indesejaveis” (LAJOLO, 1984, p.54). Se algum personagem tem um
final feliz foi me!recido por sempre fazer o bem, se teve um final triste ou tragico
também foi men!—:-cido o castigo por fazer o mau.

Tal autora !estudada néo aconselha que se faga esse uso do texto. Pois
geralmente a moral gque vem embutida nas histdrias infantis & reforcada e
apresentada como ligdo. Isso limita o significado do texto e o sentido particular
que este pode tzier a cada um e faz com que as criangas estabelecam, de maneira
nao natural, relaig:ﬁes da estéria com a sua vida.

Zilberman (:1 986), no texto "A leitura na escola” acredita que a delimitagao do
significado do t#exto também acontece quando se faz uma interpretagédo deste,
fechada em res!postas de escolhas simples. Nao existe uma Unica interpretagao
comum & todos !os leitores. Isso & artificial. Cada um interpreta determinado texto,
da sentido a elé, relacionando-o com as outras leituras ja feitas e com as suas
experiéncias pa}ticulares de vida.

Pois, como gfirma Lajolo

“Ler ndo € decifrar, como um jogo de adivinhagdes, o sentido
de um texto. E, a partir de um texto ser capaz de atribuir-the
significagdo, conseguir relacioné-lo a fodos os outros textos
s:gmf cativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que
seu autor prefendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta
.feftura ou rebelar-se confra ela, propondo oufra ndo prevista”
(LAJOLO, 1984, p.58).

No entanto,i a escola ndo concebe assim. Quando o professor propde
exercicios de cc!ampreenséo de texto, fecha o significado do mesmo, limita as
possibilidades d:as interpretagtes de cada um. Todos tém de chegar a um
CONSenso, dever!n atribuir um Unico significado ao texto, como se existisse um so,
correto e verdad:eiro.

Mas, acredita Lajolo (1984), mesmo que se trate de um texto ruim, é possivel
fazer um bom trabalho. Para isso € fundamental que também se trate de um bom
leitor, e que cons:,idere a importancia da autonomia referente aos textos, a maneira
que cada um [id«f’:\ com os mesmos. Contudo, ha também aqueles que sdo maus

leitores. Esses, imesmo trabalhando com textos de altissima qualidade, néo
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sabem explorar seu potencial, isto & decepam a riqueza do texto, propondo
exercicios de alternativas que se excluem, por exemplo.

Os autores| por mim estudados discutem uma ouira fungéo que a escola
airibui ao texto/que € a de ensinar a norma culta da lingua, dar exemplos de

ocorréncias linglisticas. No texto de Silva (1986), podemos saber através dos
depoimentos d!e alunos entrevistados, que muitos acreditam que aprender
portugués signit:“ica “falar bem”, saber usar devidamente a gramatica e por isso
concordam com a escola quando esta usa, especificamente nas aulas de lingua
portuguesa, a literatura para inseri-los no universo da lingua.

Para Lajolo |(1984), muitos autores renomados da literatura como Machado de
Assis, Euclides !da Cunha, Rui Barbosa, sao prejudicados por causa do uso que &
feito de seus téxtos, que geralmente sdo usados para o ensino de regéncias,
colocacdes e | concordancias fora de uso. Esses aufores acabam se
fransformando cf:ie vitimas em carrascos, pois castigam professores e alunos
fazendo-os pren:derem-se em regras antigas de aplicabilidade discutivel.

Existe uma !séria critica a respeito deste uso que a escola faz da literatura. A
autora em que:stéo acredita que analisar as ocorréncias de norma culta, que
podem vira oco:rrer num texto, ndo da conta de todo significado dele. Melhor seria

se fossem discutidos outros aspectos que este possibilita, como o limite histérico
|

da norma culta,|as relagées entre o falar e o escrever; entre as formas escrita de

antigamente e a: atual, bem como o contexto histérico da época da producao.

Para Lajoloi (1984), os professores que se propdem a desenvolver um
trabalho com Ieiitura devem estar atentos para nao causarem a impressio nos
alunos de que t;exto bom € aquele quase incompreensivel, rico em garimpos da

| para entendé-lo é necessario recorrer a ajuda do dicionario.

Textos mais afuais também tém seu valor literario e podem ser bastante

linguagem, que

agradaveis de Sierem lidos.

Ha que né:ca errar pelo exagero. Se temos a possibilidade de conhecer
diversos estilos :Iiterérios, textos antigos @ modernos, curtos e longos, rebuscados
e simples, en’t‘é‘;’toi devemos ter a preocupacdo de dosar o uso no cotidiano escolar,
trabalhar com giferentes textos e por o aluno em contato com essa grande
diversidade.

Em sintese,i Lajolo (1984) acredita que as maneiras, por ela descritas, de se
trabalhar com © texto em sala de aula podem incidir num resultado n&o
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satisfat6rio, se o objetivo for despertar no aluno o gosto pela leitura e a vontade
de realiza-la com assiduidade. Pois essas praticas, ao invés de favorecerem a
liberdade de significacao advinda de uma leitura prazerosa, acabam por anular a
experiéncia pessoal e igualam os sentidos do texto, conseqientemente nao
possibilitam que o leitor se envolva com o texto a seu modo.

Segundo Lefite e Marques (1984), no fexto "Ao pé do texto na sala de aula’,
ha duas formaé. de se trabalhar com o texto: Usa-lo apenas para estudar a
gramatica e, neisse caso, ele nao tera sentido, ou deixa-lo mexer com as nossas
emogdes e signifficar algo para os leitores. No segundo caso, a autora explica com
base em anos t!:le magistério, que ha um envolvimento maior dos alunos com a
leitura, as quais|ficam mais criticas.

E important.:e entao deixar com que o texto faca sentido a cada um que o [é.
N&o acabar cor:n sua carga poetica e emocional, como denuncia Lajolo (1984),
com interpretat;.:ﬁes fechadas, de respostas simples de escolher, pois isto pode
causar a anulag:s“ao da experiéncia pessoal com o texto.

Regina Zilbérman, no texto “A Leitura na escola”, aponta a importancia de

- '[..] estimular uma vivéncia singular com a obra, visando ac
ennquec:mento pessoal do leitor, sem finalidades precipuas ou
|c:c:mewg:zsa‘s ulteriores. Ja que a leitura é necessariamente uma
descoberta de mundo procedida segundo a imaginacdo e a
experiéncia individual [...]" (ZILBERMAN, 1984, p.21).

Atualmente ia leitura esta perdendo seu espago para a tecnologia, alertam
Leite Marques‘ (1984). A televis&o, internet, video game, enfim, os novos habitos
da sociedade n'?noderna sdo mais atraentes do que a leitura. Contudo n&o tao
eficientes para éstimular a imaginagao criadora como a leitura, que mexe com a
magia do nosso ipensamento e amplia nossa visdo de mundo.

Nesse senticfio, recai sobre a escola a responsabilidade de estimular o gosto
pela leitura. Entr:etanto, isso tem de ser feito com alguns cuidados: sem desprezar
a preferéncia do! aluno, sem cobrangas posteriores, sem obrigagbes e deixar com
que cada leitura| realizada toque cada um a sua maneira, com suas significacdes
particulares, serr:1 uma interpretacéo fechada e padronizada.

Para tornar \'/iével 0 incentivo a leitura € necessario apresentar aos leitores em
formacgdo uma grande diversidade existente de textos. Geraldi (GERALDI apud
BERTOLANI,1 981) acredita que para o desenvolvimento de uma boa formagao de
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leitores & essencial que estes tenham contato com textos curtos como contos,
noticias de jornais e revistas, crénicas e também com os mais longos como,
romances e novelas. Pois é através do conhecimento, do contato, enfim, da
leitura desses diferentes tipos de textos que se forma o leitor critico.
Alem disso,| o conhecimento da vasta produgédo de obras literarias favorece

para formag&o de opinides acerca do gosto pela leitura. Valio afirma que

. "Através do conhecimento de uma variedade de livros de
diferentes formas(...) é que o futuro leitor pode ir estabelecendo
0s seus interesses e conseqiientemente, os critérios de selegédo
de textos” (VALIO apud BERTOLANI, 1999, p.80).

Essas idéiatfs parecem ser ignoradas pela escola no referente a leitura. Como
mencionado an:teriormente, a escola demonstra através de suas praticas nao
respeitar o interésse do aluno, tampouco oferece varias possibilidades de leitura e
deixa livre a esicolha do aluno. Essa situagdo ndo é favoravel para suscitar o
gosto pela Ieitu}a e formar um senso critico quanto a escolha da leitura que se
deseja fazer, se\nem faz com que se deseje ler.

Essas criti(i;as sac muito relevantes quando consideramos o ensino
fundamental e n:1édio. E quanto a Educagéo Infantil, como estimular o gosto pela
leitura? Que pré:ticas seriam adequadas? Quais precisariam ser evitadas?

As criangas :de Zero a seis anos, na maioria das vezes, ainda nao estio aptas
para leitura de !textos sozinhas, mas s&o capazes de ouvir estdrias e de se

interessar por elas.

1. 4.LEITURA E EDUCAGAO INFANTIL

Entrei em contato com os “Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infanftil”, documento elaborade pelo Ministério da Educagédo e do
Desporto (MEC)I em 1998, dividido em trés volumes. Trata-se de um documento
que tem a finalidade de nortear o trabalho pedagdgico neste nivel educacional.
Pude notar que a questao da leitura também tem sua importancia na Educacéo
Infantil. f

O volume 1 do documento aponta a roda de histéria como atividade

permanente. Segundo os Referenciais, as atividades permanentes “Sdo aguelas
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que respc:r.u:*'eirn| as necessidades basicas de cuidados, aprendizagem e de prazer
para as criangas, cujos contetdos necessitam de uma constancia [..]"

(Referencial Cufricular Nacional para a Educagao Infantil, volume 1, 1998, p. 55).

Neste documento podemos enconfrar ainda o livio como sendo um recurso
material, dentref outros como brinquedos, lapis, papel, tintas, pincéis efc. para a
Educacio Infan:til. Esses recursos s@o de presencga obrigatdria e constituem um
instrumento funr::lamental para o desenvolvimento da tarefa de educar.

Vale ressaflltar que os Referenciais apresentam a importancia da
acessibilidade iaos recursos materiais. Esses devem estar organizados e
dispostos as criiangas de modo que seu uso seja possivel, tanto autonomamente
quanto em ativic:lades dirigidas. Cabe acrescentar que tal documento alerta para o
cuidado que o eidulto deve ter em manter esses materiais em perfeitas condigoes
de uso, contud!o nao os guardar e francar em armarios, dificultando e muitas
vezes Impedindb 0 acesso da crianga. Pois usar, usufruir, cuidar e manter séo
aprendizagens imprescindiveis nessa faixa etaria.

No “Referepcial Curricular Nacional para a Educagio Infantil”, volume 3,
podemos encontrar a leitura de diversos textos, dentre outras atividades, como
um aspecto importante para o desenvolvimento da oralidade nas criangas. Pois,

. "A ampliagdo de suas capacidades de comunicacdo oral
ocorre gradativamente, por meio de um processo de idas e vindas
que envolve tanto a participacdo das criangas nas conversas
cotidianas, em situagbes de escuta e canto de misicas, em
prmcadefras elc., como a participacédo em situagbes mais formais
de uso da linguagem, como aquelas que envolvem a leftura de
{extos diversos” (Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil, volume 3, 1998, p.127).

Segundo oi documento estudado, o contato com diversos textos esta
extremamente réalacionado a aprendizagem da linguagem escrita, uma vez que
esse contato éifundamental para que as criangas possam desenvolver suas
habilidades de [ér e escrever autonomamente,

Alguns dos {5bjetivos da Educacg8o Infantil para criangas de zero a trés anos,
explicitados no c:iocumento, séo de fazer com que elas se interessem pela leitura
de histérias, bém como se familiarizem devagar com a linguagem escrita
participando de}situagées nas quais seja necessario o contato cotidiano com
livros, revistas, hiistc’:rias em quadrinhos etc.
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Para as criéng:as de guatro a seis anos os objetivos referentes a leifura sédo
mais aprofundados e ampliados. Trata-se de trabalhar para que as criangas,
dessa faixa etaria, se familiarizem com a escrita através do manuseio de livros,

revistas e outros suportes, assim como estimular vivéncias de varias situagtes

nas quais esses materiais sejam protagonistas; fazer com que elas escutem
textos oralizadc':s apreciando a leitura feita pelo professor e também de estimuiar
a escolha de livros para leitura.

O MEC (19|98) aponta, através dos Referenciais, que as criangas de zero a
trés anos devem participar de situa¢des de leitura de diferentes tipos de texto,
pelos adultos, | como contos, poemas, parlendas, trava-linguas eic. Devem
também observ:ar € manusear materiais impressos, como livros, revistas, gibis
etc. para se insérirem sutilmente no universo da leitura e da escrita.

Com o intu:ito de desenvolver a oralidade, o documento traz a escuta de
histérias, dentre-: outros, como um elemento de bastante relevancia.

"Além da conversa constante, o canto, a musica e a escuta
de historias também propiciam o desenvolvimento da oralidade. A
oitura pelo professor de textos escritos, em voz alta, em situacbes
que permitem a atengdo e a escuta das criangas, seja na sala, no
parque debaixo de uma arvore, antes de dormir, numa atividade
especifica para tal fim efc., fomece as criangas um repertério rico
em oralidade e em sua relagdo com a escrita” (Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo infantil, volume 3, 1998,

p.135).

E necessario que os livros, e outros instrumentos de leitura, sejam bem
organizados, em um ambiente climatizado propiciador a leitura, para que as
criangas déem |inicio a um processo de conscientizagio e incorporacdo da
importancia que esse objeto tem em nossas vidas. Isso pode acontecer, segundo

os Referenciais| através de sua manipulagio e leitura, seja em momentos de

atividade dirigidell ou por vontade espontanea da crianga.

Para os estddiosos da area educacional e elaboradores da proposta curricular
em pauta, os p+ofessores devem deixar com que as crianc¢as levem livros para
casa, para serem lidos juntamente com seus familiares. Pois acreditam que as
criangas, desde |pequenas, podem construir uma relagéo prazerosa com a leitura,
uma vez que c'ompartilhar novas descobertas com seus familiares € um fator
positivo nas aprendizagens infantis porque contribui para uma construgio de um
sentido mais amplo para a leitura.

|
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Para a forrﬁagéo do gosto pela leitura € aconselhavel que desde a educacgéo
infantil se desenvolva um trabalho enfocando esse objetivo, seja selecionando
uma histdria para contar ou disponibilizando livros as criangas. Pois

|

| P

: “O alo de leitura € um ato cultural e social. Quando o
professor faz uma selegéo prévia da histéria que ira contar para
as criangas, independentemente da idade delas, dando atencéo
'para a inteligibilidade e riqueza do texto, para a nitidez e beleza
das ilustragbes, ele permite as criancas construirem um
sentimento de curiosidade pelo livro (ou revista, gibi etc.) e pela
!escrita” (Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil,
volume 3, 1998, p.135).

Em relag:éoié\ ampliagéo do universo discursivo em criangas de quatro a seis
anos, o docurﬁento afirma que esta se da por meio do conhecimento da
diversidade de!textos e de manifestagcdes cuiturais que expressam maneiras
préprias de veri 0 mundo, de viver € de pensar. Para isso se faz necessério a
utilizagéo de reé:ursos como musica, histérias, poemas, os quais sdo excelentes
materiais que alfém de ampliar o universo cultural contribuem para o contato com
a diversidade ej a formagdo de uma aprendizagem e do respeito para com o
diferente. |

No volume 3 do documento estudado hd um item especificado por Praticas de
Leitura, o qual t:raz como importante a participagéo das criangas em situagées em
que adultos Iéerfn textos de diferentes géneros, como contos, noticia de jornal e
revista, poemasi; participagdo em situagGes que as criangas leiam*, mesmo que
néo o fagam dsi maneira convencional; observagdo e manipulagéo de recursos
impressos, conéo livros, revistas, gibis, etc, que tenham sido previamente
apresentados a' classe e a valorizagdo da leitura como fonte de lazer e
entretenimento.

No item “Orfenfagﬁes Didaticas” esta explicito que as praticas de leitura tém
um valor em si r:'nesmas e nao € necessario que seja desenvolvido qualquer tipo
de atividade sub!seqtlente como, desenhos, repostas A perguntas sobre a histéria
lida, dramatizagéo, pois o texto em si j& tem um significado e a crianga e capaz de
entendé-lo. Cont:udo, as atividades néo s&o vistas como praticas negativas, desde

* Entende-se que a cria;im;.a € capaz de ler na medida em que a leitura ¢ compreendida como um conjunto de
acdes que transcendenl-l a simples decodificag@o de letras ¢ silabas. Quando a crianga consegue inferir o que
esta escrito em determinado texto a partir de indicios fornecidos pelo contexto, diz-se que ela esta lendo,
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que tenham séntidb e fagam parte de um projeto mais amplo, caso contrario
podem interferin prejudicando o processo de significagéo da histéria pela crianga.
‘,Nessa faixa etaria a maioria das criangas ndo esta habilitada para a leitura

convencional. Borém, segundo o documento, as criangas podem fazé-la através
. i . o
da leitura do professor, pois escutar um texto narrado por outro ja € uma forma de
i
leitura e, além disso,

' “E de grande importéncia o acesso, por meio da leitura pelo
professor, a diversos tipos de materiais escritos, uma vez que isso
possibilita as criangas o contato comn préticas culturais mediadas
pela escrita. Comunicar préticas de leifura permite colocar as

criangas no papel de ‘leitoras’, que podem refacionar a linguagem

!com os fextos, os géneros e os portadores sobre 0s quais eles se

apresentam: livros, bilhetes, revistas, carfas, jomnais efc.”
{(Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil, volume
3, 1998, p.141).

O contato c%om a amplitude de textos possibilita as criangas atentarem nao
apenas para ac%; conteudo destes, mas também as suas diferentes formas de
escrita. Para aiequipe elaboradora dos Referenciais Curriculares, o professor
deve realizar, Ct:)m freqliéncia, leituras de textos de mesmo género literario, pois
assim estara !oferecendo, as criangas, oportunidades de conhecerem as
caracteristicas éarticulares de cada género, ou seja, identificarem se o texto lido é
uma historia, un:1 anuncio, uma poesia etc.

O documentfo atenta que para isso ha varias estratégias de trabalho as quais
o professor por!:le utilizar para aprimorar as atividades de leitura. Sao essas:
comentar anteri#:rmente o assunto do qual trata o texto; estimular as criancgas a
levantarem hipc':ateses sobre o assunto a partir do titulo; dar informagées que
contextualizem 'al leitura; criar um clima de suspense, quando vidvel; resgatar
outros fextos cé:nhecidos a partir do texto lido; favorecer conversas entre as
criangas para qfue troquem opinides, comentarios e compartilhem o efeito que a
leitura produziu.é

Além de Ie!r para as criancas, € importante que o professor organize
momentos nos! quais elas proprias leiam. Situagbes em que as criancas
estabelecem as:sociagﬁes entre o que € falado e o que estad escrito, mesmo que
ainda nao domin:em o codigo.

. "Nessas atividades de ‘leitura’, as criangas devem saber o
{exto de cor e tentar localizar onde estdo escritas determinadas
palavras. Para isso, as criangas precisam buscar fodos os
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indicadores disponiveis no texto escrifo. Ndo é qualquer texto que
garante que o esfor¢o de atribuir significado as partes escrifas
coloque problemas que ajudem a 'crianga a refletir e a aprender.
Nesse caso, os fextos mais adequados s8o as quadrinhas,
|,tn:a;r'lta;r?o'as e cangbes porque focalizam a sonoridade da linguagem
\(ritmos, rimas, repetigbes elc.), permitindo localizar o que o texto
diz em cada linha” (Referencial Curricular Nacional para a
Educagéo Infantil, volume 3, 1998, p.142).

Nao obstanite, o professor deve também organizar situagbes em que as
criangas tenhar:n que desvendar o sentido de um texto apoiando-se nos mais
diversos eleméntos, como nas ilustragdes, na diagramagdo e no seu
conhecimento p!révio sobre o tema. Nestes casos, os materiais mais adequados
séo rétulos, efnbalagens comerciais, folhetos de propaganda, historias em
quadrinhos e Olthros suportes que viabilizem as criangas deduzir o significado a
partir do contebdo, da imagem ou foto, do conhecimento da marca ou do
logotipo. :

| A partir de !um estudo dos Referenciais, pode-se entender que através da
leitura de histér:ias as criangas podem conhecer maneiras diferentes de pensar,
viver, agir. Enfifm, podem entrar em contato com outras culturas, de lugares e
tempos distintosl, e, portanto, comportamentos e costumes nao semeihantes aos
nossos. Assim abre-se a possibilidade delas estabelecerem relagdes com o modo
de vida do grup!o social ao qual pertence. Nesse sentido, as histdrias constituem
uma rica forma ide conhecer a diversidade cultural @ suas maneiras de lidar com
as emocgdes, qtéestc“aes eticas, favorecendo na construgéio da subjetividade e da
sensibilidade dais criangas.

Para a equi:pe que desenvolveu essa proposta curricular, 0 momento de se
contar histdrias ideve ser convidativo. O professor deve criar um clima agradavel
para leitura,de hodo que as criangas permanegam atentas e interessadas. E
aconselhavel qde o professor permita que elas olhem as ilustragcdes e o texto
enquanto a hist:c')ria é narrada, a fim de mobilizar a criagdo de expectativas por
parte das criang!als, para alimentar a imagina¢ac e despertar o prazer pela leitura.
Dessa forma, désde cedo as criangas aprendem a apreciar o momento de sentar
para ouvir histc')r:ias e de criar o gosto pela literatura.

0 documen’éo estudado alerta que os profissionais da Educagéo Infantil ngo
devem menosp%ezar a capacidade de entendimento da histéria por parte das
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criangas, ofereciendo a elas textos curtos € mais faceis, a seu julgamento. Esses
devem, na sua pratica de leitura, considerar a qualidade da obra que irdo
apresentar para n&o empobrecer as possibilidades de acesso a boa literatura.
Além disso, nao se faz necessario substituir palavras por outras mais faceis, com
o intuito de facilftar o entendimento da histéria. Uma vez que essa atitude contribui
para restringir 0I aprendizado de novas palavras, ao invés de auxiliar no processo

de ampliacao dc;) vocabulario,

Em sintese,| os Referenciais trazem a leitura como um meio de aprendizagens

diversas. Desdef' o conhecimento de diferentes culturas a aquisicdo da oralidade.
Contudo, tal doc::umento n&o discute alguns temas como a leitura em conjunto € a
questao das rels!;lgﬁes de afetividade envolvidas na leitura.

No boletim inoticias n°® 9 da FNLIJ (Fundag¢ao Nacional do Livro Infantil e
Juvenil) foi pub?icado um artigo que discute a questéo da afetividade no ato da
leitura. Atravési de seu estudo pude tomar conhecimento de um projeto de
incentivo a Ieitufra que o MEC desenvolveu em 2002, no qual distribui 60 milhdes
de livros de Iiter!atura através das escolas publicas para as criangas levarem para
casa.

Segundo Bci‘-,'th Serra, representante da FNLIJ e citada no artigo referido, o
intuito de oferec!:er esses livros para as criangas, além de coloca-las em contato
com o objeto pa!ra manipula-lo, familiarizar-se com ele, é fazer com elas partilhem
a leitura com oé outros membros da familia e com amigos. Pois para ela o mais
importante ness:e projeto & possibilitar que pais e filhos leiam juntos, uma vez que
ler junto € dar ali‘eto.

Eliana Yunefs também acredita que a leitura estabelece um lago afetivo entre
o narrader e 0 iouvinte. Nesse sentido, tal autora aponta no texto “Circulos de
Leitura” que o gf;osto pela leitura se da, também, na partilha, na troca afetiva ou
emocional que se produz.

Dessa form:a, podemos entender a pratica da roda de leitura como um
estimulo as trociaus, as partilhas de sentidos e emogdes que se produzem ao longo
da leitura de um texto, uma vez que nela a leitura acontece em conjunto e as
trocas, por consfeql‘lénc:ia, também.

Por fim, val:e acrescentar que as criangas da Educagao Infantil devem sim

levar os livros para casa, nio apenas para ler com familiares e manipular o livro,
!

"



como defendem os Referencias Curriculares, mas também para através do livro

fortalecer suas ﬁelagées afetivas dentro de casa.
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|
2. ALEITURA NA ESCOLA: UM OLHAR PARA UMA SALA DA EDUCACAO
INFANTIL

A Pesquisa|de campo foi desenvolvida numa Escola Municipal de Educacao

Infantil, localizada na regido central de Bardo Geraldo — subdistrito de Campinas,

em uma das salas de aula de pre-escola, com trinta criangas de cinco a seis anos
de idade. |

Trata-se de: uma escola fundada em 1969 que ocupa todo um quarteirdo.
Possui uma e*tensa area externa, muito arborizada, com parque, piscina,
gramado, tanql!Je de areia e um teatro de arena. Tem sete salas de aula
relativamente p%aquenas para a quantidade de alunos por classe. E inteiramente
cercada por alairnbrado, 0 que permite que as criang¢as vejam todo movimento do
fado de fora, ass!;im como também podemos ver 0 que acontece nos arredores dos
prédios de salasz de aula se estivermos ao redor da escola.

A parte adr!ninistrativa fica logo na entrada do prédio principal, portanto um
pouco distanteidas salas de aula, que ficam ao redor do teatro de arena e
préximas do pa I'que. Na frente da sala da diretora existe um consultério dentario,
que & utilizado pelos alunos da escola. A dentista faz mensalmente uma reviséo
na boca das criangas. As criangas que apresentam aigum problema agendam um
horario para serfem atendidas. Vale ressaltar que o atendimento é feito durante o
horario de aula.| Contudo, isso esta sendo mudado, pois as criangas deixaréo de
ter, no fim dessla ano, atendimento odontoldgico na escola, quando necessitarem

. - P - .
desse servigo, irdo encontra-lo no posto de salde do bairro.

A equipe técnica da escola fica instalada em uma Onica sala. Nela ficam a
diretora, a vice—:diretora e esporadicamente a orientadora pedagdgica, que vai a
escola exercer s:uas fun¢des duas vezes semanais.

Ainda nas p:roximidades da porta de entrada da escola fica um saguéo. Este
espago € bem iextenso, iluminado e arejado, devido as grandes janelas que
possui. Hoje em! dia & utilizado para reunides e também para atividades em que tv
e video sao uti[;izados. Contudo, ha um ano atrés, nesse local se encontfrava a
biblioteca da escola e também uma classe de pré-escola, além do espacgo de
audio e video. Esses diferentes compartimentos nesse mesmo e grande lugar
eram separadosf por estantes.
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|
Existe também uma recepgdo que esta localizada logo na entrada do prédio
principal da escola, ao lado da sala da direcdo. Essa recepgdo € composta
apenas por uma mesa e uma cadeira, pois fica no hall de acesso ao predio bem
em frente a poﬁa. A pessoa encarregada de “recepcionar’ nessa escola nao é
uma secretarial jd que a escola nao possui uma secretaria. Quem cuida da
recepcao € um|guarda municipal, que inicialmente foi trabalhar no Ilocal com a

finalidade de vigiar a escola e dar seguranca aos alunos e funcionarios da

instituicdo, mas !hoje também tem essa func¢ao.

Contudo, com 0 passar do tempo, acabou se disponibilizando e assumindo
algumas func;,c")e:s como: atender telefone, deixar recados, cuidar da recepgao, etc.
Tudo isso por \ffontade prépria, como ele mesmo me disse em uma conversa
informal.

Cabe inforrrilar gque o expediente do guarda & unico, ou seja, nenhum outro
funcionario da e:scola cumpre a mesma carga horaria. Ele entra as sete horas e
sai as dezoito ﬁoras. lsso acontece pois ele € o responsavel por abrir o portdao
principal da esciola e também a porta do prédio e, no final do dia, tem de fecha-
los. Todos os démais fazem um turno de trabalho de aproximadamente oito horas,
COM €XCecao dails professoras que fazem um turno de quatro horas, nao incluindo
os horérios resefrvados para atividades extra classe.
|

Além desses espagos ha também o refeitdrio € a biblioteca. O refeitério é

grande, mas néfo o suficiente para caber todos os alunos de cada periode num
mesmo momentfo. A escola atende criangas de trés a seis anos de idade e possui
quatrocentos e {;inte alunos, no total, portanto cerca de duzentas e dez criangas
por periodo. Nefsse refeitorio cabem quase sessenta criangas, o que implica em o
lanche ter de sefr oferecido de duas em duas classes.

O espaco piara refeicdes € bem iluminado e arejado, devido aos extensos
vitrds que ﬂcam! na parede do fundo. As mesas sdc compridas atingindo quase
foda a extensé‘loi da sala. Ha cinco fileiras de mesas, sendo que em cada fileira as
criangas sentam-se de frente umas para as outras. E importante citar que o
tamanho da moti)ilia é variado, ou seja, tém fileiras de mesas baixas com cadeiras

baixas, proprias para criangas e ha também as mesas altas, com cadeiras

maiores, um tanto desajeitado para 0 momento da alimentagéo. Algumas paredes

o | .
s&ao pintadas com desenhos alegres e coloridos.
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Quatro mulheres sdo responsaveis pela merenda nessa escola, sendo que
duas delas sao|funcionarias terceirizadas, ou seja, sao funcionarias da empresa
privada que fornece a merenda para escola. As demais sdo funcionarias da
escola. Nesse setor ha também uma nutricionista que visita o local duas vezes
por semana. !

Ha tambémf trés funcionarias na funcéo de zeladoras. Essas cuidam da
limpeza e manu:tengéo do predio. Uma delas € readaptada e ajuda na recepcgédo e
cuida do almoxérifado pedagogico.

A bibliotecai da escola comegou a funcionar em meados de agosto de 2002,
pois neste ano iteve sua localizagao transferida. Durante o primeiro semestre, a
casinha onde a?gora € a biblioteca foi construida e foram instaladas prateleiras
para a organizégéo dos livros. No ano passado a biblioteca era instalada no
saguao do prédfo principal, como citado anteriormente.

A escola fu%nciona nos periodos da manhéa e da tarde, sendo que nao ha
nenhuma turmaide periodo integral. O primeiro periodo tem inicio as oito horas da
manh& a se estfende até as doze, também da manha. Ja o periodo da tarde vai
das treze as dez:essete horas.

Cada classef possui em média trinta alunos. No periodo da manha sao trés
classes de pré-éscola, trés de infantil e uma de maternal. Ja no periodo da tarde
ocorre uma peq:uena mudanga. S&o trés classes de pré-escola, duas de infantil e
duas de maternslal.

2.1. 0 CORPO DOCENTE

O quadro ciiocente é composto por quinze professoras, sendo que sete
trabalham no pefriodo da manha e as outras sete no periodo da tarde. Todas séo
habilitadas paref: lecionar na pré-escola, porém quatro professoras nao tém
formacao superéor em pedagogia, mas sim em outras areas. E o caso de duas
professoras um%d com formagdo em psicologia e a outra em histdria, quanto as
oufras duas néo: possuem formagao superior. A professora mais nova da escola
trabalha ha oito: anos na instituicdo e a mais antiga ha dezesseis anos. Uma

. . - ,
professora foi readaptada e esta auxiliando na secretaria da escola.
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Além das aﬁlas as professoras tém de participar do trabalho docente coletivo
(TDC), que acontecem todas as quartas-feiras, das 12 horas as 13:30 horas, para
as professoras |do perfodo da manhd e das 17 horas as 18:30 horas para as
professoras que lecionam no periodo da tarde. Essa atividade tem como principal
objetivo discutir problemas de alunos e a troca de experiéncias entre as
professoras, alé!m de falar sobre problemas gerais da escola.

Existe tamb&m o trabalho docente individual (TDI), horario reservado para as
professoras atepderem pais de alunos ou resolverem casos particulares. O TDI é
obrigatério, poré;.m fica a critério das professoras a escolha do dia para cumpri-lo,
sendo que devefm reservar 50 minutos semanais para este fim.

E de notc‘)riaf importancia mencionar a autonomia que possuem as professoras
para realizarem }sua fungéo. A escola adotou um livro didatico para ser usado pela
criangas da pré-!escola, contudo cabe a professora decidir se vai utiliza-lo em suas

atividades, umalvez que néo é objetivo da escola alfabetizar na pré-escola.

2.2. APROFESSORA E A CLASSE

A professoré que disponibilizou sua classe para que eu pudesse realizar as
observagbes forfmou-se no magistério do Colégio Carlos Gomes em 1986 e logo
iniciou sua forr!nag:éo superior em pedagogia, na Universidade Estadual de
Campinas, a quél teve sua finalizacido em 1990.

Iniciou sua icarreira como professora do ensino plblico na prefeitura de
Paulinia a tamt;)ém na Prefeitura de Campinas, simultaneamente, assim que
concluiu a gradu:agéo. Trabalhou na Prefeitura de Paulinia até julho de 2001, onde
lecionava tambéfm na pré-escola. Desde entdo vem se dedicando apenas ao seu
trabalho nessa éscola e esse ano estad completando onze anos como professora
dessa instituig.éd.

A sala ondei desenvolvi este frabalho de observacéo € uma classe de pré-
escola, com criiang:as de cinco a seis anos. E uma sala consideravelmente
pequena para a quantidade de criancas, j@ que as mesas e cadeiras tomam
quase todo o St:eu espago. O mobiliario & todo proprio para o uso infantil, com
excegado da mesia e cadeira da professora e dos trés armarios de aluminio. Vale
ressaltar que a lc!:usa também é mais baixa para facilitar o uso dos alunos.
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E um ambiente bem iluminado e arejado devido & presenga de um extenso
vitrd que ocupa boa parte da parede que faz o fundo da classe. De dentro da sala
é possivel enxergar o movimento do lado de fora da escola através desse vitro.

Em cada un!ua das mesas cabem quatro criangas sentadas, porém algumas
delas s&o orgar:lizadas em blocos maiores, que aglutinam um maior namero de
alunos. As pafredes sdo cobertas por trabalhinhos feitos pelas criangas,
principalmente és atividades de pintura, recorte e colagem.

Ha nessa fsala um cabideiro horizontal que as criangas utilizam para
organizarem sua:as mochilas, um computador para ser usado por elas (porém néo
presenciei nenh!um momento de uso), uma caixa com divisdes internas onde
ficam guardado%s os [ivros da biblioteca da classe, etiquetas nomeando alguns
poucos objetosi na sala como “reldgio”, “lousa” “porta”, “mesa’, “cadeira’ e

“armario”.

2. 3. 0S ALUNOS

Os alunos.qfue compdem a classe de pré-escola por mim observada moram
todos em Baréo! Geraido, uma vez que tal fato € um dos pré-requisitos para se
conseguir uma ivaga na escola. Porém a maioria deles mora em bairros mais
afastados da reéiéo central, onde se localiza a escola e a locomocgéo diaria da-se
por transporte e:scolar particular.

Em consulta‘e‘:s fichas de matricula dos alunos escola, pude constatar que a
grande maioria \}ive em companhia de pai e mée, eventualmente com o padrasto.

Os pais, emisua maior parte, dedicam-se a atividades como: ajudante geral,
promotor ou c:onsultor de vendas, pedreiro, padeiro, eletricista, jardineiro,
cabeleireiro, mfecénico ou outra atividade similar na inddstria/comércio.
Constituem excégéo casos como o de um pai que é estudante de pds-graduacéo
na Unicamp, ofutro que € professor do ensino medio e um fterceiro que é
estatistico. :

Quanto as niuées pude constatar que nove sdo empregadas domésticas ou
diaristas e cincfo s8do donas de casa. As demais atuam como auxiliares de
secretaria, dentiista, financeiro, administrativo, caixa e contabilista. As excecgdes

|
ficam por conta de duas mées, uma doutoranda e outra estatistica.
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No periodo [em que realizei este trabalho e convivi com a classe construi
desses alunos{ uma impressac de criangas ativas, que gostam muito de
brincadeiras. Pareceram-me ser bastante comunicativos e obedientes, o que néo
significa que na:o presenciei nenhum momento de desobediéncia a professora,
nada com muitai importancia que merega ser descrito.

Sao crianga$ geralmente muito alegres e dispostas a atenderem aos pedidos
da professora. I';ﬂéio costumam reclamar das atividades e percebi que gostam de
falar sobre sués vidas, contar suas experiéncias, no momento da roda de
conversa.

Todos os alémos sabem escrever seus nomes, mas poucos vao além disso.
Alguns consegu:em fazer leituras de textos, ainda com muitas pausas. A maioria
se encontra na fmesma situacdo: sabe escrever seu nome e reconhece algumas
palavras.

A professoraf optou por trabalhar com o livro didatico®, contudo nao visa que
seus alunos terrfninem 0 ano [etivo alfabetizados, sua intengéo € iniciar o processo
de inser¢éo no linundo letrado. O livro didatico ndo € um instrumento de avaliagédo
para essa profeissora. mas $im um recurso para que seus alunos se iniciem no

. e | .
universo da Ieltqra e da escrita.

2. 4. UM ACERVO NESTA SALA

Ha nesta iclasse um acervo de setenta livros. Alguns titulos séo repetidos e
também héidiferentes obras de um mesmo autor. Além de livros, pude
encontrar na!classe alguns gibis e revistas ndo muitos bem conservados.

Esse mat:erial estd organizado em uma caixa de papelao, com algumas
divisdes. Os‘livros foram separados e classificados com tarjas coloridas pela
professora. Hé grupos de livros efiquetados com tarjas azuis, verdes e
vermelhas.

Os livros ietiquetados com as tarjas azuis eram liberados para as criangas
levarem parial casa durante o primeiro semestre, pois a professora os

considerava “mais dificeis” de ler. Assim, as criangas os levavam para casa
|

5 COCEOQ, Maria Femandes e HAILER, Marco Antenio. ALP: Alfabetizacdo: Andlise, Linguagem e
pensamente - Umn rrabaﬂw de linguagem numa proposta socioconstrutivista. FTD, 1995,
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com o intuito de que 0s pais lessem para elas, uma vez que, ainda no primeiro
semestre, a maioria das criangas ndo domina o alfabeto.

Ja os livios etiquetados com tarjas verdes s&o mais curtos e, segundo a
professora, 'mais faceis” de ler. Esses eram levados para casa durante o

segundo semestre do ano letivo, pois nesse periodo as criangas ja estavam
conseguindof ler, cada qual a sua maneira. Assim, a professora acredita que
esta estimul‘i':mdo a leitura, oferecendo a seus alunos livros mais curtos e de
vocabulario r!nais simples.

Ha na s:i;ila também os livros etiquetados com tarjas vermelhas. Esses
eram considferados, pela professora, menos interessantes do que 0s azuis e
verdes. Nao iforam oferecidos para as criangas levarem para casa em nenhum
periodo do afno, mas sim usados apenas para leitura na classe.

Essa divijséo e classificagdo foi feita pela professora da classe. Era ela
gquem selecic:mava as obras e julgava serem de boa ou ma qualidade.

Os livros fficavam organizados e expostos sobre um balcdo baixo na classe,
portanto deifa’tcil acesso as criangas. Trata-se de obras recuperadas pela
professora, E;IS quais haviam sido retiradas da biblioteca da escola para serem
inutilizadas, bor se encontrarem em condi¢des precarias de conservagao.

Assim, al professora, interessada em montar um acervo em sua sala,
recolheu algijmas das obras que iriam ser jogadas e, através de um trabalho

manual, fez com que os livros se tornassem Uteis novamente.
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Do perit:udc:i em que estive nesta sala da pré-escola recolhi inimeras
informagGes sobre o trabalho com a leitura da literatura em meu diario de campo.

A leitura e re-leitura do diario me permitiram recortar e destacar um conjunto
de situagdes ou|cenas em que o livro de literatura figurou de alguma forma.

A seguir apresento descritivamente e com algum comentario este conjunto, de

modo a dar uma visibilidade aos acontecimentos que podem responder as
questoes que c#rientaram este trabalho de campo: Como a leitura da literatura
integra os trabalhos desta sala de Educagao Infantil? De quantas formas ela se

faz presente?

2. 5. DESTACANDO CENAS

O que se passou numa sala de pré-escola...
A seguir: Cenas do préximo capitulo.

Protagonista: A Literatura Infantil
Coadjuvantes: Professora e alunos
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A ESCOLHA DOS LIVROS PARA LEITURA

Fotos 1,2 ¢ 3, ?Essas fotos mostram trés momentos diferentes da escolha de livros para leitura em casa.
Revelam o COTNEGO, 0 meio ¢ o fim da dindmica da escolha do livro. As fotos foram tiradas dia 24/05/2002.

0 momento‘da escolha dos livros para leitura em casa acontece, geralmente,
as sextas-feirasl no final da primeira parte da aula, pois na segunda parte, apds o
recreio, as criar{gas vdo para o patio brincar e por 14 permanecem até o final do
periodo. Porém?, isso ndo & uma regra, algumas vezes ndo acontece assim.
Quandc néo déf tempo da professora disponibilizar os livros para que os alunos
escolham ainda‘ na primeira parte da aula, essa atividade fica para o final. Depois
do tempo de bri!ncar no patio, ela os chama para voltarem a sala um pouco antes
da hora de irem!embora para realizar essa dinamica, como ela mesma me contou
em conversa inf;ormal.

No decorreri do meu trabalho de campo pude presenciar diferentes maneiras
da professora oferecer e disponibilizar os livros para as criangas: Organizando-os
ne chéo, sobré a mesa, apresentando um a um em voz alta no ato da
organizagéo, chiamando os alunos um a um ou quatro a cada vez.

Descreverei: na ordem em que foi observado.

A primeira v:ez que pude acompanhar esse acontecimento foi logo na primeira
semana de obsérvag:éo.
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A professoria havia iniciado a aula com atividades no livro didatico e quando
chegou o momento da escolha dos livros, antes do recreio, ela se dirigiu a caixa
onde esses ficam guardados e retirou todos aqgueles etiquetados por tarjas
verdes. Foi até|a frente da sala, onde ndo hd mesas e cadeiras, e apresentou
cada um dos I:ivros que havia em suas maos dizendo o titulo, em voz alta,
enquanto most:rava a capa para todas as criangas que acompanhavam o
processo atenta!mente.

Conforme aznunciava cada um dos livros, colocava-o no chdo de maneira que
ficasse bem visiivel. Depois de apresentar todos e organiza-los no chdo, um ao
lado do outro, cfom as capas voltadas para cima, a professora comegou a chamar
0s alunos, em o:rdem alfabética (a relag¢g@o dos nomes estava disposta na lista de
controle), para fque esses fossem escolher qual o livro que queriam levar para
casa.

A escolha era individual, pois era chamado um aluno por vez. Conforme as
criangas iam es{:olhendo e retirando o livro do ch&o, levavam até a professora que
anotava em umé ficha de controle o livro que o aluno estava levando. Encerrado
esse processo,§ depois de todos os alunos terem escolhido seus livros e a
professora feitoi 0 controle, esta entregou-lhes as fichas de leitura, que eram
levadas para cafsa juntamente com os livros,

Os alunos, ém geral, no momento da escolha, folneavam cerca de trés livros
ate decidir pelci: livro que queriam levar. Nao podiam demorar muito nessa
escolha, pois nétio dispunham de tempo para isso, uma vez que logo em seguida a
professora ja chfamava outro aluno para escolher o seu. Contudo isso néo ocorria
dessa forma pafa todos os alunos. Havia aqueles que apenas olhavam as capas
e sem abrir um 6 livro selecionavam o seu, como também havia aqueles que iam
direto em um Iivfro especifico e, muitas vezes, nem o abriam para ver o que havia
em seu interior, }nesmo assim, era este o escolhido para leitura em casa.

Na segunda! vez que tive a oportunidade de presenciar o momento da escolha
dos livros para lleitura em casa, aconteceu tudo muito semelhante a descricao
acima. O horéricf) foi o mesmo, a apresentacgéo dos livros foi feita da mesma forma
e a organizagéfo também, bem como os livios também eram os mesmos -

etiquetados com tarjas verdes.
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Porém a ordem de chamada dos alunos para escolha ndo foi a mesma. Desta
vez a professora comegou a chamada do Gltimo nome da lista ao primeiro e néo
chamou um a um, como na primeira vez, chamou os alunos de quatro em quatro.

Mesmo indo em grupos de quatro criangas para a escolha n&o havia conversa

entre eles. A escolha acabava sendo individual. Cada um folheava os livros que
Ihe interessavarﬁ'l e na medida em gue escolhiam levavam até a professora para
que essa ﬁzessé o controle de saida dos livros. Cabe citar que cada um mostrava
ter seu prépriof modo de escolher. Uns demoravam mais e folheavam uma
quantidade maiciJr de livros, outros escolhiam de pronto sem nem sequer verificar
o conteudo interfno.

A terceira w:az que pude observar essa pratica nao ocorreu como das outras
vezes. Era umé quinta-feira, pois no dia seguinte, sexta, ndo haveria aula. A
primeira parte dfa aula ja havia passado e a professora n4o tinha se lembrado de
pedir aos alunoé gque guardassem o material e liberou-os para o lanche.

Assim que \af'oltamos do recreio ela autorizou que fossem para o patio brincar.
Entdo pensei qlfJe eles nao iriam levar livros para casa no final de semana, por
isso perguntei a ela se realmente isso iria acontecer. Ela disse que ao final do
periodo iria cha:mar as criangas para classe um pouco antes do horario da saida
para que eles esf.colhessem os livros e arrumassem o material.

Assim acon!teceu. Quando faltava cerca de vinte minutos para eles irem
embora, a profefssora chamou-0s no parque para que escolhessem os livros.

Todos voltafram para classe e a professora pegou na caixa, onde ficam
guardados os Iiv!ros, aqueles com tarjas verdes. Dessa vez nao mostrou cada livro
na medida em cf;ue fa anunciando o titulo. Disse em voz alta o titulo de todos os
livros e disponib:ilizou-os em uma espécie de balcdo onde fica um computador e a
caixa na qual elés ficam organizados.

Sentou-se ém uma cadeira com sua lista de controle de saida de livros e
chamou os alunjos de dois em dois para fazerem a escolha, seguindo a ordem
alfabética. Assirfn que escolhiam os livros, se dirigiam a professora para dizer o
titulo e pegar a ﬁcha de leitura.

Essa dinémi:ca ndo demorou tanto quanto as outras que presenciei. As fotos
que se encontrai\m no inicio desta “cena” retratam a dindmica em descrigdo. Se
observarmos a éeqﬂéncia delas, podemos notar que cada um escolhe seu livro
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individualmente,; sem a intervencdo da professora nem dos demais alunos,
apenas com a pressao do tempo.

Percebemos também, se compararmos as imagens, que cada crianca
apresenta sua rinaneira de selecionar seu livro. A maioria abria, folheava, pegava
mais de um Iivrb, contudo havia também aqueles que escolhiam apenas com o
olhar, ndo pega:vam o livro na méo, e muitas vezes ficavam olhando as capas
duranie um tembo consideravel, até definir a obra que desejavam levar para casa.
Havia também |aqueles que olhavam para um primeiro livro e rapidamente

. e | .
decidiam qual levaria.

36



AS FICHAS DE LEITURA

NOME DA CRIANGA:} .

AUTOR: - (] . . -
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Figura 1. Esta ficha de leitura foi produzida em
25/05/2002, mspirada no livro “Assembléia na mata” de
Monteiro Lobato, por um aluno de 6 anos da classe
observada. Pode ser encontrada na parte “anexos”, ao
final deste trabalho.

Figura 2. Esta ficha de leitura foi produzida em
26/05/2002, inspirada no livro “O gato sapeca” de
Valéria Souza, por uma aluna de 6 anos da classe
observada. Pode ser encontrada na parte “anexos”, ao
final deste trabaltho.

X . . . .
As fichas de leitura s&0 entregues aos alunos no ato da retirada dos livros,
|

| . . . . .
que acontece em geral s sextas feiras. A leitura dos livros e o preenchimento das

fichas sao feitos! em casa. No dia da devolu¢ao dos livros e das fichas, geralmente

S L. : - :
as segundas feiras, as criangas socializam as leituras sentadas em roda. A

professora chanﬁa um aluno por vez, com sua ficha em maos e a mostra, para que

. - .
ele fale o titulo do livio e conte a todos os demais alunos da classe um trecho da

histéria, que mais tenha lhe agradado.



Da ficha coTsta:
a. Uma espécie de cabecalho em que se pede a identificacdo da
crianga, o nome do livro que levou para ler, 0 nome do autor, a

(lzolet;éo a que o livro pertence e a data da retirada;

b. Tudo isso é seguido de um espago em branco para o desenho,

sem nenhuma espécie de delimitagao;

C. A direita de cada ficha ha um terceiro campo composto de trés

linhas curtas numeradas e dispostas uma embaixo da outra.

Algumas da@s fichas pesquisadas continham também o nome da furma, da
professora e dalescola, além do ano.

Em contato icom um conjunto de fichas de todos os alunos da sala, notei uma
série de aspectbs importantes que merecem destaque. Um deles diz respeito ao
preenchimento | do primeiro campo: o© cabec¢alho. Estes geralmente séo
corretamente es:pecificados pelas criangas, que apenas algumas vezes deixam de
preencher um o{.x mais dos espagos existentes.

Vale citar também que algumas fichas evidenciam a participagéo do adulto
nesse preenchi:mento. Contudo, isso nado parece ser visto como um fator
negativo, ao cor:'ntrério, & algo esperado e até estimulado, uma vez que a maioria
das criancas néi;o se encontra instrumentalizada para realizar a leitura de um livro
sozinha, a nao #er que se faca apenas uma “leitura”, ou seja, uma interpretagéo,
das Hustracées (!:ontidas no livro.

Nesse contefxto é coerente que percebamos que a intengéo da professora nao
& fazer com quef seus alunos concluam o ano dominando o alfabeto, mas sim que
se iniciem no uhiverso da leitura, se familiarizando com o principal objeto dessa
pratica: o livro eicomparti]hando na familia o manuseio e a leitura.

A ficha de It:eitura tem, como uma das funcdes, remeter a crianga a capa do
livro, a ficha cataiilogréfica e de fazer com que va em busca do nome do autor e da
colegdo. Tais aflgﬁes fazem com que a crianga se familiarizeé com aspectos
importantes de Lflma obra de literatura infantil. Aprenda a achar no espago da capa
do livro onde se-: localiza o titulo, como identificar o autor, assim como a colegéo,

edicdo e editoraia que a obra pertence.
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A ficha tem a fungéo de orientar a crianga ndo para um entendimento da
histéria, mas para a localizagao de informacdes existentes no livro. Isto €, a ficha
néo & uma forma de cobranga do entendimento, da interpretacéo, da histéria, mas
sim um auxilio Epzara\ a crianga no processo de conhecimento do suporte, o livro,
peca impor’canteI para iniciacdo do [eitor no mundo da escrita.

Além de seﬁ'vir como instrumento de familiarizagdo com o livro, a ficha € um
registro continmf) da escrita e do desenho de cada crianga, porque permite que se
tenha um pano%ama do desenvolvimento do aluno, referente as suas formas de
escrita e desenﬁo.

Na ficha de leitura ha um espago em branco para desenhos. A professora
pede aocs seu:s alunos que fagam desenhos relacionados a histéria que
escolheram e Iefvaram para ler em casa. Geralmente as fichas contém desenhos
inspirados na hfistc')ria. criados pelas proprias criangas, mas também aparecem
muitas copias d(fe ilustragdes da capa e do interior do livro.

Os desenhofs constituem uma espécie de rastro da histéria lida. E nele que se
fixam e se cor{servam impressbes, formas, destaques, apropriagbes. Ou pela
presenca de uﬁ1a cena inteira, que se passou no texto, ou pela presenga de
elementos diversos, ou pela presenga de apenas um elemento da historia, e
ainda, pela pres:enga de uma copia de alguma figura. Além disso, ficou evidente
nos registros def: observagao que o desenho tem um papel muito importante no
processo de reiesgate da historia lida pela memoria, pois no momento da
socializagéo dafs leituras, na roda, as criangas sempre contam os trechos da
historia que havfiam desenhado na ficha, ou melhor, trechos aos quais o desenho
parecia remeter,é dar sentido.

Ha também !na ficha um terceiro campo, aqueles das linhas especificadas por
1. 2 e 3, parai serem completados com palavras quaisquer que se fagam
presentes no te;ffto. Esses espacos geralmente sao preenchidos por substantivos.
Em alguns casofs aparecem verbos e preposigdes, porém nunca frases.

Refletindo a!cerca desse campo da ficha pude perceber que este néo possui a
mesma ﬁnalidadje dos desenhos, uma vez que a maioria das criangas ainda nao
domina o alfabéto, portanto ndo séo capazes de ler sem demora as palavras.
Assim, fica invél!ida a hipétese de serem palavras chaves, escritas pelas criancas
por inspiragao dfa histéria, para ajudarem a lembrar o frecho da histéria que mais
agradou, no morinento de contarem a todos da roda.
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Nesse contexto, podemos concluir que esse exercicio consiste na copia de
trés palavras cJo texto, para praticarem a escrita. Porém n&do sdo quaisquer
palavras, sdo palavras escolhidas pelas proprias criangas e por isso tém algum

significado paralelas, o que pode tornar mais facil o seu reconhecimento posterior.
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Feoto 4. Esta foto u:lostra um momento no qual cada crianga conta aos colegas um trecho da historia lida
em casa, baseada na ficha de Ieitura que a professora tem em mdos. A foto foi tirada em 13/05/2002.

A atividadei da roda de contagido de histérias lidas pelos alunos em casa
acontece geralr:nente as segundas-feiras, no inicio da aula. Nela, as criangas
contam um trecho da histdria lida para a professora e para as outras criangas da
sala. Algumas v:ezes elas se baseiam na ficha de leitura que produziram em casa
ou na capa do ‘Iivro que foi lido, ambos s&0 mostrados para todas as criangas,
durante suas fal:as, pela professora.

Na primeiraf vez que presenciei a realizagdo desta dinamica, a professora,
antes de se serEItar na roda, recolheu todos os livros e todas as fichas de leitura,
que as criang;asf haviam trazido de casa, e entdo pediu que se acomodassem no
chéo da classe bara comegar a “rodar’®,

® Termo utilizado pel%a professora para expressar o movimento que tem a atividade. Rodar é o0 mesmo que dar
inicio & dinfimica de falar na roda,
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Percebi que a ordem da participacdo dos alunos nao €& previamente
estipulada, pois a professora seguiu a ordem dos livros que havia sido feita
conforme os reqolhia. Perguntava que crianga havia lido o livro que mostrava em
suas maos.

Quando a c"riang:a se manifestava dizendo que havia sido ela, a professora
entdo pedia que falasse o titulo do livro, o autor e depois contasse a parte da
historia de que I:nais tinha gostado.

Enquantof a crianga contava o trecho da histéria que mais tinha Ihe
agradado, a prc:!'fessora mostrava aos demais alunos da sala a capa do livio em
questao. Cabe ailcrescentar que no periodo da pesquisa todos os alunos contaram
uma parte da hiistc')ria, ou seja, todos haviam “lido” o livro em casa.

Vale citari que a maioria das criangas nao domina o cédigo, isto é, ndo esta
alfabetizada, polrtanto depende da colaboragdo de algum familiar para que este
realize a leitura.|Contudo, ha criangas que nao tém alguém que possa ler um livro,
pois seus pais e: irmacs, em alguns casos, séo analfabetos. Diante dessa situagao
a professora ofienta a crianga para que manipule o livro, folheie, siga suas
ilustragdes e a éartir disso conte um trecho da historia, baseado na leitura que fez
através da obse:rvagé'lo e interpretacdo das imagens.

Ao acomipan’har a dindmica percebi que nenhuma crianga demonstrou
qualquer formai de resisténcia, uma vez que nenhuma se negou a contar,
tampouco a proij’essora precisou obrigar alguém a participar. Tive a impresséo de
que essa prétié:a ja estava bastante incorporada por todos da classe, pois
acontecia sem due a professora precisasse explicar a cada um o que era para ser
falado. !

Quando a::)bservei pela segunda vez o acontecimento dessa atividade,
percebi que nenz'n sempre os alunos tinham como referéncia para sua fala a capa
do livro lido. Poi!s a professora também utilizou as fichas de leituras para esse fim.
Assim que recol!heu os livros e as fichas, chamou as criangas para sentarem na
roda e iniciaremia atividade.

Porém, dfessa vez guardou os livros antes de sentar na roda e pegou 0
conjunto de fich:as produzidas pelos alunos para estimular suas falas sobre os
trechos das histcf’)rias lidas. A professora chamava os alunos para contarem sobre
os livros na ord%m em que estavam as fichas, como um sorteio, ou seja, ela nao

: | -
escolhia a vez de quem iria falar.
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Com a ficha nas méos a professora lia 0 nome da crianga, chamando-a

para iniciar sua{‘contagao”, ¢ esta contava. As criangas contavam como queriam.

Aquelas que preferiam ficar sentadas, nao precisavam se levantar, e aquelas que
gostavam de faiar em pé, assim o faziam. Sendo assim podemos perceber que
nao havia umaiorientagéo Unica para a conduta nesse momento. As criangas
escolhiam a mabeira com que fariam sua participacao.

Logo quej a professora chamava uma crianga pedia a ela que dissesse o
titulo do livro e Eseu autor, antes de falar sobre a historia e também perguntava o
que tinha deseﬁhado na ficha. Notei que algumas criangcas se sentiam mais a
vontade para se expor. Essas, geralmente contavam uma boa parte do livro,
guando ndo o :Iivro inteiro. Entretanto, havia aquelas que falavam pouco, por
exemplo:

_“Eu gosftei mais da parte que o gatinho saiu correndo” (Fala de um aluno
registrada por miim no dia em descrigéo).

Nesses cfasos a professora tentava estimular a crianga fazendo algumas
perguntas sobré o livro, ndo para avalia-la ou repreendé-la, mas para incentivar
sua participagéd na roda.

Na minhail ultima segunda-feira de trabalho de campo, acompanhei mais
uma vez a roda de histérias.

Antes deicomet;.ar a atividade a professora recolheu as fichas de leitura e
pediu para que os alunos sentassem na roda com os livros em méos. Ela estava
sentada na rodaf, tendo com ela as fichas feitas pelas criangas.

Também |fazia parte da roda conversas sobre assuntos diversos. Das
outras vezes cjue vi essa atividade acontecer, foi logo em seqiéncia da
“contagao” dos frechos das histérias. Ou seja, os alunos iniciavam a roda falando
sobre a leitura féita em casa e depois disso falavam o que fosse de seu interesse,
como por exemblo, o que tinha feito no fim de semana, 0 que comprou, de que
havia brincado, etc.

Porém, désta vez a ordem foi invertida. A roda comegou com as criangas
conversando e fsomente depois que ninguém queria falar mais nada na roda a
professora dirigiiu a atividade para falarem sobre os livros que haviam lido em

casa.
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Seguindd a ordem das fichas comecgou a rodar, porém dessa vez, quando
chamava pelo aluno, queria que ele, enquanto falasse o titulo do livro e o autor,
mostrasse a capa ao demais alunos da sala.

O andamfento da dindmica nesse dia foi muito semelhante aos outros dois
ja descritos. Cdntudo, dessa vez a professora interviu na fala de uma crianga,
pedindo a ela hue contasse um outro trecho da histéria, pois aquele que ela
estava contandb ja havia sido selecionado muitas vezes por outros alunos, que
anteriormente je’i tinham lido o livro.

Um pontd gque merece ser destacado diz respeito ao “para quem” os alunos
confam os tredhos das historias. Notei que uma grande parte das criangas,
enquanto falavaé sobre sua leitura, dirigia 0 olhar para a professora. Numa das
vezes ela pediu!a um dos alunos que contasse para seus colegas e néo para ela.
Tal fato me Ievoiu a pensar que as criangas tém essa atitude porque esperam uma
resposta da professora, como se sua fala estivesse sendo avaliada por ela, o que
n&o vi acontecefr, ao menos de maneira explicita.

Entretantbf podemos perguntar se a maneira de conduzir a atividade em
seu todo (com ia escolha, a ficha, a roda, etc.) ndo sugeria as criangas gue a
professora era 0 interlocutor principal no momento da roda.

Por fim, Qostaria de colocar minha impresséo a respeito da atencao das
criangas no mr.f)mento da socializacdo de suas leituras, ou seja, quando a
dindmica da rod%al acontece. Percebi que durante a fala de uma crianga as demais
permaneciam qulietas, escutando o que ela contava, mas assim que a exposicéao
se encerrava gefralmente havia algum comentario entre eles, do tipo: Eu ja /i esse
livro, quando euf li também foi a parte que eu mais gostei, é esse 0 préximo que
eu quero pega. jEntretanto, tudo isso era rapido e a professora ja chamava outra
crianga para faziar sua participagéo.'

Néo podefemos pensar que assim como no momento da escolha, neste
momento da sc}cializagéo das experiéncias pessoais com livros determinados
deveria prevaleri:er o comentario? O que ha numa certa parte de um certo livro
que faz com qfue sempre ela seja destacada pelos leitores na roda? Se a
dindmica parece%, pelos comentarios dos alunos, funcionar como "guia” de leitura,
nao se poderia éxplorar mais este aspecto?

A roda néo poderia, ou mesmo deveria, acolher a “repercussdo” de um
determinado Iivrfo!histéria enfre os alunos-ouvintes? N&o se poderia abrir, em
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seguida a cadalrelato um tempo para comentdrios, perguntas, etc.? Esta atitude
ndo re-orientaria a orientag&o das apresentagdes?
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ESTACAO LEITURA

- t’ - Foto 5. Esta foto apresenta o

v : ‘R momento no qual dois alunos
“léem” juntos o mesmo livro na
estacfio leitura. A foto foi tirada
em 17/05/2002.

Foto 6. Estai foto apresenta um
momento no| qual duas alunas
“léem” juntas|livros diferentes na
estagfio lertura) A foto foi tirada em
17/05/2002,

Foto 7. Esta foto apresenta um
momento no qual dois alunos “léem”
juntos o mesmo livro na estagio

el leitura. A foto foi tirada em
FLETETLPITEEMTEAT I TILAREL P N 17/05/2002.

A dinémicé:a que denominei por “estacdo leitura” faz parte de uma atividade

|
mais ampla, que era chamada pela professora de circuito.
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Nela a classe era dividida em varias estagbes, em cada uma delas eram
realizadas diferentes atividades, como desenho livre, pintura com guache, pintura
com aquarela, recorte e colagem, modelagem com massinha e também a leitura.

Nessa Ultima, as criangas tinham uma série de livros a disposigéo e podiam
escolher qual dieles queriam ler e de que maneira queriam fazer. Porém, foi a
estagao menosiprocurada e fambém aquela em que menos tempo as criangas
permaneciam.

A escolh%.zl pela estagio era livre, ou seja, a professora nao indicava a
nenhum aluno ém qual estacdo ele deveria trabalhar, o proprio aluno fazia sua
escolha. Ela aﬁenas mostrava onde era cada esta¢fo, arrumava os materiais
necessarios par;a o desenvolvimento de cada uma delas e deixava com que as
criancas traba[h:assem onde tivessem vontade.

A primeir%:l vez que observei o andamento dessa atividade foi logo no inicio
da aula. A profejssora organizou as estagdes e colocou duas cadeiras em frente a
biblioteca da cléasse — uma caixa de papeldo com algumas separagdes, onde
ficam os livros e! uma outra caixa onde ficam os gibis e revistas.

A partir desse momento focalizei © meu olhar para este lugar, pois era o
gque mais me intieressava, uma vez que ndo havia nenhuma outra estagéo em que
a literatura estivésse envolvida.

Ninguém Ehavia se interessado pela estacao leitura. Apenas quando ja fazia
cerca de quinze@minutos que o circuito tinha se iniciado, dois alunos conversaram
entre eles e forafm juntos a tal estagao.

Entao ca;da um pegou um livro e comegou a folhear. Percebi que um
folheava mais répido que o outro. Trocaram de livros umas trés vezes até que um
deles comegou él se concentrar no livro que o outro estava "lendo” e passaram a
ler o mesmo livro.

NZo anotei o titulo do livro que liam. Porém percebi que era uma leitura
compartilhada, uma vez que o aluno que sabia ler, lia a histéria bem baixinho e
outro, que nao sfabia, prestava muita atencéo. Pode ser que o aluno que sabia ler,
nesse momento?, lia para si mesmo em voz baixa, buscando uma concentragéo, e
0 outro aproveita;lva o0 momento para ouvir uma historia? Pode ser que o aluno que

lia em voz baixalo fazia para o colega?
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Permaneceram nessa estagdo por aproximadamente trinta minutos e
quando resolveram sair foram cada um para uma estagéo diferente. Contudo, néo
percebi nenhuma conversa sobre a histéria lida.

Na segunda vez que vi acontecer essa alividade foi um pouco diferente. A

professora nao|havia proposto que se fizesse uma estag@o para leitura. A sala
estava organizéda em estagbes para pintura, quebra-cabeca, desenho livre,
recorte e colagem e uma estagéo na qual a professora orientava a atividade, pois
era a estacao pélra confecgao do presente para o dia das maes.

Entretant:o, uma aluna, depois de ter feito o presente para sua mae, um
bloquinho de aﬁotagﬁes, pediu a professora permissao para que pudesse "ler” na
biblioteca da cléasse. A professora autorizou e ela ficou sozinha “lendo” alguns
livros. Ficou né estacéo leitura por quinze minutos, aproximadamente, até o
momento em quie resolveu abandona-la.

Depois qije a aluna saiu e deixou uma cadeira vazia, pois estava sozinha,
um aluno teve: a iniciativa de ocupar esse lugar e, sem pedir permissdo a
professora, corﬁegou a “ler”. Nao demorou muito para que outro aluno fosse lhe
fazer companhié. Coincidentemente os mesmos dois alunos que haviam optado
por trabalhar na estacao leitura, na situacéo descrita anteriormente. Eles estavam
juntos novamenie realizando a mesma atividade.

Os dois élunos ficaram um tempo consideravel nessa estagdo, cerca de
trinta minutos. iEnquanto isso eles trocaram de livios algumas vezes até o
momento em qLie escolheram juntos o mesmo livro e fizeram sua leitura, também
juntos, em voz baixa. Vale acrescentar que apenas um deles sabia ler, portanto
guando liam junitos apenas um lia e o outro acompanhava ouvindo e observando
as ilustragdes. 0 aluno que lia, manipulava o livro, virava as paginas na
velocidade em é;ue realizava a leitura, mas deixava com que o colega seguisse
com olhar.

Nesse mbmento a professora veio até mim e comentou que eram sempre
0S Mesmos doisi alunos que gostavam de “ler”.

Na terceirf‘a e Ultima vez que presenciei a realizacZo da dinamica do circuito
na classe, a prdfessora propds que houvesse a estacdo leitura dentre outras, ja
mencionadas anfteriormente. Rapidamente os dois alunos, mais interessados por
leitura, segundof a professora, tomaram conta de duas cadeiras que estavam em
frente a caixa onde ficam os livros.
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Ficaram nessa estagéo durante trinta minutos. Nesse tempo, leram juntos e
também individualmente sempre em voz baixa. Até que um dos alunos se
levantou e foi failzer outra atividade. Em poucos segundos o outro aluno também
se levantou e foi realizar uma atividade diferente.

Assim que os dois alunos deixaram a “estacao leitura” vaga, duas alunas la
se acornodararr{. As duas folhearam perto de cinco livros cada uma e n&o ocorreu
nenhum momeﬁto de leitura em conjunto, sempre cada uma com o seu livro.
Ficaram pouco :tempo “lendo” na “estagdo leitura”, quinze minutos, porem foram
realizar essa atié«ridade por vontade prépria.

Durante o tempo em que estive realizando o trabalho de campo tive a
oportunidade de presenciar por trés vezes a ocorréncia dessa dinamica.

Chamou—:me bastante a aten¢éo a dupla de alunos que lia em conjunto um
mesmo livro. Aésim como a iniciativa da aluna que pediu pela primeira insergéo
da estacao numf dos circuitos.

Como eré a leitura em conjunto? Era uma leitura “murmurada™? 86 um lia?
Os dois liam? Um lia para o outro? E se a professora assumisse uma das
cadeiras destai estacao, o0s alunos disputariam a outra? Escolheriam a

possibilidade de leitura em conjunto com a professora?
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| CONTANDO HISTORIAS
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|
Foto 8. Esta foto retrata 0 momento em que a professora conta uma hist6ria as criangas da classe. Foi
tirada no dia 28/05/2002,

Durante t:odo o tempo em que estive acompanhando o trabalho nessa sala
pude presenc:ia!r apenas uma Unica vez a professora contando histérias. Isso
aconteceu ja nof final do trabalho de observacio.

Certa ve:z, em meados do més de maio, levei alguns livros meus para
mostrar a profejssora. Ela gostou e pediu que eu emprestasse a ela por alguns
dias e eu emprefstei.

Nos meu$ ultimos dias de observacéo, ela levou os livros para me devolver
e gostou de um !deles, entéo resolveu contar sua histéria para as criangas.

Os alunbs estavam fazendo atividades do livro didatico, quando a
professora pedi# para finalizarem o exercicio € sentarem na frente da sala, pois ia
contar uma his:téria. Assim que todos terminaram a atividade do livro didatico,
sentaram no chéo da classe, de frente para a professora, que ja estava sentada
emuma cadeirai, com o livro na mao, a espera das criangas.

Todos se:~ posicionaram sem que a professora precisasse ficar indicando

onde cada um d;everia se sentar. Ento ela mostrou a capa do livro, apresentou o



titulo, o autor e a editora. Tratava-se do livro Guilherme Augusto Araujo
Fernandes de Men Fox, publicado pela editora Brinquebook.

Deu inicio a narrafiva. Lia a historia como estava escrita no livro, em voz
alta e fazendo fentonag:c")es. Mostrava todas as ilustracbes e parava a narragéo
para fazer aléumas perguntas relacionadas a histéria para as criangas
responderem. Quando elas interrompiam sua leitura para perguntarem algo, ela
respondia e coniinuava contando a histéria de onde havia parado.

Quando a contagdo da histéria estava pela metade, bateu o sinal para as
criangas irem péra o recreio. A professora fechou o livro e pediu para as criangas
formarem a fi]aj para entrada no refeitério. Ela colocou o livio sobre a mesa e
disse que depoiés continuaria a historia.

Lancharajm. Assim gue voltamos para a sala fiquei bem atenta para ver se
algum aluno ia r}edir para a professora continuar a histéria, mas eles foram para o
parque brincar e ninguém fez o pedido a ela. Eles tém o costume de ir ao parque
na segunda parte da aula e I permanecem até o final do periodo. Dificilmente a
professora usav}ea o tempo de brincadeira deles para fazer alguma outra atividade,
Fomos embora. -

No dia séguinte a aula teve inicio com as criangas trabalhando no livro
didatico e depoijs fizeram convites para a festa junina. Quando faltava cerca de
vinte minutos pa:ra o lanche, a professora pediu que sentassem no chéo, na frente
da sala, pois ia ti:ontinuar a historia que havia comecgado no dia anterior.

Comegouf fazendo uma recapitulagdo do que havia acontecido na histéria
até o momento em que tinha parado a narrativa. Vale acrescentar que as criangas
participaram deésa recapitulagdo. Deu continuidade a leitura da histéria em voz
alta, sempre rrilostrando as figuras e fazendo comentarios e perguntas as
criangas, as quais permaneciam atentas e quietas durante a leitura e s6 faziam
comentarios e pbrguntas relacionados a historia.

Assim qufe acabou a leitura da historia, fechou o livio e perguntou as
criangas o que elas haviam achado. Deixou com que falassem bastante e ndo
pediu que elas fizessem nenhum tipo de atividade sobre a historia. Bateu o sinal

para o recreio e ela me devolveu o livro.
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Ao desenvoJIver esta pesquisa, que articula duas frentes, um estudo da critica
acerca do uso da leitura da literatura na escola e a observagéo das praticas de
leitura da literatura no cotidiano de uma sala de pré-escola, pude perceber que a
relagdo do proféssor e dos alunos com a leitura da literatura na Educagao Infantil
e consideravelrniente diferente da relagdo que os outros niveis de ensino parecem
estabelecer corﬁ a mesma e que a bibliografia estudada coloca em questao.

Nao ha, nai Educacgao Infantil, uma obrigatoriedade de leitura, tampouco de
uma cobranca do entendimento posterior a ela. Ha momentos de mais ludicidade
nos quais as cfriang:as tém oportunidades de se aproximar da literatura, seja
afravés da "Ieitu?ra" individual, da leitura compartilhada com o colega, do escutar a
leitura de uma tiwistéria pela professora e até através da simples manipulacédo do
objeto livro - ¢ sé.lporte para leitura.

Ja com relaigéo as praticas de leitura nos Ensinos Fundamental e Médio, os
autores estudadjos $a0 unanimes quanto a critica ao uso inadequado que a escola
faz da Iiteratufa. Eles acreditam que, muitas vezes, a escola gera um
distanciamento éntre o aluno e o livro, ao invés de suscitar o gosto e o prazer pela
leitura. Apontani para a inexisténcia do livro na escola, para a falta de tempo para
a leitura na aula{, para o excesso de exercicios de confrole do entendimento, para
a imposicao de l'Jm acervo de literatura, etc.

No estudo e:mpirico que realizei para o desenvolvimento deste trabalho, pude
perceber uma pi‘ética que busca se aproximar daquela imaginada e proposta nas
linhas e entrelianas dos textos estudados, uma produgéo critica datada dos anos
80. igualmente Lflma pratica que se aproxima muito das orientagbes apresentadas
pelo Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil, documento ja dos
anos 90 mas q?ue como sabemos incorpora muitas das orientagbes discutidas
com a comunida@de docente ao [ongo dos anos 80.

A presenca fde um acervo de livros dentro da sala de aula, além do acervo da
biblioteca da esfcola, nos possibilita pensar que em reia¢do aos anos 80 temos
uma situacéo diferenciada. Alem disso, cabe ainda notar que a diversidade de
livios e a liberdade de escolha vém tomando o lugar da leitura imposta e

obrigatdria na escola.
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No trabalhojde campo, observei que a interpretagéo de texto ndo & mais vista
como algo pronto e fechado, mas € concebida como algo particular, conseqtiente
de cada leiturale de cada leitor. Ndo € mais um conhecimento que precisa ser
avaliado, haja v:ista as fichas que os alunos produzem a cada leitura. Essas nao
cobram um ent:endimento “correto” da historia lida, mas tragam o caminho de
leitura de cada !crianga, atraves do registro escrito e desenhado. Os sentidos s&o
construidos néitf:) SO0 na leitura, mas na conversa, nas diferentes maneiras de
participagéo de icada aluno nas atividades propostas.

Enfim, peinso que o fragmento abaixo, extraido da dissertagdo de mestrado
de Ana Liria S;acomano Bertolani poderia sintetizar a idéia que parece estar
sustentando a n!waneira de trabalhar com a literatura na sala de aula que observei

nesta pesquisa bem como o desenho imaginado pelos autores estudados:

'O caminho do leitor até o livro exige respeito, exige um
ftrabafho diario que se concretiza no ler e ouvir histérias, entrar em
;contato com diferentes materiais escrifos, fer a liberdade de
fesco!ha de ler este ou aquele livro, manusea-io, devolvé-lo &
?estante, pegar outro, folhear suas paginas... (BERTOLANI, 1999,
p. 92).
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ROTEIRO DE OBSERVAGCAO - PERGUNTAS DE PESQUISA

1. Como os impressos (coisas do mundo da escrita) surgem e circulam nesta

sala?
2. A freqiiéncia com que aparecem obras literarias na sala de aula

3. As formas C.]li,le aparecem

e A professoraf quem traz?

¢ Os alunos trézem?

e A professor:—:@ propde ou impde a narrativa? Como ela propoe?

e Os alunos pédem historias? A professora pergunta se querem?

» Se os alunois pedem, a professora conta alguma histéria? Como ela reage?

Negocia corﬁdigées?

4. Os lugares onde ficam os livros
e Como é o acesso?
» Ha livros na sala de aula? Quantos? Quais?

¢+ Tem bibliote¢a na escola? Como &? Tem bibliotecaria?

5. Aleiturada Ijteratura consta no planejamento de aula da professora?
« A professora traz a literatura em quais momentos da aula?
» Em seguida,|é realizada alguma atividade relacionada a leitura?

e A professora prepara o momento da leitura? Como?

6. Comoa proféssora lé para?

e Apresenta ari'ltes o livro? O autor? O assunto? Figuras?
e Fala da relagao dela com aquela histéria?

» Lécom pausfa para comentarios

s L& na frente da sala? L& em roda?

7. Como fica a classe durante a leitura?

e Quemlé?
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Como |&?
Como ficam|os alunos durante a leitura?
Como participam da leitura?

Como se comportam? Com quais gestos?

. Apbs a Ieiturfa 0 que acontece?

Os alunos cémentam sobre o contetdo apresentado na leitura?
Quais comerfltérios?

que se exploira da leitura?

Como? |

Sempre é exfplorado algo?

. O que é lido Ena classe?
Quais materifais séo lidos?
A maioria Iivro?

Quais titulos?

Quando n&olé livro é o qué?
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IRESUMO DOS DADOS PESSOAIS DOS ALUNOS

Adriely Karina Vicente de S. Almeida
NASC: 08/02/1996 |
Rua José Sabino Filho 546
Telefone residencial
MAE: diarista
PAI: pedreiro

Afonso Enrique Lima

NASC: 26/04/1996

Rua Jodo Batista d?lmédico 25

Telefone residencial

MAE: auxiliar financeiro (MRX de Moraes)

PAL comerciante (l!_IMA comeércio de frutas e legumes)

Alessandra Perle Martins

NASC: 16/02/1996

Estrada da Rhodia Km 15 — Chéacara 8. Jose

Telefone resmdenmal

MAE: assistente de departamento financeiro (Coringa tintas)
PAI: empllhadelnsta (Katoen natie)

Ana Beatriz Candiqo de Queiroz

NASC: 26/05/1996 |

Rua Mario Pinheiro 67

Telefone resrdenclal

MAE: auxiliar admlmstratwo {Maior corretora de seguros s/c itda)
PAI: consultor de vendas {Maoir corretora de seguros s/c itda)

Ananda Julia dos Santos
NASC: 03/09/1995

Estrada da Rhodia Km 14,5
Telefone remdencra]

MAE: doméstica |

PAl: coordenador comercial

André Lufs Furquim

NASC: 14/01/1996 |

Av. Dr. Romeu Tortima 272

Telefone residencial

MAE: auxiliar odontolf)glca {Odonto equipe)
PAI: técnico quimlco {Rhodia)

Arthur Henrique Borges

NASC: 10/12/1995

Rua José Duarte 64

Telefone residencial

MAE: diarista 5

PAI: padeiro (Supermercados Vem-ké)

Beatriz Martins

NASC: 28/06/1996 .

Rua Benedito Alves Aranha 214
Telefone residencial

MAE: auxiliar administrativo (Canoan}
PAl: comerciante (Water kar)
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Bruno Reis Maciel

NASC: 02/02/1296

Estrada da RhodialKm 11

Nao tem telefone residencial
MAE: doméstica

PAI: foguista (Ceralmica Maciel)

Bruno Roberto Costa

NASC: 7/12/1985 :

Av. Santa Isabel :

Telefone residencial

MAE: doméstica

PAl (padrasto): auxiiliar de vendas {Nofuse)

Caroline Gomes da’! Rocha Antunes

NASC: 05/08/1996

Rua Célia Aparemda de Souza Bouffier, 394
Telefone reSIdenmaI

MAE: do lar i

PAI: vendedor (Coﬁcessionéria Peugeout)

Elisangela Cristina Lmz Soares
NASC: 03f11!1995

Rua 3, 28

Telefone remdenmal

MAE: caixa (Cantlna DCE Unicamp)
PAl: gerente (Canttna DCE Unicamp)

Francini Caroline da Silva

NASC: 25/04/1996 |

Rua Jodo Batista Dlalrnédico 623
Telefone residencial

MAE: doméstica

PAl: vendedor (Ceasa Campinas)

Gabriel Antonio Oliveira
NASC: 20/10/1995|

Rua tucano 56 '

Nao tem telefone res:denmal
MAE: doméstica |

PAI: servigos gerais

Guilherme Augustoi de Medeiros Pires
NASC: 14/07/1996 |

Rua Luiz Vincentin Sobrinho 819 (fundos)
Telefone residencial

MAE: dona de casa

PAl: estudante de pos graduagao (Unicamp)

Guilherme Gimenes da Silva
NASC: 23/01/1996 '

Rua José Duarte 260
Telefone residencial

MAE: contabilista

PAI: comerciante {(Serralheiria Gimenes)
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Henrigue Augusto Cassiano

NASC: 02/03/1996

Rua Albino da Encamagéo Gouveia
Telefone reS|denC|a|'I

MAE: do lar ;

PAl: mecanico de manutengdo (Danone}

lanka Raynara S. do Santo

NASC: 20/02/1 996i

Rua Carolina Germano Kokol 325 fundos
Telefone reS|denc|aI

MAE: do lar

PAIl. pedreiro

Julia Buosi Nascimento da Silva

NASC: 03/04/1996;

Rua Renato Reis 176

Telefone residencial

MAE: biomédica (Laboraténo Ramos de Souza)
PAl: promotor de vendas

Larissa T. Verissimo

NASC: 15/09/1996

Rua 3, 211 '

Telefone residencial

MAE: (tess) _

PAI: professor (Escola Arquimedes)

Mariana Renata Jupgue

NASC: 03/10/1995:

Rua José Martins

Telefone re5|denc|al

MAE: funcionaria publlca (E.E. Bar&o Geraldo de Rezende)
PAl: eletricista (JB Camplnas)

Meireille Bueno da ISi[awa

NASC: 04/06/1996 |

Rua Silvestre Joaqmm da Silva 80

Telefone resmlenc:al

MAE: professora umverSItérla e doutoranda (Unicamp)
PAI: professor umversnténo e doutorando (Unicamp)

Natalia Fernanda F;'eitas

NASC: 01/03/1996

Rua Marte 480

Telefone residencial

MAE: do lar ,

PAIl: operador de séla de controle (Rhodia Paulinia)

Rogério Almodaovar Pinto

NASC: 10/05/1996 |

Rua Jo&o Batista Dalmédico 332

Telefone residencial

MAE: estatistica (Banco Nossa Caixa S. A.)
PAIl: cabeleireiro
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Santa Maria Del Roséric Orrillo Lindo
NASC: 10/01/1996

Rua Emilia Signori|Bonatto 16
Telefone residencial

MAE: estatistica

PAI: estatistico (Nepo — Unicamp)

Siméia Cristina Oli\'feira Santos

Rua Flordaliza Amaha Gregel Coghi
Telefone res:denma[

MAE: diarista

PAl: eletricista

Vinicius Almeida Janudrio
NASC: 06/10/1995;

Rua José Luiz Rizzi Coelho
Telefone reS|dencaaI

MAE: doméstica

PAI: jardineiro

Wanderson Patricio Teixeira
NASC: 07/07/1996

Sitio das uvas :

Nao tem telefone resmienc;al
MAE: ajudante geral (Floraplast)
PAl: ajudante geral (Floraplast)
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O ACERVO DE LIVROS
TARJA AZUL

£3 A casinha pequenina
Ziraldo Alves Pinto — Editora Melhoramentos —S.P, 1991
Colegfio Bichim

(A Liggio de geiograﬁa
Ziraldo Alves Pinto — Editora Melhoramentos —S.P, 1991
Colegdo Bichim

L3 Diga-me cdm quem come
Ziraldo Alves Plnto Editora Melhoramentos —S.P, 1991
Colegdo Blchlm

[ Como ir aolmundo da lua {dois exemplares)
Ziraldo Alves Pmto Editora Melhoramentos —S.P, 1991
Colecgiio B1ch1m

3 Cada um mpra onde pode
Ziraldo Alves Pinto — Editora Melhoramentos —S.P, 1991
Colegio Bichirh

L0 As flores da primavera
Ziraldo Alves Pmto Editora Melhoramentos —S.P, 1991
Colegéo Blchlm

L2} O bichinho :que queria crescer (dois exemplares)
Ziraldo Alves Pinto — Editora Melhoramentos —§.P, 1991
Colegfio Bichim

L2 Um bichinhio na ilha
Ziraldo Alves Pinto — Editora Melhoramentos —S.P, 1991
Colegdo Bichim

1 Este mundo é uma bola
Ziraldo Alves Pinto — Editora Melhoramentos —S.P, 1991
Colegdio Bichim

L1 O peru de p:eruca (dois exemplares)
Sonia Junqueira — Editora Atica— S.P, 1991
Coleg#o Estrelinha

[ O caracol viajante (dois exemplares)
Sonia Junquelra Editora Atica— S.P, 1991
Colegiio Estrelmha II

M Opatoeo sapo

Sonia Junquelra Editora Atica — S.P, 1991
Colegdo Estrel mha

L A foca famosa (dois exemplares)
Sonia Junque1ra Editora Atica — S.P, 1991
Colegiio Estrelnlnha



|

(3 O galo maluco (trés exemplares)
Sonia Junquelra Editora Atica — S.P, 1991
Colecdo Estrelinha

LA O peixe Pi ote
Sonia Junqueu‘a Editora Atica — S.P, 1987
Colegdo Estrelmha 111

1 O macaco e a mola (dois exemplares)
Sonia Junquelra Editora Atica— S.P, 1991
Colegéo Estrelmha

EQ O macaco medroso (dois exemplares)
Sonia Junquelra Editora Atica — S.P, 1985
Colegio Estrelmha II

(3 O mistério da lua (dois exemplares)
Sonia Junqueira — Editora Atica — 8.P, 1993
Colecdo Estrelinha III

A A arara cantora '
Sonia Junqueira — Editora Atica — S.P, 1994
Coleg¢ao Estrelinha II

Ll O barulho fantasma
Sonia Junqueira — Editora Atica — S.P, 1992
Colegido Estrelinha II1

L1 A festa encrencada
Sonia Junquelra Editora Atica— S.P, 1993
Colegdo Estrelinha 111

£ O sonho daivaca )
Sonia Junqueira — Editora Atica — S.P, 1994
Colegdo Estrelinha I

L} O menino e; o muro (dois exemplares)
Sonia Junqueira ~ Editora Atica—S.P, 1993
Cole¢io Estrellnha

Ao soldadinl';no de chumbo
Adaptagio de Maria Luisa de Abreu Lima — Editora Impala ~ S.P, 1999
Colegdio Diamante

[ Os musicos;de Bremen
Adaptagiio de Marla Luisa de Abreu Lima — Editora Impala — S.P, 1999
Colegao Diamante

[ A pequena serela
Adaptacio de Marla Luisa de Abreu Lima — Editora Impala — S.P, 1999
Colecfio Dlamante

0 A bela adormecida
Adaptacio de Mana Luisa de Abreu Lima — Editora Impala — S.P, 1999
Colegdo Dlamante



£ Mogli- o Ir:1enino lobo
Adaptacio de l\l/laria Luisa de Abreu Lima — Editora Impala — S.P, 1999
Colegée Diamante

£ Pindquio
Adaptagio de Maria Luisa de Abreu Lima — Editora Impala — S.P, 1999
Colegio Diamafnte

L1 Pena de pato e de tico-tico
Ana Maria Maci:hado — Editora Melhoramentos — S.P, 1984
Série Mico Manecoll

TARJA VERDE

13 O noivo da‘cutia ]
Joel Rufino dos: Santos - Editora Atica— S.P, 1987
Série Lagarta Pintada

3 A bota :
Luiz Camargo — Editora Melhoramentos — S.P, 1988
Série Contos e cores

£ Tatu bobo |
Ana Maria Machado — Editora SAlamandra — R.J, 1988
Série Mico Ma:neco I

1 Bate ¢ voltaf
Avelino Guedes — Editora Moderna — S.P, 1993
Colec#io hora dh fantasia

(RA] Assembléiaf na mata (trés exemplares)
Monteiro Lobato — Editora Brasiliense, 1994
Colegado rocambole - Aventura de viver

L0 O sitio do pica pau amarelo (dois exemplares)
Monteiro Lobato — Editora Brasiliense, 1991
Colegio rocambole - Aventura de viver

A pilula falante
Monteiro Lobato — Editora Brasiliense, 1994
Colegdo rocambole - Aventura de viver

EQ O gato sape;ca
Valéria Souza - Editora Mederna, 1990
Colecdio Hora da fantasia

£ O caminho vermelho
Regina Drummond — Editora Moderna, 1995
Colecdo Hora da fantasia

£ O caracol . ]
Mary Franga — Editora Atica, 1991
Colegido Gato e! rato



EQd Cabe na mal{la
Ana Maria Machado — Editora Salamandra, 1998
Colegdo Mico Maneco

Q3 Mico Mancco
Ana Maria Machado — Editora Salamandra, 1998
Colec¢so Mico Maneco

] A maior boca do mundo
Lucia leentel Gdes — Editora Atlca 1991
Colegio Lagarta pintada

H Por enquanto €U 50U pequeno
Pedro Bandelra Editora Moderna, 1994
Colegdio Hora da fantasia

TARJA VERM_ELHA

LA O diaem que um super-her6i visitou a minha casa

Sonia J unquelrla Editora Atual, 1996
Coleg@o Mindinho e seu visinho

£ Peixinho dourado vai passear
Teresinha Casasanta Editora do Brasil
Colegio Crlanqas e bichos

|

[} O amigo dal| bruxinha
Eva Furnari — Edltora Moderna, 1993
Colegfio Hora (ila fantasia

L1} Tubardes
Silvia Barreto - Editora Melhoramentos, 1998
Colegéo Eco

0 Beija-ﬂore:%
Silvia Barreto + Editora Melhoramentos, 1998
Colegédo Eco

LL} Esses bich&s incriveis 2 — os incriveis passaros
Alexandra Parsons — Editora Abril jovem, 1991

i
Y Mungo na floresta tropical
Isabel Bandeira — Editora Impala, 1994

(1 A pastora cic 2ansos
Editora DCL

[Q Aladim e a!lﬁmpada maravilhosa
Editora DCL |

0 O flautista mégico
Editora DCL
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2 O castelo encantado
Editora DCL

[A Simbad — oimarujo
Editora DCL

[ O alfaiate vialente
Editora DCL

[Q O ladrFo de Bagdi
Editora DCL
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