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Resumo

A presente pesquisa procura sistematizar o tipo de experiéncia educativa oferecida por
uma escola de educacdio infantil. Meu objetivo foi discutir o acolhimento dessas
criangas nessa institui¢dio, procurande descrever as mensagens socializadoras, isto é, os
processos educativos implicitos e explicitos embutidos nas agGes, nas praticas ¢ nas
intera¢es dos alunos e da professora, no cotidiano escolar, ou seja, nas atividades e nas
rotinas, como também a interagfo dos proprios alunos, nas brincadeiras ¢ nas atividades.
Para que esse meu objetivo fosse possivel, realizei um estagio de observacio durante 6
meses, freqilentando trés vezes por semana uma sala de educagfio infantil (um

agrupamento mulitietario composto por 25 alunos entre trés ¢ seis anos).

Além disso, no periodo em que freqgiientei a escola, estudei também o Projeto Politico
Pedagdgico ¢ as documentagdes que me permitiram caracterizar as familias dos alunos,
assim como segui a rotina de envio de recados aos pais, Por fim, realizei uma entrevista
com a diretora e com a professora da classe em que fiquei alocada e recolhi informagdes
sobre as condi¢des econdmicas € sociais das familias das criangas por meio de um

questionario que os pais responderam em casa.

Referente aos resultados, nesta EMEI, foi verificado que a atividade mais importante é
o brincar. De acordo com o Projeto Politico Pedagégico da EMEI, a crianga tem que
viver a infincia. Desta forma, as brincadeiras livres assumem um valor maior, pois $50
entendidas como o processo central de socializagfio das criangas, esperando-se que, por
meio delas, as criangas interajam com os seus pares, criando as suas proprias culturas e
regras. A maioria das atividades — como jogo de regras, jogos de montar, encaixe,
desenhos, pinturas e casinha — € desenvolvida de forma esponténea, por iniciativa das

criangas, com pouca ou nenhuma interferéncia da professora.

Palavras chaves: Socializagdio, Educagfio Infantil, Processos Educativos e Grupos
Sociais.
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Introducio

A pesquisa que realizei concerne 4 agfio socializadora da escola sobre um grupo
particular de criangas de grupos médios e populares.

O interesse por este trabalho decorreu da minha participagdo numa pesquisa
coletiva internacional em desenvolvimento no Focus. Nesta pesquisa, busca-se
comparar 0s processos educativos a que estdo expostas as criangas de diferentes grupos
sociais e seus efeitos sobre a maneira como cada grupo pensa sobre si mesmo em
relagéio aos outros e constroi suas percepgdes sobre o futuro desejavel. Cada participante
deste grupo optou por definir objetos particulares de pesquisa, tendo em comum o fato
de que todos os estudos focalizam as familias que interagem em trés bairros de um
distrito de Campinas e as institui¢des educativas de que se servem.

Sendo assim, escolhi uma escola de educagfio infantil, mais precisamente uma
EMEI (Escola Municipal de Ensino Infantil), que acolhe parte das criangas do bairro em
questdo. Esta EMEI foi inangurada em 20 de janeiro de 1969 ¢ o nome foi dado em
homenagem a um habitante cuja atuagfio ¢ lembrada como determinante para a abertura
da primeira escola no distrito.

Meu objetivo foi discutir o acolhimento dessas criangas nessa instituicdo,
procurando descrever as mensagens socializadoras, isto é, os processos educativos
implicitos e explicitos embutidos nas ages, nas préticas ¢ nas interacdes dos alunos e
da professora, no cotidiano escolar, ou seja, nas atividades e nas rotinas, como também

a intera¢@io dos prdprios alunos nas brincadeiras ¢ nas atividades.



A pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em duas frentes de trabalho. A primeira consistiu
em organizar um programa de leituras que me permitisse, junto com as leituras
realizadas para a graduagfio, construir um esquema analitico para o problema em estudo.
Esse trabalho me permitiu definir as categorias que guiaram o presente trabalho.

A segunda frente de trabalho consistiu na pesquisa empirica desenvolvida na
escola mencionada. Esse texto apresenta uma primeira organizacio do resultado desse

trabalho.

A entrada em campo

Para que realizasse minha pesquisa nesta escola, primeiramente entrei em
contato com Coordenadora Pedagdgica. O primeiro contato foi dia lo. de fevereiro
quando telefonei € expliquei que gostaria de fazer um “estagio” na escola. Neste dia, a
coordenadora solicitou que retornasse a ligacdo na préxima semana, para combinar
melhor sobre estagio, pois ainda estava fazendo o plangjamento do ano letivo e que néo
poderia me dar uma posicio no momento. Mencionou ainda que eu estava muito
adiantada em relagfio as outras estagiarias, pois ninguém havia pedido estagio até o
momento. Perguntei se era necessério levar algum documento, uma carta para poder
fazer estigio na escola. A coordenadora disse que sim, uma carta da minha orientadora,
especificando exatamente o que trabalho eu realizaria na EMEL

Depois de aproximadamente uma semana, mais precisamente no dia 09 de
fevereiro, entrei em contato novamente para poder combinar melhor os detalhes de meu
estagio. Falei novamente com a coordenadora, que me orientou a ir na EMEI no dia
seguinte, sexta-feira, dia 10 de fevereiro, no periodo da manhd, horirio em que ela

trabalha la.



No dia 10 de fevereiro cheguei 3 EMEI pela manhd. Fui muito bem recebida
pela coordenadora. Enfreguei a carta de apresentagdo para que ela pudesse ler e
conhecer melhor a minha pesquisa, aproveitando para contar um pouco sobre o grupo de
pesquisa em que trabalho. Tive uma conversa de aproximadamente uma hora com a
coordenadora. Ela perguntou por que eu havia optado por esta EMEIL Disse a ela que
esta escola era uma escola tradicional, uma referéncia em educagfo infantil, além de
parecer ser um lugar muito harmonioso, bonito e espagoso. Também contei a
coordenadora um pouco sobre o grupo de pesquisa Focus, em que trabalho e da
pesquisa que este grupo estava desenvolvendo.

Depois, a coordenadora quis saber o que eu queria exatamente da E.M.EI e sobre
as criangas. Falei a ela que primeiro eu queria interagir na EMEI, analisar o
comportamento das criangas, verificar o cotidiano da escola.

Quando perguntei sobre os pais, a coordenadora passou a descrevé-los em
funcdo de sua relacdo com a escola. Disse que ha pais de todos os tipos: pais
comprometidos com a escolarizacéo dos filhos, pais omissos que ndo comparecem nas
reunides, pais que participam do conselho de classe (estes sdo escolhidos de forma
voluntaria, os préprios pais se oferecem). Queixou-se de que alguns ndo ficam com as
crian¢as nos primeiros dias de aula, isto €, no periodo de adaptacéio, apesar da escola
pedir isso para que, gradativamente, a crianca se acostume com o ambiente. Segundo
ela, sdo poucos os pais que ficam com as criancas no periodo de adaptagfio. Varios
alegam falta de tempo, que precisam ir trabalhar. Sem uma pergunta especifica da
minha parte, a coordenadora nfo ofereceu uma descricdo das propriedades sociais dos
pais dos seus alunos. Para mim, isso parecia indicar que essa varidvel é pouco levada
em considera¢iio na organizacfo do trabalho pedagdgico ¢ decidi trabalhar essa hipotese

ao longo do trabalho.



Apds nossa breve conversa, a coordenadora me mostrou todo o funcionamento
desta escola ¢ também a estrutura fisica, que demonstro mais claramente no primeiro
capitulo, descrevendo a estrutura do local pesquisado.

Depois de uns 15 minutos, percebi que ela estava com pressa. Ela havia me
avisado que também era coordenadora de uma CEMEI (Centro Municipal de Educagfo
Infantil) em outra regifio da cidade e, provavelmente, estava na hora de ir embora.
Confirmei, entfio, com ela que voltaria na proxima segunda, dia 13 de fevereiro. A
coordenadora concordou e disse que eu era bem vinda.

Porém, um més depois, para minha surpresa, esta mesma coordenadora cruzou
comigo no corredor da escola e perguntou com maus modos quem eu era e o que estava
fazendo na escola. Ainda pediu para eu explicar porque ndo havia pedido autorizagéo a
¢la para realizar o estdgio. Depois de uma longa explicagfio, ela se lembrou de mim.
Apo6s resolver todo mal entendido, tive que levar outra carta de apresentagéo para que a
coordenadora tivesse um documento referente a minha pesquisa.

Micro-episédios como esses foram fundamentais para que eu pudesse construir o
meu objeto de estudos, na medida em que revelavam bastante sobre o desenvolvimento
cotidiano dos trabalhos com as criangas, a divis@o de trabalho entre os profissionais, as
relacdes hierdrquicas.

No dia 13 de fevereiro, segunda-feira, retornei 4 escola para comecar as
observagdes. Cheguei as 07h50min. Fiquei do lado de fora esperando o portdo se abrir e
1830 me permitiu ter uma primeira visfo dos alunos e suas familias. Fui surpreendida
pela presenca de muitas peruas escolares e de varios carros de pais de alunos. Alguns
desses pareciam novos, embora poucos fossem grandes. Percebi que estava preparada
para uma clientela popular e a presenca de peruas escolares e carros nfo condizia com a

imagem que eu tinha de popular, baseada nas familias da escola piblica do meu bairro.



Quando o portdo se abriu, entrei e fiquei esperando a coordenadora aparecer.
Neste instante, uma mulher muito bonita e bem vestida se aproximou e perguntou se eu
gostaria de falar com ela. Disse que havia falado com a coordenadora, na Gltima sexta ¢
que estava esperando por ela. Ela se identificou como diretora da escola e explicou que
a coordenadora sd viria na parte da tarde (diferente do que havia dito na semana
anterior) e perguntou se ¢la poderia me ajudar. Como se vé, ela ndo sabia da minha
conversa anterior, assim como eu ndo sabia que a coordenadora nfo viria na parte da
manhd. Nio obstante, ao meu pedido de indicagdo de uma classe para que eu pudesse
estagiar, a diretora imediatamente voltou-se para um grupo de umas cinco professoras
que estavam proximas e perguntou quem gostaria de uma estagidria. Essa foi a pior
parte para mim, pois todas se fizeram de desentendidas, como se que aquela pergunta
nfio era para elas. O siléncio reinou por uns bons segundos, até que uma delas disse: _
“O ano passado eu jd tive aquelas estagidrias da Unicamp, eu ndo quero ndo.”. Senti-
me péssima ¢ desprezada. Pensei comigo; “Que 6timo comego”. Fiquei imaginando o
que teria acontecido com as “estagiarias da Unicamp” para despertar tal reagéo por parte
dessas professoras. E eu nem havia falado de que universidade en era. Depois descobri
que nem precisaria mesmo falar, j4 que 90% dos estagidrios desta EMEI sdo da
Unicamp e, de fato, durante os meses em que realizei meu estigio, convivi com
estagidrios de varios cursos, como por exemplo, Educacédo Fisica, Danca e Artes.

A coordenadora havia me dito que alguns estagiarios pediam para realizar
estagio na EMEI, iam apenas um ou dois dias e depois nfio apareciam mais, “nem para
uma satisfacdo”, nas suas palavras. Acredito que a reagdo das professoras deve estar

ligada a percepgdes como essa, de que ndo sfo suficientemente respeitadas.



O fato € que, quando comecei a realizar o “estigio” pediram que eu assinasse um
documento me comprometendo a levar uma sintese da observagio ou relatério de
pesquisa ao término do estagio.

Mas, a diretora também ndo gostou da maneira como as professoras
responderam e retrucou: _ “O que vocés estdo pensando? Daqui a pouco a PUC inteira
vai t4 batendo aqui, a Unicamp em peso vai estar aqui querendo fazer estagio e vocés
vaD ter que aceitar estagidrios stm”.

Fiquei constrangida, porém me senti defendida. Neste momento estava subindo
uma professora e a diretora perguntou se ela aceitaria uma estagiaria. A professora,
muito simpética, disse: “Opa, pode mandar”. Me senti tdo aliviada... Alguém me
aceitou. Comecei a estagiar dia 13 de fevereiro ¢ realizei um estagio de observagfo
durante sets meses, freqiientando esta escola trés vezes por semana.

Durante esse periodo, ficava alocada em uma sala de educagdo infantil (um
agrupamento multietdario composto por 25 alunos entre trés e seis anos).

A observagfio foi realizada com a ajuda de um roteiro que previa anotagdes
minuciosas sobre (a) a rotina da sala; (b) as ages da professora; (¢) as interagdes das
criangas com a professora, com os colegas e com outros individuos da escola.

Durante a minha observacéo, optei por néo ficar anotando nada durante a rotina,
procurei ficar interagindo com as criancas o tempo todo e em todos os momentos.
Tentei nfo interferir na pratica da professora, para nfio influenciar na rotina didria. As
anotagBes eram feitas depois que eu deixava a escola.

Desta forma, participava das brincadeiras, dos desenhos e das demais atividades:
Também evitava ficar interferindo nestas atividades, para que ndio as influenciasse no
seu modo de brincar e de agir, queria que elas agissem da mesma maneira, como se eu

néo estivesse as observando. Meu papel era apenas ajudar guando solicitada.



Na hora das atividades fora da classe, como parque, por exemplo, procurava
observa-las mais do que participar, pois queria que elas também se sentissem livres para
se expressar de maneira natural. Apenas procurava dar aten¢do quando eles me
chamavam para mostrar algo que eles tinham produzido no tanque de areia, como bolos
e seus fabulosos castelos.

No periodo em que freqiientei a escola, estudet também o Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) ¢ as documentagdes que me permitiram caracterizar as familias dos
alunos, assim como segui a rotina de envio de recados aos pais. Por fim, realizei uma
entrevista com a diretora e com a professora da classe em que fiquei alocada ¢ recolhi
informagdes sobre as condi¢Bes econdmicas € sociais das familias das criangas por meio
de um questionario que os pais responderam e€m casa.

Os resultados desse trabalho estdio apresentados nesse texto que estd organizado
em trés capitulos.

No primeiro, faco uma discussfio dessa idéia de “mensagem socializadora” a
partir da discussdo sobre o surgimento do conceito de infincia proposta por Ariés e da
problematizagdo do lugar da escola na educagdo das criangas nas sociedades
contemporaneas implicito na noglo de “forma escolar”, tal como discutida por Guy
Vincent. Além disso, descrevo brevemente os espago das formas de acolhimento infantil
no contexto brasileiro, procurando ai localizar essa EMEIL

No segundo capitulo, focalizo a proposta de trabalho dessa instituigéio tal como
estd exposta no projeto pedagégico € como € apresentada pela coordenadora € pela
professora da classe que acompanhei durante seis meses do primeiro semestre de 2006.

Por fim, no terceiro capitulo, apresento os dados construidos por meio da
observacio do cotidiano escolar que realizei e discuto os elementos centrais que

definem a agfo socializadora desenvolvida por essa institui¢éo especifica.
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CAPITULO 1: A escolarizacio do cuidado com a infincia

a) Familias e outras estruturas de socializagfio da crianga

a.1 O conceito de infancia ¢ a no¢iio de forma escolar

Essa pesquisa indaga sobre as mensagens soclalizadoras veiculadas pela
educagio infantil em ambiente escolar. Ela lida diretamente com uma transformagéo
tipica das sociedades contemporéneas, qual seja a migragdo do cuidado com a infincia
das familias para estruturas tipo creches € escolas.

Porém, a educagéo da crianga fora do ambiente familiar ndo € algo assim téo
recente. Desde da Idade Média, segundo Arigs (1981), as familias tinham o habito de
enviar seus filhos, com idades entre 5 e 7 anos, para conviver com outras familias, com

a finalidade de que estes aprendessem algum oficio ¢ boas maneiras.

A crianga entdo, mal adquiria algum desembarago fisico, era logo
misturada aos adultos e partilhava de seus trabalhos e jogos. De
criancinha pequena ela se transformava imediatamente em jovem, sem
passar pelas etapas da juventude (pag.10).

Assim, a crianga tornava-se um membro ativo do seu grupo social na e pela
pratica, fazendo trabalhos domésticos, participando das atividades na familia ¢ numa
casa. Neste sentido, a aprendizagem ocorria de geragfio para geragdo, a partir do
convivio das criangas com os adultos, & medida que essas viam os adultos fazendo (e
ndo dizendo “comeo” fazer). Nesta época as escolas eram asilos para estudantes pobres
que viviam sobre regras monasticas, néo tendo a fun¢do de ensinar.

Foi somente a partir do século XV que ocorreu uma transformagio, uma

revolugdo lenta ¢ profunda desta realidade. A educagdo passou cada vez mais, ser



oferecida pela escola, que passou a ser “um lugar especifico, distinto dos lugares onde
se realizam as atividades sociais” (Vicent et al., 2001).

Desta forma, a escolarizagéo, a transmisséo de valores e a aprendizagem deixam
de ser exclusivamente parte da pela familia e passa a ser fornecida pela escola, que tinha
como intuito, moralizar e disciplinar as criangas, por meio da imposigio de

determinadas regras ditas “escolares”.

Segundo Ariés:

Nessa época, no século XV e sobretudo no século XVI, ¢ colégio
modificou e ampliou seu recrutamento. Composto outrora de uma
pequena minoria de clérigos letrados, ele se abriu 2 um niimero crescente
de leigos, nobres ¢ burgueses, mas também a familias mais populares
(...). O colégio tornou-se entdo uma instituigdo essencial da sociedade: o
colégio com um corpo docente separado, com uma disciplina rigorosa,
com classes numerosas, em que se formariam todas as geragdes
instruidas do Ancien Régime (1981:pagl71).

Esta substituicdo da aprendizagem familiar para a escolar, atrelada as mudangas
na sociedade e as ligdes dos moralistas, acarretou um estreitamento dos lagos afetivos,
promovendo uma reorganizacio dos papéis e relacdes até entdo inexistentes, pois
anteriormente, com o “afastamento” da crianga para viver em ouira casa, 0 sentimento
de familia nfo existia. De acordo com Aries, “A familia deixou de ser apenas uma
institui¢do do direito privado para a fransmissdo de bens e do nome, e assumiu uma
fungbo moral e espiritual, passando a formar os corpos e as almas (1981 pag.277)".

Apés, esta reorganizagéo, a crianga passou a ocupar um espago privilegiado,
tornando-se responsabilidade dos familiares. O clima sentimental era complemente
diferente, mais proximo do nosso, como se a familia moderna tivesse nascido ao mesmo

tempo que a escola ou, ao menos, que o habito geral de educar as criangas na escola.



A familia tornou-se um lugar de uma afei¢iio necessaria entre
conjugue ¢ entre pais ¢ filhos, algo que nio era antes . Essa afeicfio se
exprimiu sobretudo através da importincia que se passou a atribuir a
educagdio, Ndo se tratava mais apenas de estabelecer os filhos em fungio
de bens e da honra. Tratava-se de um sentimento inteiramente novo: os
pais se interessavam pelos estudos dos filhos ¢ 0s acompanhavam com
uma solicitude habitual nos séculos XIX e XX, mas outrora
desconhecida (Aries, 1981, pag.11).

Assim, a crianga € retirada da sociedade dos adultos pela familia ¢ pela escola,
pois, segundo clérigos € moralistas da época a crianga ndo estava madura para a vida
adulta e era preciso confina-la um regime disciplinar, o regime escolar.

Atualmente, a procura por espagos e instituigdes destinadas a cuidar da crianga
expandiu-se devido, em boa parte, as transformagdes no setor econdmico. As razdes
sdio muitas e variaveis. Segundo Rosemberg (1995), estudos comparativos sobre a
evolugéo das politicas das escolas infantis, consideram que, entre as determinantes
de sua expansdo, estdo a diminuigdo da distdncia entre papéis masculinos e
femininos e o incentivo a participagdo das mulheres no mercado de trabalho.

Ainda segundo Rosemberg (1995), esta conquista das mulheres nfio explica por
si 0, a educaglio das criangas fora do contexto familiar, pois, mesmo nas familias na
qual as mées ndo trabalham fora, em geral a classe média, hd uma grande procura por
outras instituicdes escolares, visando atender as necessidades educativas e de suas
competéncias, procurando enriquecer a socializacfio dos seus filhos.

De acordo com Nascimento (2005), atrelado a estes fatores, esta o direito a
educacio da pequena infancia, que passou a ser reconhecida como um ser social ¢
portadora de necessidades especificas. Com isso, “as instituicdes educativas da tenra
idade passou a ser lugar social da infdncia no sentido de que constituem espagos
particularmente preparados para propiciar o seu desenvolvimento social, fisico,

emocional e intelectual” (pag.122).
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De acordo com Rosemberg (op. cit.) nos paises ricos, por exemplo, devido as
mudangas demograficas e da nova feicio da cidade, tais como criangas que moram em
edificios ou que ndo possuem irmdos, as escolas infantis seriam um novo espaco de
sociabilidade, de interacédo ¢ de desenvolvimento.

Ainda segundo esta autora, (pag. 176), no contexto brasileiro, a educagdo da
crianga pequena fora de casa, também pode significar uma forma de combate 4 pobreza,
na perspectiva do Estado; de salario complementar, na perspectiva da familia.

Assim, observa-se que a justificativa desta demanda de servigos de educacdo
infantil nfio é restrita apenas as mées que trabalham fora, que precisam contribuir para a
renda familiar, pois, a familia procura responder ao que julga serem necessidades das
criangas. E, a op¢o de colocar ou nfo, a crianga em uma instituigdo infantil é de

responsabilidade da familia.

Segundo Nascimento{op. cit.) :

a complementaridade do dever do estado para com o da familia
incorpora a concepeio de que a familia (esfera privada) compartilha com
o mundo pablico institucional o cuidado e a educagdo de seu filho. O
sentido de co-participe é privilegiado pela interagiio da esfera privada
com a publica para a formag3o da crianga, futura cidaddo (pag. 122).

Desta forma, observa-se que hd motivagdes diferentes nesta opgéo pelo
cuidado/educagfio compartilhados; como por exemplo, necessidade da mée em trabalhar
fora, de ter autonomia diante da crianga ou por projetos de realizacio, ou das
necessidades da crianga, visando novas praticas de socializagfo, inserido em uma
educac#o coletiva (Rosemberg, op. cit.).

As mies da EMEI pesquisada, em sua maioria, procuram esta instituicdo por

necessidade de trabalhar fora. Muitas delas ainda procuram outro tipo de acolhida como
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babas ou mulheres que cuidam de criangas para conseguirem trabalhar o dia todo.
Referente a isto, j4 houve reclamagio por parte de algumas mies, uma vez que a EMEI
oferece atendimento somente meio periodo.

Referente 4s mées que nio trabalham fora, estas procuram’ o servigo da EMEI
com o intuito de novas praticas de socializac@io, como & o caso da mée do aluno Tales?,
a qual alega que : “(...)o papel du escola é socializar, e ensinar a crianga mas, sem o
método convencional respeitando a infancia e seu desenvolvimento emocional como

crianga”.

Dados obtidos através de questiondrio enviado aos pais.
Os nomes das criangas foram trocadas para preservar a identidade da mesma,
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a.2 - EMEIL: um espaco de acolhimento, educaciio e socializacio da crianc¢a.

Essa pesquisa focaliza as mensagens socializadoras veiculadas numa estrutura
particular de acolhimento infantil, uma Escola Municipal de Educac¢io Infantil (EMEI),

Porém, antes de especificar a origem desta institui¢do, descreverei brevemente
outras formas de acolhtmento infantil no contexto brasileiro.

Como descrito no item anterior, o cuidado ¢ a educagio da crianga pequena era
de responsabilidade exclusiva da familia. Com a auséncia ou impossibilidade da mae
desenvolver tal fungdo, devido a transformagdes no setor econdmico, a esfera publica
criou institui¢des para cuidar da crianca como a méae o faria, esperando que a Educacio
Infantil substituisse os cuidados maternos.

No Brasil, a primeira institui¢do destinada a educacdo infantil foram os jardins
da infincia, em 1875. O primeiro jardim de infincia oficial foi criado em 1896, em Sdo
Paulo e funcionava em anexo a Escola Normal Caetano de Campos.

Este tipo de estabelecimento infantil era baseado no modelos do Kindergaten de
Guilherme Froebel. Esta institui¢fio possuia um cariter pedagégico, voltada para a
educaclio da crianga pequena. De acordo com Kishimoto (1988) neste modelo de
atendimento, o desenvolvimento da crianga decorria de um processo de trabalho
conjunto entre a escola ¢ a familia. Este tipo de atendimento era destinado apenas a
educacdo das elites

Ainda de acordo com Kishimoto (op. cit.), os imigrantes contribuiram com as
escolas infantis, de tendéncia froebeliana, pois valorizavam a educagéio dos seus filhos e
achavam o nivel de educagfio do Brasil muito baixo, uma vez que proviam de paises
mais desenvolvidos, que ja haviam adotado os jardins de infAncia em seus sistema de

ensino.
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Qutro tipo de acolhimento para a infancia so as creches. Neste contexto,
segundo Kuhlmann (1991), o surgimento destas institui¢bes pré-escolares no Brasil,
possuia um carater assistencialista, pois as principais preocupagdes estavam ligadas as
questdes de higiene ¢ do combate ha doengas que representavam uma ameaga para a
populagéo.

Segundo Nascimento (2005), a educagdo pautada neste modelo prioriza o
aprendizado de héabitos de higiene, de um ambiente limpo, uma alimentagdio oferecida
em doses e horarios determinados, tudo visando uma boa educagéo da crianga, tal como
a méc deveria fazer.

E valido ressaltar que este tipo de atendimento, de carater assistencialista se
destinava as criangas das classes populares. Segundo Kuhlmann (2005:184), este tipo
atendimento promovia uma pedagogia da submissdo, pois preparava os pobres para
aceitar a exploracéo social.

Desta forma, segundo Kuhlmann (op. cit.) hd uma dicotomia no qué tange ao
atendimento entre estas duas institui¢des, uma dualidade entre o cuidar € o educar.
Enquanto as criangas pobres que freqlientavam as creches recebiam cuidados e
assistdncia, as criangas provenientes de classes abastadas, inseridas no contexto dos
jardins de infincia, obtinham um carater pedagogico, iniciando assim, a educagio das
elites.

No ano de 1902, surgem no Brasil, também na cidade de Sao Paulo, as Escolas
Maternais. Estas escolas eram de origem francesa e tinham como objetivo educacional a
cultura moral e intelectual. Estas escolas maternais foram uma das primeiras institui¢des
que tentaram atribuir um carater pedagdgico as escolas infantil, voltadas a classes

populares, uma vez que a Unica institui¢iio com este carater eram os jardins de infancia e
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estes eram destinadas apenas as familias mais abastadas. Além disso, as escolas
maternais tinham como intuito a quebra da dicotomia entre assisténcia e educacfo.

Diferente de todos estes tipos de acolhimento descrito anteriormente, surge a
década de 30, os parques infantis. Os primeiros parques infantis surgiram na cidade de
Sdo Paulo, no ano de 1935, por Mario de Andrade, diretor e um dos idealizadores do
Departamento de Cultura da prefeitura municipal de Sdo Paulo. Estes parques infantis
se localizavam em bairros populares (Lapa, Ipiranga e Parque D. Paulo II) ou préximos
as fabricas, uma vez que se destinavam a filhos de operarios.

Como mostra Ana Licia Faria (1999), o objetivo desta instituicdo era o de
priorizar o crescimento das criancas sem torna-los alunos precoces, futuros adultos.
Tinha como o intuito garantir que a crianga tivesse direito 4 infancia, ou seja, o direito
de brincar, de néo trabalhar e ter livre expressdo tanto no seu aspecto ludico, artistico e
imaginario. Um espago que possibilitasse & crian¢a a construgiio do conhecimento
esponténeo, da cultura infantil e o intercdmbio com os adultos e suas culturas. Além
disso, este espago coletivo nfio dicotomizava o cuidar e o educar. (Faria, 1999).

Nas palavras de Faria (op. cit.):

Os parques infantis criados por Maric de Andrade em 1935 podem
ser considerados como a origem da rede de educagdo infantil publica
municipal de educagio (embora ndo-escolar) para as criangas de familias
operdrias que tiveram a oportunidade de brincar, de ser educadas e
cuidadas, de conviver com a natureza, de movimentarem-se em grandes
espagos (¢ nfio em salas de aula...). La produziam cultura e conviviam
com a diversidade da cultura nacional, quando o cuidado e a educagdo
nio estavam antagonizados, e a educagdo, a assisténcia e a cultura
estavam macunaimicamente integradas, no triplice objetivo parqueano:
educar, assistir e recrear (pag.62).

Os parques infantis de Mario de Andrade, apesar de se situarem em um contexto
diferente do atual, apresentavam os mesmos propdsitos de que se espera de uma EMEI
atualmente, como mostram os documentos a que tive acesso e que discutirei no préximo

capitulo.
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Na verdade as EMEIS se originaram dos parques, exisiindo apenas uma mudanca
de nomenclatura, passando de Parque Infantil para EMEI Esta alteracéo foi realizada no
inicio da década de 80. No municipio de Campinas em especial, esta alteracio ocorreu
no dia 10/11/1981 com a Lei de niimero 5. 157.

De acordo com Ferreira (1996) em sua pesquisa sobre a histéria da educacio
infantil no Municipio de Campinas, a alteragfio de Parque infantil para EMEI, ocorreu de
uma longa e séria discussdo a respeito da finalidade da pré-escola®, pois os parques
infantis de Campinas (diferente dos de Mario de Andrade), ndo tinham o intuito de
educar, apenas o de cuidar.

Ainda de acordo com esta autora, os parques, na visdo da comunidade, eram um
local no qual as criangas brincavam e se alimentavam, sem o intuito educacional. Ja as
EMEIs tinham um enfoque institucional, um local de transmiss2o de saber.

Atualmente, estas instituigbes de acolhimento infantil, devem ser espagos que
valorizem a socializa¢io e a cultura da crianga nela inserida.

Partilhando desta concepgiio, segundo Nascimento (2005.):

as creches e pré-escola sfo espagos de cuidado e educagdo que
visam propiciar: um ambiente capaz de oferecer meios para a crianca
experimentar, com liberdade e seguranga, suas capacidades; (...) um
meio que favorega e incentive o relacionamento entre criangas; (...) um
meio que permita a cada crianga o estabelecimento de relagdes afetivas
significativas com adultos, que nfo seus pais € que tem sobre ela a
responsabilidade durante grande parte do dia; (...) a ampliagiio do seu
universo de conhecimento por meio de atividades fisicas, de
comunicagdo ¢ expressdio oral e escrita, artistica, estéticas e cientificas
(pag.130/131).

Desta forma, esta autora defende que este modelo reconhece que a

crianga, desde pequena, é um ser social, cuja as necessidades especificas

} Muitos autores de educacdo infantil, como FARIA, E ARROYO, ndc utilizam mais a expressdo
pré-escola e sim escolas de educagdo infantil, pois a pré-escola como o proprio nome diz tem o intuito de
escolarizar a crianga para a sua inser¢io no ensino fundamental, enquanto a educagfio infantil valoriza a
crianga hoje, ndo sendo esta considerada um vim a ser,
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devem ser respeitadas. Desta forma, as creches e pré-escola s3o concebidas
como institui¢cdes na qual o maior objetivo € propiciar as vivéncias da infancia,
como 0 jogo € a brincadeira.

Partilhando desta concepgdo de infincia, Nascimento (2003), defende
que esta proposta de acolhimento reconhece que a crianca, desde pequena, &
um ser social, cuja as necessidades especificas devem ser respeitadas. Desta
forma, as creches e pré-escola’ sio concebidas como instituigdes na qual o
maior objetivo é propiciar as vivéncias da infincia, como o jogo e a
brincadeira.

Ainda segundo Nascimento (op. cit.):

as creches e pré-escola sfio espagos de cuidado e educagiio que
visam propiciar: um ambiente capaz de oferecer meios para a crianga
experimentar, com liberdade ¢ seguranga, suas capacidades; (..) um
meio que favorega e incentive o relacionamento entre criangas; {...) um
meio que permita a cada crianga o estabelecimento de relagdes afetivas
significativas com adultos, que ndo seus pais € que tem sobre ela a
responsabilidade durante grande parte do dia; (...} a ampliagdo do seu
universo de conhecimento por meio de atividades fisicas, de
comunicagdo ¢ expressdo oral e escrita, artistica, estéticas ¢ cientificas
(pag.130/131).

Assim, estas institui¢Ges de acolhimento infantil, devem ser espagos que

valorizem a socializa¢fio e a cultura da crianca nela inserida.

4 Muitos autores de educa¢do infantil, como FARIA, E ARROYOQ, nio utilizam mais a
expressiio pré-escola e sim escolas de educagfio infantil, pois a pré-escola come o proprie nome diz
tem o intuito de escolarizar crianga para a sua insergiio no ensino fundamental, enquanto a educagio
infantil valoriza a crianca hoje, nfio sendo esta considerada um vim a ser. Essa nomenclatura é
utilizada também pelo municipio de Campinas.

17



b ) A EMEI pesquisada
b.1Estrutura Fisica

A estrutura fisica desta EMEI € muito grande, abrange um quarteirdo inteiro, sua
area total é de 7.750 m2. No prédio interno, logo na entrada, fica a sala da diretoria. E
uma sala grande onde ficam alocadas, além da diretora, a vice-diretora e a secretdria. A
diretora néio poséui uma sala separada, a qual possa ter mais privacidade para reunides
com pais de alunos, professoras ou até alunos.

Em frente 4 sala da dire¢o fica a sala dos professores. Esta sala nfo é muito
grande, menor do que a sala da diretora. Nela ha uma mesa grande, dois arméarios, uma
mesa de computador ¢ um arquivo. Nesta sala ficam os documentos referentes aos
alunos como, por exemplo, as pastas com a ficha cadastral destes alunos. Neste espago
também fica um livro ponto de estagio, uma espécie de controle dos estagiarios que
passam por esta EMEIL H& também uma lousa na qual esta escrito o nome de cada
professora, o nimero da sua sala, 0 nome do estagiario (caso haja), curso que esta
cursando, o dia ¢ o horario em que freqitenta a EMEIL

Esta sala é freqlientemente utilizada pela coordenadora pedagégica. Foi neste
local que esta coordenadora me recebeu quando fui solicitar estagio.

No fundo da sala dos professores ha um pequeno almoxarifado, espago onde néo
tive oportunidade de entrar, pois a porta permanecia sempre fechada.

Entre a sala dos professores e a sala da dire¢éo ha uma espécie de recepeéo, onde
geralmente fica o guarda. Este espaco possui duas mesas com telefone e o livro ponto

dos professores e quadros de recados.
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Descendo as escadas ha um amplo saguio, que é intensamente utilizado para
varios fins. Ja foi usado como sala de aula proviséria (quando uma das salas estava
sendo reformada), ja serviu de espaco para apresentag@es & comunidade (local onde foi
apresentado o Projeto Politico Pedagdgico) e atualmente funciona como sala de video e
depdsito de materiais escolares.

Saindo deste espago, a direita estdo 4 das 7 salas de atividade existentes no
prédio. Estas salas séo amplas, com grandes janelas com vista para o “parque de cima”,
Dentro de cada sala, hda em comum um quadro negro, armarios ¢ mesas com quatro
cadeiras, num tamanho adequado para as criancas. Nestas salas ficam aproximadamente
30 criangas de idades entre 03 ¢ 06 anos. Na saida do sagudo estio os banheiros
femininos, masculinos e de funcionarios (professores, merendeiras, faxineiras). Estes
banheiros estdo identificados por desenhos (uma menina e um menino), ja que a maioria
das criancas néo sabe ler. Estes banheiros so limpos e bem cuidados, uma vez que as
faxineiras os limpam constantemente. Ja o de funcionarios esta identificado pelo nome
“funciondrios”. Este espago ¢ constantemente limpo e organizado pelas faxineiras, que
também utilizam o banheiro feminino para tomar banho e guardar os seus pertences,
como vestimentas ¢ uniformes, por exemplo.

Ao lado esquerdo dos banheiros, hd uma cozinha onde as merendas sfo
preparadas. Neste espago também ha uma dispensa onde sdo guardados os mantimentos
para a preparagdo das refeigdes. Ao lado da cozinha ha um amplo refeitério, com duas
geladeiras € cadeiras para acomodar criangas de estatura menor ¢ também para
acomodar aquelas de estatura maior. Préximo ao refeitdério ha uma outra cozinha,
menor, com fogfo, pia e pequenos armaérios. Neste local os funciondrios preparam suas
refeigdes. Esta cozinha também ¢ utilizada pelos professores na preparagiio das receitas

de culindria com as criangas.
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J4 na parte externa, proximo ao refeitério, hd um amplo Anfiteatro, local onde as
criangas fazem apresentagdes de teatros, dancas e festas, como por exemplo, as juninas
¢ de fim de ano.

Atras do refeitério hd uma “Casinha de Leitura”, uma pequena biblioteca onde
as criangas podem retirar livros e leva-los para casa. Anteriormente neste espago
funcionava uma casa de bonecas, que foi desativada.

Proximo a esta Casinha de Leitura hd um dos ttés parques existentes na EMEL
Neste espago hd balangos, gira-gira, trepa-trepa, escorregador. Apesar de bonito € muito
bem estruturado, as criangas so utilizam este parque no dia em que véo retirar livros na
Casinha de Leitura. O outro parque fica proximo & entrada da EMEL Possui os mesmos
brinquedos do parque da biblioteca, mas é utilizado com mais freqiiéncia, s6 ficando
atras do “parque de baixo”.

O “parque de baixo” (assim denominado pela professora e alunos da sala
pesquisada) ¢ o preferido das criangas. Ele ¢ bem mais amplo que os demais, possui os
mesmo brinquedos acrescido de dois grandes tubos de cimento. Neste parque ha um
item que faz toda diferenca para a criangada, um espagoso tanque de areia.

Ao lado do tanque de areia ha um quiosque, um espago que € utilizado para
realizag¢do de pic-nic, como também é um espago de descanso para as professoras, que
geralmente observam as criangas sentadas neste espago.

Também proximo ao parque de baixo hd uma piscina, relativamente grande, que
segundo a coordenadora ¢ um diferencial desta EMEL Esta também, mencionou o
trabalho ¢ o gasto que esta acarretava no que tange as despesas com 4gua ¢ contratacio
de uma pessoa encarregada para limpeza ¢ manuten¢io da piscina (uma pessoa,

contratado pela cooperativa escolar, faz a limpeza uma vez por semana). A piscina é
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cercada por uma tela de arame e trancada com cadeado, s6 sendo aberta nos dias de
atividades de cada turma.
A EMEI conta também como uma horta, muito bem cultivada, com vérios tipos
de verduras, que freqiientemente séo utilizadas nas atividades de culindria das criangas.
Estes espagos descritos, assim como toda a EMEI, sdo cercados por um amplo
gramado muito bem cuidado, com flores, plantas e diversas arvores, inclusive frutiferas,

um espaco muito agradavel tanto para as criangas como para os profissionais.
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b.2 - Os profissionais

No que tange a estrutura humana, esta EMEI conta com uma grande equipe de
profissionais.

Comegando pela atual Diretora, esta possui o ensino superior ¢ ¢ formada em
pedagogia. Trabalha na Rede Municipal de Campinas ha 30 anos e ja ocupou outros
cargos antes de se tornar diretora, como professora, vice-diretora, acessora de dire¢fo
em outra Secretaria e ocupa o cargo atual nesta escola ha 10 anos. Esta diretora, no
tempo em que realizei o estagio, ndo passava muito tempo na instituicéo, ¢ ndo ficava o
dia todo, apesar de diretores de escola possuir uma carga horaria de 8 horas diarias.
Porém, sempre que estava presente passava nas salas para desejar bom dia. Ficou
afastada por algumas semanas por motivo de saade.

Além da diretora, a EMEI conta também com uma vice-diretora, também
formada em Pedagogia. Ndo sabia da existéncia desta vice-diretora antes do afastamento
da diretora. Nfo tive muita oportunidade de conversar com esta profissional. Encontrei-
a apenas quando fui solicitar o Projeto Pedagdgico da escola e ela nio soube me
informar aonde estava.

A coordenadora é graduada em pedagogia. Além desta EMEIL ela coordena
também uma CEMEI, localizada no mesmo distrito.

A EMEI conta com quatorze professoras, das quais treze possuem ensino
superior e apenas uma possui somente 0 magistério. Ha ainda uma professora que
possui pés-graduagdo. Em especial, a professora da classe pesquisada ¢ formada em
Pedagogia pela Unicamp, formou-se em 1992 e atualmente estd fazendo disciplina

como aluna especial. Em todo meu estigio de observacio esta professora foi muito
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atenciosa e simpdtica comigo, como também com os alunos. Foi muito solicita também
quando me concedeu a entrevista.

Ainda no quadro de professoras, ha uma que foi readaptada para o cargo de
secretaria por motivos de savde. Ela possui ensino superior em dois cursos, Psicologia e
Pedagogia. Durante o estagio esta secretaria me foi muito solicita, me ajudando sempre
que necessario. Foi ela que me forneceu a pasta com os dados dos alunos, como também
falou um pouco dos familiares dos alunos desta instituigdo.

Além desta professora, ha duas outras profissionais readaptadas: uma zeladora
que atualmente ocupa o cargo de assistente de coordenagfio e uma merendeira efetiva da
prefeitura, que ocupa o cargo de inspetora de alunos. Referente a escolarizagdo, a
primeira possui o ensino médio completo ¢ a segunda, ensino fundamental incompleto.

Para ocupar o cargo da merendeira readaptada, hd duas merendeiras
terceirizadas, ambas com ensino fundamental completo.

As trés faxineiras da EMEI também sfo terceirizadas da prefeitura. No que tange
a nivel de escolarizacdio, uma das faxineiras possui o ensino fundamental completo,
outra ensino fundamental incompleto e a uma cursa o ensino médio.

Para completar o quadro de funciondrios resta ¢ guarda, a tinica figura masculina
na instituicdo (salvo o jardineiro que faz a manutengfio e o piscineiro, porém estes néo
sdo funciondrios fixos). Este funciondrio trabalha nesta instituic3o ha apenas 1 ano e
meio. E uma figura muito simpéatica e muito amiga das criangas. Ele € encarregado pela
seguranga da escola, porém faz vias de recepcionista, pois € quem recebe as pessoas que
freqiientam a EMEI, também € responsavel em recepcionar as criangas na entrada, como
também de entrega-las aos perueiros ou para 0s pais na saida. Quando possui um tempo
livre, joga futebol com as criangas ou fica lendo livros para a faculdade. Esta cursando

Teologia.
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b.3 - As criangas e suas familias®

A EMEI onde realizei esse trabalho atende familias moradoras de diferentes
bairros deste distrito. Segundo o Projeto Politico Pedagégico (PPP), as criangas que
freqientam a EMEI sfo oriundas de familias de classe média e também de classes
populares. Estas residem em parte na regido central do distrito e outras em seu entorno
em bairros mais afastados do centro.

As criangas atendidas nesta escola sfio de predomindncia branca, sendo os
negros em pequeno numero. Na classe pesquisada, dos 25 alunos havia apenas 5 negros.

Referente ao meio de transporte, de acordo com o PPP, muitas criancas vém a
escola com seus pais a pé, de bicicleta, de dnibus, de automével ou de perua escolar.

No que concerne a ocupagdo efou profissdo dos familiares destas criancas, a
maioria das mées trabalha fora de casa € apenas 3 mées sfio “do lar”. Dentre as mies
que trabalham, 9 possuem emprego como faxineira ou doméstica, as demais: 1 possui
emprego de atendente de supermercado, 1 de atendente de lanchonete, 1 de auxiliar de
farmacia, e 1 de contabilista. H4 mées que trabalham em dois empregos. Como as
criangas ficam na escola somente meio-periodo, algumas delas pagam outra pessoa para
cuidarem de seu filho. Ha também uma mée em especial que trabalha na prépria casa,
cuidando de criangas, inclusive cuida de criangas da propria escola.

Concernente aos pais, estes trabalham nos mais variados empregos, como por
exemplo, agricultor, ajudante geral (dois pais possuem esta ocupacgio/profissdo), caseiro
de chacaras, confeiteiro, engenheiro, professor, pintor, gargcom (dois pais possuem esta

profissdo/ocupagéo), técnico de manutengdo, torneiro mecénico, e proprietario de

5 Todos os dados obtidos referente 4 escolarizacio e ocupacgio dos pais foram obtidos através de
questiondrio enviado no primeiro semestre deste ano. Dos 25 questiondrio enviado, 17 foram respondidos.
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comércio, sendo que um possui uma lanchonete e outro uma padaria. Ha também dois
pais que no periodo da pesquisa estavam desempregados.

Muitos destes familiares trabalham em comércios locais deste distrito, como
padaria, restaurantes, lojas e casas de familia.

No que tange 4 escolarizagdo, referente as mées, a maioria possui 0 ensino
médio completo, seguido por ensino médio incompleto e ensino superior incompleto €
por Gltimo empatados ensino superior completo e o ensino fundamental incompleto.

J4 os pais, a maioria possui ensino médio incompleto, seguido por ensino médio
completo, depois empatados estio ensino fundamental incompleto e superior
incompleto e por Gltimo configuram superior completo e pds-graduagio.

Desta forma, verifica-se que as criangas da EMEI, em especial da sala
pesquisada, estdo inseridas em um ambiente, tanto familiar, como escolar, no qual as

pessoas possuem um bom nivel de escolaridade.

Escolarizagiio/ | Ensino Fundamental | Ensino Médio | Ensino Médio | Superior | Superior Pés-

Parentesco Incompleto Completo Incompleto | Completo |Incompleto | graduagao

Pai 2 5 6 1 2 1

Mae 3 6 3 2 3 0
Tabela 1 — Escolaridade dos Pais

Atividade Profissional/ Trabalho Manual Comerciantes Profissionais liberais Setor de servigos
Parentesco

Pai 5 3 2 5

Mie 9 1 1 3

Tabela 2 — Atividade Profissional dos Pais
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Capitulo 2: A proposta de acolhimento da EMEI

Para entender a proposta de atendimento veiculada por essa EMEI baseei-me em
duas fontes: o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) na teoria, ou seja, a andlise do
documento escrito ¢ a apresentagfo realizada pela coordenadora aos pais; além disso,

baseei-me na entrevista com a diretora.

A proposta de socializac¢do

Segundo a diretora® e o PPP, a proposta pedagégica trabalhada nesta instituigfio
¢ pautada na autonomia, na seguranga ¢ no desenvolvimento motor da crianga, esta,
entendida pela instituigho como um sujeito de direitos, produtora de sua cultura,
competente hoje, reais e nfio um ser a devir. Esta autonomia, seguranga e
desenvolvimento motor da crianga ¢ refletida em seu cotidiano tanto em momentos
lidicos (parques e atividades na sala), como na hora da refei¢do, na qual a crianga tem
autonomia para se servir, por exemplo.

Ainda referente a esta proposta, em especial, a autonomia da crianca, segundo o
PPP, “esta estd relacionada com as experiéncias que a crianga tem em casa,
independente de sua idade”. Assim, a experiéncia que tem em casa se reflete na escola.

Segundo a diretora, este Projeto Politico Pedagégico foi elaborado no comego do
ano’ letivo por toda a comunidade escolar, ou seja, os professores, a orientadora

pedagégica, a diregdo e os pais do Conselho Escolar®.

*Em entrevista realizada por mim em Campinas no segundo semestre de 2006.

"Porém, no projeto ha fotos que foram tiradas no decorrer deste ano, deixando a divida da real data da elaboragio do
projeto. Além disso, durante todo o primeire semestre solicitei para analisar este documento ¢ nic consegui ter
accsso, cada pessoa me falava uma coisa. Com isso, 50 tive acesso ac PPP no segundo semestre.
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Para sua elaboragdo, séo levantados os pontos pedagdgicos e fisicos que a escola
esta necessitando, ¢ feito um trabalho em grupo na escola. Segundo o PPP, estes pontos
sd0 levantamento a partir dos momentos da rotina de cada professora e de suas criancas,
obtendo pontos em comum, analisando a importdncia de cada um deles. Assim, sfo
elencados as principais partes do cotidiano e suas caracteristicas, sem deixar de pontuar
as diferengas existentes de uma sala para a outra.

Desta forma, o trabalho educativo desta instituigido deve levar em consideragio;
“a) a investigacdo constante da realidade e seu entorno”, ou seja, as reais necessidades
que a comunidade escolar; b) “o cuidar e educar indissocidveis”; que a instituicio deva
assistir a criancas, como também promover elementos que vise uma proposta educativa;
e ¢) “a organizagdo fendo em vista oportunizar as manifestacdes das miultiplas
linguagens e a superagdo fragmentacdo do conhecimento, ou seja, trabalhar com as
diferentes linguagens, como artes, musicas, dangas, tentando englobar todos os
conhecimentos.”

Para que isto se concretize, de acordo com o PPP, “a escola deve planejar
fempos e espagos educativo, tais como hordrios para o parque, brincadeiras,
ampliando o conhecimento de mundo, relacbes humanas e expressdes destas diversas
linguagens. Além disso, o PPP enfatiza “o espaco escolar como um lugar onde a
crianga possa desenvolver suas habilidades e aprimord-las. Estas habilidades consiste
no ouvir, no falar, o criar enguanto formas de producdo de conhecimento e cultura”.

Assim, “cabe a escola ampliar a capacidade de expressdo das criancas em
diferentes linguagens, bem como ser um espaco de relagbes onde o foco é o processo

educativo, sem esquecer os adulfos que com elas convivem”,

8 Este conseiho € composto por funciondrios da escola, especialistas em educagfio, professores, pais e

presidide pelo diretor da escola. Na  entrevista a diretora nfio havia mencienado que os pais faziam parte da
elaboragio do projeto, apenas ap6s 0 meu questionamento s¢ 0s pais também participavam da elaboracéio ela incluiu
os pais. Porém, mas adiante da entrevista a diretora mencionou que o assunto da reunifio ¢ repassado para os pais, ou
sgja, 0s pais tomam conhecimento do que ja foi discutido e planejado, mas néo ajuda a elaborar,
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Outro ponto destacado pelo PPP é a viabilizacdo deste documento a toda
comunidade escolar, em especial os pais, para integra-los na organizagio pedagdgica da
escola.

Para que os pais tomassem conhecimento do conteido do PPP, houve uma
segunda’ apresentagio, uma sintese mais clara para que os pais compreendessem de que
forma trabalha a institui¢do que seu filho freqiienta, ja que o PPP possui varias paginas e
poucos pais t€m disponibilidade ou interesse me ler este documento. Esta apresentacfio
foi produzida e apresentada pela coordenadora da instituig#o.

A apresentac8io do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) desta EMEI aconteceu por
ocasifio de uma encontro especialmente marcado para isso no més de setembro, num
sabado pela manhd. Segundo os profissionais envolvidos na preparagfo, organizagfio e
desenvolvimento da apresentagfio, o objetivo do encontro foi comunicar aos pais o
projeto da escola com o intuito de promover uma maior integragio da escola com a
comunidade que a fregiienta.

A ampliagdo da interagfio entre escolas e familias aparece como estratégia
pedagbgica em diferentes documentos da Secretaria Municipal de Educagio.

Segundo o documento “Curriculo em Construgdo™, por exemplo, o contato entre
escola ¢ familia seria necessario, pois a aprendizagem da crianga na pequena infincia
esta ligada a sua vida cotidiana, sendo as agfes educativas de pais e professores
complementares. Por isso, seria imprescindivel que os pais tomassem conhecimento do

que os educadores desenvolvem na pratica. (pag. 45).

9Segund.{) a diretora, no inicio de cada ano é feito uma apresentagiio PPP aos pais dos alunos, porém, esta & feita de
forma verbal ou fornecendo este documento por escrito.
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Ainda de acordo com este documento:

A relacéo familia/escola também deve ser incentivada por uma questio
de coeréncia com os Planos Politicos Escolares, elaborados pelas unidades,
0s quais apresentam como um dos seus objetivos, a aproximagdo dos pais no
cotidiano escolar, visando uwma participagfo mais efetiva da familia na vida
educacional e seus filhos e da escola. (pag. 46).

Seguindo essa linha de pensamento, a coordenadora da escola, no evento de
apresentagio deste projeto, mencionou que gostaria muito de obter uma maior
participagdo dos pais dentro da escola, pois, apesar desta apresentagdo ter sido realizada
em um sabado, para facilitar a presenga dos pais que trabalham, ; a participagZo destes
foi muito pequena. Havia apenas 12 pais, num universo provavel de quase 400 familias
(420 criangas matriculadas). No entanto, ao que eu saiba, ndo foi realizada nenhuma
sondagem entre os pais para saber qual seria o dia e horério de sua preferéncia. Também
ndo houve perguntas nem questionamento dos pais sobre os itens apresentados neste
PPP.

Perguntei & diretora porque a apresentacio deste PPP ter acontecido apenas quase
no final do ano e ela respondeu dizendo que esta era uma apresentago de forma mais
clara e objetiva, para que os pais pudessem visualizar melhor o projeto pedagogico que
seu filho. Mesmo assim, fiquel sem entender muito bem porque a apresentacido do
projeto teria acontecido apenas em setembro.

Tanto no que foi apresentado nesta reunido, como no texto do PPP destacou-se
os pontos relativos aos objetivos € metas para o ano de 2006.

Uma das metas é a integragfo da equipe de educadores respeitando as suas
diferengas. Assim, de acordo com esse documento, a EMEI proporciona, no Trabalho

Docente Coletivo (TDC), um espago de discussdes para as diferentes visdes ¢

concepgdes de cada membro da equipe pedagogica da escola, sem perder o foco do
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trabalho educativo que € a crianca. Assim, propde que haja uma socializagdo das
praticas de cada docente, mas visando obter a melhor educaco da crianga.

O agrupamento multietario é um dos focos do PPP. Segundo o que a diretora
explicou, na entrevista, no comego esta pratica assustava pois acreditava-se ser dificil
trabalhar com criangas de idades tfio diferentes juntas na mesma sala, Porém, hoje ela
acredita que esta questdo esta evoluindo a cada ano que passa, querendo dizer que a
aceitagdo esta maior.

A proposta escrita sobre este tema visa dar continuidade as reflexdes das
professoras sobre como desenvolver o melhor método de trabalhar com criangas de 3, 4,
5 e 6 anos, possibilitando a socializagfo. [sso, no entanto, aparece apenas como meta,
ndo se mencionando como fazer. Também na apresentacdio néo fica clara que proposta
esta instituicdo tem para este tipo de agrupamento, isto €, que vantagens pedagobgicas ou
de outro tipo que esse tipo de agrupamento poderia trazer. Na apresentacdo, a
coordenadora apenas mencionou que o agrupamento multietario seria importante para
que os mais velhos ajudassem os mais novos em determinadas tarefas:

O dltimo item destacado e o mais polémico ¢ a questido da alfabetizagio.
Segundo o PPP, seria importante a escola desenvolver um trabalho de conscientizagéo
nos pais de que a escola de educagdo infantil “ndo € preparatéria para o Ensino
Fundamental., isto ¢, ela nfio tem a funclio de alfabetizar as criangas para que elas
ingressem na 1* série possuindo o dominio da leitura e da escrita. A escola de educacio
infantil visa desenvolver habilidades motoras, psicoldgicas ¢ fisicas para o
desenvolvimento pleno da crianga, porém isto nfo envolve que elas ingressem nal® série
sabendo ler ¢ escrever.

Estes itens mencionados acima serfo por mim aprofundados no item seguinte,

onde descrevo o cotidiano de uma das classes.
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3 — O Projeto Politico Pedagégico na pratica

3.1 - O Cotidiano: Organizacéo do dia

Segundo o projeto apresentado, cada classe tem liberdade para organizar o dia.
De acordo com o PPP, mesmo com esta liberdade, ha a busca de posturas comuns ¢ uma
diretriz para a escola toda, respeitando as diferentes metodologias. Ou seja, hé
diferencas no que tange a metodologia das professoras, porém elas devem seguir
projetos comuns que a escola possui, como as atividades na piscina, projeto horta e
biblioteca.

Desta forma, destaco os principais pontos da rotina diaria da sala pesquisada que
sdo: caderno de recados, as atividades dentro da sala, a hora do lanche, o parque ¢ as
atividades coletivas. Além disso, destaco dois assuntos pertinentes € polémicos
mencionados anteriormente: A alfabetizagdo na educagfio infantil € o agrupamento
multietario.

O primeiro procedimento adotado, de acordo com o PPP € o controle dos
alunos. De acordo com a coordenadora, ha professores que fazem chamadas para
controlar a presenga dos alunos de diferentes maneiras. No caso especifico da classe
pesquisada, todas as vezes que estive presente, ndo constatei este procedimento. Uma
vez questionado como era feito o controle de faltas das criangas, a professora disse que
fazia ap6s o término das aulas. Mas, ji presenciei professoras preenchendo o livro de
chamadas na hora do intervalo € outra professora que fazia o controle de faltas

chamando o aluno e este se dirigia até uma placa de madeira e colocava o seu nome.
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Nesta classe, assim como as demais, hd uma rotina diaria. Assim que entra na
classe, a professora pede para que os alunos pendurem suas mochilas e depois
sentassem em roda. Esta atividade, a roda, ¢ realizada diariamente por toda a classe. E
nesse momento que a professora conversa com os alunos sobre as atividades do dia, tais
como o horario do lanche, do parque. H4 decisdes que sio tomadas por toda a turma
juntamente com o professor, como por exemplo, a escolha do parque que irfio brincar no
dia ou a escolha do nome da turma, que fot feita por toda a turma.

Segundo a professora, nesta atividade ela tenta fazer com que todas as criangas
tenham voz, participem ¢ déem a sua opinido. Na entrevista esta professora
confidenciou que, em sua época escolar, estudou em uma escola de freiras, com uma
proposta de educacdo tradicional € que por ser muito timida passou varios anos sem que
as pessoas conhecessem a sua voz, soffeu muito e por isso procura fazer que nas
atividades todas as criangas tenham voz ativa dentro da sala, fugindo desta abordagem
tradicional.

Além disso, a professora considera a “bagagem” cultural que cada aluno tras de
seu meio soctal. Por isso ela alega ndo trazer atividades prontas, que nada tenham a ver
com a realidade dos alunos. Desta forma, ela tenta incluir todos os alunos e que todos
possam vir a contribuir para o desenvolvimento das atividades em sala, que haja uma
cooperagio de todos os alunos na elaboragio da atividade.

Ainda segundo esta professora, no inicio do ano, foi realizada uma pesquisa com
os alunos para saber o que eles estavam interessados em aprender. Assim, o
planejamento das atividades foi realizado a partir da opinifio de todos os alunos e vai
crescendo a partir dos novos interesses das criangas, cabendo a professora pesquisar e

disponibilizar os materiais para a efetivagdio das atividades.
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Esta caracteristica da professora compartilha com a abordagem do educador

francés Célestian Freinet, método educacional o qual a professora alega que € o que ela
acredita para seus alunos, denominado por ela como método alternativo ao modelo

tradicional'®.

Uma das caracteristicas mais marcantes desse método é que ele é aberto a
possibilidade de inovar e criar constantemente seu cotidiano, ndo havendo receitas
prontas, apenas procedimentos e principios. (Revista Nova Escola 1994).

Com iss0, a professora espera que as criancgas tenham oportunidade de vivenciar
um ambiente escolar em que se sintam aceitas € compreendidas apos terem sido ouvidas
¢ incentivadas a levantar questdes e a tomar decisdes, interferindo no planejamento das
atividades. A pratica desta professora buscou ouvir as criangas ¢ estas foram
incentivadas a levantar questdes, fazer escolhas e tomar decisdes, interferindo no

planejamento das atividades.

Essa professora tem trés filnos pequenos com idades entre 7 ¢ 9 anos que estudam numa escola
frenetiana conhecida na cidade. Ela em um bairro de classe média alta no distrito pesquisado,
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3.2 - Caderno de Recados

E também na roda que a professora recolhe o “Caderno de Recados”. Cada
crianga possui o seu caderno de recado. Este caderno € o um elo de comunicagdo entre a
familia e a escola. Nele s@io anotados todos os avisos e recados referentes a passeios,
reunides, comunicados, reclamagdes tanto dos pais, como da escola.

Apesar de cada professora colar um aviso na primeira pagina do caderno de cada
aluno que este deve ser lido todos os dias, nem sempre os pais o fazem, seja por varios
motivos, como, por exemplo, desatencdio, por falta de tempo, desinteresse, ou até
mesmo o0s pais que ndo sabem ler, Assim, muita informag8o importante, as vezes, passa
despercebida.

Ha pais que sempre olham e assinam os comunicados, como por exemplo, os
pais de Patricia (que sempre comenta algo interessante), Francisco, Greice, Paola €
Tales. Ha pais que de raramente olham o caderno dos filhos, as vezes, até comunicados
importantes, como pedido de autorizagfo, por exemplo, passa despercebido, como € o
caso dos pais de Tiago, Heitor, Jodo Gabriel. Existem também pais que olham o caderno
quando precisam fazer alguma reclamagéo ou solicitagdo, como por exemplo, as mies
de Janaina e Gabriel. A primeira geralmente referente 4 alfabetizagfo.

Sobre os caderninhos, ha também esquecimento por parte dos alunos e por isso,
a professora constantemente reforga para as criangas entreguem o caderno.

Diariamente a professora olha os cadernos e comecei a observa-lo todos os dias
em que estava n classe. A principio olhava todos os cadernos, mas depois de algum

tempo de observagiio, verifiquei que alguns pais nfo escreviam nos cadernos e nem os
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assinava para estar ciente de algum comunicado. Assim, passei a dispensar maior
atengfio aos cadernos cujos pais mandavam comunicados, reclamagdes, sugestdes e
outros. Porém, esporadicamente olhava o caderno daqueles pais que dificilmente, ou
quase nunca olhava o caderno, com esperanga de encontrar algum comunicado
interessante, fato que realmente aconteceu. A professora também contribuiu muito, pois
sabia que eu tinha interesse na participa¢dio dos pais na educagio dos filhos e passava a
me mostrar comunicados interessantes.

O primeiro recado interessante que verifiquei foi o da aluna Paola (que na época,
em fevereiro, tinha 3 anos). Foi em um dia de atividades na piscina. Paola, ao retornar
desta atividade tirou o seu maid e colocou dentro da mochila junto com as outras roupas
limpas. Este fato aconteceu em uma quarta feira. Na proxima sexta que também era dia
de atividades na piscina, a professora me mostrou o bilhete que a mie de Paola tinha
mandado, via cademinho, na quinta feira. Tentarei reproduzir da forma mais fidedigna
possivel, pois nfio tinha como copiar os bilhetes. Estava escrito mais ou menos assim:
“Professora, peco que a senhora separe as roupas da piscina da Paola porque ontem
ela colocou as roupas molhadas junto com as roupas secas. Obrigada, Fabiana".
Depois a professora responden ao comunicado que dizia: “Fabiana, peco que oriente a
Paola a separar as suas roupas, pois, na classe sdo 30 alunos e eu ndo tenho como
verificar cada um. Obrigada,”.

Provavelmente a mfie seguiu as mstrugdes da professora, pois na sexta, apds a
atividade na piscina, a aluna Paola pediu uma sacola para colocar as roupas molhadas
porque a sua mée ndo queria que cla colocasse as roupas de piscina junto com as roupas

secas.
Outra mée que constantemente escreve no caderninho, seja para elogiar ou para

questionar, € a mie de Patricia. Separei dois destes exemplos. O primeiro foi quando as
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criangas prepararam e comeram um lanche, utilizando as verduras da horta da EMEIL.
Neste dia a professora havia pedido aos pais que enviassem uma fatia de presunio e uma
de mussarela para montar o lanche. Sobre este acontecimento, a mie de Patricia enviou
um extenso bilhete elogiando a iniciativa da escola, dizendo que esta era uma atitude
muito linda na qual as crian¢as puderam comer as verduras produzidas na propria
escola, que era uma alimentagdio saudavel e nutritiva. Além disso, a mée de Patricia se
ofereceu para ir até a escola preparar um biju para criangas, que segundo a mie de
Patricia ¢ uma comida indigena. Porém, este fato acabou néio acontecendo, pois estavam
acabando as aulas e nfo sobrou tempo.

Ainda sobre esta mie, em um episodio sobre a contribuigfio para a Cooperativa
Escolar {(que ndo ¢ obrigatdria, mas a escola pede a colaboracdio mensal aos pais), a
escola enviou um comunicado, sutilmente cobrando esta colaboragéio dos pais, pois as
colaboragdes estavam muito poucas. Recordo-me que este aviso me foi mostrado, pois a
professora queria saber a minha opinido sobre o comunicado, se estava muito “pesado”
ou se estava razoavel. Respondi que estava normal, ou seja, que em minha opinido nio
iria ofender ninguém. Porém nfo era eu quem estava sendo cobrada, entdo a minha
opinido nfo tinha tanto valor.

Depois de receber tal comunicado de cobranga, a mie de Patricia enviou uma
resposta quilométrica (que utilizou 3 folhas do caderno de recados) sobre esta cobranga.
Por ser muito extensa, tentarei resumir, os pontos observados mais relevantes:

“Prezada diretora”,

Muito deselegante por parte da escola esta cobranga (..} sei qual a importdncia da
cooperativa (...}, no entanto o municipio deveria assistiy as estruturas com mais abrangéncia de
modo que as criangas tenham os direitos que estd escrito no ECA {(...) isso é responsabilidade
do Estado, de oferecer s nossas criancas uma educagdo digna (..),e essa prefeitura de

Campinas que tém o slogan: "Primeiro os que mais precisam” cadé a nossa verba para a
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educacdo, podemos nos organizar, pais, escola e comunidade e exigir os nossos direitos eu
posso comecgar este movimento, pois 0 povo ndo quer s6 comida, nds queremos comida,
diversdo e arie {...), a escola oferece este misero leife com achocolatado e uma simples bolacha
com a terrivel margarina (...) estou desempregada e estes bilhetes soam como uma agressdo,
(...) esses R82,00 que todos os meses eu colaboro com a escola serviriam para eu pegar uma
conducdo, pois é um valor de uma passagem, mas eu colaboro com a escola e todos os dias
ando 36 km de bicicleta levando os meus filhos para a escola (...), mas mesmo assim, eu estou
enviando a minha colaboracdo do més ",

Sobre tal resposta a diretora, a professora levou o caderno para a propria
diretora, pois estava enderegada a ela. Mas, o fato mais chato sobre este episddio foi a
resposta da diretora que simplesmente agradeceu a colaboragfio e disse que a
reclamacdo desta mie seria analisada.

O fato é que a reclamac@o da méde de Patricia surtiu efeito, pois até os meus
tultimos dias de estagio ndo observel nenhum outro comunicado de cobranga,
verificando que sua reivindicagéo foi valida.

Outros recados mais freqiientes sfo sobre pertences que os filhos esquecem na
escola e as mies, quando sentem falta, mandam um comunicado cobrando o pertence
que o filho esqueceu.

Algumas mées chegam até serem insistentes demais com o sumigo de algum
objeto, como o caso da mie de Gabriel. Este aluno, esqueceu um gorro na escola e a
mde mandou um bilhete cobrando, perguntando se a professora néo teria achado o gorro
do filho. A professora leu o comunicado ¢ disse que iria procura-lo. No mesmo dia a
professora mandou umn comunicado dizendo que néo havia achado o gorro na classe e
que iria pedir para os alunos verificarem se, por acaso, eles nfo teriam levado por
engano. Passaram-se alguns dias ¢ a mie mandou um outro bilhete cobrando o gorro. A

professora respondeu que até o momento nfo havia encontrado, mas que continuaria
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procurando. Depois de mais ou menos duas semanas a mée de Gabriel enviou outro
comunicado, até um pouco grossa que dizia:

- “Que chato, ja se passou um bom tempo e nada do gorro”. A professora ficou
muito chateada, mas respondeu com muita educago e disse que ainda nfio havia
encontrado o gorro. Na sala hd uma caixa de achados e perdidos, na qual ficam todos os
pertences esquecidos, como por exemplo; meias, casacos, blusas, guarda-chuvas,
uniformes e até boias. Caso este aluno tivesse esquecido na sala ele estaria nesta caixa,
salvo se, por acaso, algum coleguinha tenha levado o gorro por engano. Se o aluno
estivesse perdido pela escola, as professoras teriam passado na sala para perguntar se o
gorro era de algum aluno de determinada classe, fato que ja presenciel varias vezes.
Mas, até hoje o gorro nfio apareceu.

As professoras dizem que uma maneira simples de evitar tal episédio e outros
relacionado a perda de objetos, seria a identificag8io dos pertences dos filhos, conforme
a primeira regra do fixada no caderno de recados “Os uniformes deverdo ter o nome
gravado em todas as pegas”.

Ha também mées que escrevem recados informando que encontrou na mochila
do filho um objeto que ndo era dele. Existem também recados mais simples, como mées
que informam o motivo pelo qual o filho faltou, ou se o filho estd tomando algum
medicamento ou se esta doente.

Também utilizei o caderninho para enviar um questionario' solicitando algumas
informacgtes dos pais. Quando enviei este questiondrio tinha uma grande certeza de
quais pais iriam dispensar seu tempo em respondé-lo € nédo estava errada, a maioria dos
pais que olham regularmente o cademo de seus filhos foram os mesmos que
responderam ao meu questiondrio, como também aqueles pais que utilizam o caderno

para reclamar, também usaram o questiondrio como uma maneira de protestar sobre
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algo o qual eles nfio concordam na escola, como a mée de Janaina no que tange a
alfabetizagdo.

Porém, ha casos que o caderninho nfo € suficiente e os pais, (geralmente as
mies) preferem ser mais diretas e viio pessoalmente falar com a professora ou com a
diretora, como foi o caso da mie de Janaina quando esta foi pedir diretamente para a
diretora para mudar a filha de sala, pois esta mée descobriu que na escola havia um
agrupamento de criangas mais velhas, com 5 ¢ 6 anos, a idade de sua filha. Porém,
mesmo sendo direta a mfe ndio conseguiu que sua solicitagfio fosse aceita e a filha
permaneceu na mesma sala.

Desta forma, verifica-se que ¢ caderno de recado funciona como um termdmetro
na relagfo familia/escola, podendo analisar quais pais participam mais da escolarizagdo
dos filhos. Além disso, este caderno visa integrar os pais no cotidiano educacional do
filho, transmitinde comunicados, edificando regras da escola, como uma forma de

“educar’também os pais.

" Em anexo
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3.3 As atividades dentro da classe

Ap0s a entrega dos caderninhos, € feita a divisdio das tarefas. Cada classe segue
um procedimento préprio, mas todas, segundo o PPP, seguem um curriculo comum, que
envolve trabalhos como artes plasticas e ateli€s (recorte, colagem, massinha, confecgdo
de bijuterias, alinhavos). Estas atividades sfo realizadas nos Cantinhos.

Nos Cantinhos'* ha brinquedos de todos os tipos: em um canto da sala hd uma
“casinha” onde ha fogéo, panelas, roupas (fantasias de super-herdis, caipirinha, etc.), hd
espelho, pentes e acessérios; no outro canto da sala ha dois computadores; em outro
canto ha uma estante que estd cheio de livros; no meio da sala hd um local onde fica
disponivel canctas coloridas, lapis de cor, tesouras, colas, papéis ¢ pincéis ¢ préoximo a
lousa hé caixas com diversos brinquedos de encaixar, montar ¢ carinhos. Ha brinquedos
que ficam trancados dentro do armario, como os jogos, massinhas ¢ os quebra-cabegas.
Mas a professora sempre deixa disponivel para as criancas

Cada dia as criangas brincam em cantinhos diferentes, mas sempre ha aquele
que, acredito, seja o espago preferido de algumas criancas. No que tange ao universo
feminino, as meninas gostam muito da casinha, das roupas que tem 14, das maquiagens
que elas trazem de casa, em especial as mais vaidosas, como Audrey, Patricia, Ana,
Talita e Simone. Marina, apesar da religifio (ela freqiienta uma igreja que possui uma
doutrina bem rigida que nfo pode usar maquiagem), também entra no jogo.

As meninas menores, como Greice e Bianca gostam de desenhar, pintar com
tinta guache, fazer alinhavos, pulseirinhas ou brincar com massinhas. Uma aluna em
especial, Paola, que apesar de ter apenas 4 anos, consegue acompanhar as alunas mais

velhas e, apesar de ser tratadas por elas como um bebezinho, gosta de participar das
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brincadeiras com as mais velhas, como com as mais novas também. E se nfo tem
alguém para brincar, brinca sozinha.

Nestas brincadeiras, s6 a interven¢fio da professora para disponibilizar os
materiais de pintura, ou as massinhas de modelar, com exce¢fo das brincadeiras de
alinhavo e bijuterias, na qual a presenga da professora € mais constante, pois ¢ preciso
cortar barbantes € coloca-los dentro de agulhas, sendo perigoso para as criancas fazerem
isso sozinhas'.

Alguns meninos, como Francisco, Carlos, Fabio, Gabriel, Leandro, Paulo, e
Tales gostam muito do “cantinho dos animais” ¢ dos carros. Neste espaco ha bastantes
animais de brinquedo, cercas e pecas de montagens, além de ter varios carros e um
tapete que imita uma pista de corrida. Também ha outras brincadeiras, Heitor, por
exemplo, gosta muito de criar brinquedos com sucatas. Quando ha algum jogo, como
lego e quebra — cabega, que a professora traz de sua casa, Francisco, Heitor e Carlos
dedicam um bom tempo nestas atividades, eles sfio criancas muito espertas e
inteligentes.

Segundo o documento Curriculo em Construgdo, estes Jogos de Construgio
favorecem a organiza¢fo temporal, o trabalho em seqiiéncia, medidas, quantidades,
envolvendo o pensamento antecipatdrio, solucdo de problemas, promovendo a
iniciativa, a criatividade ¢ a sociabilidade. Além disso, & medida que as criangas
manipulam estas pe¢as ¢ materiais, exercita o imagindrio, a brincadeira simbdlica, o
pensamento, a fala, pois nesta brincadeira acabam estabelecendo muitas relagdes, tanto
individual, como coletiva (pag. 79). Nestas brincadeiras, geralmente nfo ha intervengdo

da professora, as criangas acabam criando as sua préprias’ regras.

> Uma das caracteristicas da pedagogia Freinet
> A seguranga da crianga & uma das propostas do Projeto Politico Pedagdgico.
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Ja as meninos menores, com Danilo, Tales, Luiz, Jonas ¢ a Ivo (que apesar de ter
6 anos, possui um desenvolvimento cognitivo compativel com os alunos menores e
sempre brinca com eles), gostam de brincar de jogo de botdo, massinha, confeccionar
mascaras ¢ usar roupas de super-herdis. Como sdo menores, acabam imitando os
colegas mais “experientes”, aprendendo e se desenvolvendo através deste importante

processo que ¢ a imitacéo.

Segundo Vygotsky:

As criangas podem imitar uma variedade de agGes que vio muito
alem dos limites de suas proprias capacidades. Numa tentativa
coletiva ou sob a orientagio de adultos, usando a imitag#o, as criangas
sdo capazes de fazer muito mais coisas. Esse fato, que parece ter
pouco significado entre si mesmo, é de fundamental importincia na
medida em que demanda uma alteragio radical que trata da relaciio
entre aprendizado e desenvolvimento da crianga (pag. 115).

Este tipo de aprendizagem esta relacionado com a Zona de Desenvolvimento
Proximal, que € a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, definida como a
capacidade mental que a crianga possui em resolver determinadas situagdes por si
mesmas o nivel de desenvolvimento potencial, quando a crianga soluciona problemas
sob a orientagfo/colaboracéio de um adulto ou por companheiros mais capazes. Assim,
0 que estas criangas imitam de seus companheiros mais “experientes” hoje, serédo

capazes de desenvolverem sozinhos amanh4.

Ainda sobre este processo de socializagfo, Faria (1995) alega que:

Os processos de socializag@io sdo favorecidos pelo grupo de pares,
que se apresenta como totalidade na qual, através das suas articulagoes,
cada sujeito influencia os outros e é por sua vez influenciado por eles, €
permite experimentar diversas posi¢Bes sociais (de atividade e de
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passividade, de iniciativa ou de aquiescéncia, de autonomia ou de
dependéncia) em uma sitvagdo de coesdo e de vizinhanca interpessoal

(pag.76).

Geralmente, os pequenos, na hora dos cantinhos, nfo costumam brincar com o0s
grandes, pelo fato destes tiltimos excluirem os mais novos das brincadeiras, o tratarem
como “bebés”, ou muitas vezes nido terem tanta paciéncia para explicar a brincadeira
para 0 amigo mais novo. Os mais novos também, devido o ato de imitar, nfo se
“prendem” muito a uma determinada atividade/brincadeira ¢ se observam que um
coleguinha, geralmente mais velho, esta brincando de uma certa atividade, para de fazer
0 que esta fazendo e parte para realizar a atividade/brincadeira de outro companheiro,
muitas vezes, ndo concluindo o que comegou, enquanto os mais velhos, passam uma

grande parte brincando da mesma brincadeira.

Sobre este fato, segundo Verba & Isambert (1998):

Enquanto as criangas menores justapdem uma série de atividades
sem nexo, as maiores demonstram ser capazes de articular os proprios
interesses em seqiiéncias de agles mais longas, de maneira que suas
atividades paregam mais continuas e mais estruturadas (pag. 251).

Em todas estas atividades, a professora ndo consegue participar ¢ muito menos
auxiliar as criangas em todas as brincadeiras. Desta forma, as criangas mais experientes
acabam por fazer o papel da professora, uma vez que em uma classe de 25 alunos, €
muito dificil a professora dispensar total aten¢éo a um aluno ou outro.

Segundo a professora, ela gostaria de proporcionar mais atencdo aos alunos em
determinadas tarefas, mas nfo consegue dar aten¢fio a todos devido ao grande niamero

de criancas. Assim, ela acaba dispensando mais tempo as atividades que sio
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consideradas mais dificeis, como o uso do computador ou na confecgfio de bijuterias ¢
alinhavos, tendo que deixar as outras criangas “de lado”, sem uma maior orientagio.

Vé-se al um dos entraves principais para o desenvolvimento da proposta
pedagdgica: o fato de que ela supde um acompanhamento mais individualizado das
criancas sem que haja um numero suficiente de professoras para isso. Assim, fica a
cargo da escola e das professoras, a responsabilidade por um atendimento de qualidade,
1gnorando a grande demanda dos alunos.

Segundo Corréa (op. cit. pag.101), esta € uma situagfo critica, pois mesmo as
professoras tendo consciéncia de que precisam trabalbar em grupos menores, acabam se
convencendo que € possivel se trabalhar com qualquer ntimero de criangas desde que a
professora seja “criativa”. E uma situagio contra a qual ndo conseguem lutar e tomam
para si a responsabilidade pela educagfio que € oferecida a estas criancas, quando na

verdade a responsabilidade do Estado e/ou Municipios.

Ainda sobre este assunto, segundo Corréa (op cit):

E um processo injusto porque ndo sio oferecidas as condigBes
minimas de trabatho e a idéia cada vez mais hegemdnica é a de que a
responsabilidade sobre a qualidade deste trabalho cabe ao professor
individualmente, ou, quando muito a unidade escolar (pag.101).

Desta forma, verifica-se que na educagéio infantil piblica o que esta em jogo
visdo dicotdmica: quantitativo versus qualitativo. As vagas, (quando as tém), sdo
disponibilizadas, mas nfo se analisam a qualidade da educagio que sera oferecida as

classes populares.
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3.4 - Hora da refeiciio

Apds o cantinho, para o qual sio destinados apenas 30 minutos, um tempo que
considerei muito curto porque logo as criancas saem para o intervalo. Porém, ndo saem
de forma coordenada ¢ nem em fila. Umas até saem correndo. Somente na hora de se
servir do lanche € que € organizada uma fila.

Segundo o documento Curriculo em Construgfio, “o momento das refei¢des ¢é
rico em possibilidades de socializagdo, autonomia, interacdo (..), pag. 49.”.

Na EMEI, as criangas se servem a vontade, cada um ¢ livre para comer o que
quer. Este fato sinaliza uma postura de respeito a autonomia da crianga, pois com este
procedimento, respeita-se a opgéio feita por quantidades e tipos de alimentos. Penso que
isso de fato auxilia no desenvolvimento motor, no aprendizado da “sua vez”, no respeito
aos colegas.

Porém, muitas vezes tamanha autonomia gera desperdicio, uma vez que algumas
criangas nfo sabem se irdo comer o que pegam, ou as vezes pegam demais e depois néo
gostam e acabam jogando fora. As professoras tentam auxiliar o que as criangas pegam,
pedindo para que a crianga pegue um pouco, experimenta € se gostar pega mais, mas
outra vez se esbarra na falta de estrutura para implementar a proposta. Como sdo muitas
criangas ¢ apenas uma professora, nem sempre o que é previsto funciona.

QOutro fator negativo no que tange a esta autonomia para pegar o alimento e se servir
¢ o fato de que muitas criangas aproveitatn para fugir, jogar bola ou brincar no parque, o
que ¢ constantemente repreendido pela professora, pois cada turma tem seu horario de

brincar no parque (geralmente sfio duas turmas por vez) e este deve ser respeitado. Estas
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fugas ocorrem pelo fato de que, estas criangas possuem autonomia, elas podem optar
por ndo comer e acabam “fugindo” para fazer outras coisas que lhe ddo mais prazer do
que comer, como por exemplo, brincarem no parque ou de bola.

Apos o lanche, algumas criangas escovam os dentes, pois, acredito, aprenderam este
habito em casa, mas h outras que néio possuem este habito. A professora ndo insiste.

Segundo o Referencial Curricular Nacional Para a Educagfo Infantil (RCNEI), “4
aprendizagem dos movimentos para uma correta escovagdo dos dentes e da lingua,
usar o fio dental, bochechar e cuspir dgua, é construlda pela observagdo e orientagéo
do adulto (1998, pag. 46)”.

Assim, ¢ de responsabilidade dos pats e dos professores iniciarem este dever nas
criangas, para que se torne um habito freqiiente. Desta forma, pais e educadores devem
propiciar o exemplo a ser seguido pela crianga. Porém no agrupamento 3 A, a professora
ndo consegue passar este exemplo. Apesar de estar escrito claramente na rotina das
criangas a higiene deva ser feita diariamente.

Cutro dia, apés o lanche, a professora falou para os alunos que era para eles
escovarem os dentes, pois eles tinham comido o lanche. Neste instante uma aluna olhou
para ela e disse: “Professora, vocé também tem que escovar os dentes porque vocé
também comeu”. Diante desse fato, a professora disse que nfo tinha escova. Desta
forma penso: Como € que ela pode cobrar dos alunos se ela nfio segue o exemplo? Se
um aluno quisesse, quando ela pedisse para escovar os dentes poderia falar que néo iria
escovar, pois ela também ndo escova.

Ainda no que concerne a higiene, ha criangas que ndo possuem o minimo,
estando sempre mal arrumada, com roupas sujas, com um forte odor de urina, com ©
nariz constantemente escorrendo. Um exemplo disso sfio os gémeos Hector € Fabio, mas

apenas o primeiro faz parte da classe da professora Silvia. Um dia, na hora do lanche, o
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leite do aluno Hector caiu sobre a mesa ¢ este ao invés de pegar outro leite, comegou a
lamber a mesa e beber o leite. Estes, também nfio possuem o habito de escovar os
dentes, que estdo todos cariados.

Mas, se ha criangas que nfo possuem estes hébitos, outras j& fazem sua higiene
sem a prévia orientacdo da professora como ¢ o caso de alguns alunos, como Marcos,
Paola, Carlos, Francisco ¢ Patricia, que, além disso, andam sempre limpos, sabem se
comportar na hora do lanche e sempre escovam os dentes apos as refeigdes, mesmo sem
o pedido da professora. Acredito que estes hdabitos eles construfram em casa. A
professora também atribui tanto a falta destes bons hébitos, como o éxito aos familiares,
suas condi¢des econdmicas, ndo acreditando que possua algum (de) meérito nestas
situagdes.

Este fato nos remete a Kramer (apud Corréa 2003), quando esta menciona que:

(...)os papéis ¢ desempenhos (esperados ou reais), de uma crianga,
dependem estreitamente da classe social em que ¢la esta inserida. Em sua
participa¢@o no processo produtivo, o tempo de escolarizagio, o processo
de socializa¢do no interior da familia e da comunidade, as atividades
cotidianas, (das brincadeiras as tarefas assumidas), se diferenciam
segundo a posi¢do da crianca e de sua familia na estrutura socio-
econdmica. Sendo essa inser¢io social diversa, ¢ impréprio ou
inadequado supor a existéncia de uma populagfo infantil homogénea, ao
invés de se perceber diferentes populagbes infantis com processos
desiguais de socializagfo ( pag. 6).

Ainda de acordo com a rotina diaria, depois do intervalo, a professora faz uma
segunda roda. Ela conversa com os alunos ¢ que ainda ird fazer no dia, como por
exemplo, de segunda e quarta, durante o verfio o horarto da piscina ou se irdo a
biblioteca as quintas-feiras (antes, no més de maio, ndo havia um dia especifico para a
biblioteca), ou em que parque as criangas irdo brincar. A escolha do parque é feito pelas
criangas, que geralmente preferem o parque de “baixo” que € mais amplo. O tempo que

as criangas permanecem no parque é de 45 minutos até 1 hora.
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3.50 Parque

No parque, o local preferido por muitas criancas é o tanque de areia. Neste
espago, as criangas inventam suas brincadeiras, geralmente de faz-de-conta, como por
exemplo, quando fingem estar cozinhando, como é o caso das alunas Patricia ¢ Paola,
que sempre me oferecem diferentes “bolos™ feito por elas. A aluna Paola também gosta
de brincar de “dona de casa” e freqlientemente finge estar lavando roupas, reproduzindo
o que provavelmente vivencia em sua casa.

J4 os meninos, fantasiam que sdo bruxos ou feiticeiros preparando suas pogdes
mégicas, ou imaginam estar construindo um castelo ou uma fortaleza, sio tio criativos
que nestas invengSes tem até rio ou lago particular, este feito pela dgua que escorre da
torneira.

Nesta situagfo, parafraseando Vygotsky (1998), ao desenvolver um jogo
simbolico a crianga ensaia comportamentos € papéis, reproduzindo o comportamento
social do adulto em seus jogos, a crianga estd combinando situagSes reais com
elementos de sua fantasia, uma necessidade da crianga em participar do mundo adulto,
do qual ela ainda ndo pode participar ativamente. Neste jogo, a crianga ensaia atitudes,
valores, habitos e situa¢des para os quais ndo esta preparada na vida real, atribuindo
significados que estdo muito distantes das suas possibilidades afetivas.

Ainda segundo Faria (op. cit.):

No jogo imitam-se as outras criangas € os adultos, assumem-se
papéis diversos, experimentam-se comportamentos e emogdes, faz-se
uso flexivel e articulado das linguagens, colocam-se em confronto e
realidade, imaginagio ¢ dados de fato, expectativas e possibilidades
efetivas. (pag.76)
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Porém, é vélido ressaltar que tal reproducéio precisa de conhecimentos prévios
da realidade exterior da crianga. Assim, quanto mais rica for a experiéncia humana,
maior sera o material disponivel para as imagina¢des que irdo se materializar em seus
jogos. Além disso, o jogo de faz-de-conta pode ser um meio para desenvolver o
pensamento abstrato.

No parque também ha brinquedos, como trepa-trepa, onde os meninos ficam
mais, ora escalando, ora se pendurando de ponta — cabeca. O parque € um espago bem
amplo, cheio de arvores frutiferas e assim, muitas criangas aproveitam para comer frutas
da época, como laranja, goiaba, uva-japonesa, jambo e jatobd. Além disso, as criangas
acabam descobrindo coisas interessantes, como casulos de borboletas, besouros,
formigueiros e sementes diferentes e todas estas descobertas, muitas vezes, sio
pesquisadas no Cantinho da Ciéncia, um espago que expde todas as experiéncias
cientificas dos alunos.

Na hora do parque, diferente das atividades/brincadeiras na classe, a integragéo
bem mista, tanto dos pequenos com os grandes e de meninas com meninos. Marina e
Simone, apesar de serem vaidosas, sdo bem “molecas” ¢ gostam muito de brincar com
os meninos também. O fato de se integrarem melhor no parque, acredito, seja pelo fato
de ser uma brincadeira espontanea, um espaco mais livre, mais amplo e que proporciona
prazer a crianca, esta € livre para construir seu espago de jogo. Também por ndo ser um
espacgo organizado, no qual aparentemente ndo ha regras estabelecidas, néo ha certo ou
errado. Acredito também que héd interesses comuns, como por exemplo, o tanque de
areia, no qual as crian¢as fantasiam que s@o donas-de-casa, engenheiros, feiticeiros,
porém utilizam sempre o mesmo material, a areia.

Talvez esta melhor integragio seja pelo fato de que, em seu cotidiano, na rua ou

condominio onde moram ndo ha divisdo por idade, como por exemplo; “crianca de 3
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anos brinca com crianga de 3 anos ¢ crianga de 5 anos brinca com crianga de 5%, todos
brincam de atividades conjuntas e de maneira heterogénea.

Assim, o brincar no parque ¢ o brincar na sala de aula sdo maneiras diferentes de
brincar, pois no parque a crianga € livre para brincar do que quer da maneira que quiser,
ja na sala esta sempre embutida uma postura pedagogica.

No momento da brincadeira no parque, geralmente a professora néo participa,
apenas observa sentada ou em pé, conversando com as outras professoras. Também néao
ha muito que interferir, pois € um momento livre no qual a crianga esta inserida na sua
cultura; a infantil.

Desta forma, a EMEI revela-se como um espago onde s¢ pode vivenciar trocas
de experiéncias entre as criangas, pois as atividades ludicas permitem a ela se
desenvolver-se na forma de imaginagdo ¢ fantasia, construindo suas regras e
internalizando-as, socializando-se um tanto fora da influéncia dos adultos,
desenvolvendo e praticando a cultura infantil. Com isso, as criancas ao desenvolverem
de forma independente dos adultos podem desenvolver a sua autonomia, pois vivencia €
experimenta situa¢des sozinhas ou com a ajuda de seus pares.

Talvez seja importante, entdo, chamar atengfio para esse aspecto importante
destas brincadeiras que ¢ a relacio com o outro, fator essencial no processo de
desenvolvimento, j4 que 0 homem ¢ o resultado da interagfio com o0 meio em que vive.

Como melhor definiria Montadon (2001), a socializa¢fio das criangas nfo € uma
questdio de adaptagio, nem de interiorizago, mas de um processo de apropriagfo, de
inovacdo, reproducio, enfim de interagfio, que se passa pelo ponto de vista das criangas,
pelas questdes que elas se colocam, pelas significagdes que elas atribuem, individual e

coletivamente, a0 mundo que as circunda.
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3.6 - Atividades Coletivas

Além das atividades particulares de cada classe, no PPP também ha atividades
denominadas “Coletivas”, uma espécie de atividade global, a qual todas as professoras
devem realizar. O objetivo destas atividades é o de integrar os professores, para que
estes tenham atividades em comuns, ja que em seu cotidiano, cada professor realiza
atividades individuais de acordo com sua forma pedagdgica. Desta forma, estas
atividades sdo realizadas para que todos, de certa forma, sejam coerentes com o PPP,
promovendo uma troca de experiéncia entre os professores.

Porém, mesmo sendo coletiva, e tentando ser coerente com o PPP, ha diferencas na
pratica destas atividades, uma vez que nem todas as salas possuem computadores,
diferenciando assim estas atividades que deveriam ser coletivas, ou s¢ja, para todos.

As atividades coletivas sdo:

¢ Projeto Computadorcs.14
e Horta
s Biblioteca

e Piscina

No Projeto Computadores, as criangas aprendem a utilizar o computador,
montando histérias. Nesta atividade, o aluno relata uma histéria para a professora
(geralmente uma releitura de uma determinada histéria), a professora escreve ¢ depois o
aluno digita no computador. Segundo a coordenadora, esta atividade contribui para que

o aluno entre em contato com o mundo das letras, aprendendo de forma sutil. Na classe

4 Somente nas salas onde ha computadores, que no total so trés.
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da professora, presenciei alguns alunos realizando esta atividade, entre eles Janaina e
Tales. Ambos estavam digitando historias contadas por ele.

Outra atividade que faz parte deste projeto é o Logo" uma espécie de jogo,
linguagem da tartaruga. Nesta atividade a professora dispensa uma maior atengdo aos
alunos interessados, mas segundo confidenciou gostaria de dispensar um maior tempo
explicando o procedimento. Segundo a coordenadora, este jogo desenvolve o raciocinio
do aluno. Nio ha idade para participar desta atividade, presenciei desde alunos mais
novos como mais velhos.

O Projeto Horta foi inaugurado no dia 11 de margo de 2006. O desenvolvimento
deste projeto contou com a colaboragfio dos pais e da comunidade, visando com isso
que os pais participem do cotidiano escolar de seus filhos.

A manutengio do espago fica a cargo um funcionério contratado pela cooperativa
escola, “seu” Salvador. Este senhor possui uma étima relagdo com as criangas. Elas
prestam muita atengfio no que ela fala ¢ explica durante o plantio ¢ a colheita, além do
respeito que possuem para com ele e uma “didatica” 6tima para explicar sobre os
“assuntos da terra”. Durante as explicagbes, “seu” Salvador tenta fazer com que todos
participem ¢ que as criangas aprendam a respeitar sua vez de realizar o plantio. Assim,
as criancas plantam e aguardam o amigo plantar, respeitando a regra estabelecida por
“seu” Salvador. Com isso, as criangas aprendem a respeitar o espago € o tempo do
outro.

Nestes meses de estagio, presenciei duas vezes o plantio e a colheita da horta. Com
estes alimentos cothidos, as criancas fizeram um lanche comunitario com as verduras da

horta que também presenciei. Na realizagfo desta atividade as criancas desenvolvem o

15 O ambiente Logo tradicional envolve uma tartaruga grifica, que ¢ um robd pronto para responder aos comandos
do usuario. Uma vez que a linguagem ¢ interpretada e interativa, o resullado & mostrado imediatamente apds digitar-
sc o comando — incentIvodo o aprendizado. A maioria dos comandos, pele menos nas versdes mais antigas, refere-se
a desenhar ¢ pintar. Fonte: http:/pt.wikipedia.org/wiki/Logo
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espitito coletivo, ou seja a cooperagdo, pois todas as criangas plantam, colhem, lavam as
verduras, temperam, limpam o ambiente onde a atividade foi realizada, além de lavar os
recipientes no qual os alimentos foram servidos, tudo coletivamente, nenhuma crianga
fica sem fazer nada, todas, de alguma forma, participam. Também se servem todos
juntos ¢ comem coletivamente, pois esperam que todos estejam com o alimento em
méos para saborear a refeigéo.

O Projeto Biblioteca envolve toda a escola, todos participam do projeto. Os livros
que compdem esta biblioteca foram doados por pais e professores. Neste projeto, as
criancas tém a possibilidade de retirar um livro e leva-lo para casa, ficando uma semana
com o livro. Mas, se as criancas esquecem de devolvé-lo na data ndo podem retirar
outro livro. Mesmo assim, algumas criancas insistem em retirar os livros, mesmo
esquecendo de devolver o outro, porém, a regra ndo é quebrada. Segundo a professora
esta é uma forma dos pais e também dos filhos aprenderem a respeitar datas e regras.
Neste espago também, as criangas tém a possibilidade de estar em contato com os livros,
com as letras. Ha dias em que eu ou a professora lemos histérias para as criancas. Esta
atividade, atualmente, é realizada apenas uma vez por semana.

Para finalizar, o Projeto Piscina acontece apds o parque, nas quartas e sextas, na
época do verdo, uma atividade desenvolvida por esta turma sdio os banhos de piscina.
Esta atividade é uma das poucas na qual a professora s¢ integra a turma (os que
participam dela), pois mesmo quando nfio estd dentro da piscina {(quando esquece o
maid), a professora observa as criangas & beira da piscina. Quando estd na dentro da
piscina, a professora procura propiciar mais atengéio as criangas que sentem receio da
piscina, ou nfio estd acostumada em frequentd-la. Com isso a professora tenta tirar o

medo que a crianca tem desta atividade, procurando estimula-las com brincadeiras
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(segurando a crianga pelos bragos e puxando-a, sentada a beira da piscina pendurando as
criangas entre as pernas, propiciando a diverséio da crianga).

Nesta atividade somente as criangas autorizadas pelos pais é que podem
participar. As criangas precisam trazer roupa de banho, toalha e os menores de béia,
apesar da piscina nfio ser funda. Nem todos os pais autorizam a participagio nesta
atividade, seja por motivo de doenga (resfriados, gripes) ou quando os pais acham que o
tempo nfio esta propicio para a atividade, ou seja, por motivo financeiro uma vez que as
criangas com menores estaturas obrigatoriamente devem participar da atividade de boia
e, como hé pais que nio possuem tal recurso, o filho deixa de participar do banho
piscina. Algumas criangas choram e ficam frustradas, apenas observando os amigos se
divertirem na piscina.

Assim, as criangas cujos pais ndo autorizam ficam brincando no parque ou na
classe sobre os cuidados da inspetora (no caso do parque) ou, quando ha, alguma
estagidria. Geralmente a professora e as criangas ficam 45 minutos na piscina.

Desta forma, em uma simples atividade é possivel observar uma estratificagéo
social, na qual criangas com uma situagdo econdémica um pouco melhor, pode se divertir
na piscina, enquanto as criancas desfavorecidas economicamente apenas observam as
outras se divertirem.

Estas atividades foram suspensas em abril, apds o inicio do outono e retomam
com a primavera. Em todas as atividades descritas cada sala tem seu dia ¢ horario

especifico.
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3.7 - A questiio da Alfabetizagéo: E preciso alfabetizar na Educacfio Infantil?

Uma das grandes preocupagdes dos pais referente & Educagfio Infantil é a
questio da Alfabetizagiio. Muitos acreditam que a educagdo infantil ¢ a base de uma boa
educagfio futura. Segundo a opinido de uma méae em especiallﬁ, a fung¢do da educagdo
infantil ¢ a crianga sair da escola sabendo algo para aprendizagem, uma espécie de
ensino preparatorio, que a crianga deva ingressar na 17 séria alfabetizada. No dizeres

desta mae:

Eu acho que antes da crianga ir para a 1* série tinha que alfabetizar como
antigamente; Antes as criangas era muito bem preparada o ensino era bem
melhor, reprovava a crianga quando ndo sabia, hoje a crianca ndo sabe nada
e passa a crianga de serie”.

Desta forma, de acordo a professora da classe pesquisada, a alfabetizagdo na
educagdo infantil é um dos maiores problemas na sua sala, pois os pais a vém como uma
preparagdo para o ensino fundamental, havendo uma grande cobranga por parte dos pais
para que seus filhos sejam alfabetizados nesta fase. Ainda segundo a professora: “os
pais querem que seus filhos sejam melhores que 0s filhos do vizinho™.

Ainda de acordo com Mollo-Bouvier (2005), a crianga € vista como um
investimento material para os pais, seja para preservar ou melhorar os bens ou a
posi¢do social da familia.

Referente a este assunto em apresentagdo do PPP aos pais, a coordenadora
ampliou ainda mais as dividas e preocupagdo dos pais, colocando outros
questionamentos referentes ao processo de leitura e escrita, informando alguns itens do
que algumas pessoas possam entender ou possam ter ouvido falar sobre tal processo.

Sio eles:
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e Para escrever e ler bem ¢ preciso ter dominio do cédigo da lingua, decorando das
palavras mais faceis para as mais dificeis e depois juntar.
e Repeti¢fo das palavras, decorar.

e Formar palavras e frases ap6s muita repetigo e copia

Ap6s esta colocagio, a coordenadora apresentou o que a equipe pedagégica da
escola entende pelo processo de aquisigo de leitura e escrita. Segundo a coordenadora,

este processo vai muito além dos mencionados anteriormente. Por este processo eles

entendem que séo;

¢ Formas de comunica¢io entre pessoas

e Pensar sobre o significado do que a gente houve ou o que estd escrito (como
escrever porque quem td me ouvindo, o que eu entendo)

e Depende do pensamento

e Maneira de expressar a nossa cultura ¢ compreender a cultura dos outros

Depois desta explicagdo a coordenadora mencionou de que maneira as criangas

participam deste processo. Segundo, na EMEI as criangas:

e Ouvem e contam histdrias a sua maneira
o Escrevem do seu jeito as histérias

e Registram descobertas

e Tem contato com diferentes tipos de texto (jornais, revistas, embalagens)

16 o . - . .
Opinides expressas em questiondrio enviado aos pais.
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Desenham , pintam , ouvem musica, dan¢am.

Constréem e reconstruem suas hipoteses de leitura e escrita o tempo todo

L ]

Segundo a coordenadora e a equipe da EMEI, todos acreditam no dominio da
leitura e escrita é um processo continuo, que antecede a escola de educagio infantil e
continua ao longo da vida. Além desta afirmagdo, a coordenadora enfatiza que as
criangas da EMEI tém contato com diferentes linguagens € que a equipe desta escola
busca uma alfabetizacdio aos poucos e isto & feito através de desenhos, pintura, teatro,
culinéria, danca, recorte, colagem e musica.

Ainda segundo a coordenadora, a EMEI proporciona as criangas um ambiente
alfabetizador através de linguagens de computador como o Logo, Projeto Computador,
pois estes fazem com que as criancas raciocinem em cima do texto, questiona como
funciona, como & escrever o que a gente fala, além de colocar o nome da histéria.

Este procedimenio realmente ocorre na sala pesquisada, na qual a professora
ouve as histérias contadas pelos alunos, as escrevem e depois o aluno digita no
computador sua histéria. H4 outras praticas de escrita, como o Livro da Vida, por
exemplo, que é realizado todos os dias no inicio das atividades. Na realiza¢éio desta
atividade, toda turma participa expressando a sua opinido, como também desenhando e
escrevendo a sua maneira. Geralmente o conteudo do livro da vida se refere aos

acontecimentos do dia anterior ou atividades que a turma ira realizar no dia.

Sobre este processo a professora relata :

A gente tenta fazer algumas coisas na rotina que use 4 linguagem
escrita, como o livro da vida que sempre que tem algum acontecimento o
gente escreve, eu escrevia e eles sugeriam que eles poderiam estar
escrevendo, as vezes eu escrevo na lousa e eles copiam, as vezes eles
querem escrever do jeito deles, eles querem escrever hisidria al eles me
contam as histérias e eles digitam no computador e ai eles vdo tendo
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contato com a escrita. Semta junto com os alunos para escrever
coletivamente esta historia.

Outro fato observado sobre a escrita nesta sala de aula s3o as pastas com 08
nomes das criangas, elementos importantes para que elas estejam sempre olhando
palavras e letras e entendo ler este processo.

Em especial, na sala pesquisada, hd os nomes das criangas coladas nos armarios
a0 lado da foto. Além disso, hd uma caixa na qual as criangas guardam suas atividades
(desenhos, trabalhinhos, etc.) na qual esta gravada o nome de cada crianga. Todas as
vezes que alguma crianga faz alguma atividade, a professora pede para que ela escreva
seu nome, ou pede para que guarde a atividade em sua caixa. Com 1ss0, as criangas vio
até a porta do armdrio € pegam 0 Seu nome € €screvem na atividade Este procedimento
também ajuda as criangas a reconhecerem o seéu nome, mas isto ainda ¢ de forma lenta.
Ha criangas que ainda nio reconhecem o nome ou confundem com o de algum
amiguinho como é o caso de Tales confundir com Tarses, que sdo criangas de 3 anos
que estfio aprendendo a reconhecer o sue nome.

Também existem criangas que s6 sabem que é seu nome por causa da foto,
geralmente as mais novas. Um dia fiz um teste, separadamente, com irés criangas
maiores, Simone, Janaina e Francisco: retirei todos os nomes € pedi para que eles
fossem colocando do lado da foto. Simone se atrapalhou um pouco, mas Francisco e
Janaina conseguitam completar de forma correta, porém com dificuldades. Estas
criancas tem 6 anos ¢ ambas freqiientam esta EMEI desde 2004. Além disso, possuem
incentivo da familia na aprendizagem. A tia de Francisco ¢ pedagoga e a mae de Janaina
se preocupa muito com a alfabetizagio da filha, a ponto de “alfabetizd-la” em casa.

Segundo o Referencial Curricular Nacional Para a Educacdo Infantil (RCNEI),

na faixa etaria de 4 a 6 anos, a identificagio de pertences individuais pelo nome escrito
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e o reconhecimento do préprio nome pelas criangas sio conteidos de trabalho,
auxiliando as crian¢as na familiarizacéo do seu nome.

Qutras mensagens de alfabetizagfio s3o os gibis e historias em quadrinhos, que
ficam expostos em uma estante no canto da sala. Criangas come Simone ¢ Talita, do
agrupamento 3, gostam de “ler” as histérias para seus amigos. Elas léem do seu jeito,
inventam as historias a partir das figuras, usam e criam de acordo com sua imaginac&o,
interpretando a sua maneira. Este ¢ um dos pontos destacados pela coordenadora na
apresentagio do projeto referente A capacidade da crianga, quando menciona que na
EME]L, as criancas “Ouvem e contam histérias a sua maneira”. Presenciei esta atividade
todos os dias em que realizei estdgio. Geralmente esta atividade ocorria por iniciativa
das criangas.

Segundo a coordenadora, as cartas confeccionadas para os pais também sfo
formas espontneas de testar as hipOteses de escrita das criangas (estas cartas
geralmente sdo “traduzidas” pela professora). A coordenadora enfatiza que estas escritas
tém que ter alguma significagéio para o aluno, ele deve saber o porqué esta escrevendo
aquilo. Estas atividades sfo realizadas em datas especiais''como dia das mies, dia dos
pais.

Analisa-se que o PPP compartilha de uma abordagem vigotskyana, uma vez que
Vygotsky (1998) defende que a escrita deve ter significado para a crianga, deve ser
ensinada e aprendida culturalmente, nas interagdes sociais. Ainda segundo este autor, so
ha um sentido trabalhar a escrita com a crianga desde que se trabalhe a fungo simbolica
da escrita, pois esta deve ter significado e ser considerada como um meio e néo como
um fim, uma vez que ela € fruto de um processo simbolico. Assim, segundo Vygotsky,
“uma crianga passa a ver a escrita como um momento natural no seu desenvolvimento, ¢

ndo como um treinamento imposto de fora para dentro” (1998, pag. 156).
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Em apresentagio do PPP aos pais, a coordenadora ampliou ainda mais a
curiosidade ou preocupacéo dos pais, colocando outros questionamentos referentes ao
processo de leitura e escrita, informando alguns itens do que algumas pessoas possam

entender ou possam ter ouvido falar sobre tal processo. Séo eles

¢ Lendo um pouco por dia textos diferentes (gibis livros, revistas e jornais),
conversando com o seu filho como foi lido;

¢ Escrevendo histérias com ele, do jeito dele, ele percebe que fala tem a ver com a
escrita;

e Depois de escrito ler para ela

+ Pai e mae podem ajudar e as criangas aprendem naturalmente, sem decorar

Sobre tal orientagio, na Reunifio de Pais, em conseqiiéncia da grande
preocupacio dos pais em relacdo a alfabetizacéo de seus filhos, a professora enviou, via
caderno de recados dois textos que enfatizavam tal anseio na antecipagfo deste
processo. O primeiro se chama ZORBA, que conta uma histéria de um nascimento
forcado de uma borboleta que apo6s o nascimento prematuro néo resistiu € morreu. A
moral desta histéria é o de nfio forcar as grandes leis, que ndo deveremos ser
impacientes e nem apressados e sim deixar o ritmo acontece.

O outro texto, extraido de um livro “Reunido de Pais: Sofrimento ou Prazer”
fornece dicas aos pais de como os pais podem ajudar no processo de alfabetizagiio dos
filhos, estimulando com livros, receitas, bulas, rétulos, tudo que possa estimular os
filhos no processo de alfabetizagéo.

Nesta reunido também foi enfatizado pela professora que cada instituicio (escola

¢ familia), deva assumir o seu papel.

7 Recebi cartas de despedida confeccionadas pelas criangas no meu altimo dia de estagio.
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Segundo ela, hoje em dia, haveria uma confuso de papéis, cobran¢a de ambas
as institui¢des e uma forte incompreensfo por parte dos pais no que tange aos contetidos
transmitidos pela escola, como, por outro lado, hd uma falha dos professores em
promover esta comunicagdo. Ha uma falta de sincronia entre estas institui¢des na qual a
maior prejudicada € sempre a crianga.

Ainda referente & alfabetizago, a coordenadora enfatiza que a crianga tem que
viver a infincia, ndo precisa antecipar o mundo para as criancas, impondo regras de
alfabetizacéo.

Sobre este assunto, em seu texto sobre o significado da infancia, Arroyo (1995)
alega ainda n3o querer que a crianca ndo viva a infdncia em nome de uma pré-
escolarizacéo precoce.

Na classe pesquisada, a professora compartilha com a postura do autor acima

citado, defendendo uma ndo alfabetizacio precoce. Segundo a professora:

As criangas estdo em contato com a escrita o tempo todo, ndo acho que
a crianga tenha que sair da educacdo infantil alfabetizada, elas agora
estdo saindo com 5 e com 6 jg estdo na primeira série. Alguns, Idgico
que aprendem, ndo vou falar, para que é 56 com 7 que aprende ler. Eu
acho que ndo é o enfoque da educagdo infantil, o enfoque é que eles
tenham acesso a lingua escrita também, dentre ftodas as outras
linguagens que a gente tem. Na sala o tempo todo vocé estd trabalhando
a linguagem esta aparecendo e eles estdo tendo conmtato, agora,
alfabetizar a e i o u estas coisas acho que ndo tem nada a ver.
{entrevista)

Para finalizar a questio da alfabetizacfo, a coordenadora reforgou para os pais
que a equipe da EMEI confia no trabalho pedagégico que desenvolvem.

Sobre esta assunto, a professora da classe pesquisada, também confia em seu
trabalho, uma vez que acredita que transmitir elementos necessarios para uma educagéo

futura. Alega ainda que nunca teve um retorno negativo referente aos seus ex-alunos,
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que nunca um aluno retornou a escola dizendo que nfo havia aprendido nada e que nio
havia aprendido ler.

Ainda sobre a questéio da alfabetizagfio, a professora alega estar de acordo com
as propostas do PPP, do Curriculo em Construgio e do RCNEIL uma vez que estes
enfatizam que na educacdio infantil o enfoque nfo é a alfabetizacfo, mas sim uma
aprendizagem pautada na socializagfo da crianca por meio das brincadeiras ¢ as trocas

cotidianas com seus pares.
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3.8 O Agrupamento Multietario

Segundo dados estatisticos do Censo Escolar de 2005, a cidade de Campinas
possui uma das maiores redes de Educagfio Infantil, registrando um total de 40.620
criangas de 0 a 6 anos, sendo que 27.787 estdo matriculadas em escolas da Rede
Municipais, e deste total 21.691 freqiientam a pré-escolas e 9.172 creches.

Porém, estas vagas ndo sdo suficientes para atingir a toda populagdo que
necessita ou se interessa por este servigo, o que acarreta uma alta demanda de criangas
pequenas fora das creches e pré-escolas. Atualmente, segundo dados da Secretaria
Municipal de Educagdo (SME), a fila de espera por uma vaga na educagfio infantil € de
14 mil criangas.

Desta forma, embora a Constituigdo de 1988 tenha definido que toda crianga
deve ter direito a creche, nem todas conseguem se beneficiar deste servigo. Em
decorréncia deste fato, o municipio de Campinas, assim como muitos municipios que
atuam prioritariamente no Ensino infantil possuem critérios seletivos para o
cadastramento de suas criangas em lista de espera, as quais ficam aguardando o
surgimento de uma vaga para ser contempladas. Este processo de cadastramento € de
carater classificatorio, analisando o perfil da crianga ¢ de sua familia respectivamente.
As vagas serfio preenchidas e acordo com a classificagiio que a crianga obtiver no

cadastro de acordo como os seguintes critérios:

- Crianga que tiver irmdo(s) matriculado(s) na Unidade de Educagio Infantil

(3 pontos)
- Maior numero de irm#os na mesma familia que buscam vagas na Unidade (3

pontos)
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- Crianga que more na regifio (bairro ou adjacéncias) onde se localiza a
Unidade Educacional, dentro do Municipio de Campinas (2 pontos)
- Crianga desnutrida, com declaragio da Secretaria de Salde, conforme legislagdo
vigente (15 pontos)
- Crianga que apresente necessidades especiais (15 pontos)
- Crianga cujo responsavel seja funcionario ou empregado da Prefeitura Municipal
de Campinas, na ativa (artigo 236 - Lei Orgnica do Municipio) (5 pontos)
- Crianca sob alguma medida judicial e/ou processo em andamento junto &
Vara da Inféncia e da Juventude (15 pontos)
- Crianga cujos pais ou responsavel apresentem necessidades especiais (5
pontos)
- Crianga com pai e mée desempregados (3 pontos)
- Crianga cuja mie seja adolescente (3 pontos)
- Crianca que estava na lista de espera em 2002 (2 pontos)
- Crianga cuja moradia: nfo possua saneamento basico (dgua encanada (1 ponto); rede
de esgoto (1 ponto); luz ¢létrica (1 ponto)
- Crianga cuja familia participe de programas de Assisténcia Social/Saude
ou outros (3 pontos)
- Crianca cuja mée seja trabalhadora (3 pontos)
- Criang¢a que ndo conviva com os pais: (pai € mée) 3 pontos
- Crianga que fica sozinha ou esteja sob os cuidados de outra crianga ou
adolescente, na auséncia dos pais. (3 pontos).

A andlise das fichas de cadastro deverd respeitar os critérios apresentados
na resolugdo 21/2.002 da S.M.E., publicada no Didrio Oficial do Municipio

do dia 12 de outubro.
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Desta maneira, como mencionado, mesmo sendo de carater obrigatério, a
educacfio infantil ainda é beneficio de alguns, ja que tais critérios “peneiraram” 0s que
mais precisam entre todos aqueles que precisam receber este benéfico social, que lhe é
assegurado por direito.

Assim, foi diante desta situaclo que surgiu algumas resolugdes para acabar ou
apaziguar tal problema. A primeira resolugio foi a SME n° 23/2002 a qual “dispde
sobre a politica diretrizes e normas gerais para a realizacdo das matriculas nas
Escolas de educacdo Infantil no Municipio de Campinas para o ano de 2003 ( Didrio
Oficial 14/11/2002). Tal resolugfio prevé;

v’ Artigo 1%

A diregdio das U.Es deverdo elaborar um planejamento para otimizar os
espagos existentes nas Unidades Educacionais, visando disponibilizar maior
mumero de vagas,

v Artigo 2%

A Secretaria Municipal de Educacdo e as diregfes das Unidades
Educacionais deverdio elaborar estudos conjuntos com o objetivo de:

I — Otimizar os espacos existentes nas Unidades Educacionais, visando
disponibilizar maior mimero de vagas;

1I — Rever capacidade das Unidades Educacionais;

IIT — Reorganizar os agrupamentos e as turmas ou salas de aula por faixa
etdria mais proxima: 03 meses a 01 ano e 11 meses; 02 anos a 3 anos; 04 a 06

aROS;

Posterior a esta resolugfio, na data de 06/10/2005 houve uma reorganizagfio. A
resolugdo 08 de 20035, publicada no Diario Oficial do dia 5 de outubro, que altera

a faixa etaria de atendimento na educagéo infantil prevé o seguinte:
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a) criancas nascidas entre 1° de julho de 2004 ¢ 31 de dezembro de 2005 ficardo no
agrupamento I,

b) criancas nascidas entre 1° de janeiro de 2003 a 30 de junho de 2004 ficardo no
agrupamento Il e

¢) criangas nascidas entre 1° de janeiro de 2000 e 31 de dezembro de 2002 ficardo no

agrupamento 111,

Mesmo com tal reorganizacio, as classes de Educagfio Infantil da Rede
Municipal de Campinas continuam organizadas para um objetive comum: tentar
garantir maior niimero de vagas, otimizando espagos e diminuindo a lista de espera,
porém sem alterar ou ameagar o seu carater educativo .

Porém, mesmo buscando tal medida para beneficiar a populagdo, em nenhum
momento menciona que tipo de educaco serd oferecida a este agrupamento de criangas,
gerando desconfianga por parte de pais de alguns alunos, destaco em especial, os pais
desta EMEL

O preenchimento de vagas para a classe multietdria, do agrupamento III, a qual é
oferecida pela EMEIL ¢é definido por ordem de matricula, comeg¢ando sempre do aluno
mais velho para o mais novo até esgotar a demanda. Na classe da professora em especial
ha predominio das criangas mais velhas.

Na apresentag¢iio do PPP, a coordenadora mencionou que este procedimento, o
agrupamento multietério, é fator de desconfianga ¢ medo dos pais (dos que sabem que a
sala é reorganizada desta forma) na educagfo dos filhos. Porém, ressaltou a importincia
deste tipo de interagfio entre os alunos, principalmente no que tange a aprendizagem.
Segundo esta coordenadora, esta troca de experiéncias de criangas de faixa etéria

diferente é muito rica, pois € neste processo que ao ensinar também se aprende e reve o
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que se aprende, repensando, revendo o que se sabe ¢ com isso se forma o
amadurecimento de ambas as partes.

Esta postura nos remete a Vygotsky (apud Oliveira 1993), o qual defende que o
processo ensino-aprendizagem é dialético, pois aquele que ensina e aquele que aprende
estabelecem uma relagio de troca, através da quais os valores, as atitudes, habilidades e
informagdes sdo adquiridos.

Porém, os pais ndo pensam desta forma, sendo, atrés da alfabetizagdio outro
ponto de muito questionamento, tanto na reuniéo como no dia a dia da EMEL Ha muita
dificuldade e preocupacdo para que os pais aceitem que seus filhos estejam em uma
classe na qual hé criangas de 3 a 6 anos, todas juntas (os que tém consciéncia disso, pois
h4 pais que nem sabe desta realidade).

Por parte dos pais mais velhos a preocupagdo ¢ o fato de seus filhos “retroceder”
no desenvolvimento cognitivo, ja o pais dos mais novos pela fragilidade em relagéo a
estatura, o medo dos seus filhos se machucarem na hora da brincadeira.

Nesta EMEI foi possivel presenciar os dois exemplos mencionados a cima, um
sobre uma crianga uma crianga mais nova, de 3 anos e outra mais velha, com 6 anos.

Referente a crian¢a com menos idade, Tales, a mie ndo concorda com a sala
mista apesar de estar satisfeita com o trabalho desenvolvido pela professora. De acordo
com esta mie, os interesses de criangas com menos idades sfo diferentes de criangas
com mais idade, uma vez que as mées destas Gltimas se preocupam mais com a
alfabetizacdo, enquanto a mde dos mais velhos querem que as criangas se desenvolvam,
trocando experiéncias com as outras criancas, sem se preocupar com a alfabetizagdo.

Sobre a crianca de 6 anos, Janaina, sua mie ¢ uma pessoa muito preocupada
com a alfabetizacdo da filha e por isso alega que em uma classe que tem crianga mais

nova sua fitha niio se desenvolve, até tentou trocar a filha de classe, ao saber que havia
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na EMEI uma sala com criangas de 5 e 6 anos que estavam se preparando para o Ensino
Fundamental. Ainda segundo esta mée, a crianga tem que ser alfabetizada antes de
ingressar no Ensino Fundamental, a crianca tem que sair da pré-escola sabendo algo.
Alega ainda que antes a crianga era muito bem preparada e o ensino era bem melhor.
Segundo a mée de Janaina, o problema ndo € a professora, mas sim a classe, a mae alega
que crianga pequena com grande néo d4 certo.

Sobre tal questionamento da m#e de Janaina, a professora passou a criar
“atividades especiais” para esta aluna, contradizendo a sua postura pedagdgica, pois em
um relato a professora disse nfo concordar com este tipo de ensino. A professora diz
nfio achar que as criangas aprendem fazendo exercicios prontos (como cdpias, ou
trabalhos mimiografados)que nada tem a ver com a realidade vivenciada na turma.

Entretanto, ndo s3o apenas os pais que ndo concordam ou néo aceitam tal
agrupamento. Dentro da escola é possivel observar professores que nédo concordam com
este método. Duas professoras fizeram entre elas um “acordo” e decidiram
homogeneizar a classe. Neste acordo, uma professora ficou com os alunos mais novos,
na faixa etdria de 3 e 4 anos, e a outra professora ficou com os alunos mais velhos,
faixa etaria 5 e 6 anos. Esta dltima classe, com criangas maiores, desenvolve um
trabalho pedagdgico voltado para a preparagiio do Ensino Fundamental, ou seja, elas
fazem trabalhos voltados ao conhecimento de letras e numeros para que as criancas
salam conhecendo todas as letras ¢ numeros. Este procedimento € totalmente
contraditorio com o PPP uma vez que este defende que nfo € uma escola preparatoria
para o fundamental, porém esta professora se preocupa que as criangas sai desta EMEI
conhecendo letras € nimeros, o que nédo deixa de ser uma postura de preparagéo.

De acordo com a professora da sala pesquisada, vérios professores da EMEI

sentem uma certa necessidade de que a crianga saia da educagéio Infantil e ingresse no
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ensino fundamental conhecendo as letras, os numeros, sabendo segurar no lapis ¢
manusear bem uma tesoura, por isso este trabalho de preparacdo com os mais velhos.

Desta forma percebe-se que ha um descompasso, no que tange a teoria e pratica,
uma vez que o PPP da escola tem todo um discurso defendendo uma classe multietaria,
alegando ser esta boa para o desenvolvimento da crianga, ac mesmo tempo em que ha
dentro da escola professores que ndo concordam com tal método, fazendo suas proprias
propostas pedagégicas, de acordo com o que acreditam. Qutro fato: como fica o
desenvolvimento das criangas inseridas em uma classe multietria comparada a estas
criangas pertencentes a uma classe homogénea? Quem levaria vantagem? Se o
agrupamento multietdrio é tdo eficaz para os alunos, por que ha professores que néo o
fazem? Quem sai ganhando ou perdendo nessa, os grandes ou os pequenos?”.

Segundo a professora da sala pesquisada, ela gosta de trabalhar com uma sala
multietaria e ndo acredita que os maiores tenham vantagem sobre os menores, ou vice-

versa, todos sfo beneficiados neste processo. Sobre 0 agrupamento a professora diz:

Quando misturou eu ndo senti tanta diferenca, pois depende da forma
em que vocé frabalha, se vocé ndo trabalhar coisas iguais pra todo
mundo trabalhar no mesmo hordrio, assim acho que a diferenca de
idade s6 ajuda, porque é, a dindmica fica mais interessanie eu acho, os
mais velhos conseguem ir além, os mais novos sai cada uma que vocé as
vezes ndo espera, entdo cada um ajuda de wm jeito, de uma forma. Por
exemplo, em um projeto que tem escrita, o mais velho pode escrever, ¢
mais nove pode desenhar.

Ja segundo uma professora substituta, este método ndio funcionava, pols néo
acredita ser possivel ensinar os mesmos contetidos para alunos de 3, 4, 5 e 6 anos. Além
disso, esta professora alegou que o agrupamento multictario é uma estratégia da
Prefeitura Municipal de Campinas para diminuir a longa fila de espera por vagas, pois a

prefeitura estava pagando multa por haver criancas fora da escola. Assim, para
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solucionar este problema a prefeitura “inventou” o agrupamento fazendo com que todas
as criangas conseguissem vagas e nfo ficassem fora da escola.

Segundo o artigo 19 da Resolugdo SME n.° 09/2004, “ A equipe educativa do
NAED ¢ a Dire¢fio da Unidade Educacional deverdo estabelecer a porcentagem das
matriculas a serem efetuadas acima da capacidade da turma por agrupamento,
considerando a média de freqiiéncia dos alunos”.

Com isso, percebe-se que ha coeréncia no argumento da professora Amélia, uma
vez que a Prefeitura de Campinas néo esta tio preocupada com a qualidade da educag@o
infantil, mas sim com a quantidade, pois efetuam matriculas acima da capacidade da
turma, néio se preocupando com a quantidade de alunos inseridos em uma classe, se os
profissionais estdo preparados para tal agrupamento ¢ o mais importante, se este método
¢ eficaz para as criangas, se estas estdo sendo beneficiadas com este trabalho.

Desta forma, ¢ preciso pensar em que tipo de educagfio a prefeitura ¢
principalmente as escolas estdo preocupadas em oferecer para as criangas, pois na teoria
o discurso de que “troca de experiéncias”, “um ajudando o outro no desenvolvimento”,
¢ muito bonito no papel. Porém, ¢ preciso analisar de que forma isto esta sendo
aplicado, se os profissionais estfio preparados, o contexto que estd inserido se € possivel
desenvolver tal método em uma classe com aproximadamente 30 alunos, € se ha crenga
dos profissionais para desenvolver este método.

No que pude observar, hd vantagens e desvantagens em uma classe multietatia.
A maior vantagem é o desenvolvimento da aprendizagem entre os menores € 0s
maiores, h4 uma troca muito rica entre estas criangas. Uma desvantagem seria o
tratamento dos mais velhos para os mais novos, pois os primeiros muitas vezes os

tratam os segundos como bebés, pegam no colo, apertam dizendo “ai que fofinho (a)”,
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riem do desenho deles e acreditam que podem controlar a situa¢fio, ainda nas
brincadeiras dificilmente eles se integram, com exce¢do do parque.

Porém, como todo processo educativo, acredito que hd vantagens e
desvantagens, depende da forma que se trabalha, do interesse dos alunos ¢ do
profissional que comanda este processo, se este estd capacitado para desempenhar tal

funcdo.

De acordo com Verba & Isambert (op. cit.):

a mistura de idades pode enriquecer o grupo em certas condigGes. E
preciso que as situagdes sejam de um lado organizadas e, e outro, muito
pouco limitantes, para permitir que as criangas expressem a propria
criatividade e as suas proprias capacidades de exploragdo € que tenham
relagGes harmoniosas.
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4 - Consideracdes finais

Referente ao Projeto Politico Pedagbgico podemos perceber que ha uma contradicéo
no que esta escrito e no que € feito realmente em algumas salas desta escola, como
também na sua elaboragdo.

Embora a diretora defenda em sua entrevista que todos participem, opinem e ter voz
na elaboracdo do PPP ndo foi mencionado a participacdo dos pais € dos demais
funciondrios, como por exemplo, faxineiras, guardas, secretarias, na construgdio deste
documento. Somente apds 0 questionamento se os pais faziam parte da elaboragdo do
projeto ela confirmou, porém, logo em diante disse que as decisdes séo repassadas para
os pais do Conselho Escolar, confirmando que hd uma contradi¢do no que € dito € no
que é feito, os pais ndo participam da elaboragfio, apenas ficam cientes do que foi
proposto.

Desta forma, percebe-se que mesmo a diretora alegando que ha um proposta de
socializacdo que envolve todos os profissionais da institui¢fo, oficialmente o trabalho
de defini-lo diz respeito apenas aos professores, coordenadora e diretora. A observagéo
realizada permitiu verificar o lugar de cada um. Como foi possivel ver, o papel
preponderante ¢ o das professoras que possuem liberdade para aplicar ou ndo o que estd
estabelecido no PPP, uma vez que ndo agem de acordo com que esta escrito neste
documento, como por exemplo, no caso do agrupamento multietario, em que duas
professoras decidem “formar” uma sala mais homogénea etariamente, de acordo com
seus interesses pedagdgicos, sem se preocupar com 0 que esta explicitado no PPP.

Na sala pesquisada, foi possivel perceber que a professora esta mais coerente com o
PPP, uma vez que trabalha com uma classe multietaria ¢ procura seguir de forma mais

coerente com o documento elaborado pela escola.
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Além disso a professora alega estar de acordo com os referenciais de educagdo
infantil, como o Curriculo em Construgfio, que € um parimetro da educagfio infantil de
Campinas.

Outro fato relevante verificado na sala pesquisada, ¢ que a atividade mais
importante é o brincar, ficando a alfabetizagdo ou letramento em um plano bem timido,
uma vez que segundo a professora, este nfio € o enfoque da educagio infantil.

Mas esta postura da professora também estd de acordo com o Projeto Politico
Pedagogico da EMEI, uma vez que neste documento, a crianga tem que vivet a infincia
nfio sendo necessario antecipar o mundo para criangas impondo regras de alfabetizacéo.
Desta forma percebe-se que as brincadeiras tém um valor maior, pois sio & partir delas
h4 a socializagio das criangas, um processo no qual as criangas reproduz ¢ interage com
os seus pares criando as suas proprias culturas ¢ regras.

De acordo com o Curriculo em Construgdo, o brincar ¢ um direito de todas as

criangas. Segundo este documento:

v

Q brincar é uma linguagem e, enquanto tal, ¢ também um
patriménio socio-cultural, de onde surge a idéia que as criangas
aprendem a brincar a partir de mediagGes ¢ interagdes que estabelecem
¢om o meio circundante ¢ com os outros, compartilhando significados,
trocando experiéncias, criando, compreendendo e interiorizando regras,
desenvolvendo outras linguagens ...; num processo em que sfo ao mesmo
tempo sujeitos diferenciados e também sujeitos sociais (1998, pag.83).

Desta forma se percebe que entre as criangas ha uma verdadeira ¢ constante
socializagfio, através do processo de brincar. Nestas brincadeiras, hd trocas de
experiéncias com seus pares, trocas de valores, como companheirismo (nas
brincadeiras coletivas), a moralidade (os mais velhos ajudam os mais novos,
protegendo-os)e a cooperagdo (na hora de guardar um brinquedo) por exemplo,

além do desenvolvimento afetivo, presente nas relagbes de amizade.
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Referente a alfabetizagfo/letramento, mesmo tendo um menor valor, este
processo esta implicito na sala de forma muito modesta, como por exemplo, nos nomes
das criangas, livros, gibis ou em bilhetes e cartas confeccionadas para os pais.

Outro ponto que foi observado é que ha pouca interferéncia da professora nas
atividades desenvolvidas. A professora interfere em algumas atividades, tais como: uso
do computador (Logo e escrita das criangas), nas confecgdes de bijuterias, nos
alinhavos, ou quando esta desenvolvendo algum projeto, como a confec¢do do casulo,
por exemplo. J4 nas atividades como jogo de regras, jogos de montar, encaixe,
desenhos, pinturas e casinha ndo hd interferéncia da professora, as criangas possuem
uma certa autonomia para escolher o seus brinquedos e brincar da sua maneira, Talvez
seja este tipo de autonomia seja a defendida no Projeto Politico Pedagogico da escola,
uma vez que a professora nfio consegue dar atengéio a todos os alunos.

Por fim, espero que este trabalbo possa contribuir para futuras pesquisas.

Também pretendo me aprofundar futuramente nesta temética.
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6 - Anexo
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a2, focus
?podeEsiudosw&m

s, ¢
Y
Instituicio Escotat &

uNICAMP Chrgranlzoedies Famires
Senhores Pais,

Sou aluna do curso de Pedagogia, regularmente inscrita na Universidade Estadual de Campinas e fago

estagio nesta EMEI desde fevereiro de 2006.

Desenvolvo uma pesquisa, sobre as expectativas das familias com relacdo a escolarizagio das criangas
pequenas, verificando os processos que permitem a construgfo de valores ¢ visdes de mundo em criangas.
Esta pesquisa estd vinculada no grupo em qual trabalho, Focus.

Desta forma, gostaria muito, se possivel, contar com a colaboragfio de vocés, pais dos alunos da
professora Sofia, dos quais preciso obter algumas informagdes.

1. Qual a importincia da Educagéio Infantil ? O que vocés esperam dela?

2. O grau de escolarizagio dos pais?

Pai: Fundamental Completo () Fundamental Incompleto () Ensino Médio Completo ( }
Ensino Médio Incompleto ( }  Superior Completo (} Superior Incompleto () Pos - Graduagéo( )

Mize: Fundamental Completo () Fundamental Incompleto () Ensino Médio Completo ()
Ensino Médio Incompleto () Superior Completo ( )Superior Incompleto ()  Pés - Graduagéo( )

3. Profissdo e a Ocupagéo (no que trabatham atualmente) dos pais?
Pai:

Mie;

4. Idade dos pais?
Pai: Mie:

Agradecendo antecipadamente a atengfio que os senhores pais puderem dar a esse pedido, coloco-me a
disposiciio para esclarecer quaisquer duvidas que eventualmente surjam.
Cordialmente,

Valgnuiria Ribeiro Gonzaga

Meu e-mail: kiriaribeiro@yahoo.com. by
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