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1.INTRODUCAO

O interesse pelo tema de Educacdo Nao-Formal surgiu a partir do
contato e analise de uma bibliografia especifica, na disciplina, ministrada
pela professora Olga Rodrigues de Moraes von Simson, com relatos de
profissionais que trabalham na area, inclusive uma professora do Projeto Sol
gue cursava a disciplina.

A condicdo de marginalizagdo econdmica imposta a uma grande
parte da populagdo com o desenvolvimento do capitalismo em nosso pais.

Atingiu inclusive as criangas e jovens que tém a sua inféncia e
adolescéncia suprimidas junto com seus sonhos, esperangas e
necessidades. Tornando-se a crianga prematuramente mao-de-obra, cria
como consequéncia, o adulfo desempregado, o adulto sem sentido.

A preocupacdo esta em garantir a essas "criangas sem infancia”, em
situagdo de risco a vivéncia das fases de desenvolvimento de que estdo
sendo privadas: infancia e adolescéncia, para que possam ser formados
cidadaos participantes, capazes de pensar e de fazer, de criar, criticar e
atuar na sociedade onde vivem.

Tendo conhecimento, de uma instituigdo que atende a criangas em
situagdo de risco, manifestou-se o interesse em analisar o trabalho
desenvolvido na mesma.

A escolha da instituicdo Projeto Sol, em Paulinia, partiu de alguns
critérios relevantes dentro de uma educagéo nao-formal. Como por exemplo,
o projeto de educagdo comprometida com a reflexdo e orientagdo do
exercicio da cidadania.

O trabalho desenvolvido ndo possui um carater assistencialista, € um
trabalho neutro, sem vinculos ideoldgicos, como por exemplo a religido; é
uma instituicdo publica, com funcionarios publicos que atende diferentes
criangas e jovens.

Essa instituicao esta sendo estudada, no momento, por outras duas
alunas da Pedagogia em seus trabalhos de conclusdo de curso. Como o
trabalho do Projeto Sol é desenvolvido em trés grandes areas: Educagao




Geral, Educagdo Artistica e Educagao Fisica, cada pesquisadora pode
realizar sua pesquisa em uma area especifica. Empregando diferenties
métodos de investigagdo, bibliografia especifica, uma variedade de
informantes e uma diversidade de contexto, o grupo realizou constantes
discussdes, bem como reunides conjuntas com a orientadora.

A escolha das areas foi realizada de comum acordo entre as
pesquisadoras, considerando-se as preferéncias de cada uma. Esta
pesquisadora possui alguma experiéncia em arte-educagéo, pois faz parte
de um grupo de teatro que desenvolve alguns trabalhos com criangas na rua
e em escolas.

Este trabalho, em especifico, enfocou a area de Educagéo Artistica -
danca, teatro, misica, pintura, desenhos, trabalhos artesanais, etc,
realizados no Projeto Sol (Nucleo Monte Alegre).

Cabe ressaltar que o curso de Pedagogia n&o proporcionou o contato
com a bibliografia especifica de arte-educagao. Por conta disso, foi realizado
um levantamento bibliografico no qual encontrou-se  autores

contemporaneos que fundamentam a coleta e analise dos dados.




2. METODOLOGIA

A forma de pesquisa utilizada para a realiza¢gao deste trabalho foi o
Estudo de Caso. De acordo com Nisbett e Watt (1978), o estudo de caso
pode ser entendido como “uma investigagdo sistematica de uma instancia
especifica”. Essa instancia pode ser uma pessoa, um grupo, uma instituigao.
Neste caso, foi uma Instituicdo Publica de Educagdo Nado - Formal,
chamada: "Projeto Sol" (Nacleo Monte Alegre), localizada em Paulinia, no
bairro de mesmo nome.

O conhecimento gerado através do estudo de caso tem valor unico,
proprio e singular. Ele ndo € um método especifico de pesquisa , mas sim,
uma forma particular de estudo. Deu-se énfase na singularidade, o que
distingue este estudo de outros tipos de pesquisa. Isto implica que o objeto
foi examinado como (nico, uma representagédo singular da realidade, que
sabemos ser multidimencional e historicamente situada.

A generalizagdo neste tipo de investigagéo foi tratada como um
processo subjetivo e nao como um ato de inferéncia logica ou estatistica. O
reconhecimento de semelhangas ou de aspectos tipicos ocorrera no
dominio do individuo(leitor). Stake (1978) chama de generalizagao
naturalistica. Na medida em que este sujeito percebe a eguivalénc:ia deste
caso particular com outros casos ou situagdes, ele mesmo estabelece as
bases da generalizagio. O estudo de caso supde que o leitor va usar seu
conhecimento tacito (de acordo com Poanyi: sdo aquelas sensagdes,
intuicbes, percepgbes que ndo podem ser expressas em palavras) para
fazer as generalizagbes e desenvolver novas idéias e novas compreensdes.

Valorizou-se o conhecimento experencial € procurou-se enfatizar o
importante papel do leitor na geragéc do conhecimento. E o leitor que deve
fazer as associagbes e dissociagbes e construir suas préprias
interpretacdes, seu processo de compreenséo da realidade. E por isto que
este tipo de investigagdo deve apresentar todos os elementos necessarios
para que o leitor faga suas interpretagbes, reiterando, ou nao, as
representacdes das pesquisadoras. No relato de caso, pretendeu-se deixar
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claro a distingdo entre descricdo e interpretacdo, resumos e citagdes,
afirmacdes gerais e depoimentos.

Quanto a validade e fidedignidade dos dados, n&do se parte do
_pressuposto de que as nossas representa¢gdes sejam a (nica forma de
apreender a realidade, mas assumimos que os leitores irdo desenvolver as
suas proprias representagdes e que estas sédo tio significativas quanto as
nossas.

O trabalho de pesquisa foi desenvolvido por um grupo de 3
pesquisadoras. De acordo com o que Judith Dawson (1982), afirmou:
empregou-se diferentes métodos de investigagdo, uma variedade de
informantes e uma diversidade de contextos. Consequentemente, a
triangulagao das informagdes obtidas e a definigdo progressiva do foco
principal de estudo.

Partindo do pressuposto de que a realidade é complexa e os
fendmenos sao historicamente dados, este estudo de caso enfocou a
contextualizacado das informagdes e das situagdes retratadas, levando em
conta todas as possiveis variaveis associadas ao fenémeno.

Os relatos tiveram dados brutos suficientemente ricos para admitir a
subsequentes interpretagdes. Descreveremos, tambem os meétodos que
empregados no trabalho.

Os métodos utifizados para a coleta de dados foram:
1. Observacao:

Na observagio temos que considerar a visdo particular que cada
pesquisador possui. Isto acontece devido a historia pessoal e a bagagem
cultural (formagéo, grupo social, aptiddes, predilegdes, etc) de cada um.

Desta forma, as observagbes foram sistematicas e controladas,
exigindo um prévio planejamento e uma preparagdo rigorosa de cada
observador. Isto implicou em estar clara a delimitagéo do objeto de estudo, e
assim soube-se exatamente o qué e como observar. Para a validagdo de
nossas anotacdes, nossos registros deverdo ser descritivos, detalhados e

organizados da forma mais rigorosa possivel.



Dentro de uma abordagem qualitativa atuou-se como “observadores
participantes”, isto &, os propdsitos e os objetivos do pesquisador foram
esclarecidos ao grupo pesquisado desde o inicio. Com isso, obteve-se uma
quantidade maior de informacdes, além de contar com a cooperagédo do
grupo.

As observagbes ocorreram no Projeto Sol Monte Alegre, no periodo
da tarde durante os meses de outubro e novembro de 1996, periodicamente
duas vezes por semana. A pesquisadora retornou a campo em margo,
permanecendo com as visitas até maio. Neste periodo foi possivel
acompanhar o trabalho desenvolvido no projeto de maneira mais intensiva
(em determinadas semanas, as visitas aconteceram todos os dias da
semana), foi interessante acompanhar o dia-a-dia, o desenvolvimento do
cotidiano do Projeto.

No primeiro dia de observacéo a pesquisadora foi recebida pela
Diretora, que apresentou o espaco fisico, descreveu como era a rofina,
mostrou-se aberta a responder questdées de esclarecimentos. Os
professores j&4 sabiam que a pesquisadora estaria presente. Na entrada, as
criangas ficam sentadas proximo a porta de entrada onde acontece uma
pequena roda com informes, neste momento, a pesquisadora foi
apresentada para as criangas e jovens, ... “ esta ¢ a Renata, ela é uma
estagiaria que veio conhecer o0 nosso projefo. Ela estara com a gente até o
final do ano, alguns dias na semana, ta legal ?! ...”(D.C p.2) as criangas
olhavam curiosas.

As professoras comegaram chamar suas turmas e dirigiram-se para
as salas onde as criancas deixam seus materiais, em seguida sairam para o
lanche. A pesquisadora permaneceu na sala laranja conversando com a
professora de Educacgéo Artistica, cujo trabalho seria acompanhado.

No horario livre, a pesquisadora ficou passando em todos os grupos,
sendo muitc bem recebida pelas professoras e algumas criangas
aproximaram-se e cumprimentaram-na, fazendo associagbes do tipo: ©
agora femos duas Renatas no Projefo, uma professora e ofra estagiéria



..(D.C p.3) perguntaram a ela se ela seria professora de Projeto. Os
primeiros contatos estavam estabelecidos.

Apés o horario livre é realizada a roda.! Neste momento, a professora
que mediava abriu espago para a pesquisadora: “.. eu sou a Renata, estudo
na Faculdade da Unicamp, fago o curso de Pedagogia e tenho que fazer um
trabalho; e o meu trabalho é conhecer o projeto Sol, como ele funciona,
quem trabalha aqui, o que vocés fazem, nas atividades em sala ficarei
sempre na sala laranja, porque eu tenho que ver o trabalho da professora de
Educacéo Arlistica ... e eu gostaria que vocés me ajudassem a fazer esse
trabalho, t4?! ...” as criangas reagem: “... eh,eh! (...) ta bom, dona.{...) que
legal! (...} (D.C.p.3)

Na atividade em sala, a professora perguntou sobre como surgiu o
interesse pelo tema. No mesmo dia, no horario do jantar, a pesquisadora
sentou-se numa mesa a convite de uma das criangas, 0 que tornou-se
pratica habitual, cada vez ela sentava com um grupo de criangas diferentes.

A rotina nao foi modificada em fungdo da presenca da
pesquisadora.Q convivio com as criangas e funcionarios foi muito agradavel.
As criangas queriam a participagéo da pesquisadora em todas as atividades,
até mesmo nas brincadeiras. Tentou-se, entdo estar participando de varias
atividades.

As observagdes foram registradas no Diario de Campo (D.C) e com
algumas fotografias com o intuito de retratar o espaco fisico e certas

atividades.
O Diario de Campo foi usado pela pesquisadora desde o primeiro dia

durante a rotina do Projeto, durante as atividades - a pesquisadora ficou
andando com o caderno, assim determinados fatos puderam ser anotados
na integra. E claro, que em certos momentos de participagéo nas atividades

o caderno era deixado de lado.

! Momento onde sdo discutidos todos os tipos de assuntos: desde informes, esclarecimentos, organizagdo de
atividades, reconhecimentos, elogios, até reclamagdes de criangas por parte delas ou dos profissionais, as

punigBes a serem dadas também sdo discutidas. As criangas tém direito e espago para expor suas opinies.
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Para que isso acontecesse foi preciso sanar a curiosidade das
criangas em querer saber o que estava escrito no D.C, a pesquisadora com
muita naturalidade mostrou a eles que ali estava escrito o que aconiecia no
Projeto e que essa anotagao tinha a fungéo de ajudar a lembrar o que havia
acontecido. Assim, o D.C ndo chamava mais atengdo, podendo ser
manipulado sem problemas, a vista deles.

O D.C. era complementado ao final de cada visita. O contetido das
observagbes abrangeu: descrigdo dos sujeitos, reconstru¢éo de didlogos
(incluindo gravagdes), descrigdo de ambientes (incluindo  fotografias),
descricdo de acontecimentos especiais, descrigdes de atividades,
comportamento, atitudes, agdes e conversas do observador em relagio aos
participantes e dos participantes entre eles. As anotagdes contém reflexdes
como associagbes e relagbes entre as partes, novas idéias, possiveis
problemas na metodologia, e alguns esclarecimentos importantes.

2. Entrevistas:

Conforme Ludke e André (1986) o tipo de entrevista mais adequado
para a pesquisa educacional € a que possibilita esquemas menos
estruturados de condugao, ou seja, ndo ha uma ordem rigida de questdes.
O entrevistado fala sobre o tema proposto de acordo com as informagtes
que ele possui.

A entrevista possui a vantagem de permitir a aquisicdo das
informacbes desejadas. Outra vantagem é a de complementagdo ou
confirmacao de informagdes captadas através de outras técnicas de coleta
de dados.

As entrevistas foram feitas com roteiros, mas bem flexiveis. O roteiro
seguiu uma ordem logica entre os assuntos, dos mais simples aos mais
complexos, procurando evitar saltos bruscos entre as questdes.

Os dados obtidos foram registrados de duas formas: gravagGes e
anotagdes. A gravagdo porque permitiu que o entrevistador dispensasse
toda a sua atengdo ao entrevistado, e que ficasse registrado, na integra, via
gravador tudo que era dito. Por outro lado, temos consciéncia de que nem
todos se sentem a vontade com um gravador, além de ser praticamente



impossivel (apenas com recursos da nossa memdria) registrar os gestos, as
mudangas de postura, as expressdes faciais.

Foram realizadas entrevistas com os funcionarios, a diretora, a
professora de Educagao Artistica, uma das professoras de Educagéo Geral
e com 20 criangas escolhidas aleatériamente.

3.A analise documental

Dos documentos puderam ser retiradas informagdes importantes para
fundamentar afirmagbes da pesquisadora. Sendo parte de um momento e
situagao especifica, fornecem informagdes sobre o contexto pesquisado.

A andlise do projeto educacional do Projeto e outros documentos
ligados a este assunto como ficha das criangas, nimero de matriculados e
frenquentadores; foram de grande importdncia para a pesquisa para o
conhecimento da instituigdo sob a perspectiva educacional. Outros
documentos como: Histérico da cidade de Paulinia e do sistema educacional
local também foram utilizados.

Paralelamente foi realizado um levantamento bibliografico, com
aprofundamento teorico, buscando ndo s6 observar e conhecer o trabalho,
mas discutir o material empirico sobre a Educagéo Artistica nas praticas da
Educacéo ndo-formal, segundo o enfoque da Arte-Educagéio onde o aluno,
a crianca & uma pessoa inteira, com sua afetividade, suas percepgbes, sua
expresséo, seus sentidos, sua critica, sua criatividade, e que deve trabalhar
simultaneamente todas as linguagens (escrita, sonora, dramatica, oral,

corporal, etc.)



3. A PROBLEMATICA DA PESQUISA

A existéncia de criangcas pobres realizando atividades nos espagos
publicos dos centros urbanos brasileiros é fato observado e registrado
desde a época colonial.

Os pintores-viajantes estrangeiros que desde o inicio do século
passado percorreram O nosso pais, ja registraram, em muitas das suas
telas, moleques® ao redor dos chafaries enchendo ou carregando bilhas
d’'agua, ajudando vendedores ambulantes ou participando alegremente dos
folguedos carnavalescos de rua. Jean Baptiste Debret foi pintor que varias
vezes retratou criangas negras participando de cenas urbanas cariocas da
primeira metade do século passado. Rugendas foi outro pintor que trabalhou
esse tema.

Os romancistas do século XIX, freqlientemente, incluiam em suas
tramas a figura do moleque de recados, menino negro, muito (til,
encarregado de levar mensagens de um personagem a outro, percorrendo
trajetos entre os sobrados de cidades onde o telefone ndo existia e os
correios funcionavam de maneira muito precaria.

Os cronistas urbanos que descreveram a vida carioca e paulistana da
virada do século (entre eles podemos citar Jodo do Rio para a Corte e Jorge
Americano para Sao Paulo) falam de moleques exercendo varias atividades
como as de jornaleiros, baleiros, e vendedores ambulantes obtendo
sustento pelas ruas das duas maiores cidades brasileiras da €poca.

Jorge Amado, mais recentemente, criou magistralmente os “Capitaes
D' Areia” baseado num profundo conhecimento da vida das camadas
populares da sua amada Salvador dos anos 20 e 30 deste século.(...)

Se até os anos 70 encontrar criangas provenientes dos estratos
populares nas ruas centrais das cidades brasileiras ndo causava maiores
preocupagbes, ndo podemos dizer o mesmo nos ultimos anos (..) (Von
Simson, 1996)

2 Moleque - palavra de origem africana, lingua quimbuda significando rapaz preto, negrinho, menino
travesso. No Brasil adquiriu o significado de menino de pouca idade.



Os primeiros anos da década de 80 marcaram, assim, a construgao
de uma nova categoria social e sua veiculagéo através da nogao de MENOR
difundida pela imprensa como nitido carater estigmatizador.

Pesquisas financiadas pelo INEP e realizadas pelas sociblogas Lia
FUKUI, Efigénia Salles Sampaio e Lucila Brioschi no CERU entre os anos
82 e84 mostraram que a nogdo de menor se construiu em oposicao a de
escolar. Menor passou a ser negativo, definido como crianga ou adolescente
que n&o esta na escola, que &, geralmente proveniente de familias de renda
muito baixa as quais em grande maioria sdo negras ou pardas.(Von Simson,
op.cit.,p.2)

O problema da marginalidade deve ser entendido na perspectiva do
desenvolvimento e expansio e acumulacdo capitalista. Isto pressupde a
incorporagao de parte da mais-valia a produtividade que acaba por acelerar
o processo de pauperizagao da classe trabalhadora. Simultaneamente, 0s
equipamentos de produgdo sac aperfeigoados tendendo a diminuir o
contingente de forga de trabalho necessario a sua reprodugao.

Estamos passando por um novo tipo de desenvolvimento que tem por
caracteristica a “superexcludéncia” (Ferreira, 1979) - fraca potencialidade
do sistema em integrar a forca de trabalho nas relagbes de produgéo
“modernas” que caracterizam os setores dindmicos da economia industrial.
Esta superexcludéncia ocorre, porque nas formagoes capitalistas periféricas
ao sistema capitalista internacional, ha uma abundancia de oferta de méao
de obra que néo € incorporada no processo de produgao.

O modelo de crescimento industrial brasileiro (inserido nas regras do
jogo do capitalismo internacional) tem por objetivo, o desenvolvimento com
concentragdo, com uma tendéncia para a formag@o e expansao dos
mercados urbanos, cumprindo o papel da acumulagéo de capital e da
realizagdo da mais-valia.

Os grandes centros urbanos que constantemente tém sua massa
urbana aumentada pelos contingentes migratorios expulsos do campo,
possuem um exército de forga de trabalho para a indUstria e servicos onde o
custo de reprodugéo & baixo. Ha, portanto, um inchamento do setor terciario
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dos grandes centros urbanos. Esses servigos realizados com base nha pura
forca de trabalho transferem para as atividades econbmicos de porte
capitalista uma fragéo de seu valor e sdo adequados para o processo de
acumulacio e reforgamento da concentragéo de renda.

Num plano internacional, ha a necessidade de transferir tecnologia
acs paises que estdo se industrializando, aumentando as inversdes
realizadas e distanciando as relagtes entre trabalho e capital.

Essa légica de acumulagdo e essa estrutura de emprego, leva a
intensa exploragdo do exército industrial ativo e ao crescimento do exercito
de reserva de forga de trabalho. Quem n&o estd engajado no trabalho
industrial e assalariado, consegue sua manuntengéo econdmica através de
praticas de sobrevivéncia e modalidades produtivas que nao possuem
caracteristicas capitalistas (prestagdo de servicos, domesticos, jardinagem,
limpeza, vigilancia, etc.)

O problema da marginalizagdo social n&o € especificamente
decorrente da existéncia e atuagéo do capitalismo estrangeiro. As préprias
caracteristicas entre o capital estrangeiro e o nacional, a situag&o brasileira
de polo dominado, acrescentam outros atributos ao problema.

Os grupos marginalizados, muitas vezes, participam simultaneamente
das formas de trabalho formal, informal, e ilegal. E com isso eles assumem
dois papéis funcionais: o de mao de obra barata e o de exercito industrial de
reserva.

Através de suas agdes e representacédo, os grupos acabam sendo
agentes envolvidos na manutengdo da estrutura de dominagao vigente.
Porém, ocupam o estrato inferior, pois, sofrem um processo de exploracdo
econdmica que acaba por implicar numa situagao de completa dominacao,
visto que o nivel de qualidade de vida influencia o nivel de consciéncia da
classe.

As populagbes marginalizadas ndo procuram o trabalho formal,
apenas como uma forma de subsistir materialmente, mas também como
uma maneira de adquirir um papel social reconhecido e identificado. Porém,
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principalmente para o migrante essa situagdo & muito complexa e muitas
vezes, impossivel.

Familia migrante integrando-se ao trabalho informal para poder
subsistir no novo habitat urbano.

E dessa forma que, no fim da década de 70 e inicio dos anos 80, ja
se nota gualitativamente a forte presenca de um novo personagem da vida
urbana brasileira que ainda nfo possui um nome e identidade bem
definidos, mas que comeca a incomodar as classes mais privilegiadas, o
menor de rua.(\Von Simson,op.cit.p.2)

Segundo o documento expedido pelo UNICEF em 1994 sobre a
“Situacdo Mundial da Infancia”, um nimero significativo de criangas, fazem
parte do grupo de marginalizados, enfrentando uma situacdo de fome,
desnutricdo, doengas evitaveis, analfabetismo, rapido crescimento
populacional e ambiente global em deterioracdo. Esses problemas
assumiram proporgdes enormes fazendo com que as solugGes se torne m
cada vez mais dificeis.

Um quinto da populagdo mundial (aproximadamente 1 bilhdo de
pessoas) vivem em situagio de pobreza absoluta. O conceito de pobreza
inclui ndo apenas a dimensdo econdmica, mas também os aspectos social,
cultural e bioldgico (Tolosa, 1993). A Cultura da Pobreza se refere a uma
atitude de vida adquirida em ambiente social e histérico caracterizado pela
auséncia de participacdo e integragdo nas principais instituiges da
sociedade (Lewis, 1968). Os individuos (ou familias) s&o impedidos de
escolher e ter acesso a bens e servigos de infra-estrutura social. Nestas
circunstancias, as pessoas tém vivido em ambientes que estdo sendo
rapidamente destruidos, levando uma vida cada vez mais dificil e
desesperada.

Os pais ndo dando conta do sustento da casa, séo obrigados a
colocar outros membros da familia para trabalhar. Estes encontram os
trabalhos temporarios.

As criangas das classes populares precisam garantir sua

sobrevivéncia desde cedo, assumindo papéis de adultos, enquanto que as
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de outras classes vivem um longo periodo de laiéncia social no qual sao
protegidas e preparadas para assumir uma pratica previamente treinada.

O abandonar do lar pelo adolescente pobre & visto como um
indicador de sua futura insergdo no mundo do crime, e deve ser reprimido. O
mesmo ato vindo de um jovem de classes mais elevadas é categorizado em
termos de rebeldia, e ou aspiragéo de liberdade, sendo muitas apoiado e
esperado.

Os mecanismos de exclusdo e estigmatizacio das classes mais
favorecidas sao muito atuantes na classe marginalizada, ndo apenas para
opd-las as demais, mais também, para diferenciar as formas como sdo
solucionados os problemas que enfrentam. O que significa manutengéo da
ordem e do direito legitimos para as classes mais privilegiadas, transforma-
se em repress&o e sujeigdo para as camadas populares e marginalizadas.
Estes mecanismos, sao tao eficazes que os préprios individuos excluidos e
estigmatizadas passam a admitir e justificar a sua condigéo.

Essa aceitagdo, acaba por retirar do Estado o peso da
responsabilidade pelos problemas sociais mais polémicos transferindo-a
para as préprias vitimas dele. Numa 6tica oficial o delinqtiente & identificado
por caracteristicas que afetam estruturalmente as camadas mais pobres da
populacac e nao pelo ato transgressor da ordem estabelecida. Desta forma,
o aparato de repressdo e controle & empregado na constante vigilancia e
ameaga das classes baixas, mesmo sabendo que a criminalidade é
disseminada por toda a estrutura de classes sociais. As populagoes
marginalizadas incorporam e aprendem a conviver com este monopolio da
atengdo punitiva do sistema e como ja dissemos, acabam por justificar a
perseguicao.

A relacdo entre morar na favela, na periferia, nos bairros pobres e
ser delinqiiente, vadio, acomodado e ndo participante, tornou-se uma
premissa necessdria e natural, que fundamenta a visao popular e
institucional, como também algumas abordagens cientificas das populagbes
marginalizadas. Por isso, embora a maioria dos moradores desses locais,

nao sejam delinquentes, todos séo tratados como tal.
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A vulnerabilidade dos menores fica clara com a facilidade com que
s&o categorizados como criminosos pela populagao em geral e pelos orgéos
repressores. E no6s sabemos como é dificil deixar de assumir a imagem e as
atitudes que todos esperam de nds. Assim, 0s meninos, muito cedo se
enxergam como aquilo que esperam que ele seja: um criminoso.

Os padrbes de relacionamento familiar nos grupos marginalizados
sido definidos pelas circunstdncias e praticas que solucionam a
sobrevivéncia. Percebe-se que essas familias enfrentam problemas de
desemprego efou renda baixa aliado ao alto custo de vida o que acarreta
num maior nimero de membros da familia em busca do sustento. Nisto
incluem-se adultos, jovens, adolescentes e criangas.

Nas configuragbes familiares, as suas praticas funcionam na
manutencéo da estrutura do sistema, na medida em que:

-através delas os grupos marginalizados mantém-se como tal néo
alterando a ordem e nem contestando seu posicionamento;

-isenta o Estado e as classes dominantes de sua responsabilidade
social: gastos insuficientes com educagéo, salde, saneamento basico, etc;

-deixam o sistema aproveitar do fato de ndo se sentirem
culturalmente violentados por necessitarem de que todos os membros de
sua familia assumam funcées que revertam em renda necessaria a sua
manutengao.

Sabemos que as condicdes de insercdo no mercado formal de
trabalho s&o restritivas para o aduito € tornam-se ainda mais para o menor,
devido a sua idade, sua qualificacdo, sua aparéncia {que determina de
imediato sua classificacdo como elemento ndo desejavel), pequena oferta
de empregos para menores € baixa remuneragdo salarial. Que o menor
assuma as inumeras alternativas de trabalho informal, sao mais justificaveis
e aceitas numa sociedade industrializada e competitiva onde todo o contato
pessoal pressupde uma relagéo de troca.

A realizagdo de trabalhos informais pelas criangas € considerada
nobre e digna e as mesmas atividades sdo vistas como vadiagem se

realizadabpor um adulto.

14



Devido a necessidade acima citada de insercdo muito cedo no
mercado de trabalho, essas criancas acabam por nao conseguir conciliar
escola e trabalho.

A visao mais comum a respeito desta questéo € de que o trabalho
uma atividade pratica, portanto, valorizada. A escola possui atividades mais
tedricas, distantes da realidade. Além disso, a escola agrava a situagéo na
medida em que & estruturada para um aluno mediano ideal (modelo proximo
ao alunado de classe média), levando a exclusdo daqueles que nao
conseguerﬁ atingir este modelo. Dados do IBGE mostram que das
41.184.679 pessoas de 5 a 17 anos, 70% freqiientam a escola, e dessas,
57% estiao em séries atrasadas.

Dentro deste quadro, a prépria sociedade cria formas de fazer com
que esses grupos excluidos da escola formal, sejam absorvidos por um
outro tipo '”E‘éducagéo que una o trabalho e a escola: a educagao
profissionalizante, que na realidade nao qualifica devidamente para o
trabalho. Este tipo de educagdo ndo é o ideal, na verdade, o melhor seria
manter a crianga na escola elevando seu nivel de qualidade.

Para isso, & necessario uma renovagédo do curriculo. O papel da
educagdo, entdo, nao seria o de formar para o desempenho das atividades
profissionais, mas fazer com que os alunos entendam a forma como séao
usados no processo de trabalho, nas relagbes de trabalho. Fazendo com
gue este aluno se veja como cidadao capaz de transformar sua realidade
histérica.

Excluidos do mercado de trabalho formal e da escola, ha um
crescente aumento do numero de criangas que vivem nas ruas. Essas
criancas estdo sempre atuando em grupos unidos pela vivéncia comum de
uma posicdo de dominagéo, exploragéo e estigmatizagéo pela sociedade.
Essa unido, entretanto, néo os torna responsaveis uns pelos outros. O grupo
temn fungoes (explicitadas, ou ndo) essencialmente pragmaticas.

Ao nivel de sua representagao simbolica, o grupo desempenha papel
fundamental na vida das criancas como fonte de referéncia, de normas, de

comportamento e agdo, além do fato de se sentirem pertencentes a um
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grupo. Mas isso ndo significa que esse grupo, ou algum de seus membros
venha em defesa de alguém num momento de necessidade, principalmente
se isso acarretar alguma inseguranga.

Os meninos possuem um estilo de vida onde predomina o medo
(Ferreira, 1979). O que leva a agbes e decisdes extremamente imediatistas,
que pode ser percebido na sua linguagem rapida, cifrada, sem muita
racionalizagéo, nas escolhas néo planejadas para trabalhar e consumir, e no
emprego rapido no dinheiro conseguido, seja por furto ou pelo trabalho.

No processo descrito: o mais grave ndo € o abandono € ©
assassinato de criancas, mas a supressdo da infancia na sociedade
brasileira (Martins,1991.p.13). A supresséo da infancia é o caminho para o
abandono e para a exterminagdo da vida, tendo como vitima toda a
sociedade.

Trata-se de um suicidio lento da sociedade (Martins,op. cif) que
acaba com as condi¢cdes de sua propria reprodugdo nas novas geragoes,
que mutila a historia de vida da pessoa em desenvolvimento que se prepara
para entrar no mundo adulto, que rompe a infancia e a adolescéncia junto
com seus sonhos, esperangas e necessidades.

“ A crianga sem infancia ndo tem como principal problema a fome,
embora a maioria esteja vivendo ou tenha vivido em condigcdes
extremamente adversas. A crianga sem infancia ndo é sindnimo de crianga
abandonada. E nogéo que a esta se inclui, mas a ela néo se limita. Abrange
também, multiddes de criangas que tém lar e familia, mas nao tém infancia.
E de outra natureza a caréncia que sofrem e elas proprias o dizem. Algumas
carecem de amor, cujas familias as vezes mutiladas sucumbiram as
adversidades de um mercado de trabalho excludente, ao trabalho incerto, ao
salario insuficiente’, a brutalizagao da chamada mao-de-obra sobrante. Seus
supostos direitos estdo sendo quotidianamente violados e negados. e elas
sabem disso. Todas carecem de infancia, pois a elas j& foi produzido a forga
o adulto precoce, a vitima precoce, o réu precoce.”(Idem,p.16)

“A infancia de muitas criangas do Brasil e de outros paises do

chamado Terceiro Mundo estd sendo transformada em sucata de varios
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modos. Multiddes de imaturos estao tendo sua idade adulta convocada
antecipadamente, de modo que o tempo de ser crian¢a esta sendo ocupado
amplamente pelo tempo do adulto, do trabalho, da exploragdo, da
violéncia.”..." o adulto precoce mutila a sociedade inteira, mata o sonho e a
esperanga e antecipa cruelmente o futuro como momento de caréncia e
brutalidade sem remédio.”(Ibidem)

Tendo como conseqliéncia desse processo socio-politico a estgnagéo
da sociedade.

“A crianga absorvida ja como mao de obra excedente pelo mercado
de trabalho tem seu destino inteiramente submetido ac processo de
reproducdo do capital e da sociedade” ( o que ) “impossibilita que ela
enguanto crianga, continue a ser o que tem sido ao longo da Histéria: o
agente potencial da criagao do novo."(Op cit, p. 16)

A infancia é entendida como o periodo reservado ao crescimento e
desenvolvimento da criancga, pois esta é vista como diferente do adulto por
questdes bioldgicas, historicas e sociais. Biolégicas porque, de fato, a
crianga, assim como os filhotes dos mamiferos, dependem do adulto para
fazer coisas que ainda n&o conseguem sozinhas, no entanto, essa
especificidade ndo a impede de existir como ser humano de direitos, que se
relaciona com o outro, que produz e consome cultura e portanto, faz historia
em dadas condigbes.

"O ser crianga nao pode ser entendido apenas como um feixe de
caracteristicas naturais em desenvolvimento no tempo. Antes tem de ser
visto como um corpo complexo, sujeitc a condigdes histéricas e, por isso
variavel. Se & verdade, ao menos em principio, que todas as criangas
crescem, é verdade, também, que a diregdo desse crescimento estara em
relagao constante com o ambiente socio-cultural”(Perroti,1982)

Fssa diferenciacdo foi acontecendo ao longo da histéria do
pensamento social Ocidental, por uma mudan¢a de mentalidade que antes
enxergava a crianga como apenas um “vir-a-ser’, ou ainda um aduito em
miniatura, “diferente do homem apenas no tamanho e na forga enquanto as
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outras caracteristicas permaneciam iguais”.(Aries, 1973,p.14), somente
muito tempo depois percebeu- se e respeitou-se suas particularidades.

A situagdo em gue vivem as criangas e adolescentes pobres reflete
um “problema sociolégico, uma mutagido da sociedade, que se manifesta
como problema social, mas que ¢é, também, um problema politico”
(Martins,op.cit, p.13), porque sdo “criangas sem infancia”, porque desde
muito cedo precisam lutar pela sua sobrevivéncia, ficando assim, impedidas
de viverem o espago da infancia.

Existe uma grande parcela de criangas e jovens que "ndo estio
sendo atendidos nas suas necessidades basicas (...) expostos & morte, a
doenga, a degradacdo pessoal e social” (Costa,1990,p.72), sendo
consideradas “criangas em situagdo de risco”, pois estdo sujeitas a
marginalizagdo, em sua maioria s&o excluidas da escola.

Existe um outro conceito pertinente ao quadro acima referido, que é o
de “estudantes em situacao de risco” (Shuler, 1991),s80 criangas gue estéo
no limiar da exclusdo da escola e que podem vir a se tornar “criangcas em
situacao de risco”.

“A principal razéo que leva os estudantes em situagdo de risco a
fracassarem, ndo é que eles ndo recebam instrugao suficiente, mas antes, &
que eles nado recebem o tipo certo de instrugdo. As experiéncias
educacionais que as escolas tradicionalmente oferecem, nao tém nenhuma
ligagio com o universo cultural destes estudantes, impedindo sua
integracdo ao sisterna escolar. Qualquer que seja a caréncia que eles
vivenciam, ja percebem que ela ndo podera ser suprida na sala de aula da
escola tradicional. A medida que tais alunos se ‘desligam’ e vivenciam o
insucesso na escola, esta se torna uma situagéo ainda mais desagradavel, a
principio a ser suportada, mas que, se for possivel, sera certamente
evitada.”. (Shuler,op.cit,p.23)

A teoria da “privagéo cultural”, segundo Gouvea(1993), é a mais
comumente usada para analisar criangas das classes populares, esta
identifica-as como portadoras de deficiéncias e defasagens nos aspectos:
nutricional, cognitivo, cultural, afetivo, etc. Dai decorre que, toda referéncia
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acerca dessas criancas é realizada pela desqualificacdo e pela negagso.
Essa concepgéo discriminatéria baseada nos padrdes culturais dos setores
dominantes "nega as camadas populares uma especificidade
cultural."(Op.cit, 1993), que acaba sendo reforgada pela escola devido ao
curriculo distante e descontextualizado das experiéncias de vida dessas
criangas e pela falta de conhecimento de quem séo essas criangas, qual sua
realidade e seu mundo de cultura pelos profissionais da educac¢éo, 0 que
acaba acentuando o fracasso escolar dessas criangas.

Tais estudantes sdo definidos como aqueles que estdo prestes a
abandonar a escola ou se nio o fizerem, a diplomar-se sem dominar os
conhecimentos e as habilidades que sdo necessarias para pleno exercicio
da cidadania.

Sabe-se que toda cultura humana, por menos conhecida e mais
modesta que seja, apresenta relevante produgéo artistica, néo sendo assim
luxo civilizatario. O discurso artistico € o resultado da dindmica do desejo e
da imaginagéo. A imaginagéo é o lugar onde tudo é possivel, sendo assim
importante a garantia desse “lugar”.

A arte vista como sendo a pratica de criar formas perceptiveis
expressivas do sentimento humano, desenvolverd as potencialidades de
sensibilidades das criancas e dos adolescentes.

Segundo Porcher (1982}, o sentimento & colocado em termos de tudo
o que possa ser sentido (sensacéo, sensibilidade, emog&o); a expressao,
inclui desde a auto-express@o emocional e catartica ate a expressdo
conceitual que trabalha pensamentos e idéias conscientemente. As relages
estabelecidas entre as idéias de criagdo, de formas perceptiveis e de
sentimento humano; pode ser vista de diferentes angulos (arte como
necessidade; arte como rebelizo; arte como criagcdo que recria; arte como
libertagéio; arte como mobilizagéo simbélica) no entanto, todos estes
integrando-se numa visédo mais ampla da realidade artistica.

O processo ¢é importante, pois a arte nos sensibiliza para
aprendermos a lidar com os nossos impulsos mais profundos e a enxergar

com nitidez o espago da consciéncia.
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"(..) compreendemos que todos os processos de criagéo
representam, na origem, tentativas de estruturagéo, de experimentagao e
controle, processos produtivos onde o homem se descobre, onde ele proprio
se articula 2 medida que passa a se identificar com a matéria." (Ostrower
apud Pacheco,1992 )

Uma pesquisa realizada com educadores musicais, mostra como a
musica pode ajudar os estudantes em situagéo de risco a terem sucesso.

"A educagdo musical promove uma diferenga positiva nas vidas
desses estudantes (...) a musica motiva os estudantes em situagéo de risco
a aprenderem, fazendo da escola uma experiéncia mais atraente. (...) ajuda
o estudante aprender usando seu proprio método de estudo, pois este
recebe instrugbes referentes ao seu estilo preferido de aprendizagem;
fornece um aprendizado através da cinética e dos modos visual/sensorial;
desenvolve a intelegéneia musical do estudante que auxiliara na
aprendizagem; promove a concentragédo, a atengao, a auto-disciplina,
aumenta a auto-estima através de um ambiente no qual o estudante
experimenta o sucesso em publico; apresenta tarefas que requerem dos
estudantes resolugado de problemas; da oportunidade para produzir sua
propria composicdo ou performance; desempenha trabalho em grupo;
proporciona um meio efetivo de demonstrar a emogéo e uma fonte de
conforto."( Shuler, 1991,p.24)

Depara-se com um mundo de emogdes distorcidas, assim como uma
sociedade cadtica que ndo tem conhecimento e controle dos seus
sentimentos. Entdo se a arte imita a vida e, como lembrava Oscar Wilde, a
vida também imita a arte. Ndo se pode deixar escapar nem uma nem outra
(vida e arte) pelos vaos dos dedos.

O Projeto Sol ndo & o (nico que frabalha com esta énfase na arte,
existem outros tanto a nivel internacional, como a nivel local que se valem
da questdo da arte-educacgdo para tentar reintegrar as criangas, dar-lhes
nova auto-estima, reintegra-las no gupo,etc

Na grande Sao Paulo, temos duas experiéncias que através da
musica tentam afastar as criangas dos faréis da cidade e manté-las na
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escola. Os grupos. Meninos do Morumbi, da favela Paraisopolis e
Moleque de Rua da favela Alegria e Coréia.

"A mudanga dos seis primeiros alunos foi impressionante (...) E
preciso estar concentrado para tocar bem um instrumento e, para isso, &
impossivel usar drogas e &lcool’(Pimenta, ‘1997)3 Existem regras como
chegar limpo, ndo usar drogas, ser responsavel por seu instrumento e néo
faltar. nos ensaios todos ganham lanche, recebem atendimento hospitalar,
odontologico e apoio familiar.

Com os instrumentos confeccionados com sucata pelos proprios
membros e batucando que o Moleque de Rua ganhou o primeiro prémio.

O talento musical tem sido a arma contra a rotina de perambular
pelos fardis da cidade e contra o baixo desempenho escolar.(Lopes, O
Estado de S&o Paulo,1997)

Alunos de uma escola estadual de New York foram introduzidos ao
encanto da opera. A escola firmou acordo com o principal teatro de 6pera do
estado.

"A o6pera serve para integrar varias materias ao mesmo
tempo"(diretora). Além de entender o que é encenado, os alunos preparam
o custo {matematica), produzem o figurino (geometria), escrevem as letras
(redagao), léem textos de outras dperas (leitura), fazem pesquisa de época
(historia).

Depois sdo levados aos ensaios no teatro e entrevistam os artistas.
Apos dois anos do inicio do projeto, a escola orgulha-se de ter saido dos
altimos lugares da lista no ranking das escolas de New York, devido ao
melhor desempenho em portugés e matematica.( Dimenstein, Jornal Folha
de Sao Paulo,1997)

A arte esta presente em trabalhos desenvolvidos com essas criangas
em situagao de risco como é o caso dos Projetos: Sol, Formagéo,

Recrianga, Curumim.

3 Flavio Pimenta, musico, ex-baterista do O Tergo e do Joelho de Porco, grupos de rock da década de 70.
Hoje, comanda o grupo dos Meninos do Morumbl.
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O Projeto Curumim & desenvolvido pelo Sesc do Carmo. A proposta
do projeto & buscar um desenvolvimento total da crianga através de jogos
para se chegar a socializagdo, & automomia, & responsabilidade e ao
respeito. O trabalho realizado proporciona as criangas um contato com a
arte e a cultura.

Esses projetos tém entre outros, o objetivo de que essas criangas
resgatem as suas vivéncias infantis e a arte possibilita esse resgate.

O tipo de Educagfo realizada nesses projetos € a Educagdo nao-
escolar ou Educacdo ndo-formal. Termo elaborado pelos portugueses que
também pode ser denominada de educagéo informal (Informal Education -
terminologia Anglo-saxa) ou de Educagdo n&o formal (Education non
formelle - nomenclatura francesa).

“Também chamada de escola paralela” se caracteriza por poder
escolher “seus contelidos, métodos e objetivos, livre de constrangimentos
das instrucées oficiais, se dirige a um publico ndo-cativo e por n&o participar
do jogo de atestados sociais que os diplomas estabelecem.”(Jacobi,1990)

Além de escolher seus temas, a liberdade da educagéo nao-formal ou
nao-escolar caracteriza-se também por poder escolher aqueles apoios que
julgam necessérios a sua atividade educativa, em definir a natureza das
mensagens, que podem se valer de conhecimentos cientificos, mas podem
também criticar a ciéncia, e em determinar quais as suas intengbes no ato
de educar. Ela pode informar, provocar emogdes, fazer os educandos
sonharem ou leva-los a criar algo novo em qualquer campo das ciéncias,
das artes ou do dominio do corpo, ou da politica.

No caso da Educagdo N&o-Formal, a decisdo de aprender €
voluntaria. Ndo ha uma obrigatoriedade de permanéncia e de freqiéncia. A
participa¢ao dos educandos passa por um interesse nas mensagens que
sdo veiculadas, por uma curiosidade em aprender certos contetdos, por um
interesse politico associativo na aquisigdo de certos conteudos, ou por uma
atragdo pelo ambiente social que € criado no espago onde se da o

aprendizado.
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Vemos entdo, que ha aqui uma completa inversdo, quando se
compara esse tipo de educagdo com a formal, que possui um publico
definido e cativo. A educagdo nao-formal precisa atrair e ser capaz de
cativar os seus educandos para poder realizar o trabalho educativo.

De acordo com Afonso (1991), a educagédo ndo-formal se diferencia
da formal na medida em que esta é organizada com determinada seqiiéncia
e acontece no espaco da escola e aquela néo é tao rigida.

A educagao nao formal também esta ligada a movimentos populares,
a associagbes democraticas, a sindicatos, a clubes de ciéncia, a
associacdes artisticas, etc.

Deparando-se com o quadro de criangas ou estudantes em situagao
de risco, algumas Prefeituras mais ricas, como as de Valinhos e Paulinia, no
interior do Estado de Sao Paulo, preocupadas com essa situagao,
desenvolvem projetos com intuito de evitar a evolucéo desse problema.

Diante dos temas fundamentais acima explicitados que sao. a
questdo da crianga sem infancia, a questdo do estudante em situacdo de
risco coloca-se a pergunta de comc o Projeto Sol responde a esses
desafios? Esse projeto enfrentaria os desafios através da reconstrugao da
uma auto-estima das criangas e da criagdo de um senso de
responsabilidade e de pertencimento a localidade que irram desembocar
num sentimento de cidadania? Partindo da idéia de que o individuo para ser
um bom cidad3o, precisa se sentir ligado ao lugar onde mora, precisa
perceber quais sdo os seus deveres e direitos para os quais deve lutar e
exigi-los além de ser capaz de argumentar, responder, fazer criticas, na
verdade de se relacionar com os outros de igual para igual, isto €, ser um
cidaddo, pergunta-se: O Projeto Sol estudado busca tal caminho ao
trabalhar com os estudantes em situagéo de risco?

Segundo a enciclopédia das Ciéncias Sociais, cidadania pode ser
definida como o "estado oriundo do relacionamento existente entre uma
pessoa natural e uma sociedade politica, conhecido como Estado, pelo qual
a pessoa deve a este obediéncia e a sociedade lhe deve protegao”.(...) "A
cidadania é portanto, uma qualidade e um direito do cidad&o que, como tal,
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possui a condi¢do juridica que ostentam as pessoas individuais ou coletivas
com relagdo ao Estado a que pertencem, e que importa em submisséo a
autoridade e as leis vigentes e no livre exercicio de certos direitos"(p.177-
178)

Embora os direitos civis tenham avangado na Constituicao de 1988,
muito pouco tem sido feito para garanti-lo. Isto porque "o exercicio da
cidadania e do direito se confrontam, na pratica do dia a dia, com o exercicio
do poder do mais forte sem o controle do direito, pela agéo de grupos que
s6 buscam levar vantagens no seu interesse privado”(Ramos, p. 095),
transmitindo um conceito esvaziados da palavra, da idéia transformadora da
acéo, quando nos deparamos com altas taxas de analfabetismo; fator este
que impede qualquer tipo de compreensdo e participagéo na sociedade, e
segundo Soares(1987), vencidos de antemdo, pelo direito de ter direitos.

Através desse referencial tedrico os dados foram coletados €
analisados para tentar responder a seguinte problematica:

Estando diante de uma prética educativa realizada com criangas das
camadas populares no Projeto Sol, em Paulinia, permite o Projeto que
essas criancas construam o sentimento de auto-estima que faz com que
elas se sintam importantes através da valorizagao da cultura das proprias
criangas? E que na verdade elas, enquanto criancas, se vejam como seres
que podem se relacionar tanto com as outras criangas como com os adultos,
argumentando, discutindo, conversando.

Queremos entender como o Projeto Sol abre oportunidades para que
essa auto-estima floresga, para construir uma relagéo de pertencimento a
Paulinia e ao bairro onde o Projeto se localiza, e ac mesmo tempo entender
quais s&o 0s deveres e quais s&o os direitos que ela tem enquanto membro
do Projeto Sol? Em particular, como a arte educagéo, esta contribuindo
nessa reconstrucio da auto-estima e na formagédo de uma preocupagao
com o bairro, com a cidade com a comunidade em si?

E fundamental a dinamizacdo e a inovagdo no interior de uma
experiéncia educativa que pressupde a utilizagao da propria cultura popular,
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favorecendo a auto-estima, a dignidade das criangas sem infancia e

principalmente & sua conscientizagéo quantos aos seus direitos & cidadania.
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4.UNIVERSO DA PESQUISA
4 1. HISTORICO DA CIDADE DE PAULINIA

Nos fins do século XVII, as terras em nosso pais divididas em
sesmarias, eram grandes latifindios, cujas areas ainda se encontravam
cobertas de matas virgens com pequenas areas plantadas e aiguns pastos.
Da sesmaria denominada "FUNIL”, varios desmembramentos foram feitos
dentre os quais originou-se a Fazenda S&o Bento com area de 7669
hectares e localizada a margem direita do Rio Atibaia.

A area desta fazenda era coberta por matas, onde se destacavam as
cabretvas, cedros, canelas, perobas e sucupiras, e por pastos, invernadas
capoeiras ¢ capoeirbes e tamhém terrenos cultivados de cana-de-agucar,
café, milho, feijao, batata e mandioca. A cana-de-agucar colocou a Fazenda
Sao Bento como uma das propriedades mais importantes do pais, no século
XVIIl, com uma éarea cuitivada de 121 hectares tendo uma produgéo de
1500 pipas de aguardente por ano.

Com o decorrer dos dias ela ainda mais se subdividia dando origem
novas glebas. Entre os anos de 1887 e 1900 imigrantes italianos vieram
residir diretamente no nicleo da Fazenda Szo Bento, sendo que alguns
destes imigrantes se tornaram pequenos proprietarios rurais.

Evidentemente, ndo se pode falar da historia de Paulinia sem
referéncia a primeira Estrada de Ferro, inaugurada em 15 de setembro de
1889 com o nome de CARRIL AGRICULA FUNILENSE que intercambiava
as riquezas da regido com o centro de Campinas.

Até 1906, esta regifio tinha o nome de NUCLEO de SAO BENTO, a
partir dafi passou a denominar-se ESTAGAO JOSE PAULINO, em
homenagem ao Sr. José Paulino Nogueira, um dos fundadores da linha
ferrroviaria FUNILENSE gue tanto progresso trouxe para a regido.

Em 1944, a Estagéo José Paulino Nogueira foi elevada a distrito de
Campinas, até que por decreto federal que determinava a retirada dos
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nomes de pessoas de algumas localidades JOSE PAULINO passou a ser
chamada PAULINIA.

No final dos anos 50 e inicio dos anos 60, algumas pessoas da
comunidade iniciaram um movimento pela emancipagédo politica que
culminou com o nascimento do Municipio de Paulinia em 28 de fevereiro de
1964.

Até a data de sua autonomia, a populagdo residia
predominantemente em area rural e tinha um crescimento irregular. A
REPLAN veio em 1972 e contribuiu para o aumento das empresas quimicas
e petroquimicas, transformando Paulinia de uma pequena cidade agricola
em um municipio com grande polo petoquimico.

O desenvolvimento nos UGltimos 30 anos foi muito grande,
principalmente, apds a vinda das empresas que aqui se instalaram. A
RHODIA foi a primeira e ja4 completou meio século de instalagdo em
Paulinia.

A cidade cresceu junto com essas empresas, aconteceram migragoes
regionais e inter-regionais, muitas pessoas vieram em busca de empregos €
da qualidade de vida vigente na cidade. A contribui¢ao dos migrantes foi
grande e como consequliéncia tivemos uma modificagéo cultural significativa.
As principais atividades econdmicas séo: industrial, comercial e agricola.

A populagdo cresceu muito no periodo de 1970 a 1991, apresentando
uma estimativa de 44.440 habitantes (IBGE,1996) sendo 39.880 da zona
urbana e mais 4.460 habitantes da zona rural.

Para atender a esta populagdo Paulinia oferece bom transporte
municipal, servico médico, odontolégico, obras assistenciais, escolas e
moradias. O verde se faz presente nas ruas, pragas e parques com muitas
arvores e flores, formando um ecossistema completo com flora, fauna e
fonte de aguas minerais, proporcionando aos habitantes e aos visitantes um
constante e agradavel convivio com a natureza.

O municipio de Paulinia esta localizada @ NE do Estado de Sao
Paulo, dista 118 km da Capital com latitude 22,46 e longitude 47,10,
pertencendo a Xl Regiéo do Estado de S&o Paulo. Possue uma area de 154
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km, altitude 587 mts, temperatura média de 21,6', com um clima Subtropical
(com verao quente e inverno brando), hidrografia: Rios Atibaia e Jaguari,
densidade demografica de 263,56 hab/km® e taxa de urbanizagdo de
91,77%.

A regidao de Paulinia € servida pelas mais modernas rodovias do
Brasil, equiparadas ao que existe de melhor no primeiro mundo; acesso a
Via Anhanguera. Ligagcdo com Campinas e Rodovia D. Pedro |, atraves da
SP 332 interligando estas as Rodovias: Castelo Branco, Régis Bittencourt,
Dutra e Imigrantes. O importante entroncamento ferroviario de Campinas,
propicia & Paulinia acesso a todas as regides do estado e do Pais. Por meio
das interligagbes existentes no sistema de estradas de ferro, € possivel ter
acesso até mesmo a Argentina e Bolivia. Por meio dos aeroportos
internacionais de Viracopos, Guarulhos e Congonhas e pelos portos de
Santos e Sao Sebastido é feita a ligagdo com regides internacionais.

Quanto as manifestagdes culturais, além do desenvolvimento do
trabalho da Secretaria de Educagéo e Cultura, do Poder Legislativo, gragas
as novas instalagdes da Camara Municipal de Paulinia abriga um espago
cultural, onde todos os visitantes tem acesso gratuito as atividades de
entretenimento e lazer.

A cidade possui ainda uma renda per capita muito significativa no
cenario nacional, isto contribui para o crescimento do comércio, bem como

para um baixo indice de violéncia.
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4.2. ESTRUTURA EDUCACIONAL DO MUNICIPIO DE PAULINIA

A Prefeitura Municipal de Paulinia, através da Secretaria de
Educagéo e Cultura/Departamento de Educagdo, mantém uma estrutura
exemplar para todos os municipes em idade escolar. Este atendimento é

realizado através das seguintes Segdes:

SECRE - SECAO DAS CRECHES: Atende a crianga na faixa etaria
de 03 meses a 03 anos, tendo como objetivo proporcionar a crianga sua
guarda, repouso alimentagéo, cuidados de higiene pessoal e principalmente
estimula-la e assisti-la na parte psico-pedagégica. Este trabalho é realizado
por babas que recebem orientagéo da equipe de orientadores da Secretaria
quanto as atividades a serem desenvolvidas com as criangas, através de
planegjamento psico-motor que vai acompanhar o desenvolvimento das
habilidades perceptivas, expressivas, linguagem, regras de vida social, jogos
e habilidades de alimentacdo. No planejamento emocional & observado o
desenvolvimento das emoges e atitudes das criangas nas diversas faixas
etarias. Estas criangas contam ainda com completo acompanhamento
médico, realizado pelos médicos da Secretaria da Sadde, bem como um

acompanhamento nutricional da Sec¢éo de Alimentagéo e Nutrigéo.

SEI - SECAC DE EDUCAGAO INFANTIL: Atende a crianga na faixa
etaria dos 03 anos aos 06 anos em periodo parcial, ou em periodo integral.
Tem como objetivo proporcionar as criangas atividades que contribuam para
seu desenvolvimento global. Este atendimentio é realizado por professores
que recebem treinamento e assisténcia pedagégica em reuniées de estudo,
desenvolvidas pela equipe de orientagdo pedagdgica da Sec¢ado. No caso
das criangas que sdo atendidas em periodo integral além dos dois
professores (um por periodo) a crianga conta ainda com uma monitora
efetiva por classe que serve de elo entre os dois periodos. Estas monitoras
também recebem um treinamento para ficarem completamente inseridas no

contexto pedagdgico escolar.
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As criangas contam também com atendimento médico, odontolégico,
psicolégico em conjunto com a Secretaria da Salde.

Além disso, varios outros projetos sao desenvolvidos nas EMEIS em
conjunto com outras Secretarias ( plantio de arvores, hortas,

computagao,etc.)

SEPEDU - SECAO DE PROJETOS EDUCACIONAIS: Atualmente
esta Secéo desenvolve dois Projetos:

1 - PROJETO SOL - E um projeto de Educagéo Nao-Formal que
atende criancas na faixa etaria dos 7 aos 14 anos, no periodo contrario aos
que estas estdo na escola de primeiro grau. Tem como principal objetivo o
desenvolvimento das crian¢as nos aspectos fisico, afetivo e intelectual, a
valorizagdo da prépria cultura, mas também ampliando o seu universo
cultural e sua liberdade de expressio, discutir e tentar resolver situagdes de
inseguranga, dificuldades, medo e ansiedade muito comuns entre a clientela
atendida. Paulinia possue 4 nucleos.

Todos os profissionais recebem orientagéo pedagégica promovida
pela Secdio. Este projeto conta ainda com atendimento médico,

odontolégico, psicolégico da Secretaria de Satde.

2 - ALFABETIZAGCAO DE JOVENS E ADULTOS - Com 11 salas,
pretende suprir a escolaridade daqueles que por inimeros motivos nao
foram alfabetizados no tempo préprio. Sdo 170 adultos atendidos em
classes distribuidas pelo municipio. Além disso, encontra-se 01 sala
especial formada por 12 adutos deficientes auditivos em processo de
alfabetizagdo. Os 12 professores recebem treinamento e assisténcia

pedagodgica.

SENSI - SECAO DE ENSINO DE 12 E 2° GRAUS: Esta segéo
congrega as escolas de primeiro e segundo graus, tanto da Rede Municipal,

quanto da Rede Estadual. Esta Segéo é composta pelas seguintes escolas:
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1 - ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO SUPLETIVO DE 1°. E 2°
GRAUS - Atende a alunos a partir de 14 anos para 5% série e 19 anos para
2°. grau que por motivos varios ndo puderam termina-los na época propria.
O conteudo da escola regular € adaptado a realidade do aluno adulto, o
controle rigido da presenca e aulas especiais para aqueles que trabalham

(aulas em periodo contrario ao trabalho).

2. CEMEP - CENTRO MUNICIPAL DE ENSINO
PROFISSIONALIZANTE - O Centro Municipal de Ensino Profissionalizante
oferece cursos técnicos d nivel de 2°. grau de Secretariado, Processamento
de Dados, Administragdo de Empresas, Magistério e Auxiliar de
Enfermagem. A escola em parceria com as indastrias da cidade, tem
conseguido estagios, onde os alunos além da teoria, colocam em pratica os
contetdos aprendidos. A escola funciona em frés periodos, tendo ainda um
laboratério de datilografia e trés laboratorios de informatica.

3 - EMEF - ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL -
Criada a principio com © objetivo de atender aos alunos da zona rural, a
EMEF atende hoje a 714 crianc¢as entre primeira e oitava séries do primeiro
grau. Os alunos sao transportados em énibus especialmente fretados pela
Prefeitura Municipal dos mais afastados pontos da cidade para a escola,
onde elas recebem refeicbes balanceadas, aulas de recuperagéo quando
encontram dificuldades em algumas disciplinas e desenvolvem projetos
variados de estudo do meio, visitas e participagéo em exposi¢des culturais,
cientificas e esportivas. A EMEF oferece cursos de 2°. grau.

4 - ETEP - ESCOLA TECNICA DE PAULINIA - A Escola Técnica de
Paulinia foi inaugurada com a implantagao dos cursos de Quimica - antiga
reinvindicagdo dos estudantes ja que & grande o numero de industrias
guimicas da cidade. O curso funciona em periodo integral (3 anos) e noturno
(4 anos). Foram instalados os cursos de formagdo profissional do
SENAI/SINDUSCON.
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Além dessas escolas municipais a Se¢ao de Ensino de primeiro e
segundo graus é responsavel também pela parte que cabe a Prefeitura,
numa parceria do qual o poder municipal se incumbe da infra estrutura
necessaria ao funcionamento das escolas estaduais.

As escolas de 1°. e 2° graus, da Rede Estadual do Municipio
atendem a 11.883 alunos, e a Prefeitura fornece merenda através da
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura - Secdo de Alimentacéo e
Nutricdo, manutencao dos prédios (material escolar para criangas carentes
e funcionarios, cozinheiras, serventes, escriturarios e monitores).

A Secretaria de Educagdo e Cultura promove ainda cursos de
aperfeicoamento para professores com gratuidade inclusive para os da
Rede Estadual e treinamento periodicos para as cozinheiras, serventes
monitores e a todos envolvidos no processo educacional do Municipio.

Esta coligada & Educagdo: Museu Histérico Municipal; Biblioteca
Pdblica Municipal; Videoteca; Oficina de Musica; Ginasio de Esportes;
Conjunto Poli-esportivo.

Estas informagbes foram coletadas no Projeto de Pesquisa:
PROJETO SOL PAULINIA - SAQ PAULO: Andlise e Construgdo de
Propostas de Educagdo Alternativa com “Escolares em Situagdo de
Risco”.(1987-1995), desenvolvido com participacdo da Secretaria de

Educacao de Paulinia
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4.3 RESGATE HISTORICO DO PROJETO SOL

Em 1986, o Projeto Sol fazia parte de um programa denominado
"SOL" que visava atender individuos desde o primeiro ano de vida. O slogan
da administragdo da época do Prefeito Benedito Dias de Carvalho era
"Solidariedade, Trabaiho e Justica Social". O nome "SOL" foi escolhido "por
ser o inicio da palavra solidariedade aplicada no sentido moral, que vincula o
individuo a vida, aos interesses e as responsabilidades de um grupo social,
de uma nagéo ou da propria humanidade, relagéo de responsabilidade entre
pessoas unidas por interesses comuns, de maneira que cada elemento do
grupo se sinta na obrigagdo moral de apoiar o outro. Também a palavra
"SOL" simboliza calor humano, afeto e atracdo para a integragéo,
possibilitando novas visbes de opgbes de vida, da beleza e da harmonia,
assim como a redescoberta dos valores universais do ser.”

Originalmente, o Programa Sol era constituido pelos seguintes

projetos:

Raio de Sol | - atenderia criangas de 01 a 06 anos de idade (EMEIl e
Creche);

Raio de Sol Il - atenderia criangas de 07 a 13 anos;

Raio de Sol Il - jovens de 14 a 17 anos, com carater

profissionalizante, e

Raio de Sol IV - para pessoas adultas, incluindo participagdo nos
projetos anteriores.

O Programa Sol pretendia a integragdo de varios 6rgéos do setor
publico:

- Centro de Acao Comunitaria de Paulinia (CACO},

- Assessoria da Promoc&o Social da Prefeitura de Paulinia,;

- Diviséo de Educacao, Cultura e Lazer (DECLA),

- Divisdo de Saude e Meio Ambiente (DISMA),

* Texto extraido do Projeto original, claborade por Ana Maria C. Magri (Psicologa - A.P. Social), Izaak
Vaidergon (Arquiteto - DOSP), Maria Aparecida C. Beghini (Psicéloga - DISMA), Maria Luiza R.
Vasconcelos Cortes { Pedagoga - DECLA), Dr. Benedito Dias de Carvalho (Prefeito Municipal de Paulinia

de 1985 a 1989).
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- Divis@o de Obras e Servigos Publicos (DOSPY),

- Secretaria de Promogao Social do Estado;

- Secretaria de Educagao do Estado;

- Comunidade Paulinense.

Cabe destacar que somente o projeto Raio de Sol Il, foi implantado
seguindo as diretrizes municipais.

O Projeto Raio de Sol Il estava diretamente vinculado a Assessoria da
Promogdo Social e portanto, partia de uma visdo "assistencialista”. O
Programa como um todo, pretendia criar um espago social capaz de
favorecer o exercicio da vivéncia coletiva, envolvendo a comunidade no
encaminhamento de solugbes para seus proprios problemas e
necessidades.

Os objetivos gerais do Projeto Raio de Sol Il eram:

- dar oportunidades para o desenvolvimento pessoal, favorecendo o
aprimoramento das potencialidades da crianga, preparando-a para exercicio
pleno da cidadania, que compreende a aquisi¢do da cultura, do saber, a
formagao intelectual, a participagéo social e a iniciagao ao trabalho.

- propiciar a participagéo dos pais e demais moradores do bairro, para
a discussio dos seus proprios problemas, auxiliando-os a alcangar a
resolug@o dos mesmos.

Os objetivos especificos eram:

- dar condigdes para que a crianga se sinta amada;

- dar a ela condicbes de num periodo do dia ter liberdade de
participar de atividades proprias de sua idade (correr, pular, competir, criar);

- dar oportunidade para o desenvolvimento de valores tais como:
respeito, cooperagdo, solidariedade, responsabilidade, religiosidade
(acreditar mais na propria possibilidade de vida), ordem, capricho, limpeza
no trabalho;

- desenvolver o interesse na produtividade e qualidade do trabaiho;

- favorecer o desenvolvimento das capacidades de cada um;

- estimular a crianga a expressar adequadmente seus sentimentos,
duvidas, medos, insegurangas, dificuldades e raiva;
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- estimular as possibilidades de participagéo da crianga e da familia
na programagao e nos beneficios prestados pelos recursos da comunidade;

- oferecer condi¢bes para a melhoria do estado nutricional e de sadde
da crianca.

Devido ac aumento da populagdo em razdo da construgédo do Polo
Petroquimico e de outras industrias, fazia-se necessario pensar numa
atuagdo mais abrangente, pois para reforgar o orcamento familiar, a mae
também teve que buscar trabalho externo ao lar.

A existéncia do projeto foi justificada com os seguintes argumentos:
"sem a presenca da mae em casa e portanto, carente de atengao, carinho,
estimulacdo, sem nog¢ado de limites e passando a maior parte do dia na rua,
essas criangas cresciam sem melhores perspectivas de um futuro
gratificante.5

Além disso, observou-se na época problemas tais como:
desestruturagdo familiar, prostituicao de menores, uso de t6xicos, rejeicéo e
fuga de criangas do proprio lar e desestimulo na participagdo no processo
de educagao formal.

O Projeto Raio de Sol ll, fazia parte de um Programa Comunitario e a
acdo seria desenvolvida de forma descentralizada em nd{cleos nos bairros
periféricos, possibilitando que a crianga fosse atendida na sua area de
vivéncia num ambiente que propicia a construgdo de novos ideais
comunitarios, e que sejam seus préprios agentes de aprendizagem.

A proposta para cada nucleo era:

- atender diariamente até 120 criangas de 07 a 13 anos por periodo;

- as criangas seriam separadas em seis grupos compostos por 20
criangas;

- proporcionar atividades sécio-educativas, de apoio escolar e de
iniciacao ao trabalho;

- fornecer diariamente duas refei¢gdes para as criangas participantes

do Projeto;

* As justificativas foram extraidas do Projeto original, elaborado pela equipe citada na nota anterior.
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- proporcionar aos menores atividades em grupo, favoraveis a
manifestagao de valores de vida cotidiana.

- promover atividades recreativas que envolvam a comunidade,
aproximando-a do trabalho desenvolvido nos nucleos;

- oferecer oportunidades para reflexdo conjunta com pais e demais
moradores do bairro, possibilitando um conhecimento mais claro de si
mesmo, propiciando uma melhoria do relacionamento entre todos;

- abrir espaco para que a comunidade discuta o ftrabalho
desenvolvido, avaliado o mesmo e sugerindo o que falta para atender as
necessidades do proprio bairro.

A médio e longo prazo havia uma pesrspectiva de ampliar o0 nimero
de nticleos, atendendo a outros bairros periféricos e iniciar o atendimento a
cada bairro, a partir da solicitagéo da propria comunidade.

O Projeto Raio de Sol Il tem como proposta realizar um trabalho
conjunto que propiciasse a formagdo e ndo s6 a informacg&o da crianga,
tendo um conteido mais amplo, apoiado nas inter-relagdes sociais,
profissionais e afetivas.

A equipe responsavel pelo Projeto considerava importantes esses
aspectos na medida que proporcionam as criangas instrumentos e
possibilidades de barticiparem mais ativamente na vida comunitaria
tornando-os capazes de pensar ¢ de fazer, de criar, criticar € atuar em seu
processo educativo.

O atendimento seria diarioc e sempre no periodo contraric ao que a
crianga esta na escola e para que a crianga participasse do Projeto, a mae
deveria fazer a inscricdo da mesma, respondendo a um questionario no qual
constariam os dados da crianga, informacgdes sobre a familia e sua saude.

Havera horério de entrada e de saida para cada periodo, que seria de
quatro horas. Neste periodo a crianga receberia duas refeigbes diarias,
fornecidas pela Prefeitura Municipal de Paulinia: café da manha e almogo
para o primeiro periodo e almogo e lanche da tarde para o segundo periodo.
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As criangas seriam recebidas pelos monitores que deveriam ser,
antes de mais nada, amigos para que os acolhessem com carinho,
ouvissem com atencao os fatos trazidos pelas criangas a cada dia.

As criancas seriam atendidas em trés areas. Educagdo Fisica,
Educacéao Artistica e Educacio Geral. O grupo de 20 criangas, em sistema
de rodizio passaria diariamente, pelas trés areas.

O monitor de Educagado Fisica e Esportes trabalharia visando a
recreagdo, a iniciagdo esportiva, procurando atingir o desenvolvimento
global da crianga.

O monitor de Educacdo Artistica, atuaria em atividades tais como:
pintura, teatro, trabalhos artesanais, dangas, etc ...

O monitor de Educacao Geral além de acompanhar a execugao das
tarefas escolares, deveria proporcionar discussdes, reflexdes, criticas e
sugestées, sobre assuntos atuais de interesse da crianga e relacionados a
vida de sua comunidade.

Dentro de cada area trabalhada, as atividades seriam programadas a
partir da analise de sugestbes das préprias criangas.

A equipe de apoio, coordenador e monitores reunir-se-ia uma vez por
semana para avaliagao, planejamento de atividades, leitura e discussao de
temas referentes a realidade trabalhada. Com os pais e outros moradores
do bairro seriam realizadas reunides mensais, nas quais as atividades
desenvolvidas com as crian¢a e o desempenho da mesma seriam relatados
e discutidos, além de temas interessantes a comunidade.

O quadro de funcionarios para cada nucleo constitui-se em:

- um coordenador habilitado a nivel de terceirc grau completo, na
area de Servico Social, Pedagogia, Psicologia ou areas afins.

- dois monitores de Educagao Fisica;

- dois monitores de Educagao Artistica;

- dois monitores de Educacéo Geral;

Os monitores de Educagdo Fisica e Artistica deveriam ter a
habilitacdo plena nas areas especificas. Para os monitores de Educagao

Geral a habilitagio seria a de Pedagogia com licenciatura plena.
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- um servente;

- uma merendeira.

Assessorando o trabalho de todos os ntcleos, haveria uma equipe de
apoio designada pelo Executivo Municipal para elaborag&o do Programa e
Projetos de Desenvolvimento Sécio-Educativo-Comunitério; constituida de
elementos das areas: Promogéo Social, Educagéo, Saude, Obras e Servigos
Plblicos. Essa equipe teria como finalidade "fazer cumprir as metas sécio-
educativas-comunitarias estabelecidas, e a manutengéo da unidade dos
nlcleos, planejando e programando a estrutura geral de atendimento de

cada nuacleo, avaliar e reestruturar o trabalho sempre que se fizer

necessario".®

Em relagéo aos recursos materiais, cada ndcleo teria um espago de
cinco mil metros quadrados, sendo uma parte reservada para o plantio de
horta e pomar. Qutra parte seria utilizada para a quadra poliesportiva.

A 4rea construida teria aproximadamente oitocentos metros
quadrados, com as seguintes dependéncias: sala de coordenador, sala de
monitores, recep¢ao, almoxarifado, w.c. masculino, w.c. feminino, refeitorio,
cozinha com abertura para o refeitério, duas despensas (uma para géneros
alimenticios e outra para materiais de limpeza), lavanderia, w.c. feminino e
masculino para o pessoal administrativo, um galpao circular de maltiplo uso,
cinco salas para atendimento das atividades de: Educagéo Fisica, Educagéo
Artistica e Educagéo Geral; o ambiente deve ser arejado, amplo e iluminado.
As salas de Educacio Fisica deveriam ter espelhos nas paredes e as
instalagdes teriam musica ambiente.

A Metodologia de trabalho sofreu algumas mudangas. Em 1987, no
inicio do trabalho, as criangas passavarﬁ no mesmo dia pelas trés areas, ou
‘seja , uma hora por dia com cada professor @ a uma hora restante era
destinada as refeigdes. Posteriormente, passou-se a um esquema diario: a

crianga ficava diariamente com cada professor, a escolha acontecia no inicio

® Texto extraido do Projeto original
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do dia pela propria crianga. Uma outra tentativa foi a semanal, onde as
criangas ficavam uma semana com cada professor.

Essas vivéncias e experiéncias na pratica foram se mostrando
inviaveis, por serem contraditérias com o envolvimento cognitivo, afetivo e
social que o Programa pretendia. As mudangas ocorreram apoés
experimentos de 30 a 60 dias seguidos, com avaliacido e reflexao em
reunides semanais.

Em 1989, com a mudanga da Administragdo Municipal, ocorreram
modificacdes administrativas, inclusive passando de Projeto Raio de Sol |l
para Centro Educacional e nao estando mais vinculado a Secretaria de
Promogdo Social, passando a Secretaria de Educagéo, possibilitando assim
um enfoque mais acentuado no carater socio-educacional do projeto e
garantindo a permanéncia dos nicleos e o desenvolvimento do projeto
independente das administragbes e questdes politicas. Os objetivos e as
metas nao sofreram modificagGes.

Em relagao a parte pedagédgica, o trabalho passou a ser desenvolvido
no esquema de oficinas, visando um processo pedagdgico, que englobasse
diversos aspectos do desenvolvimento cognitivo, afetivo, social, perceptivo-
motor.

Em 1993, ante uma nova mudan¢a na administragac Municipal, o
Projeto Raio de Sol Il ou Centro Educacional, que até entao, ndo havia sido
denominado oficialmente, recebeu através de Lei Municipal a sua atual
denominagao "Projeto Sol".

Em janeiro de 1993, um novo nucleo foi inaugurado no bairro Morro
Alto e constata-se a necessidade da implantagao da Orientagao Pedagoégica
para atingir a unidade entre os nulcleos e estes utilizarem uma linguagem
comum.

A metodologia tenta adaptar-se as necessidades de cada nucleo,
encontrando novas formas de trabalho. Atualmente, trabalha-se com temas
geradores, desenvolvidos através de oficinas e ou projetos, nos quais cada
educador, respeitando o tema, desenvolve o contetido da sua area.
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Quanto a organizagdo temporal, cada Nuclec desenvolve um

esquema proprio, correspondendo as suas necessidades de trabalho.
Apesar das caracteristicas individuais de cada nucleo, a rotina diaria

que segue abaixo € comum aos 4 nicleos:

Manha:

07:30 - entrada - café da
manha

08:00 - roda - atividade
especifica

10:00 - horario coletivo
(brincadeira) e higiene

11:00 - saida

Tarde:

13:00 - entrada - café da
tarde

14:20 - horario coletivo
(brincadeira)

14.30 - atividade
especifica

16:00 - higiene

16:15 - jantar - escovagao

17.00 - saida
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4.4 PROJETO SOL - MONTE ALEGRE

Em fevereiro de 1988, foi inaugurado o nucleo Monte Alegre,
localizado no bairro periférico de mesmo nome. Este nicleo possui uma
ampla area verde possibilitando varios trabalhos ao ar livre. A estrutura
fisica envolve cinco salas de atividades, identificada pelas cores: amarela,
verde, laranja, vermeiha e azul; dois banheiros, um refeitorio € uma arena
a0 centro do niicleo, uma sala de professores, uma sala da diretora.

A rotina diaria deste ndcleo no periodo da tarde, € assim
organizada: as criangas véo chegando e ficam na area externa , na porta
onde tem no chao jogos pintados (amarelinha, caracol, ...), ganham giz
para desenharem no chéo.

Dado o horéario de entrada (13:00), cada professor diz o que propoe
para o horario livre, em seguida as criangas entram cada turma com a sua
professora dirigindo-se a sala onde a professora faz a chamada. Depois
lanche e higiene, horario livre, roda, 20., momento, jantar e escovagao.

No horario livre cada professor propde uma atividade e as criangas
possuem a liberdade de escolher aquela em que gostaria de participar. Na
roda sdo discutidos todos os tipos de assuntos: desde informes,
esclarecimentos, organizagéo de atividades, reconhecimentos, elogios, até
reclamagoes de criangas por parte delas ou dos profissionais, as puni¢des
a serem dadas sado discutidas. As criangas também tém direito de expor
suas opinides.

Ja no 2o. momento, os profissionais trabalham com turmas fixas
mensais, num esquema de rodizio durante o ano, as atividades séo
realizadas em sala. O trabalho & desenvolvido com um eixo norteador que

amarra 0s temas mensais.
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ESPACO AO AR LIVRE

e A

ESTRUTURA FISICA EXTERNA
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FACHADA DO PROJETO SOL MONTE ALEGRE

ESTRUTURA FISICA INTERNA.

43



REFEITORIO
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APRESENTACAO DA TURMA DO MONTE ALEGRE NO INTERNUCLEOS,
DEZEMBRO DE 1996, SOBRE O TEMA: UNIVERSO

CRIANCAS REALIZANDO ATIVIDADES TEATRAIS
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TRABALHOS REALIZADOS PELA TURMA DA MANHA COM A
PROFESSORA NILZA

TRABALHOS REALIZADOS PELA TURMA DA MANHA COM A
PROFESSORA NILZA
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Os temas deste ano sao: “Integracédo e Reintegracao (Fevereiro);

“Minha Histéria” (Marc¢o);

“O Bairro e a Cidade” (Abril);

“Escola, Profissao e Lazer” (Maio)

“Os desafios do Corpo” (Junho/Julho);

“O Mundo Mistico” (Agosto);

“O Mundo Como Ele é I” - mundo vegetal
(Setembro);

“O Mundo Como Ele é II” - mundo mineral
e aminal (Outubro);
“Minha Histéria Il e o Mundo da

Fantasia”(Novembro/ Dezembro).

Estes sdo definidos através de uma consulta com as criangas
sobre o0 que gostariam de estar trabalhando e com as professoras,
realizada ao final de cada ano. Ao término da atividade em sala, existe
uma roda na propria sala para avaliagao da dia com a turma.

No jantar, a comida fica disposta na mesa, em grandes vasilhas,
assim como os pratos e talheres. As criangas servem-se, com orientagao
de uma professora; as demais ficam circulando pelas mesas e
coordenam a escovacgéo. As professoras revesam durante a semana.

Ao término da escovagdo, as criangas pegam seus pertences e
ficam no patio da frente do Projeto, onde brincam de amarelinha, caracol,
dama, trilha, jogo da velha (pintados no chao), ou conversam, a espera
do horario da saida as 17:00.

As criangas de Paulinia (moradoras dos bairros préoximos ao
Projeto) saem primeiro, as moradoras em Matéo e no Parque da Represa
(Sumaré) saem assim que o 6nibus fretado chega para busca-las.

Observa-se que as brincadeiras realizadas no horario livre séo as
brincadeiras infantis passadas de geragdo para geragdo, aquelas
brincadas antigamente, na rua. Séo elas: pega-pega, esonde-esconde,
balanga caix@o, queimada, rouba bandeira, latinha, reizinho mandou,
bolinha de gude, barra manteiga, morto vivo, pular corda, futebol, e

ainda, gibis e jogos de tabuleiro.
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RODA REALIZADA NO DIA DA FESTA JUNINA

MENINAS LIMPAM A ARENA APOS A FESTA JUNINA. OS MENINOS
ARRUMARAM AS MESAS E CADEIRAS NAS SALAS
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Até os dias de hoje, esse nlcieo vem apresentando mudangas a
partir de reflexdes quanto a pratica cotidiana, levando em conta as
necessidades das criancas e adolescentes que o freglentam. E possivel
destacar cinco momentos no percurso do projeto:

1. Partia-se de objetivos bem amplos, levantados com a equipe
pedagogica (professores e diretora) no planejamento e que deveriam ser
alcangados ao longo do ano, a partir de atividades que ocorriam segundo
o ritmo e solicitagao dos freglientadores.

1.1. Inicialmente, no primeiro ano, havia um rodizio por hora de
maneira que as criangas, ao longo do periodo, passassem pelas trés
areas disponiveis (Educagéo Artistica, Educagdo Fisica e Educagéo
Geral);

1.2. Em 1989,numa segunda etapa, eram oferecidas, diariamente,
um numero de vagas por sala (dependendo do ndmero total de criangas
presentes) e a escolha era feita pela propria crianga, podendo dessa
maneira estar a cada dia em uma sala diferente. Nessa época, além dos
profissionais das trés areas ingressou uma monitora de artesanato, para
trabalhar duas vezes por semana.

Durante o lanche, era anunciado o nimero de vagas por sala e a
seguir as criangas se encaminham para a sala escolhida e la
desenvolviam atividades até o horaric do almogo. A(o) professor cabia
organizar materiais e propostas sugeridas pelas criangcas, bem como
sugerir outras que poderiam ser desenvolvidas em sala ou no espago
externo. Ocorriam também atividades com todo o grupo: gincana,
passeios (caminhadas), video. Era mais um espago de convivéncia em
que algumas propostas poderiam transformar-se em pequenos projetos
(de curta duragao) ou eram executadas atividades que se esgotavam no
préprio ato de sua realizagao.

2. A partir de 1991, essa dinamica que vinha ocorrendo nao estava
satisfazendo mais. Buscava-se a partir de entédo, algo mais consistente,
mais duradouro. Para isso, havia a necessidade de se constituir grupos
que se fixassem por interesse no desenvolvimento de um assunto
surgido no proprio contexto do Projeto Sol, sem tempo pré-determinado
para sua concluséo. A constituigdo dos grupos, dependia da construgdo
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de regras e compromissos, amarrados com a dindmica de
desenvolvimento e realizagéo do trabalho (tema, projeto). Até entéo, o
desenvolvimento de um projeto dependia do educador e das criangas
nele envolvidos, de tal forma que n&o era uma pratica que ocorria em
todas as salas.

Apresentou-se em 1992, o "Teatro dos Mascarados” e a "Oficina
de Bicicletas". O envolvimento, a satisfagdo diante do produto final (o
teatro foi apresentado para os pais, para outro nucleo e realizou-se um
passeio ciclistico pela cidade de Paulinia), foi o0 marco para que a pratica
desenvolvida fosse repensada. Nessa etapa, o periodo era dividido em
dois momentos: atividades de sala (desenvolvimento de projetos ou
atividades estanques) e horario livre (a escolha era livre para cantar,
brincar, ler na biblioteca, fazer jornal mural ou correio). Ingressou no
Projeto nessa época, um monitor de marcenaria que realizava suas
oficinas duas vezes por semana. A partir de entéo, passou a haver uma
inter-relacdo com as oficinas de costura, artesanato e marcenaria.

3. Até entdo, o planejar, o refletir e praticar era realizado pela
equipe de professores, monitores (artesanato e marcenaria) e diretora,
tendo uma supervisora, que atuava mais no sentido administrativo do que
pedagdgico. A partir de 1993, acrescenta-se a orientadora pedagégica. A
pratica com as criangas era conduzida num esquema de rodizio,
propiciando a garantia que ao longo do ano, as criangas e adolescentes
tivessem contato com diferentes profissionais e diferentes linguagens
(artistica, pedagodgica, fisica e artesanal). A forma como essas
linguagens seriam desenvolvidas ao longo do més, dependeria do
professor e do grupo.

O primeiro grupo do ano era formado a partir da livre escolha dos
freqlientadores, mediante propostas apresentadas pelos professores.
Depois, nos outros meses iam se revezando até que cada crianga tivesse
passado por todas as propostas. A escolha de turma era realizada
durante a reunido da roda inicial diaria - um momento em que todos se
relinem na arena, logo apés o lanche, para conversarem sobre sobre a
rotina, dificuldades, fazer novas proposta, pratica esta existente desde
1991 no Monte alegre, no periodo da manha.
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O horario livre, passou a ser ocupadc com propostas de oficinas
oferecidas pelos professores; oficina de danga, de musica, de teatro, de
iniciacdo esportiva, hora do conto, atividade livre em biblicteca, entre
outras. Dessa forma, havia ao longo do més uma turma fixa por sala e
diferentes turmas, no segundo momento, ou horario livre. Com essa nova
dindmica, com tempo pré-determinado, comegou ficar mais forte o ritmo
e a conclusdo do processo de trabalho: iniciar, desenvolver e concluir
em um més, uma proposta de trabalho, observando expressdes
individuais, a relagdo do grupo com a proposta e seu desenvolvimento.
Ficava ainda a insatisfacdo do trabalho realizado separadamente por
salas, sem intercambio entre elas.

4. Buscando alternativas de integragao, inicia-se o trabalho com
temas, acreditando-se que, apesar das criangas estarem em diferentes
turmas, o tema € comum, como se este pudesse ser o elemento
integrador. Num primeirc momento, os professores sugeriam os temas.
No ano seguinte, respeitando os interesses dos participantes desse
processo educacional, os temas foram levantados com eles através de
sugestoes para o trabalho do ano. Foi entéo, que surgiram interesses por
temas desde os mais proximos até curiosidades pelo desconhecido (do
corpo, ao Universo) e que passaram a exigir de todos (criangas e
adultos) um trabalho de pesquisa e elaboragdo, recorrendo a uma
variedade de recursos disponiveis: livros, filmes, entrevistas, passeios
ilustrativos, exposicbes. Surge também, nessa etapa, a necessidade de
mostrar o trabalho concluido ao longo do més, por sala para que o
conhecimento elaborado em cada sala fosse partilhado entre todos.

5. No ano de 1995, continua-se o trabalhc com temas, buscando
uma inter-relagéo entre os temas e construindo um fio condutor ao longo
do ano. Ao final de cada tema ha um fechamento, em que cada turma
apresenta o que foi desenvolvido em sala, mas de maneira integrada.
Exemplo: o periodo da tarde, dentro do tema "Terror”, construiu a Sala
do Terror, como concluséo do tema. Ao longe do més o trabalho foi
dividido por sala em: confecgdo de mimias em argila, construgéo do
Frankenstein e sua histéria, teatro das bruxas, constru¢éo de aranhas,

mula sem cabega e exercicios de expresséo corporal.
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E uma pratica constante, no Projeto Sol Monte Alegre, tanto de
manha quanto a tarde, a comemoragéo dos aniversariantes no més, o0s
passeios & piscina na época de calor, afividades coletivas (video,
brincadeiras, passeios ilustrativos relacinados aos  temas
trabalhados).Retoma-se, ainda este ano de 1995, uma antiga proposta,
de encontro semestrais entre os educadores e criangas dos quatro
nlcleos do Projeto Sol, para uma troca de experiéncias e intensificagao

da convivéncia.
AS CRIANCAS

O numero de criangas a serem atendidas é de 120 por periodo. O
nicleo Monte Alegre apresenta lista de espera. Muitas familias estao se
fixando definitivamente no bairro, devido ao programa de habitagcéo
popular, o que faz com que a demanda venha aumentando na
atualidade.

A clientela é constituida de criangas e adolescentes, de 07 a 14

anos distribuidos segundo o quadro seguinte:

Periodo damanha Periodo da tarde

07 a 09 anos ~ 10a 14 anos | 07 a09 anos 10 a14 anos

| ! r ! [ :
fem : total | _m_as% fem @ total | mas ' fem ; total
06 |24 |59 |38 |67 |21 16 |37 '

i

' mas | fem  total | mas
30 |09 | 39 | 18

E importante observar que a migragdo formou o municipio de
Paulinia, portanto a diversidade das regides de origem das criangas se
faz presente destacando os seguintes locais do pais, como os que mais
contribuiram: Bahia, Minas Gerais, Parana, Pernambuco, interior de Sao
Paulo.

Devido a politica expansionista que caracteriza a administragéo
municipal de Paulinia, o Projeto Monte Alegre recebe criangas dos
bairros de Matio e Parque da Represa que pertencem ao municipio de

Sumaré.
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As criangas que freqiientam o Projeto Sol sdo das camadas mais
pobres, na maioria suas familias sdo mantidas e dirigidas pela mée
devido a auséncia temporaria ou definitiva do pai e essas criangas
procuram suprir neste local, as necessidades que seus pais nao tem
condigbes de atender.

Constatou-se que a maioria das maes trabalham como empregada
doméstica, os pais sdo autbnomos desenvolvendo trabalhos como
pedreiro, pintor, etc. O indice de desemprego é significativo, propiciando
o trabalho informal por parte de muitos pais.

E comum morarem na mesma casa varias grupos de uma familia,
familia (extensa). Normalmente, pagam aluguel, mas ha gradativamente
a construgédo de casas populares para abrigar essa populagao.

As criangas muitas vezes desenvolvem suas atividades no Projeto

Sol, descalgas, colocando o sapato somente na hora de ir embora.

0OS FUNCIONARIOS

Como ja foi descrito para todos os projetos também o Monte Alegre
¢ constituido por um grupo de professores. No periodo da tarde devido ao
grande nimero de criangas atendidas séo: trés professoras de Educagao
Geral, uma de Educac8o Fisica, uma de Educagéo Artistica, uma monitora
de artesanato, uma diretora, duas cozinheiras, duas serventes e um
zelador ( que mora no préprio espago do Projeto).

Encontramos uma Unica orientadora pedagogica comum aos quatro
nicleos, que realiza visitas regulares ao Projeto, durante a semana.

Os profissionais sac funcionarios da Prefeitura, assumem o cargo
apos aprovagao em concurso publico ndo especifico para o Projeto Sol,
pela Secretaria da Educagéo. Inicialmente, muitos deles desconheciam a
pratica da Educacgdo Nao-formal.

Os profissionais tém direito de participar do ENEP, Encontro de
Educagéo de Paulinia, que acontece anualmente, no periodo de férias de
inverno. Com isso, fica assegurado um momento de reciclagem anual.
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5. A VISAO DO PROJETO SOL PELOS SEUS PARTICIPANTES

Nesta parte tenta-se mostrar via trechos de entrevistas como o
Projeto Sol & visto por aqueles que estao no seu dia a dia e que perpetuam
a existéncia do projeto? Quais os objetivos, quais as dificuldades e qual o
papel do Projeto Sol na vida das criangas?

A partir das entrevistas, descobre-se como o Projeto Sol & visto
pelas criangas, pelos professores, pelos funcionarios e diretora, e nas suas
proprias palavras, qual trabalho é desenvolvido e com quais objetivos.

VISAO DAS CRIANCAS:
As criangas sentem-se a vontade, gostam muito do projeto como se

pode perceber:

“Fu gosto do Projeto (...} de brincé, brinca de roupa velha, brinca
com as criangas..." (C.1)

“Ai, eu gosto. (..) Gosto de brincé, dangé, a coisa mais preferida
minha é danca.” (C.2)

“Gosto (...} ai, eu gosto de desenhd, de brincé de queimada, de sete
pedrinhas...” (C.3)

“Adora. (...) brinca de queimada.” (C.4)

“Ah! Eu gosto. (...} Das brincadeiras.” (C.5)

“Hum, Hum, gosto. (...} latinha, queimada, futebol.” (C.6)

Valorizam a possibilidade de ser crianga que o Projeto lhes oferece
com brincadeiras, danga, desenho, representagdes teatrais.

O que se faz no Projeto Sol?
1) “..atividades, brinca.” (C.5)
2) “..eu venho fazer artesanato, brincd.” (C.3)

3) “..de fazé licdo de brincé, corré...”(C.1)

4) “. brinca, conhecé as coisa.”(C.2)
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5) “eu venho também brinca, aprendé as coisas. A gente faz coisa
que ndo tem na escofa.” (C.4)
6) “...aprende sobre muitas coisas.”(C.6)

Enquanto algumas criangas (1,2 e3) valorizam as atividades praticas
e as brincadeiras, outros (4,5e6) ja percebem a aquisi¢do do conhecimento

com prazer diferentemente da escola formal.

A questio sobre o pertencimento a Paulinia e ac Bairro

“ .. euiaficd narua.”(C.10)
“.. eu prefiro ficé aqui do que em casa’(C.12)

“ .. eu encontro os meus amigos’(C. 7)

O Projeto Sol é um lugar protegido e culturalmente rico para estar, e

onde pode construir relagdes vélidas com outras criangas.

A auto-estima

1) “..eu adoro o horario livre porque a gente pode escolhe o que

fazé..”(C.10)
2) “.eu tenho vergonha de apresenta na arena, todo mundo fica

othando.(C.17)
3) “.. adoro apresenta as atividades .."(C.8)

Nas falas, o primeiro demonstra ainda néao haver reconstituido sua
auto-estima, enquanto os dois Ultimos ja denotam espontaneidade e
seguranca em situa¢des onde se expbem para um pulblico maior do que o
da sala de atividades.

A discussao de regras ligadas a direitos e deveres

« .aqui tem hora pré tudo({...) a gente faz um monte de coisa’(C.4)
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“ .ela grita, briga mais ta certo. A gente fica fazendo bagunga, né
dona?!(C.13)
“ . minino, ndo é assim que joga tem que segui a regra, senéo nédo

vai mais brincd.”(C.7)

A fala das criangas mostra que sdo capazes de pensar, discutir e

definir que, depois de acordadas, sdo seguidas e cobradas por fodos.

A educagio artistica

“ .. eu adoro desenhd.”(C.16)
“ . é legal imita as profissées do pai...”

« .eu adoro fazé teatrinho...(C.20)"

“ foi muito legal fazé a maquete do bairro.”(C.5)

“..a gente faiz do jeito que sabe.”(C.9)

Os trechos acima indicam prazer no desenvolvimento das atividades
artisticas, embora com consciéncia de que se baseiam nos seus proprios

conhecimentos, talentos e potencialidades.

VISAO DOS FUNCIONARIOS:
Os funcionarios acreditam que o Projeto Sol esta suprindo varias

das necessidades das criangas que ali estao:

« _eu acho bom o Projeto, eu acho um lugar bem aproveitado. (F.1)

« ole beneficia bastante, né?! Para essas criangas que, nédo ltem
como fica, as vezes, ndo tem nem como come na casa. Fica no espago é
methor...” (F.2)

“_.porque é assim, a maioria ndo tem carinho em casa. E aqui é
assim, a gente da atengdo quando pode, e a gente sempre 4 podendo (
risos ), e eles se apegam bastante..."(F.3)

Explicitando suprimento de necessidades basicas (alimentacao e
protecéo) complementando com ateng&o diferenciada e afetividade.
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VISAO DAS PROFESSORAS E DA DIRETORA:

A questio sobre o pertencimento a Paulinia e ao Bairro

" .. O Projeto Sol é de todo mundo(...) todos tém que colaborar. (P.3)

A auto-estima

“.. nés procuramos promover atividades onde eles se expressem €

sintam-se importantes...”(P.1)

A discussio de regras ligadas a direitos e deveres

“..a gente tenta trabalhar com eles essa questao do limite e das
regras que devem ser cumpridas(...) pois uns nao tém nogéo nehuma de
limite.”(Dir.)

“_.a gente percebe nas brincadeiras que eles entendem a questao
da regra (...) na brincadeira de bolinha de gude, eles criam regras e as

cumprem...”(P.2)
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6. CONSIDERACOES

O Projeto Sol, apesar de ser uma instituicdo de Educagao Nao-
Formal, para existir necessitou de uma estrutura definida, pré-estabelecida
pela Secretaria de Educagao. No entanto, da forma como se processa a
Educacdo com liberdade de escolha dos conlfeidos, ndo ha
obrigatoriedade de freqiiéncia e nem avaliagéo, através disso, afirma-se
ser uma Educagdo Nao-Formal.

De acordo com Afonso (1991), a educacao nao-formal se diferencia
da formal na medida em que esta é organizada com determinada
sequéncia e acontece no espago da escola e aquela néo € t&o rigida.

“Também chamada de escola paralela” se caracteriza por poder
escolher “seus contelidos, métodos e objetivos, livre de constrangimentos
das instrugdes oficiais, se dirige a um publico ndo-cativo e por nao
participar do jogo de atestados sociais que os diplomas
estabelecem.”(Jacobi, 1990)

Além de escolher seus temas, na roda com participagdo de todos:
criangas e professores, a liberdade da educagéo néo-formal ou néo-escolar
caracteriza-se também por poder escolher aqueles apoios que julgam
necessarios a sua atividade educativa, maquetes, passeios, videos, em
definir a natureza das mensagens, que podem se valer de conhecimentos
cientificos, mas podem também criticar a ciéncia, e em determinar quais as
suas intencdes no ato de educar { no Projefo Sol desenvolvimento de
respeito e valorizagdo da cultura das criangas).

-'ﬂ"educagéo ndo-formal pode informar, provocar emogoes, fazer os
educandos sonharem ou leva-los a criar algo novo em qualquer campo das
ciéncias, das artes ou do dominio do corpo, ou da politica. ( 0 gue pode-se
observar nos resultados do trabatho desenvolvido no Projeto Sol, seja em
apresentagbes, exposi¢bes, ou mesmo na prépria fala das criangas)

‘Neste tipo de Educagéo, a deciséo de aprender é voluntaria. Nao ha
uma obrigatoriedade de permanéncia e de freqliéncia. A participagéo dos
educandos passa por um interesse nas mensagens gue s&o veiculadas,
por uma curiosidade em aprender certos conteudos, por um interesse

politico associativo na aquisicéo de certos conteidos, ou por uma atragao
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pelo ambiente social que é criado no espago onde se da o aprendizado.
(Todas essas caracteristicas, com excegdo do interesse polilico
associativo, observou-se no Projeto Sol Monte Alegre)

Uma das preocupagbes do Projeto Sol € a de assegurar esse
espaco o espaco da infancia, tentando evitar que essas criangas e jovens
sejam cooptadas pela rua pois, segundo Martins(op.cit) a falta de vinculos
da crianga com um ambiente que propicie seu desenvolvimento afetivo,
emocional, social, cognitivo, ou seja, 0 seu desenvolvimento enquanto
cidadao, faz com que esta figque mais vulneravel aos apelos da
marginalidade da rua.

Na vida cotidiana das criancas observa-se gue a caréncia de
informagao, de esclarecimentos sobre a vida € uma das fortes
caracteristicas. As nogoes de regras e limites se fazem pouco presentes,
ao contrario da agressividade, que € uma reagéo “normal” por parte de
algumas criangas e muitas vezes, enfatizada pelos meios de comunicagao
de massa.

Entdo, questionar e esclarecer que no Projeto as coisas acontecem
de outra forma & indispensavel para gue haja um entendimento e bom
relacionamento entre os participantes do Projeto. Isso é feifo tanto na
“roda” como continuamente nas diversas afividades quando surge algum
atrifo ou desentendimento.

A garantia da infancia, é um direito de todas as criancas seja ela
pobre, seja ela rica. Sabe-se que mesmo a crianga rica & muitas vezes
privada da brincadeira, pois hoje, a rua é perigosa. No Projeto Sol, a
rua

brincadeira esta garantida, caracterizando este espago como a
dessas criangas.

O Projeto Sol é um local de encontro de diferentes culturas e
confronto entre as mesmas. Em igualdade de condi¢ées.as experiéncias
culturais trazidas pelas criangas geralmente se somam sugestdes
elaboradas pelos educadores a partir da cultura letrada.

O Projeto Sol nao é o pioneiro nesta questdo, exitem registros de
outras experiéncias realizadas como os Parques Infantis de Mario
Andrade, em S3o Paulo, em Piracicaba em 1978, e atualmente, pensando
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nesta questao assim como o Projeto Sol temos: Projeto Formacéo, Projeto
Curumim, Recrianca.

A questdo da auto -estima é relevante para que os objetivos do
Projeto Sol sejam atingido, uma vez que o sujeito principal é a crianga e
esta necessita estar segura para agir, buscar, decidir. Pois, sabe-se gue
muitas vivem em casa, uma situacao de total inseguranga e até mesmo
desprezo.

‘Na fala das criangas fica claro que esta auto-estima esta sendo
trabalhada, elas se sentem importantes no processo, sé@o levadas a
escolher, e suas escolhas s&o respeitadas e suas produgbes séo
apresentadas.

Quanto a cidadania baseada na recuperagdo da auto-estima, na
discussdo de direitos e regras e no cbedecimento dessas, a pesquisa nos
mostra que o Projeto Sol € um lugar onde a regra existe, sujeita a
questionamentos, mas o cumprimento é realizado. Caso as criangas e/ou
os demais participantes do Projeto ndo as cumpram, devem justificar o
porqué em roda, refletindo sobre a agdo, e as vezes, recebendo punigédo
ou refazendo a regra se de comum acordo perceberem que esfa néo
estava mais cumprindo sua fungéo.

Gracas a valorizagdo da cultura local, a nogéao de pertencimento se
constroi a partir do Projeto Sol, estendendo-se aos poucos ao bairro e a
Paulinia. Dai, a importancia do Projeto Sol estar se aproximando mais da
Comunidade, o que entretanto, na atualidade nao foi plenamemnte
alcangado.

As professoras tém visdes diferentes, existem aquelas que nao
saem dali para nenhum lugar, oufras ndo aguentam mais a “falta de
educagdo”, talvez isso, dé-se ao fato da falta de uma preparagao, de uma
formacao especifica. Os professores, em sua maioria, chegam ac Projeto
desprovidos de qualguer informagao e conhecimento especifico.

" .. et ndo aguento mais a falfa de educagéo dessas criancas."(P.4)

“.. agora ndo quero mais saber de ftrabalhar na escola(..), €
desgastante, mas adoro."(P.2)

Percebe-se profissionais que ndo conseguem entender uma
proposta “mais liberal”, preferindo modelo autoritario da escola formal. Por
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outro lado, profissionais identificados com a proposta educacional do
Projeto Sol.

A formacdo do educador € uma questdo fundamental para o bom
funcionamento do Projeto, pois muitas das equipes de trabalho ndo estio
‘ainda unidas devido a falta de compromisso por parte de alguns
profissionais. Isto pode-se dar por uma escolha néo consciente devido a
falta de opgdo na escolha de vaga no concurso, ou ainda pela falta de
preparagao para lidar com a especificidade das criangas e do trabalho no
Projeto.

Uma das preocupagbes explicitadas pela diretora do Projeto Sol
Monte Alegre, & o fato dos objetivos ndo estarem claros para muitos dos
membros da equipe e o educador ndo assumir 0 cOmpromisso com o
grupo e com o tipo de trabalho desenvolvido.

O papel da Educagio-Artistica ndo estd claro no conjunto dos
objetivos do Projeto Sol.

No entanto, a Educacdo Artistica tem contribuindo para o
desenvolvimento das criangas, pois, a arte vista como sendo a pratica de
criar formas perceptiveis expressivas do sentimento humano, desenvolve
as potencialidades de sensibilidade das criangas e dos jovens. As
atividades proporcionam seguranca, desprendimento, e liberdade para
criar e ser responsavel pela sua criagdo. Possibilita também chances de
apresentar suas criagdes e receber o retorno positivo do grupo o que
reconstroe a auto-estima da crianga.

O Projeto Sol é um lugar onde as criangas encontram amigos,
tempo para brincar, liberdade de expressdo, criam, discutem, assumem
responsabilidades, tendo assim, um espago e um trabalho desenvolvido
que esta garantindo a infancia e a formagédo de um cidadao sensivel, critico
e mais participativo.

A valorizagdo do Projeto Sol e o desejo de que ele continue
existindo sao claros nas falas dos gue nele participam:

“ .. Eu ndo saio daqui por nada.”( F.2)

« . Espero que dure para sempre, nem penso em o Projeto Sol
acabar.”(Dir)

“ . toda cidade devia ter um projeto desses...” (P.2)
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“.. peha que sO pode ficar até 14 anos(...) ainda tenho 2 anos de
Projeto pra aproveita” (C. 8)

As criangas sdo desinibidas e espontaneas, elas buscam uma maior
aproximagao com a pesquisadora, criando um lago de confianga; chegam a
contar acontecimentos particulares (fato aconfecido com o pai dela, mae

ou irmao). O que mostra o facil relacionamento com essas criangas.

Cabe ressaitar que devido ac pouco tempo para o desenvolvimento
da pesquisa, foi sentida a falta da opinido dos pais, estes nao participaram
da coleta de dados. Fica a sugestéo para que novas pesquisas sobre esse
tipo de Educagdo N&o-Formal tentem capturar a compreensao e a
valorizagéo da familia quanto a esse tipo de formagéo educacional.

A pesquisa nao se encerra aqui € , nem, pode-se dizer isso, diante
de um tema amplo, complexo e novo como este, inserido numa realidade
repleta de especificidades, apresentando uma pratica de educagao
inovadora. O estudo esta apenas comegando...

Sugestdes:

Quanto as criancas:

1) Acompanhamento das que ja sairam do Projeto, para verificar
como se desenvolveram?
2) Os adolescentes gue freqiientam o Projeto Sol, como estao?

Quanto A equipe de funcionarios:

1) A questéo do concurso especifico.
2) Atividades de integragéo e reciclagem.
3) Desenvolvimento e explicitagdo de metodologia de trabalho

propria para essa Educagao Ndo-Formal inovadora.

Quanto a Educacéao Artistica:
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1) Definigéio clara do papel da Educagao Artistica no conjunto dos
objetivos do Projeto Sol.
Seriaade: - reconstruir a auto-estima?
- desenvolver a criatividade?
- permitir expressividade?
fornecer canais para expressar conhecimentos e

sentimentos desenvolvidos nas outras areas.

Quanto a integracio com a comunidade:

Como a Educacdo Artistica poderia contribuir para melhorar esse
aspecto:

1) Integrando pais ¢ filhos em atividades artisticas desenvolvidas no
Projeto nos fins de semana ou a noite.

2) Criando situagdes (pegas teatrais, corais, jograis, demonstragtes
acrobaticas, festas populares, etc.) que poderiam ser apresentadas a
populacao do bairro e da cidade divulgando o trabalho desenvolvido no

Projeto e tornando-o mais conhecido pela populagao local.
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