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“Transformar a escola
vai além da incorporacdo
das novas tecnologias,
exige a desnaturalizagéo
da logica do mercado
que orienta seu usoc

e desenvolvimento.”
(GOMEZ, 2002, p. 57)
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Resumo

Este trabalho aborda a necessidade de se refletir sobre a utilizag8o da TV na escola ndo somente
como apoio didatico, mas como objeto de estudo, promovendo o planejamento de estratégias de
educacdo dos usuarios que tenham como objetive formar interlocutores capacitados ndo somente
para uma recepgdo, mas também para a produgdc comunicativa ao mesmo tempo mdltipla,
inteligente, ativa, seletiva e critica dos materiais televisivos, exercendo sobre eles seu poder de
andlise.

Neste contexto, uma educagio voltada para a cidadania pressupde, resgatar os ideais de
democratiza¢io do corhecimento e da informagio como instrumentos de emancipacio.

Visando conhecer uma parcela da realidade sobre a utilizagdo da TV pelos profissionais da
Educagido em diferentes contextos, o preseate trabalho analisou os dados cobtidos através de vinte
questiondrios direcionados aos professores que atuam na Educacgdo Infantil e Ensing Fundamental
em redes de ensino e municipios diversos, assim como as respostas sobre questdes relativas ao uso
da TV direcionadas a um grupo também de vinte crian¢as pertencentes as classes de 37 e 42 séries
do Ensino Fundamental Municipal de uma determinada escola.

Atraves dos resultados alcangados, foi possivel constatar que, apesar da existéncia de utilizacdes
diferenciadas da televisdo pelos profissionais da Educagfo, a maioria dos professores entrevistados
restringe seu uso ao apoio didatico, provocando a perda de seu potencial para os fins que se
propdem neste trabatho,

Mediante esta observac@o, percebe-se 0 desconhecimento/desconsideragdo por parte dos
educadores sobre a importdncia de se tratar a TV de outra forma, ndo apenas como insumo, mas
como objeto de estudo e analise. Tal postura docente indica a presenca de estratégias ainda
incipientes, caracterizando a necessidade de se oferecer capacitagio profissional adequada para o
uso deste recurso tecnoldgico na escola.

Palavras-chave; televisdo, escola; professor; crianca; cidadania.




INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetive promeover reflexdes sobre a utilizac&o escolar
de um objeto cada vez mais presente na vida conitemporanea: a televis&o. N&o
pretende-se esgotar tema de tal amplitude, porém contribuir para uma maior
compreensao a respeito do assunto.

Atualmente observa-se a crescente preocupacdo de educadores e pais, entre
outros agentes sociais, com a qualidade do produto televisivo consumido por
criancas, adolescentes e jovens. Nao € raro encontrar-se discussdes acerca da
adequagao da programacac televisiva, seja em relagio aos horarios de exibigao de
determinados programas ou ac préprio conteudo dos mesmos. Embora reconheca a
enorme importancia destas discussdes, esie trabalho preocupa-se em observar a
relag@o televisdo/criangca a partir de outro angulo: o da recepcdo do produto
televisivo.

Na realidade, a questdo da recepcdo do produto televisivo sera tratada aqui,
come uma ques'téo referente a leitura: a leitura da mensagem audiovisual, sendo
que essa leitura critica deve ser cada vez mais cultural, inserindo a televiséo no
ambiente cultural contemporéaneo e isto a inclut no contexto escolar das criangas.

A TV, comumente considerada apenas um instrumento para se ver, acaba por
minimizar a importancia da qualidade e quantidade do que se esta falando ou
mostrando, colaborando, assim para o surgimento de um novo tipo de ser humano,
condicionado a imagem e desvinculado do pensar e de uma visao mais critica
diante do que se esta assistindo.

Considerando-se este fato e que a televisdo transmite uma mensagem
simbdlica, conotada, por este motivo passivel de variadas possibilidades de leitura,
obtém-se um precioso argumento para justificar a idéia de que € possivel qualificar
a recepcio do produto audiovisual, ou seja, apesar de teda & intencionalidade da
mensagem audiovisual, que direciona os clhares é possivel realizar outras leituras
deste produto e, ndo simplesmente consumi-io passivamente.

Mas como as criangas e jovens aprenderdo a fazer diferentes leituras da
mensagem veiculada pela TV? Como se tornardc capazes de compreender o
processo de producdo, o contexto e as finalidades dos produtos exibidos

diariamente na TV?




Para encaminhar respostas a estes questionamentos é& preciso,
preliminarmente, analisar-se ¢ contexto atual de maneira sucinta, observando como
a TV acabou por ocupar um espaco bastante importante dentro do cotidiano das
pessoas.

Devido a varios fatores da vida pos-moderna, como © avange tecnologico e a
utilizacdo da forga de trabalho feminina, a televis@o passou a ser considerada
educadora eletrdnica das novas geragdes. Kincheloe (2001) evidencia que, com
freqiéncia, as criangcas sao obrigadas a viverem por si 86 devido & uma mudanca
bastante significativa na estrutura familiar. Considera também a pobreza, além do
pouco tempo livre gue ©0s pais destinam & seus filhos como justificativas para o
surgimento desta nova finalidade que as familias vém delegando a televiséo.

Segundo este autor (ibid.), varios sdo os condicionantes sociais que moldam
as diferentes estruturagdes familiares, entre eles: as mées que trabalham fora, a
anulagéo da cidadania democratica, o declinic do espago publico, familias
fisicamente juntas, mas culiural e emocionalmente fragmentadas, o isolamento,
gerando desesperanca e tédio, assim como a violagio da inocéncia infantil.

Kincheloe (ibid.) destaca ainda que, pelos motivos acima citados, muitas
criangas preenchem ¢ tempo que passam sozinhas — mesmo quando estdo
acompanhadas pelos adultos em casa — assistindo programas de TV, sendo, de
alguma forma, influenciadas pelas idéias neles incutidas.

Belloni (2001) complementa esta preocupacdo constatando que ha uma
interferéncia significativa da TV especialmente com relagdo as diferengas de
géneros, a formacéo dos papéis sociais femininos e masculinos € a sexualidade.
Afirma que a repeticdo incessante de esteredlipos acaba por transforma-los em
modelos de comportamentos padronizados, vislumbrados pelo publico em geral
{BELLONI, 2001).

A autora afirma ser a televis&o uma maguina que, ao ser inventada, exigiu que
se inventasse também seu uso — valor — e acabou impondo-se ac homem,
“aprisionando-o ao lazer facil e barato, a representagdo em lugar da experiéncia”
(ibid. p.58).

Atualmente a televis&o é encontrada, na grande maioria dos lares, ocupando
um lugar de destague na sala ou nos quartos, invadindo a intimidade e a
privacidade das pessoas,; interferindo e provocando modificagbes no modo de ser e

viver dos telespectadores.




A mensagem audiovisual, ao utilizar todo o poder comunicativo derivado da
imagem analdgica ao real, nac descreve a situacido (como € o0 caso da linguagem
verbal que, embora admita certo grau de polissemia, € muito mais precisa), mas
torna presente e amplifica os efeitos (dramaticos, psicoldgicos, ideolégicos) dessa
presenga: ela traz para dentro das casas a guerra, & violéncia das ruas, a intimidade
das vedetes, etc. funcionando, desta forma, como uma ‘lente que amplia uma
realidade existente ou preexistente, fazendo com que se tenha uma visdo proxima
dessa realidade ou que se passe a sonhar com ela” (BELLONI, 1995).

Todo o fascinio que a televisdo desperta nas pessoas pode ser comprovado
por uma pesguisa gue constatou ser este aparelho o maior lazer para mais de 80%
da populagao brasileira. Ler livros, jornais, revistas, atingiu apenas 18% das
atividades destinadas ao preenchimento do tempo livre, segundo levantamento da
Folha de Séo Paulo’.

A falta de dinheiro e a sensacéo de inseguranca sao apontados, de acordo
com esta pesquisa, como principais motivos para as pessoas ficarem presas em
casa, grudadas em algum aparelho que tem tela - TV, computador, videogames,
Internet. O segundo motivo citado como justificativa para se permanecer em casa
diante da TV ¢é oriundo da dupla ilusdo criada pela televisdo: a ilusdo de que ela
reflete o real de modo realista e de gque a realidade & terrivelmente assustadorza,
cheia de violéncia.

A televisdo, ao pretender reproduzir o universo real em sua complexidade,
constrdéi um simulacro do mundo em que © individuo acaba se encontrando,
assumindo as imagens produzidas como se fossem sua vida real,
conseguentemente esias imagens penetram a realidade, transformando-a, dando-
lhe forma, proporcionando a sensacdo de que o mundo real é o simples
prolongamento daquele apresentado pela TV (BELLONI, 2001).

Segundo Bourdieu (1997) os perigos do uso ordinario da TV devem-se ao fato
de que a imagem tem a particularidade de poder produzir o que € chamado de
“efeito do real”, ela pode fazer ver e fazer crer no que se faz ver.

Assima TV, que se pretende um instrumento de registro da realidade, torna-se
um instrumento de criagcdo da realidade (ibid.), transformando-se em um dos

veiculos mais eficazes na disseminagéo de novas formas de comportamento. Sua

' Fonte: hitp /A espacoacademico. con. b acesso e 10/05/2004.,
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programacdo, permeada pela publicidade, padroniza a infermacgéo, banaliza a
violéncia e impde padrbes de consumo aos telespectadores.

Segundo o IBOPE? — Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica®,
pessoas entre 4 e 17 anos assistem, em média, 3 horas e meia de TV diariamente.
Estas mesmas criangas e adolescentes, em sua maioria, passam de 4 a 5 horas
didrias em sala de aula.

A partir da constatacdo acima, eniende-se que a televisdo, juntamente com a
escola acabam por ocupar praticamente um ter¢o do dia de milhdes de criangas e
jovens brasileiros, evidenciando a importancia de ambas no desenvolvimento das
potencialidades humanas, porém € nitido que, em inumeros casos, a escola e a
televis&o ainda atuam ignorandc-se mutuamente,

Outro fato relevante & que, a escola compete de forma desigual com a TV. Ao
passo que, para as criangas, a primeira representa na maioria das vezes, um
martirio, a segunda, ao contrario, denota um mundo de prazeres e entretenimento.

A TV apresenta uma infinidade de informactes aos seus espectadores, de
modo que as aprendizagens verificadas a partir do contato com programas
apresentados por ela sdo capazes de colocar em cheque um modelo de escola - e
de transmissdo de informagdes - que obriga uma crianga a permanecer sentada
durante horas, tornando o aprendizado um suplicio desnecessario.

O modelo atual de escola caracteriza-se por uma preccupagio exagerada com
os conteudos que, diversas vezes, ndo tém conexao com a realidade dos alunos.
Desta forma, escola é tida pela crianga como algo mondtono e sem significado
expressivo, € € comum que esta opte pela TV para saber mais sobre o mundo.

Neste cendrio, os meios de comunicagdo constituiram uma escola paralela,
através da qual as criangas, assim como os adultos, estariam aprendendo
contetidos mais interessantes e atraentes do que os da escola convencional.

Apos esta breve exposicio, € importante saber o que as pessoas fazem com
as informagdes adquiridas atraves deste artefato técnico. A nog&o do impacto
causado ganha uma significagdo nova, funcionande como uma metafora capaz de
ajudar a compreender a realidade complexa vivenciada diariamente, como uma
forca externa ao sujeito — social ou individual — que o modifica, visto que as

mensagens televisivas séo produzidas segundo esquemas rigidamente planejados

* Conforme p:/Avwne miidiativa. tv/index. php acesso em 10/05/2004.
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para provocar sentimentos, desejos, inculcar valores, modelando os conteldos e
repetindo ininterruptamente ¢ mesmo discurso fundamental: a ideclogia da
sociedade de consumo (BELLONI, 2001, p.56-58) sendo que esta sociedade - do
mundo capitalista - valoriza, essencialmente, o consumo, as coisas materiais e a
aparéncia em detrimento da esséncia da pessoa humana, acarretande um total
desvirtuamento do significado de ser gente, ser sujeito, ser pessoa.

A quem interessa esse nivelamento de valores/atitudes/comportamentos e por
qué? Qual & o papel da educagao e da escola neste contexto?

E obvio que a direcado e a intensidade desta modificagdo no comportamento
humano ndoc estao contidas nas virtualidades tecnicas da televisao, mas dependem,
essencialmente, das opgdes politicas da sociedade. Apesar disso, afirmar que a TV,
enquanto “meio de comunicacéo de massa’, tem o mesmo poder sobre todos 0s
telespectadores é subestimar a capacidade de resisténcia destes (BOURDIEU,
1997).

Ao entender-se a educagdo como um processo de construgdo coletiva,
continua e permanente de formacéo do individuo, que se da na relagdo entre 0s
sujeitos, a escola pode ser vista como um local privilegiado para essa formacao,
porgue trabalha com o conhecimento, com valores, atitudes e a constituicdo de
habitos.

Desta forma, a escola apresenta um conjuntc de possibilidades capazes de
promover 0 acesso, a utilizacdo, a analise, a compreensdo e a reflex&o sobre este
meic de comunicagdo tdo difundido e utilizade atuaimente. Para Bourdieu, isto & de
extrema importancia pois, quanto mais se avanga na analise de um instrumento,
mais se é levado a se isentar os individuos de sua responsabilidade e quanto
melhor se compreende como ele funciona, mais se compreende também que
aqueles que dele participam s8c tdo manipulados quanto manipuladores
(BOURDIEU, 1997, p.21). .

Assim, para poder analisar, refletir e criticar as produgbes apresentadas, e
preciso alcancar um certo grau de conhecimento sobre a TV e seu contexto,
conhecimento este que pode ser atingido através da agéo das instituigbes sociais —
culturais e educativas — que, conforme aponta Gémez (2002), ndc sdo as unicas
instituicdes, mas por suas caracteristicas proprias e por seu peso especifico na

producdc de conhecimentos e na educagdo dos sujeitos sociais, tém uma alta
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responsabilidade e, ao mesmo tempo, uma oportunidade para enfrentar este desafio
a partir de sua prépria especificidade.

O presente trabalho pretende evidenciar a necessidade de se refletir sobre o
uso da TV pela escola e como esta uUltima pode, a partir da incorporagdo da
primeira, ndo somente como apoio didatico, mas como objeto de estudo, promover o
planejamento de estratégias de educacdo dos usuarios que tenham como objetivo
formar interlocutores capacitados ndo somente para uma recepgao, mas tambem
para a producdo comunicativa ac mesmo tempo muitipla, seletiva e critica dos
materiais televisivos.

Somente assim, poder-se-a estabelecer uma reflexo critica e coerente sobre
questdes intrinsecamente ligadas ao contexto das producbes de televisao, questbes
estas complexas e importantes, como por exemplo: em que medida a presenca da
midia televisiva na vida cotidiana produz, reproduz ou dinamiza valores, crengas,
sentimentos, preconceitos que circulam na sociedade? De que modo 0s meios de
comunicagao tém participado da disseminag&o de novos modos de ser e estar,
modos de agir € de comportar-se? Como esse espaco da cultura tem tratado das
lutas sociais, por direitos que atingem grupcs étnicas, raciais, geracionais,
profissionais, grupos envolvidos com a questao de género?

E ainda, promover oportunidades de reflexdo para que os educadores em
geral, possam pensar e buscar possiveis respostas as seguintes perguntas: como o
campo da educacdo estéd avancandoe, no sentido de irazer para dentro dos espagos
escolares a discussao dos saberes que circutam nos meios de comunicacdo? Como
a escola podera contribuir para que todas as crian¢cas se formem utilizadoras
criativas e criticas da televisdo e ndo meras consumidoras compulsivas de
representacdes novas de velhos clichés?

O estudo dos meios de comunicagae, da linguagem de seus produtos, das
imagens, sons e textos que sdc consumidos diariamente na relagdo com a midia, €
também a investigagdo sobre as varias formas pelas quais grupos distintos
negociam sentidos com esses meios, fazem-se hoje absolutamente fundamentais
no campo da educacao, isto porque a for¢a da midia e de suas imagens se impde
num memento em que a instituicdo tradicionalmente formadora das novas geragbes
— a familia — parece viver uma de suas mais profundas crises.

Assim, uma resposta é certa: para mais esta fungdo — a de educar para a

leitura critica e refiexiva da TV e demais produtos mididticos — a escola foi eleita e,
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consequentemente, incumbida de desenvolver uma nova forma de competéncia em
seus educandos.

Uma arte ainda desconhecida, de sele¢ao e desfruicdo de informagdes, uma
espécie de "nova sabedoria” e, para tanto, a escola necessita se tornar um lugar
privilegiadc onde os alunos possam criar, praticar, usar, refletir e discutir sobre as
imagens, informacdes e saberes que as linguagens da tecnclogia produzem e
veiculam, colaborando para que se tornem capazes de lidar com 0 excesso de
informacdes a que tém acesso, classificandoc-as em "Uteis e proveitosas” ou "inuteis
e perigosas"’, criando condi¢cbes para que possam emergir as habilidades para
escolher e discriminar, ainda t&o0 pouco observadas nos dias atuais (ECO, apud,
FRANCO & SAMPAIO, 1999).
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INFANCIAS DISTINTAS EM CONTEXTOS DIFERENTES

O contexto da infancia atual — seus brinquedos e brincadeiras, © contato com ¢
mundo adulto, informacgbes, etc. — difere-se visivelmente da infancia vivida pelos
responsaveis pela educacao dessas criancas.

Crescentemente cbserva-se uma tecnificacdo do universo de socializagio da
crianca. Rapidamente o ambiente natural — povoado de seres vivos — vem sendo
substituido pelo ambiente técnico — no qual 0 homem esta cercado de objetos
técnicos — gerando novos modos de perceber o mundo — objetivo e subjetivo — e de
se expressar, 0 que significa novos modos de pensar, de compreender, de falar e de
agir e, por consegléncia, novas maneiras de aprender.

Segundo Belloni ‘os efeitos mais profundos dessa transformac¢do do meio
ambiente natural em técnico n&o sdc facilmente mensuraveis, nem mesmo
observaveis — para a maioria das pessoas s30 processos inconscientes” (BELLONI,
1995, p. 672), visto que as novas técnicas agem por impregnac¢ao, infiltrando-se
imperceptivelmente na sociedade.

A autora (ibid.) afirma que as criangas socializadas neste universo técnico
estariam, por consegléncia, desenvolvendo mais intensamente habilidades
cognitivas e perceptivas tais como: espacialidade, simbolismo, sensibilidade
musical, criatividade, intuicdo, etc, Em contraponto, a escola desenvolve e exige das
criangas uma percepgao analitica e detalhista, o pensamento 1&gico e matematico, a
reflexdo consciente (que se opbe a intuigdo) e o controle racional (que se opde a
afetividade e a intuicdo). Atenta ainda para o fato de que o desenvolvimento
cognitivo e, portanto, 0 processo de aprendizagem, estdo cada vez mais
influenciados por componentes do universo de socializag&o que se localizam fora da
escola e sobre 0s quais ela nao exerce nenhum controle.

Nas escolas, professores véem-se diariamente confrontados com alunos que
trazem uma bagagem de informacdes e habilidades extremamente rica, porém néo
condizente com as exigéncias do ensino ministrade e com as regras de disciplina ai
reinantes.

A qualidade escassa da TV, repleta de sexo, violéncia, apelos de consumo e
futilidades, s6 fez crescer a desconfianga por parte da escola. Observa-se, na
programacado oferecida, que e cada vez mais frequente, nac importa o que tenha

ocorrido no mundo, a presen¢a de assuntos esportivos, catastrofes naturars, etc. em




suma, a presenca de tudo o que pode suscitar um interesse de simples curiosidade
e que nao exige nenhuma competéncia especifica previa por parte dos
telespectadores.

A busca de divertimento inclina a desviar a atencdo para um espetaculo (ou
escandalo) todas as vezes que a vida politica faz surgir uma questdo importante,
mas de aparéncia tediosa, ou, mais sutilmente, a reduzir 0 que se chama de
“atualidade” uma rapsédia de acontecimentos divertidos, justapostos pelos acasos
da coincidéncia cronclogica, separando-os de todos os seus antecedentes ou de
seus conseqientes, gerando uma auséncia de interesse pelas mudangas invisiveis,
isto &, por todos os processos que permanecem despercebidos e imperceptiveis no
instante e apenas revelam plenamente seus efeitos com o tempo, produzindo uma
representagdo instantaneista e descontinuista do mundo (BOURDIEU, 1997, p.
140).

Para Bourdieu (ibid.), a maioria das pessoas ndo esta na TV para dizer alguma
coisa, segundo ele, as razdes sdo bem outras, sobretudo se elas expdem para
verem e serem vistas, tornando a tela da TV uma espécie de espelho de Narciso,
um lugar de exibicdo narcisista.

Tudo isso deve ser levado em conta ao apresentar-se qualquer programa para
analise efou discussédo dentro da escola. Desta forma, o que se observa é uma
dificuldade generalizada em colocar 0 que se passa na TV em discussao na sala de
aula, ndo so pela falta de credibilidade da midia, mas pele desprepare do professor
para lidar com a questio.

Ao mesmo tempo, a escola ndo pode ignorar que os alunos s&0, em sua
imensa maioria, também telespectadores, apesar disso, muitas escolas ainda
utilizam o aparelho de TV apenas para a reprodugéo de videos didaticos comprados
ou locados®, sem reconhecer a influéncia onipresente da cultura televisiva na
sociedade.

A escola e, conseguentemente, os professores necessitam utilizar e tratar as
linguagens que se desenvolvem em seu ambiente, no cotidiano de seus alunos,
colocando-as em perspectiva cultural, mas sempre considerando que televiséo e
escola sdo instancias diferentes do cultural na sociedade pois, enquanto a televis&o
tende a trabalhar mais as emoc¢des e ¢ imediatismo, ndo se referindo a realidade,

mas construinde uma realidade como recorte de linguagem, de maneira facil e




espetacular, a escola responde por um projeto humanista de construg&o do homem,
tendendo mais para a razéo e construindc os mecanismos para o entendimento da
realidade circundante. A escola busca © conhecimento para desvendar a realidade,
a televisdo cada vez mais torma opaca a realidade que tenta transmitir (MELLO,
s/d.).

Para se compreender o impacio dessas tecnologias nas sociedades e suas
instituigées, nos processos e relagdes sociais, na produgdo e reproducdo da
sociedade e de suas estruturas simbdlicas € preciso ir além das consideracdes
técnicas, € preciso valorizar o mundo real dos sujeitos, considera-los como
protagonistas de sua historia e ndo como receptores de mensagens e consumidores
de produtos culturais. “E preciso retomar a velha férmula: abandonar o conceito do
que a televisgo faz as criancas e substitui-lo pelo conceito do que as criangas fazem
com a televisdo” (BELLONI, 2001, p. 21).

Belloni afirma que para os jovens “a telinha tem uma legitimidade, como fonte
de saber, semelhante a da escola” (BELLONI, 2001, p.31), constituindo um papel
importante no processo de socializagdo das novas geracdes. Tal processo se
caracteriza como um poderoso fator de reproducéo social e um mecanismo eficaz
de controle, sendo a televisdo um formidavel instrumento de ordem simbédlica
(BOURDIEU, 1997, p.20).

Toda sociedade reproduz sua cultura (normas, valores, regras explicitas ou
subjacentes, modos de organizacdc da experiéncia) no individuo, assim pode-se
dizer gue 0 homem e sua consciéncia séo produtos da sociedade.

O processo de socializag@o € o espago de transmissao social dos sistemas de
valores, dos modos de vida, das crengas e das representacdes, dos papéis sociais e
dos modelos de comportamento. Este processo de aprendizagem varia de acordo
com o universo de socializacdo, forgosamente diferente segundo a origem social da
crianca, definida pela sociedade onde ela vive, pela classe social a que pertence €
pelo grupo familiar.

No entanto, estas outras instancias socializadoras — escola, familia, igrejas —
também véo sendo penetradas e influenciadas pelas regras de estilo da midia e
perdem ou t&m diminuido seu potencial critico frente a esta logica implacavel de

midiatizacao.

3 Conforme constatado a partir dos dados obtidos através da pesquisa reatizada neste trabailio.
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Este fato explicita como os modos pelos quais identidades e subjetividades
vém sendo constituidas no interior das diferentes praticas culturais que dizem
respeito, principalmente, a agéo da midia no cotidiano dos individuos e dos grupos
sociais. Transformacgtes estas, experimentadas na definicdo de identidades
individuais e do sentidoe do que seja o "social", diante da agdo do mercado e ssus
interesses hegemadnicos e igualmente diante da acéo dos meios de comunicagéo.

As novas tecnologias da comunicagdo e da infermagdo, determinam novas
maneiras de ler, de ver e de agir que influenciam diretamente a formacédo da
identidade no mundo atual, assim o lugar privilegiado de constituicdo de identidades
se desloca da familia para a midia.

Desta maneira é imprescindivel discutir, no espago escolar, ndo sO 0s
programas da televisao, a publicidade e a noticia nos seus diversos suportes, mas
também o processo percorrido para sua producio e transmissdo, além de tudo ©
mais que permeia o cotidiane e influencia a constituicdo de identidades.

Torna-se importante lembrar que as mensagens da midia sdo radicaimente
polissémicas, permitindo uma infinidade de interpretagbes diferentes, segundo o
universo referencial do espectador. Assim, criangas que, em seus lares, tém outros
estimulos e apreensdes culturais da realidade e do mundo dificiimente elegeréo a
televisdo como unico estimulo, diferentemente daquelas que n&o possuem tais
possibilidades.

Conclui-se, desta forma, gue ¢ papel da televisdo no processo de socializacéo
serd mais ou menos determinante segundo as diferentes formas de relag&o das
criancas com o meio, a maior ou menor importancia da ac&o dos outros atores, e o
acesso a outras referéncias culturais, isto porque, as significagbes transmitidas pela
televisdo sdo apropriadas e reelaboradas pelas criangas a partir de suas
experiéncias e integram-se ao mundo vivido no decorrer de novas experiencias.

O que uma pessoa se torna é sua responsabilidade, porém ela € em grande
parte definida em suas possibilidades e suas impossibilidades, pela estrutura na
qual estd inserida e pela posigdo que ocupa nesta estrutura (BOURDIEU, 1997, p.
78).

Considerando-se que, as criangas inseridas no processo educativo estao
fortemente expostas as mensagens veiculadas pela televisdo, torna-se fundamental
discutir a leitura deste meio, tendo em vista suas multiplas possibilidades de

influéncia sobre o desenvolvimento.
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E importante ressaltar também que, como seus professores passaram por
processos de socializacdo radicalmente diferentes, faz-se necessario e urgente
desenvolver-se programas com o© objetivo de capacita-los para trabalharem
adequadamente diante desta nova realidade.

Pensar que a midia ird renunciar ac seu poder e se adaptar aos objetivos da
escola é ilusério. Também € ilusdrio esperar que as familias — principalmente as das
camadas mais pobres — tenham condi¢des de conscientizar seus filhos e educa-los
para a leitura critica das mensagens da televisdo. Novamente se constata que cabe
a escola conceber e executar a tarefa de educar para a midia, visto que as formas e
0s conteudos das mensagens as quais as criangas e jovens tém acesso nao
correspendem aos objetivos educativos e pedagdgicos, mas a |ogica da economia

mundial.




A ESCOLA E A TELEVISAO

A escola sempre procurou perpetuar como fonte de constituicao do
conhecimenio o texto impresso, provocando uma alienante separacao entre o
mundo escolarizado e o mundo da comunicagdo. Valorizou o texto impresso porque
este garante o controle por parte de gquem ensina: o que explica a desconfianga da
escola para com a imagem, para com sua incontrolavel polissemia, que a converte
no contraric do escrito.

Através do uso de seus materiais didaticos, principalmente os livros, buscou
controlar a imagem a todo custo, seja subordinando-a a tarefa de mera ilustrag&o do
texto escrito, seja acompanhando-a de uma legenda que indigue ao aluno o que diz
a imagem (Barbero, apud, FRANCO & SAMPAIO, 1999).

Esse modelo impede a insergdo da educagao nos processos complexos de
comunicagdo da sociedade atual, desconsiderando as aprendizagens realizadas
fora de seus muros.

E como se a escola ndo olhasse para o seu entorno e “desconhecesse” que
vivemos em um universo de linguagens. Linguagens que nos constituem enquanto
sujeitos histéricos imersos na cultura do nosso tempo. Um tempo marcado pelas
novas formas de comunicacdo e acesso a uma vasta gama de informagdes de
forma répida, mdltipla, em rede, alterando a nossa relagdc com o proprio tempo e
espaco (ibid.).

Pode-se dizer que a escola, de um modo geral, vive um tempo a-historico e a-
temporal, ignorando que os individuos e os grupos néo s&o mais confrontados com
saberes estaveis, com classificacdes de conhecimentos legados € confortados pela
tradicdo, mas com um saber-fluxo, de curso dificiimente previsivel.

Este isolamento da escola em relagdc ao mundo da comunicagéo, algumas
vezes inconsciente por parte dos envolvidos no processo educacional, provoca uma
ruptura no continuo que a caracteriza como segmento da sociedade, ocasionando
uma dicotomia entre a escola e o mundo do lado de fora.

A televisdo, por sua vez, apresenta ndo raras vezes, a escola em sua
programacg&o, seja atraves de filmes, programas humoristicos, novelas,
propagandas publicitérias, etc., expondo formas especificas de se conceber este

espago, explorando as relagbes entre professores, alunos, funcionarios e todos os




insumos: os conteudos transmitidos através dos novos meios e tecnologias usados.
Seguindo esta linha de pensamento, a principal finalidade perseguida pelas
autoridades educativas € justamente a modernizacdo do sistema educativo
(GOMEZ, 2002, p. 64).

No que tange a racionalidade da relevancia, o autor (ibid.) esclarece que existe
também outra forma de se tratar os meios ou tecnologia, ndo apenas como
insumos, mas como objetos de estudo e analise, proporcionando uma orientagao
especifica para 0 seu uso como tal e ndo somente como transmissor, promovendo
uma orienta¢éo para uma adequada interagao com os formatos e cédigos técnicos e
lingUisticos dos quais se compdem, visando o estimulo a aprendizagem e nao
somente a diversdo (ibid. p. 66).

Dentro desta racionalidade, o objetivo se desloca do ensino para o
aprendizado, entendido por Gémez, ndo somente como um resultado a partir de
certos insumaos, mas como um processo realizade em situagdes especificas que
procuram estimula-lo. Processo este, contextualizado na cultura dos educandos,
gue leve em conta seus habitos anteriores de aprendizagem e comunicagao, suas
destrezas para consegquir inferir a sintese, a associagdo, a formulacéo de hipoteses,
a abstracdo, a exploracdo. Concomitantemente, requer-se a consideragio da
historicidade® dos setores especificos de educandos-usuérios com o meio ou
tecnologia de informacgé&o particular.

Cada vez mais, observa-se a presenca de uma “indutstria cuitural® que
colabora com a ideologia capitalista e se utiliza do progresso tecnico para impedir a
formacgao de individuos auténomos e obstruir suas capacidades de julgamento e
decisdo conscientes.

Entdo, por que a escola ndo ensina seus alunos a assistir felevisdo? Um
observador leigo, responderia gue ninguém precisa ser ensinado a assistir televis&o,
isto se aprende sozinho e, nd0o seria a escola a encarregada de mais esta tarefa.

Realmente, segundo Franco & Sampaic (1999), as pessoas aprendem a
assistir televisdo sozinhas em fungdo da gramatica televisiva caracterizar-se de facil

compreensdo, e isso se deve, em larga medida ao papel desempenhado pela

5

Para Gomez. historicidade ¢ entendida como os hibitos e rituais que s¢ vio gerando com a experiéncia no
usos de meios e tecnologias para outros [ins, ndo necessariamente educativos. As praticas e habitos de trabalho
intelectual dos usudrios-cducandos constiluem media¢des na sua vinculagiio educativa com as tecnologias ¢
destas praticas surgeim esteredtipos. que sc [az nccessario conhecer ¢ antecipar para potencializar ¢ adequado
uso de qualquer meio on tecnotogia com fins cducativos.(GOMEZ. 2002. p. 67).
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mensagem linglistica, ou seja, a mensagem "facil". Mas sera que isso exclui a
responsabilidade da escola diante desta quest&o?

E fato que nos paises industrializados o assistir televisdo ocupa o terceiro
lugar na escala de atividades a qual os cidadéos adultos dedicam mais tempo,
depois do trabalho e do sono, e 0 segundo lugar no tempo dedicado pelos
estudantes®.

Diante deste contexto, se uma escola ndo ensina a assistir televisdo, para que
mundo estd educando? Esse ensinar a assistir televisdo deve ser compreendido
como ensinar a ler a mensagem audiovisual veiculada por diferentes meios, além de
compreender 0s processos de criacdo/producdo dessas mesmas mensagens,
percebendo seus objetivos e finalidades no contexto em que sao oferecidas.

Atualmente, cada vez mais, as criangas e jovens precisam lidar, dentro do
ambiente escolar, com a leitura dos diferentes meios e ndo sé com a leitura da
palavra escrita, pois suas vidas estdo cada vez mais marcadas pela leitura de
imagens e palavras que tém como suporte a midia eletrdnica (televisdo, video,
cinema, computador, etc.), provocando novas maneiras de ser leitor e escritor e
novas formas de estar, compreender e interferir neste mundo marcado pela cultura
tecnologica.

Torna-se urgente que a escola incorpore ao seu fazer pedagdgico as
diferentes linguagens que estdo postas no munde, pois quante mais abre para ©
aluno a possibilidade do acesso a essas linguagens, mais 0 seu universo cultural se
ampliara e quanto mais amplo for 0 seu entendimento do real, menos ameacado
ficara diante dos desafios provocados pelas novas formas de comunicagao.

Nao se trata apenas de utilizar a qualquer custo a TV, varias escolas ja a
utilizam sem alteragéo significativa da relagéo ensino/aprendizagem que, baseada
na transmissdo de conhecimentos, permanece linear e impositiva, apesar do
advento da tecnologia.

Para Gomez (2002) a falta de uma estrategia para ¢ uso educativo de novos
meios e tecnologias provoca a perda de seu potencial para os fins que se procuram,
pois ¢ processo através do qual os educandos e professores devem apropriar-se
adequadamente dos novos meios e tecnologias ndo é um processo automatico nem

autodidata. O transito de um determinado uso dos meios e tecnologias da diversao

¢ Conforme FERRES. apud. FRANCO & SAMPAIO. 1999,




e entretenimento para um uso destinado a cbjetivos de aprendizado e analise ndo &
espontaneo, requer capacitacdo especifica e especializada.

Muitas escolas tém utilizado a televiséo e o video como um modo de ocupar o
tempo, na substituicdo de professores ou como um "adereco” novo as aulas. Ao
restringir-se seu uso apenas a isso, perde-se a oporiunidade de se garantir, na
escola, espagos para que 0s alunos e professores aprendam a apreciar, analisar e
criticar as imagens e informacdes a que tém acesso através do uso das linguagens
das tecnologias, ampliando as suas competéncias comunicativas (ECO, apud,
FRANCO & SAMPAIO, 1999).

Porém, para que esta incorporacdo aconteca, espera-se uma transformacgao
nos processos de ensinoc-aprendizagem, da estruturagdo dos conteudos, das
situacOes de interacao com eles e, em geral, da orientacéo pedagogica do esforgo
educativo no seu conjunto.

Transformar a pedagegia tradicional vigente supde, enire outras coisas, mudar
0 ponto de partida e o ponto de chegada. Tradicionalmente parte-se do conteudo a
ser aprendido pelo aluno, que € o conteudo a ser ensinado pelo professor ao alunc.
Em uma nova pedagogia se partiria do sujeito-educando e do seu contexto. Isto
significa que © conteldo seria sempre o ponto de chegada, sendo o resuitado de um
processo naturalmente estimulado por certos conteddos iniciais, mas nunca
determinado de forma unica (GOMEZ, 2002),

Cabe a escola promover a incorporacéo de um dialogo polifénico e polissémice
do confronio das diferentes leituras realizadas a partir de um mesmo texto/contexto.
No processo de troca das diferentes formas de ler, dizer, fazer, compreender,
aprender e ensinar que circulam enire alunos e professores & que a singularidade
dos sujeitos vai se constituindo. Sujeitos estes, que avan¢am na construgdo e
apropriagdo de novos saberes a partir da troca, da relacéo e da interagdo com os
outros e com o mundo, no espago da intersubjetividade.

Assim, acredita-se que 0 uso das tecnologias da informacdo e da
comunicacao, no cotidiano escolar, podem e devem contribuir para a formagao de
professores e alunos leitores criticos da midia e para atingir tal objetivo, ndo basta
usa-las com o unice intuito de tornar as aulas "mais atraentes, alegres e divertidas”,
& necessario que o professor esteja preparado para utiliza-las com a intenca@o de

provocar a articulag@o das diferentes linguagens, rompendo dessa forma com a
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repeticéo da palavra autorizada no sentido de tornar mais significativas as praticas
pedagogicas.

Saber criar e selecionar 0 que usar, como usar e para gue usar é tarefa
importantissima e cabe ao professor realiza-la. Incorporar ao dia a dia da escola as
linguagens da tecnologia & muito mais do que alterar apenas 0$ recursos
empregados, evitando, assim que 0s alunos saiam das salas de aulas sem estarem
devidamente preparados para realizar, de uma maneira reflexiva e critica, a

atividade a qual dedicam grande parte do seu tempo.




A FUNGAO DA ESCOLA NA FORMAGCAO DE TELESPECTADORES CRITICOS

A escola como depositaria do espirito critico, responséavel pela elaboracio das
aprendizagens e pela coeréncia da informagéo, detém a legitimidade cultural e as
condiges praticas de ensinar a lucidez as novas geragdes. Diante deste desafio, a
escola necessita rever-se e se adaptar, integrando em seu ensing as novas
linguagens e os novos modos de expressao (UNESCO, 1984 apud BELLONI, 1991,
p. 41).

No decorrer do processo historico, a escola tem sido a instituicéo educativa
principal e nela tem se depositado a legitimidade para educar as novas geragoes,
promovendo uma formagéo e acesso a conhecimentos socialmente aprovados, isto
se dé geralmente através dos livros de texto. A escola, em uma nova perspectiva,
deixaria de ser o centro depositério do conhecimento e do saber, transformando-se
em um centro de reconhecimento e articulagéo de multiplos conhecimentos e
informagdes, orientando seus educandos sobre a forma de como associd-los para
fins de aprendizado (GOMEZ, 2002).

No contexto da sociedade contemporénea, esta instituicdo n&o pode mais ser
vista como um ambiente independente, mas como um lugar dentro de outros
espacos, interagindo-se mutuamente, cabendo-lhe, entre tantos outros, o desafio de
reduzir a distancia entre o discurso pedagdgico tradicional, reproduzido ha décadas
no interior das unidades de ensino e a cultura na qual os alunos vivem, sendo que a
televisdo € um dos principais elementos integrantes da realidade vivida pelos
estudantes — e muito pouco analisada pelos educadores.

Para Gémez, a escola somente preservara sua fung&o como instituicdo
educativa principal na medida em que for capaz de orientar os diversos
aprendizados dos seus educandos. Aprendizados estes que t€m seu lugar dentro e
fora da escola, estimulados cada vez mais pelos novos meios e tecnologias de
informagdo existentes, os quais cotidianamente interagem com os sujeitos sociais
(GOMEZ, 2002, p.68).

Ainda de acordo com os pressupostos deste autor {ibid.), a escola deve
assegurar que a aprendizagem resultante de um processo educativo seja relevante
para 0s que aprendem, essencialmente para seu desenvolvimento como ser

humano e social, integrante de um grupo com especificidades préprias.
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Partindo do pressuposto de que a tecnologia ndo € a causadora dos disturbios
da humanidade mas, sim, sua forma de utilizacdo, percebe-se no dispositivo
televisual a possibilidade de se renovar tal tecnologia, atrelandc-a & educacéo,
evidenciando-se que o caminho mais eficaz para a emancipacio e cidadania parece
ser a apropriagao dos conteudos da TV, Desta forma, a escola assume a fungéao de
equalizadora ou democratizadora das oportunidades sociais.

A educacdo para a cidadania significa, neste contexto, resgatar os ideais de
democratizagdc do conhecimento e da informagdo como instrumentos de
emancipac¢do. Uma busca pela formagéo de um receptor critico, ativo, inteligente,
capaz de distanciar-se da mensagem midiatica e exercer sobre ela seu poder de
analise e critica.

Assim, a televisdo pode ter uma maior aplicag@o, no sentido educacional e
social, visto que & uma ferramenta e cabe ao homem utilizé-la de forma adequada e
em prol de objetivos sociais. E neste sentido que deve-se envidar esforcos para
aplicar o dispositivo televisual ac ensino.

Domina-los e ndo se deixar dominar por eles, assim uma educagdo voltada
para a compreensio e utilizagdo criativa e critica destes meios, constitui-se como
condic@o essencial para a realizagdo de uma cidadania plena, caracterizando-se,
esta modalidade da educagdo, como um meio de democratizagdo das
oportunidades educacionais e do acesso ao saber e de compensagdo das
desigualdades sociais, com ¢ cobjetivo de contribuir para um futuro mais humanizado
gue o presente e um pouco mais demacratico também (BELLLONI, 1991).

A televisdo na escola significa, ndo apenas mais um expediente pedagdgico,
mas também uma nova opgéo educativa de colocar essa escola no mundo, abrindo
Novos espaces e novas perspectivas ainda ndo integralmente explorados. Quando
se introduz os recursos audiovisuais em sala de aula, torna-se necessaric atentar
para que ao resgatar-se o componente de estudo, ofereca-se recursos para
interpreta-fo e analisa-lo criticamente, permitindo a compreenséo do procedimento
da inclusdo da cultura audiovisual.

Os alunos tém que viver a experiéncia de descobrir por si mesmos o que esté
acontecendo, o que esta sendo mostrado e como esta sendo mostradoe, € também o
que estd sendo omitido, provocande diferentes interpretacdes a respeito de um
mesmo assunto. Gomez (2002) afirma que nenhum meio ou tecnologia, por mais

visivel ou singelo que parega, pode ser remediado ou tomado por sabido, engquanto
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dispositivo de estruturagdo de seus proprios conteddos e enquanto uma fonte
distintiva de mediacio.

Quando o professor constrdi competéncia e habilidade para trabalhar com
recursos tecnoldgicos, ao contextualizar as atividades propostas, esses
procedimentos seréo usados como mais uma ferramenta pedagodgica enriquecedora
do texto e do contextoc que estdo sendo trabalhados, ndoc mais apenas em sua
qualidade de instrumento de agdo pedagoégica, consequentemente pode-se
proporcionar a ilustragdo dos contetdos informativos, uma vez instrumentalizado
pelo professor.

Porém, n&o raras vezes, 0 que ocoire € que a televisdo é apenas utilizada no
mesmo plano cultural de um gravador de som, de um guadro de giz, de um mapa-
mundi, etc. ndo se sobrepondo ao professor, que entdo usa a telinha somente como
um recurso e ilustra os conhecimentos levados ao aluno.

Na escola deve-se trabalhar a TV que o aluno vé, a TV que o professor vé e €
em relagdc a essa TV que o aluno e o professor tém que reagir, tém que construir
valores, tém gue se posicionar. Pois, através do conhecimento do consumo
midiatico cria-se um instrumento importante para a educacéo de uma maneira geral,
ndo sO para o entendimento dos contettldos escolares, mas para a avaliacéo,
interpretacdo e o refinamento do gostoe do publico escolar.

Evidentemente, a simples introdugé@o de um suporte tecnoldgico n&o significa
inovacdo educacional. Esta sé ocorreré quande houver transformag&o nas
metodologias de ensino e nas proprias finalidades da educagéo.

Para gue a escola possa assumir de forma responsavel mais esta
determinagéo, torna-se necessario um trabalho junto aos profissionais gue atuam na
educacgdo das criangas, essencialmente os professores da Ensino Fundamental
pois, segundo Belloni (2001), a faixa etéria ideal para se realizar a educa¢ao para a
midia corresponde a idade da escolaridade obrigatdria.

A autora atenta para o fato de que o corpo docente das escolas publicas
brasileiras ndo encontra-se devidamente preparado para desenvolver esta
modalidade da educacdo, visto que, muitas das pessoas envolvidas no processo
educativo se caracterizam como “telespectadores cativos do espetaculo televisual e
ndo estao disponiveis para pdr fim em suas ilusdes” (BELLONI, 2001, p. 79).

As tecnologias de comunicagdo permitem o acessc mais facil e rapido a

informacéo, aos dados, mas isso € s6 uma etapa no caminho do conhecimento,
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porque pede-se que contextualize essas informacdes e dados, pede-se

interpretacdo, pede-se julgamento — e este € o campo das tarefas do professor.
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O PAPEL DO PROFESSOR PERANTE A UTILIZAGCAO CRITICA DA TELEVISAO

A integracé@o das tecnologias de TV, video e Internet ao processo de ensino-
aprendizagem requer do professor desempenhar nova funcdo, a de protagonista
dessa integragdo (FERRES, 1998). Cabe-lhe preparar-se para mediar a cultura
audiovisual eletrdnica e as necessidades de desenvolvimento cognitivas, sociais,
afetivas, emocionais dos alunos.

Ao educador cabe conhecer tecnologias e saber usa-las na formacéo
continuada, para integra-las a pratica docente. Para isso, 0 professor necessita
capacitar-se por meio da utilizacéo das mesmas, considerando-as como objeto de
estudo e procurando aplica-las pedagogicamente.

Belloni (2001) entende que o que leva o professor a buscar atualizar-se € o
questionamentc de sua formacado, que se origina das contradigbes entre suas
experiéncias concretas, sua formacéo inicial e suas relagdes ambivalentes com as
novas tecnologias.

Pode-se afirmar que a formagéo do professor antecede a conclusdo de um
curso especifico para tornar-se docente, isto porque o contato do professor com o
magistério esta longe de se iniciar em seu curso de formacgédo. Afinal, como aluno,
desde crianga, ele conheceu professores, conviveu dentro de uma sala de aula, de
onde traz boas e mas recordacgdes.

Desta forma, a histdria de vida do professor — que inclui ndo sé sua
experiéncia como aluno, ancs antes, mas sua vivéncia em diversos outros contextos
— & sempre levada a escola e vai interferir de forma definitiva na maneira como ele
recebe e se apropria das novas tecnologias. Gomez (2002) afirma que cada meio €
cada tecnologia exercem uma mediagdo particular nas pessoas com as quais
interatuam e na estruturacdo dos préprios contetdos que transmitem,.

Os professores participam de multiplos contextos reais, que vao estar
presentes em sua agdo docente. Cada um vai ter uma interferéncia individual,
diferenciada para o que recebe, de acordo com suas redes anteriores de
conhecimento.

Todas as pessoas se caracterizam como uma rede de subjetividades formada
em diversos contextos cotidianos, entende-se que a televisdo € um desses

contextos, portanto tem um papel importante na construg&o de conhecimento e na
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formacéo de valores, mas sempre se levando em conta uma troca entre diversos
contextos.

E interessante ressaltar que quaiquer conteldo da televisdo pode ser
educativo, a partir de seu use como tal. Justamente por esta razdo, torna-se
imprescindivel a integracdo da televis&o ac curricule escolar, preparando-se o0s
professores para serem eficazes nas mediagdes entre seus estudantes com a
televisdo, tendo em vista que “o potencial educativo da televisdo ndo é dado com a
simples emisséo televisiva, ou ndo esta em primeiro plano” (MELLO, s/d.).

Professores sédo sujeitos ativos adulios que dispSem de formas proprias de
captar a préatica e implementa-la. Suas concepgdes e habilidades definem seu modo
de utilizar diferentes programas e meios educativos.

E muito importante compreender e aceitar a existéncia dessa diversidade na
recepcao, estimulando os professores — e consequentemente, seus alunos — a se
tornarem produtores também, para que se tornem bons usuarios.

Observa-se que a maicria das escolas oferece-se a televisio, o video pronto,
mas ndo se da aos professores condicbes materiais para se produzir videos. E
preciso fazer o professor se descobrir capaz de criar um video e, se este se
caracterizar como educativo, que o professor consiga estabelecer os objetivos e
roteiro, direcionando sua produgaoc aos seus alunos, seu publico especifico.

O professor nao pode se restringir a olhar o que outros produziram. Ele e
também os alunos tém histdrias para contar. A producéo local capta da realidade
aspectos que grandes produgbes nao captariam. Quando as pessoas se tornam
capazes de dominar uma tecnologia, adquirem condi¢des de melhor compreender a
linguagem e a formula¢io nela utilizada.

A existéncia de professores que comecam a dar espago para que um aluno
possa, por exemplo, trazer o video que um parente gravou de sua festa de
aniversario evidencia uma evolucdo em relacido aos novos usos para este meio
pois, com a valorizagdo da produgdo doméstica ¢ professor comega, juntamente
com seus alunos, a entender que, dentro desses videos que preduzem, ha
conhecimento.

Passa entdo a menos importante a presenca fisica dos meios e evolui a
integracdo, atribuindo-se funcbes especificas nos processos curriculares.

A partir da apropriagao, por parte dos educandos, da capacidade de discernir
selecionar criticamente os produtos televisivos oferecidos, conhecendo © seu
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processo de criacdo/producao, tornando-se capazes de reconhecer a existéncia de
objetivos — evidentes e ocultos — direcionados aos telespectadores por cada
programa, além de se oferecer condigdes para compreenderem o funcionamento e
transmissa@o dessas mensagens, a programacac televisiva podera realmente ser
vista como cultura e ferd, em conseqléncia seus produtos avaliados, sendo os

maus impugnados e 0s de qualidade usufruidos (MELLO, s/d.).




CONHECENDO UM POUCO DA REALIDADE: UMA PESQUISA SOBRE A
UTILIZAGAO DA TV PELA ESCOLA

Comumente ouve-se dizer que as escolas recusam-se a usar a televisdo. Na
realidade, cada vez mais & preciso saber se a TV & utilizada no contexto escolar —
guando e como — aléem de salientar a importancia de se conhecer as formas em gue
se dao as relagdes com essa tecnologia.

Visando compreender a utilizagao da TV pela escola, além de investigar como
seus atores se relacionam com este aparato tecnologico dentro e fora do ambiente
escolar, suas preferéncias, entre outros aspectos, procurou-se, através desta
pesquisa’, analisar se a escola vem — e como vem — promovendo situagdes
capazes de explorar os conhecimentos e as duvidas geradas pelo contato constante
com a televisdo, sejam estes proporcionados dentro ou fora desta instituicao.

Para tanto, tomou-se como objeto desta pesquisa um grupo de vinte criangas e
vinte professores. Sendo que as criangas sao oriundas de uma mesma instituigéo
escolar ~ localizada na cidade de Nova QOdessa, porém distribuidas em quatro salas
diferentes, enquanto os professores, além dos docentes de cada sala deste grupo
de criangas, foram entrevistados mais dezesseis, de cidades e redes de ensino
diferenciadas.

A pesquisa se deu através da andlise de dois tipos de questionarios®, sendo
um direcionado aos professores e outro oferecide as criangas. Os questionarios
destinados a coleta de dados junto acs professores [hes foram entregues, sendo
que estes se dispuseram a respondé-los individualmente, sem auxilio. Enguanto
que, para se conseguir os dados junto as criancgas foram realizadas quatro visitas a
escola, cada encontro funcionando como uma especie de entrevista, visto que em
cada uma das visitas, cinco criangas de uma mesma sala foram selecionadas
aleatoriamente, para conversar com a entrevistadora.

Para se compreender melhor o contexto sécio-econdmico-cultural em que foi
realizada tal abordagem, cabe agora a descricdo da cidade® e da escola onde a

pesquisa foi realizada.

7 Esla pesquisa relrata apenas um pequeno recorie da rcalidade. porém seus resultados visam promover uma

reliexdio. ou mesmo comparagdes com ouiros trabalhos direcionados a esie tema.
¥ Ancxos 1 € 2.
® Conforme hitp://wmivnovaodessa.sp.gov. briduados gerais. Acesso em 10/outubro/2004,




* Limites e Localizagdo da cidade de Nova Odessa/SP
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O Municipio de Nova Odessa é limitado pelos de Sumaré (Sul), Paulinia

(Leste), Americana (Norte) e Santa Barbara d' Oeste (Oeste). Situa-se entre as

cidades de Americana e Sumaré, a noroeste da capital do Estado.

o Distdncias

De

Nova Odessa

Até Km
S&o Paulo 119
Campinas 22
Piracicaba 43

Limeira 37

Brasilia 959
Americana 5

Sumare B8

s  Superficie

Area total do Municipio - 84 Km2, sendo 65% de area rural e 35% de area

urbana.

o Populacdo™

A cidade possui 49.071 habitantes, com densidade demogréfica de 468 hab/

km2.
Poputacdo residente, sexo e situagéo do Populagéo residente de 10 anos ou
Municipio domicilio mais de idade
de Taxa de
Nova Total Homens | Mutheres | Urbana | Rural Total | Alfabetizada | alfabetizac&o
Odessa {%6)
42.071 20.867 21.204 | 41.4110 | 961 34.969 33.190 94.9

L 11
» Educagio

' De acordo com o Censo do 1BGE — 2000,
"I Fonte: http://www.guib.com.br/lip/novaodessa. Acesso e 10/outubro/2004.




A Educacgao Publica encontra-se assim caracterizada:

Estabelecimentos Publicos de Ensino | Quantidade
Creche 8
Educacéo Infantil 13
Ensino Fundamental 9
Ensino Medic 3
Merenda Escolar Servida Diariamente 9.780

» FEconomia
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O municipio de Nova Odessa, se caracterizava de praticamente 90% da méo

de obra voltada para ¢ ramo da InduUstria Téxiil.

Com o decorrer dos anos, esse quadro vem se modificando, mantendo os

mesmos niveis de emprego e gerando a vinda de novas empresas através de

algumas particularidades, como localizacdo, mananciais de agua, rodovias

proximas, ma&o de obra, etc.

Alguns setores se instalaram no municipio tais como: Metalurgia (fundicéo),

Plastico, Inddstria Quimica, Laboratorios.

Setor Totais/Estabelecimentos
Comercial 1080
Prestadores de Servigo 1703
Industrial 274

» Rede de agua e esgofo

TiIPO PERCENTUAL
Rede De Agua 100 %
Rede De Esgoto 100 %

» lluminacdo e Pavimentagédo

TiPO PERCENTUAL

tluminagao 100 %

Pavimentacéo 85 %




Apds esta breve apresentacdo da cidade, passa-se agora a descricdo da
escola na qual foram aplicados os questionarios as criangas.

A escola pesquisada se caracteriza como uma E.M.E.F.E.|."?

que atende, no
periodo em que foi realizado o levantamento dos dados — manh3, cerca de 200
criangas distribuidas em duas salas de Educagdo Infantil, uma sala de segunda
série, duas salas de terceiras e duas quartas séries.

Esta localizada em um bairro residencial, préximo ao centro da cidade,
atendendo, além de criangcas moradoras do centro da cidade, também as
provenientes de outros trés bairros circundantes.

Observa-se que o prédio € organizadc e bastante conservado, com
dependéncias bem distribuidas. Observa-se a existéncia de uma grande area livre,
arborizada, quadra de esportes e campo de futebol.

A construcdo é constituida pelas salas de aula, distribuidas em corredores,
patio coberto com palco, cozinha pedagdgica, refeitdrio, biblioteca, além de salas
destinadas aos professores, dire¢cdo, secretaria, piscopedagoga e dentista.

A escola apresenta ainda uma sala de informatica, com vinte computadores.
Esta atividade possui um cronograma que visa o atendimento das crian¢as do
ensino fundamental, possuindo um professor especifico para ministrar estas aulas.

Esta instituico conta ainda uma sala destinada unicamente a utilizagdo da
televis&o. Nesta sala encontram-se, dispostos em uma estante a frente, uma TV de
29 polegadas, dois aparelhos de video e um receptor de antena parabodlica. Ao
fundo, fixada na parede existe, uma espécie de videoteca, possuindo uma grande
variedade de filmes e desenhos infantis, assim como gravacdes de programas
oferecidos pela TV a cabo, além de alguns regisiros de eventos feitos na escola,
etiquetados como “Festa da Primavera”, "Estudo do Meio”, “Teatro apresentado aos
pais”, etc. todos datados, observando-se que essas datas variam de 1998 até 2003.

Esta sala possui 40 cadeiras fixas no chdo, dispostas em duas colunas
contendo 5 fileiras com quatro cadeiras cada uma delas. Também observa-se a
existénecia de ventiladores e janelas com cortinas que possibilitam a circulaggo
constante do ar neste espago.

A descricdo da cidade e da escola, nas quais foram oferecidos o0s
guestionarios as criancas visa oferecer ao leitor possibilidades de maior

compreensado do contexto no qual foi desenvolvida a pesquisa.




Apds esta breve exposicdo torna-se interessante expor os dados obtidos
através dos questicnarios oferecidos aos alunos e professores inseridos na
realidade desta instituicio.

DADQOS OBTIDOS ATRAVES DOS QUESTIONARIOS™

o ALUNOS
IDENTIFICACAO
1. ldade:

O questionario foi oferecido para criangas na faixa etéria de 9 e 10 anos.

2. Sexo:
Os questionarios foram distribuidos para 10 meninas e 10 meninos.

3. Nivel:
Os alunos freqiientam as 37 series A e B e 4% séries A e B do Ensino Fundamental.

USO PESSOAL DA TELEVISAQ

1. Numero de aparelhos televisivos em sua residéncia: 2 em média.

2. Assiste TV diariamente:

Dezoito criancas responderam sim, enquanto apenas duas nao.

3. Assiste programas televisivos com maior freqiéncia no horario:
Dezoifo afirmaram ser o horario preferido para assistir a TV 0 periodo da tarde e 17
optaram pelo pericdo noturno.
Obs. O numero excede as vinte criangas as quais foram direcionados o0s
questiondrios porque varias delas assinalaram duas alternativas (vespertino e
noturno).

Nenhuma crianga optou pelo horario da manhd, alegaram que durante este

periodo se encontram na escola e aos finais de semana, dormem.

"> Escola Municipal de Ensino Fundamental e Educagéio Infantil.
* Os dados obtidos através do levantamento das respostas das dezesseis professoras. que se caraclerizam a
amosiragein docente [ora deste contexto cnconiram-se no anexo 3.
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Tempo medio didrio destinado & esta atividade:

A média de horas diarias destinadas & assistir programas na TV obfida equivale a 5
horas.

5.

Possui assinatura de TV paga:

Das criangas que participaram desta pesquisa, somente duas possuem assinatura
de TV.

6.

Canais preferidos:

Os canais preferidos pelas criangas aqui analisadas podem ser assim classificados:

1)

2)

3)

4)

9)

7.

Globo com 12 indicagbes em primeiro lugar e 4 em segundo lugar em
preferéncia, fotalizando 16 indicagdes,
SBT (Sistema Brasileiro de Televisdo) com 3 indicacbes em primeiro lugar e 11

em segundo em preferéncia, somando 14 indicacoes;
Bandeirantes e Cultura encontram-se empatadas com 2 indicagbes cada para o

primeiro lugar em preferéncia;

Record com 1 indicacdo para o primeiro fugar ¢ 2 para o sequndo em
preferéncia;

Gazeta e Canais da TV paga obtiveram apenas 1 indicacdo cada para ©

segundo lugar em preferéncia.

Produgbes televisivas mais assistidas:

Os dados obtidos através desta questdo foram classificados em estilos, sendo os

programas indicados encaixados num dos segmentos abaixo:

7)

2)
3)
4)
5)
6)

Novelas e desenhos obfiveram o primeiro lugar em preferéncia pelas criangas

com 15 indicagdes cada;
Filmes ocupam a sequnda posicdo em preferéncia com 7 indicagoes;
Seriados apresentaram 6 indicagbes,

Programas de auditorio obtiveram 4 indicagbes,

Jornais (noticiarios) obtiveram trés indicagtes,

Reality show obtive 1 indicacdo.

. Costuma destinar tempo para comentar/conversar com seus familiares a respeito

das producdes assistidas:
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Nenhuma crianga respondeu que ndo destina tempo para conversar sobre o que
assiste na TV. Das vinte criancas que responderam ao questionario, 20% delas
responderam sim, enquanio 80% responderam que as vezes destinam tempo para
falar sobre o que véem na TV, dependendo do assunto em questao.

USO DA TELEVISAO NA ESCOLA

1. Vocé assiste TV na escola?
Todas as respostas foram afirmativas.

2. Com que freqUéncia?

A frequéncia de uso desta tecnologia foi assim definida pelas criangas: 10 delas
afirmaram ser o uso mensal, 09 assinalaram a opgdo “outros”, especificando que
esta atividade ocorre raramente, enquanio 1 assinalou © usc semanal da TV na
escola.

Qbs. O fato de apenas uma das criangas afirmar que o uso da TV pela escola se
caracteriza como semanal, faz-se presumir que esla equivocou-se na resposta, visto
que as outras quatro criangas entrevistadas de sua sala ndo optaram por esta

alternativa.

3. Qual o periode de tempo aproximado destinado a esta atividade?
O tempo indicado por 19 das criangas que responderam ao questionario foi o de 60
a 90 minutos, enquanto 1 respondeu ser 0 tempo destinado a esta atividade de 40 a

50 minutos.

4. O gue a professora costuma apresentar na televisdo?
Dezenove das vinte criangas afirmaram que o que é passado na TV pela escola se
restringe a reproducdo de videos comprados ou locados pela escola.

5. Como s&o escolhidos os temas a serem apresentados?

Dez criangas afirmaram que a escolha do que sera apresentado é sugerida pela
professora, porém 16 criancas responderam ocorrer votagdes para a escolha do que
serd passado, sendo as opgbes também oferecidas pelas professoras, ja a opg¢éo
“sdo sugeridos pelas criancas” ndo obteve nenhuma indicacéo.

TRLIOTR A
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Obs. O numero de respostas alcangado nesta questdo se excede ao nimero de

entrevistados, pois algumas criangas assinalaram duas alternativas.

6. Que atividades sdo realizadas a partir do que foi apresentado na televiséo:

A maioria das criangas — 18 delas — respondeu que entre as atividades propostas, o
que realizam com maior freqtiéncia sdo registros como desenhos e producdes de
textos a partir do que foi exposto na TV. Cinco assinalaram a ocorréncia de debates,
enquanto duas optaram por “outros” especificando que, apos assistiem TV néo
fazem nada, sendo justificado este “nada”, em um dos casos, devide ao fato de que,

segundo a crianga, a professora ndo gosta.

7. Costuma destinar tempo para comentar/conversar com seus familiares e amigos
a respeito das producdes assistidas:
Treze criancas responderam afirmativamente a esta questdo, 5 delas assinalaram

‘as vezes’, enquanto 2 negaram este tipo de comportamento.

8. Para vocé, o uso da televisdo na escola tem um papel importante?

Das vinte criangas que responderam 08 questionarios, 17 acham importante a
presenca da TV na escola, justificando tal resposta pela possibilidade de contato
com filmes e desenhos interessantes. Trés responderam que ndo, sendo que uma
justificou sua resposta pela impossibilidade de compreensdo do esta sendo tratado
devido a falta de respeito de alguns colegas que conversam muifo durante o uso da
TV e ao fato de que a televisdo da escola ndo possuf muita poténcia de som.

o PROFESSORES DAS CRIANCAS ENTREVISTADAS

IDENTIFICACAO

1. ldade:
A idade dos professores das criangas da amostragem variou de 28 a 47 anos,
apresentando uma média etaria de 37 anocs.

2. Sexo:
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Todos os professores sdo do sexo feminino.

3. Formagéac académica:

Todas as professoras possuem nivel superior completo, 3 sdo pedagogas e uma &
pos graduada. Das quatro professoras, duas delas sdo graduadas em licenciaturas
— uma em Lelras, e a outra em Ciéncias e Matematica.

4. Tempo de exercicic no magistério:

A média do tempo de exercicio no magistério & de 14 anos.

5. Periodo de trabalho:

Todas trabalham no periodo da manhd, em escola publica e no ensino
fundamental e apenas uma ndo acumula cargo. As outras trés acumulam o cargo de
professora, sendo que, duas delas em escolas estaduais e uma em instituicdo
privada.

6. Idade das criancas com as guais trabalha:

A faixa etaria das criangas com as quais trabalham é de 9 a 10 anos.

USO PESSOAL DA TELEVISAQ

1. Numero de aparelhos televisivos em sua residéncia:

A média de aparelhos de TV é de duas por casa.

2. Assisie TV diariamente:

Trés professoras responderam sim e uma néo.

3. Assiste programas televisivos com maior freqUéncia no horario:
Todas responderam ser o horario noturno o de maior freqliéncia para a realizagdo
dessa atividade.

4. Tempo medio diaric destinado a esta atividade:

O tempo medic destinado a assistir TV &€ de 2 horas.




41

5. Possui assinatura de TV paga:

Das quatro professoras, apenas uma possui assinatura de TV paga.

6. Canais preferidos:
1) Cultura com 4 indicacdes.
2) Globo e Bandeirantes com uma indicacdo cada.

3) Canais da TV paga com uma indicacdo cada.

7. Producdes televisivas mais assistidas:
Os dados obtidos atravées desta questdo foram classificados em estilos, sendo os
programas indicados encaixados num dos segmentos abaixo:

1) Novelas e telejornais com 3 indicagbes cada,

2) Filmes,_seriados e programas educativos com 2 indicacdes cada;

3) Documentarios com 1 indicagéo.

8. Costuma destinar tempo para comentar/conversar com seus familiares a respeito
dessas producdes:

Trés das professoras responderam afirmativamente esta questdo, enquanto uma

optou pela alternafiva “as vezes”.

USO PROFISSIONAL DA TELEVISAQ

1. A escola em que vocé trabalha possui aparelhoc de televisdo?
Todas responderam que Sim.

2. Qual € a frequéncia de uso deste aparelho por sua sala?

A freqiéncia de uso da TV foi descrita como quinzenal por duas professoras,
mensal por uma delas, enquanto a Ultima optou por “outros” justificando esta
escoltha afirmando que a utilizacdo da TV depende do projeto que esta sendo
desenvolvido.

3. Qual o periodo de tempo aproximado destinado a esta atividade?
Trés das professoras assinalaram de 60 a 90 minutos, enquanto uma optou por

“outros”.
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4. Existe um cronograma preestabelecido?
Novamente trés professoras responderam afirmativamente, enquanto uma assinalou

a alternativa “‘ndo”

5. O que vocé costuma apresentar na televis&o para as criangas?
Trés disseram utilizar a TV para a reprodugdo de videos, enquanto uma optou por
‘outros” justificando depender da aula programada, porém sem explicar como a

utifiza ou o que apresenta.

6. Como s&o escolhidos os temas a serem apresentados?
A escolha depende do planejamento segundo as quatro professoras. Duas delas

ainda abordaram a necessidade de se observar o inferesse das criancas.

7. Ja produziu algum material televisivo junto as criancas?
Das quatro professoras, duas ja produziram materiais com as criangas: filmagens de

teatro, estudos do meio e dancas realizados pelas criangas.

8. Quais as finalidades do uso da TV na escola em que trabalha?
As quatro professoras ulilizam a TV com finalidades didaticas, sendo que duas
delas também assinalaram que utilizam-se deste recurso como forma de gerar

entretenimento e lazer para seus alunos.

9. Que atividades s&o propostas apds o contato com o programalvideo assistido?
Entre as atividades propostas, a conversa foi assinalada pelas quatro professoras,
seguida pelos registros, com trés indicacdes, enquanto que as discussdes e debates

tiveram duas indicacées.

10.Vocé considera que o uso da televisdo tem um papel importanie na escola?
As quatro professoras consideram importante 0 uso da TV na escola, justificando
suas respostas ao afirmarem ser um importante recurso para se introduzir ou

evidenciar algum assunto referente aos conteudos abordados em sala de aula.

A partir da andlise dos dados obtidos através dos questionarios destinados as

criangcas sobre o uso pessoal da TV pode-se confirmar a grande quantidade de
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tempo que elas destinam a esta atividade. O mesmo item do guestionario oferecidos
ao professores revela que, apesar de assistirem a TV, 0s adultos desta amostragem
destinam menaos tempo a ela. Ainda, em relagdo ao uso pessoal da TV, observa-se
que todos possuem aparelho de TV em casa, exceto uma das criangas que, apesar
disso, a assiste diariamente.

Também foi possivel constatar que criancas e professores apresentam a
gostos semelhantes quanto a preferéncia por canais e programacdes exibidas.
Porém nota-se que na escola este fato € posto a parte, visto que, no ambiente
escolar, exibem-se — segundo os dados obtidos — na maioria das vezes, videos
comprados ou locados, evidenciando uma utilizagZo restrita da TV como objeto de
estudo e analise.

Comparando as respostas das dezesseis professoras inseridas em outros
contextos', observa-se que a maioria dessas profissionais utilizam-se da televis&o
principalmente, quando nao exclusivamente, como recurso didatico eficaz na
apresentacao, introdugdo efou ilustracaoe dos conteldos presentes nos curriculos de
cada escola. Para ilustrar esta afirmagao foram selecionadas algumas respostas de

criangas:
(O uso da televisdo pela escola e importante...)
“Porque a gente vé varios filmes que ensinam.”

‘Porque & muifc legal assistir fiilmes e quando

voltamos para a sala fazemos ligbes sobre eles.”
E de professoras:

“E uma maneira de dinamizar a aula, podemos [os
professores] mostrar algo em video que explique
mais defalhado aquilo que passamos em sala de
aula.”

* Amostragem das professoras pertencentes a outras redes de ensino e municipios.
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“A televis8o é um meio bastante atrativo e seu uso é
importante como apoio didatico, sefa para a
infroducéo de um determinado assunto, para

enriquecé-lo ou conclui-io.”

Atraves desta pesquisa, foi possivel constatar também a presenga de
professoras que afirmam utilizarem-se da TV na escola de maneira critica. Cerca de
30% delas dizem promover aos seus alunos condi¢des de refletirem sobre o que
lhes & apresentado diariamente nos programas de TV, conforme observa-se nas

respostas abaixo:

‘Ndo hé como desconsiderar a importancia de
qualquer recurso tecnoldgico (TVs, computadores,
videos, gravadores...) que venham a colaborar com
a aula do professor. Todos esses recursos s30
muito presentes no dia-a-dia das pessoas e quando
nédo sdo, a escola tem a ‘obrigacdc’ de oferecé-los
aos alunos para aproxima-los cada vez mais de um
‘saber’ s0O ofertado as elites.

* Ha que se planejar boas estrateégias de trabaitho
para uso desses recursos.”

‘A TV ja faz parte da vida de quase fodos os alunos.
Portanto € nosso dever [dos professores] discutir os
temas da realidade para que a crianga aprenda a

ver criticamente a TV (...)."

“Através da televisdo, mesmo quando utilizada para
a reproducédo de videos, é possivel discutir assunfos
que fazem parte do cotidiano dos alunos {...).”

Uma porcentagem ainda restrita, ou seja, 15% das professoras entrevistadas,
ou seja, irés profissionais ja produziram materiais para serem apresentados aos

seus alunos, visando incrementar alguma discussdo ou registrar atividades




desenvolvidas pelas criangas no contexto escolar, porém nenhuma delas citou este
uso na resposta sobre a importancia do uso da TV,
Também ¢ interessante ressaltar a preocupacdo sobre como a TV vem sendo

utilizada na escola evidenciada em uma das respostas:

“(...) Entretanto o uso indiscriminado tem levado
este recurso a banalizagdo. Muitas vezes as
criangas demonstram desmotivacdo em relacdo ao
uso da TV na escola. Ha que se retomar junto ao
corpo docente a importancia de sua utilizacdo, bem

como, novas formas de utiliza-fa.”

Este alerta mostra a importancia do que é apresentado na TV pelos
educadores as crian¢as, pois algumas delas realmente demonstram desinteresse

por esta atividade como € possivel observar em algumas respostas:

{Vocé gosta de assistir televisdo na escola?)

‘Néo. Os filmes na escola sdo chatos (...).”

“Sim. Depende do filme que assistimos na escola.”

‘Ndo. Néo vale a pena, porque ndo da para ouvir
nada, ou seja, eles [os alunos] ficam bagungando
muito.”

Algumas professoras também mostraram-se desmotivadas em relagdo a
utilizacao da televisdo em seu ambiente de trabalho, mesmo como apoio didatico.
Uma delas justificou que nac acha importanie o uso escolar da TV devido &
existéncia de um conjunto fatores que, segundo ela, dificultam o desenvolvimento
de propostas voltadas para a utilizacdo da TV como, por exemple, a falta de um
local especifico para a realizac@o desta atividade e as consequentes complicagdes

de desloca-la e instala-la em sala de aula, concluindo que, se& houvesse a
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possibilidade de cada sala possuir equipamentos proprios, esta situagcio se
modificaria significativamente.

Atraves do contato com diferentes opinifes a respeito do uso escolar da TV
coletados nesta pesquisa e das explicitagdes aqui realizadas, pode-se afirmar gue a
televis&o, de uma forma ou de outra, esta presente no ambiente escolar e que tanto
os professores quanto os alunos dialogam de formas diferentes com essa
tecnologia. Além disso, € preciso levar em conta que os professores séo sujeitos
ativos, que dispbem de formas préprias de captar a pratica e implementéa-la, suas
concepgdes e habilidades definem seu modo de utilizar diferentes meios.

Isto pode ser ilustrado através dos resultados observados que demonstram
como um instrumento idéntico pode ser utllizado com nuancas diferentes,
determinadas por crengas e valores individuais e coletivos, presentes no interior das
instituicbes educativas, capazes de gerar formas diversas, algumas vezes
antagdnicas, de se compreender e utilizar uma mesma tecnologia.

O levantamento dos dados evidencia também a presenca de estratégias
ainda incipientes, apontandc a necessidade de se oferecer capacitagdo profissional
adequada ao uso deste recurso tecnologico na escola. Capacitacdo esta,
direcionada a proporcionar condi¢des para que o professor construa competéncias e
habilidades para utilizar criticamente este meio na escola, repensando seus
procedimentos em relacdo a ele para além de uma ferramenta pedagdgica
enriquecedora do texto e do contexto que estdo sendo trabalhados, ampliando sua
aplicacdo ndo mais somente para o entendimento dos conteudos escolares, mas
para a analise, interpretagéo, avaliagéo ¢ critica da TV como meio de comunicacéo
para as massas, transformando-a em um veiculo de democracia cuitural e

informativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao encerrar a apresentagdo deste trabalho, o qual buscou evidenciar a
necessidade de um novo tratamento em relagio as tecnologias, especificamente a
TV no ambiente escolar, concomitantemente propde-se promover reflexdes €, a
partir destas, orientar transformagdes no que diz respeito & sua utilizagdo pelos
profissionais da Educagéo.

Pode-se afirmar que modificacdes se fazem urgentes, pois & preciso se levar
em conta que, atualmente, ©s alunos ao chegarem na escola encontram-se
impregnados por conhecimentos adquiridos fora dela, especialmente através da
exposicdo constante aos meios de comunicagéo. Este conjunto de conhecimentos
que os meios sugerem, geralmente estdo carregados por uma ideologia gque
estimula a formacé&o de valores e ideais, tendo em vista uma sociedade de
consumo, a loégica de mercado. Neste contexto € importante considerar que a
televisdo nao €& uma coisa isolada, é reflexo de determinada sociedade, em
determinado periodo de tempo, que privilegia ou repudia determinados
comportamentos sociais.

Responsabilizar completamente a escola pela tarefa de se educar para uma
leitura critica dos meios de comunicagdo, seria desconsiderar o que foi exposto
acima: que a educagao € um processo mais amplo e que nédo se da apenas dentro
do contexto escolar, que ela também € constiiuida em outros espagos sociais.
Consequentemente, para se produzir uma integracéo adequada da televisdo & vida
dos alunos, a escola e o lar devem andar de mios dadas, cada um com suas
responsabilidades. Porém, essa tarefa dificiimente sera desempenhada pelos pais
que, em geral, estdo tac carentes de formacdo nessa area quanto seus filhos,
restando a escola uma maior parcela de responsabilidade no que tange a recepgéo
consciente dos produtos televisivos.

No decorrer deste trabalho evidenciou-se que, ao se tratar a educagao
contemporénea € imprescindivel analisar a influéncia dos meios de comunicacéo na
sociedade, isto porque as criangas permanecem diariamente muito tempo assistindo
televisdo, em alguns casos, mais tempo do que passam na escola'®. Esse fato, por
si 80, j& é suficiente para que a midia seja incorporada no ambiente escolar n&o

somente como ferramenta de apoio ao ensino, mas como cbjeto de estudo, aiém de

"* Conforme respostas obtidas nos questionarios oferecidos s criangas.
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direcionar seu uso a atualiza¢do de professores e alunos, como um incentivo a
anélise critica das mensagens veiculadas e como forma de democratizar a
informag&o e promover a cidadania.

A escola cabe repensar sua pratica pedagogica e seu modelo de gestéo, em
que a midia ndo seja meramente um acessdrio ao processo de constituicdo de
conhecimentos e valores. Desta forma, a escola, ao inserir a TV no processo
educativo, n&o pode abrir méo de seu projeto humanista, e para isso tem que ter o
controle de suas praticas, incorporando estes novos materiais e recursos, a partir de
seu projeto, e ndo da logica desses produtos. Também precisa oferecer condigbes
de compreens&o da linguagem e dos recursos utilizados pelos meios, para gue
tanto criangas quanto adultos possam ter uma recepgéo critica do que lhes &
transmitido.

Uma constatacdo importante do trabalho é que o potencial pedagdgico dos
meios de comunicag&o € pouco compreendido pelos professores. Varios destes, por
despreparo ou preconceito, apresentam dificuldades de inserir a TV nos contelidos
programaticos das aulas. Consideram-na apenas como entretenimento, o que n&o
colabora para aproximar as areas da educagdo e da comunicagao.

Vale ressaltar que o emprego dos meios de comunicagdo néo isenta a escola
de seu papel primordial de educar, ou seja, ndo se busca com o uso dos meios
substituir ou anular a fungdo dos professores, dos livros e da prépria instituic&o
escolar. As imposigdes do mundo atual vao no caminho da abertura da escola aos
meios de comunicagdo, ou seja, na diregdo de um didloge € na superagdo dos
esteredtipos que ainda cercam essa relagdo. Isso implica em aifabetizar os
estudantes para que sejam capazes de elaborar suas proprias comunicacdes, com
suas distintas linguagens e légicas de articulagdo, compreendendo, assim, as
dinamicas apreseniadas diariamente pela TV.

Considera-se que a proposta de utilizacdo da TV na escola, apresentada por
este trabalho, pressupde uma transformacéo bastante significativa na relagao atual
que esta Ultima mantem com a TV, ou seja, dos atores que participam do processo
educativo com os produtos televisivos oferecidos.

Na pesquisa aqui realizada pdde-se constatar, através da abservacdo e
analise dos dados obtidos nos questionarios destinados aos professores, que

passos em direcdo a esta transformacgéo estdo sendo dados, embora ainda timidos
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e somente verificados no desenvolvimento de atividades por uma pequena parcela
destes profissionais.

E &bvio que mudangas significativas sdo gradativas e, portanto, requerem
tempo para serem verificadas, porém o fatc de j& se observar a presenca de
profissionais da Educagao interessados e dispostos a assumir a fungdo'® - a de
educar para as midias — vem confirmar que altera¢cbes neste sentido estéo
ocorrendo.

Esta evidéncia deve ser entendida como um avango significativo nas
estratégias do uso da televis&o na escola, visto que, desconstruir uma concepgéo
presente ha tempos no interior das instituicdes escolares, através da qual a TV foi
tratada como mero insumo, um apoio didatico utilizado apenas para ilustrar
assuntos, sem a preocupagéo de té-la como objeto de estudo, isentando-se
professores e alunos de uma abordagem critica deste meio, ndc é algo simples,
mas um processo longe e arduc.

Transformar a tradicional forma de utilizagéo da TV adotada pelos educadores
deniro das escolas, possibilitando-lhes diversificadas maneiras de se empregar este
recurso, implica em oferecer uma capacitagdc adequada para que estes passem a
ter a TV como uma importante aliada no processo educativo, um instrumento capaz
de auxilid-los ndo somente na transmissdo de conteldos, mas na formacéo de
pessoas mais conscientes e criticas na recepgdo dos produtos televisivos.

Desta forma, uma agéo pedagogica competente, decorrente de uma formagao
apropriada dos professores do Ensino Fundamental para exercer este papel — o de
educador comunicadorfeducador para as midias — & extremamente necessaria,
tendo em vista a importancia dos primeiros anos de escolaridade na vida de cada
individuo, pois s&o neles que se instala a semente da futura relagdo com o
conhecimento e com 0 mundo. Criancas as quais que se oferece uma educacéo de
qualidade se tornarac cidad&os cdnscios € comprometidos com a construcdo de um
mundo melhor, se concebendo, portantc, uma cidadania consciente e comprometida

com o coletivo.

' Registros observados nos questiondrios.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS.

AW UNICAMP - Universidade Estadual de Campinas
¥ Faculdade de Educagéo - Pedagogia

LRI AR

Questionario destinado a recolhimento de informa¢ées a serem utilizadas
exclusivamente em Trabalho de Conclusdo de Curso, com a devida autorizacdo dos
participantes.

Este questionario visa estabelecer uma maior compreensé&o sobre o uso da TV pelos alunos

e profissionais da educacéo.

IDENTIFICAGAO
L N O I e e e
2. 1dade: o

3. Sexo: { ) feminino
( ) masculino

4. Nivel: { ) Educagéo Infantil { )12 série { )2%série
( )32série ()47 serie

USO PESSOAL DA TELEVISAQ

9. Numero de aparelhos televisivos em sua reSIdBNCIA: .. ..cooii i
10. Assiste TV diariamente: { ) sim ( ) nao

11. Assiste programas televisivos com maior freqliéncia no horario:

{ y matutino (  )vespertino {( )noturno

12. Tempo médio diario destinado a esta atividade: ..o

13. Possui assinatura de TV paga: { ) sim { ) ndo
14, Canais PreferdOS: 1. oo et
ettt et et
15. Produgdes televisivas mais assistidas: 1. ...
e e
N T USSR

16. Costuma destinar tempo para comentar/conversar com seus familiares a respeito das

produgdes assistidas: () sim (  )Ynao ( )asvezes

USO DA TELEVISAO NA ESCOLA
9. Vocé assiste TV naescola? { ) sim (  )nao




h
L]

0. Com que frequéncia?

ydiaria () semanal { )quinzenal ( ) mensal

) OULIOS, @SPRCIHIQUE. ...veii e e oo
1. Qual o periodo de tempo aproximado destinado a esta atividade?

) 20 a 30 minutos

) 30 a 40 minutos

)} 40 a 50 minutos

) 60 a 90 minutos
2. O que a professora costuma apresentar na televisdo?

1

(

(

1

(

(

(

(

1

{ ) reproducdo de videos

{ )programas da TV aberta

{( )programas da TV paga

()Y OULIOS, ESPBCIHIAUE. .. ... ettt e et

13. Como sdo escolhidos os temas a serem apresentados?

( ) s@o sugeridos pela professora

{ ) sdo sugeridos pelas criancas

() sdo realizadas votagdes para escolher 0 que sera apresentado

{ JOUIOS, EOPRCHTIGUE. ..ottt ettt e r e et e e e e e

14. Que atividades s&o realizadas a partir do que foi apresentado na televiséo;

( ) rodas de conversa

() discussbes/debates

( )registros

( )outros,

ESPRCHIGUE. ..o e

15, Costuma destinar tempo para comentar/conversar com seus familiares e amigos a
respeito das produgdes assistidas: () sim ( )nao ( )asvezes

16. Vocé gosta de assistir televisdo na escola?

{ )sim (  )Ynao

Justifique.

Obrigado pela colaboracao.

Marcia Regina Gongalves
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ANEXO 2 — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES.

.‘g!@‘ UNICAMP - Universidade Estadual de Campinas
¥

LINIT AR

Faculdade de Educacgio - Pedagogia

Questionario destinado a recolhimento de informacées a serem utilizadas
exclusivamente em Trabalho de Conclusdo de Curso, com a devida autorizacdo dos

participantes.

Este questionario visa estabelecer uma maior compreensdo sobre o uso da TV pelos

profissionais da educagao.

IDENTIFICACAO
D NI L e e
B. Idade: ..o

7. Sexo: () feminino
( ) masculino

8. Formacéo académica: { ) Magistério

{ ) Superior Incompleto

{ )Superior {cursando)

() Superior Completo

9. Especifiqgue sua area de formacao:

D) INSHIUICAO. ... et et
10. Tempo de exercicio N0 Magistério: ...........oooocceeeeieieeeen.
11. Periodo de trabalho: () matutino
( )vespertino
() intermediario
12. Tipo de instituicdo em que atua: () Pablica Municipat
{ ) Publica Estadual
(  )Privada
13. Acumula cargo em outra instituic&o:
a) ([ )Sim
{( ) Publica Municipal
()} Publica Estadual
( ) Privada
b) { ) Nao




14.

15.

57

Nivel em que atua: ( ) Educa¢fo Infantil

{ ) Ensino Fundamental

( ) Ensino Médio

() outro, eSPECIfIGUE: .iivve e,
Idade das criangas com as quais trabalna: ............ccooe oo

USO PESSOAL DA TELEVISAQ

17.
18.
19.
(

20.
21.
22.

23.

24.

Numero de aparelhos televisivos em SUa reSIdENCIA: .......oovvee e

Assiste TV diariamente: () Sim { ) Nao

Assiste programas televisivos com maior freqiiéncia no horario:

) matutino ( )vespertino { )noturno

Tempo medio diario destinado a esta atividade: ...

Possui assinatura de TV paga: () sim { ) nao

Canals PreferidOs: 1. . e et et e,

et ety

Produgbes televisivas mais assistidas: 1. ... e
e e
B e

Costuma destinar tempo para comentar/conversar com seus familiares a respeito

dessas produgdes: () sim { )Ynao ( )asvezes

USO PROFISSIONAL DA TELEVISAQ

11.

(
12,
(
(
13.

(

(
(
(
14.
(

15.

A escola em que vocé trabalha possui aparelho de televisdo?

) sim ( )néo

Qual e a freqUéncia de uso deste aparelho por sua sala?

ydiaria ( ) semanal ( )quinzenal ( ) mensal
YOULTOS, BSPECHIGUE. ..o ittt et e e et
Qual o periodo de tempo aproximade destinado a esta atividade?
) 20 a 30 minutos

) 30 a 40 minutos

} 40 a 50 minutos

) 60 a 90 minutos

Existe um cronograma preestabelecido?

} sim { )ndo

O que vocé costuma apresentar na televiséo para as criangas?




) reprodugéo de videos

) programas da TV aberta

) programas da TV paga

) OUITOS, BSPECHIGUE. .. .vveeie et e e
6. Como sdo escolhidos os temas a serem apresentados?

) devem abordar assuntos refacionados ao planejamento/projeto em desenvolvimenio

) de acordo com os interesses das criangas

YOULTOS, @SPECITIQUE. ... e e oo
7. Ja produziu algum material televisivo junto as crian¢as?

) SIM, @SPECIITQUE .o e e

(

(

(

(

1

(

(

(

y

(

{ )nao
18. Quais as finalidades do uso da TV na escola em que trabalha?

( )entretenimento/lazer

{ )didaticas

{ ) 0UUOS, BSPRCITIGUE. ..ottt
19. Que atividades s&o propostas apds o contato com o programa/video assistido?

() rodas de conversa

{ )discussbes/debates

() registros

() OULIDS, ESPECIIOUE. ... oottt e
20. Voce considera que o uso da televisao tem um papel importante na escola?

( )sim ( )nao

Justifique.

Obrigado pela colaboragao,
Marcia Regina Gongalves
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ANEXO 3 - TABULACAO DOS DADOS OBTIDOS ATRAVES DOS
QUESTIONARIOS OFERECIDOS AOS PROFESSORES DE DIFERENTES
MUNICIPIOS E REDES DE ENSINO.

IDENTIFICACAO

1. ldade:
A idade dos 16 professores que participam desta amostragem variou de 24 a 47
anos, apresentando uma meédia etaria de 35 anos.

2. Sexo:

Todos os professores séo do sexo feminino.

3. Formagao académica:

Das 16 professoras, 15 estdo cursando Pedagogia, apenas uma possui graduacdo
em oulra area — £ngenharia Civil — e nédo esté cursando Pedagogia.

Das 15 citadas, 7 delas jé possuem a escolaridade superior completa. Uma é
licenciada em Letras e as demais, s&§o graduadas em cursos que néo fazem parte
da formagdo académica convencional de professores, como Direito, Tecnologia da
Construgdo Civil, Turismo e Administracdo de Empresas.

4. Tempo de exercicio no magistério:
A media do tempo de exercicio no magistério & de 15 anos.

5. Tipo de instituigdo em que atua:
Das 16 professoras que responderam os questiondrios, 13 trabalham em escolas
publicas, sendo 9 destas municipais e 4 estaduais. Trés trabalham em escolas

privadas.

6. Acumula cargo em outra instituicdo:
Os dados obtidos mostram que 12 professoras ndo possuem actimulo de cargo,
enquanto 4 acumulam cargo. Destas, 2 em escolas municipais, 1 em estadual e

uma em instituicdo privada.
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7. Nivel em que atua:
Das 16 professoras, 13 trabalham com o Ensino Fundamental, 4 com Educacédo
Infantil e 1 com E.J.A. (Ensino de Jovens e Adultos).

Obs. O nimero obtido excede 16 devido ao actimulo de cargo em diferentes niveis
de atuacéo.

8. Idade das criangas com as quais trabalha:
A faixa etaria das criancas com as quais trabalham varia de 4 a 15 anos,
permanecendo a média etaria de 9 anos.

USO PESSOAL DA TELEVISAO

1. Numero de aparelhos televisivos em sua residéncia:

A media de aparelhos de TV é de dois por casa.

2. Assiste TV diariamente:

Cinco professoras responderam sim e 11 responderam néo.

3. Assiste programas televisivos com maior freqiiéncia no horario:
Onze professoras optaram pelo periodo noturno, 4 pelo vespertino e 1 pelo periodo

da manh& como sendo o horario mais comum para a realizacdo dessa atividade.

4. Tempo médio diario destinado & esta atividade:

O tempo médio diario destinado por estas professoras para assistir TV é de 1 hora.

5. Possui assinatura de TV paga:
Das dezesseis professoras, cinco possuem assinatura de TV paga.

6. Canais preferidos:

1) Globo com 9 indicagbes em primeiro lugar e 1 segundo lugar em preferéncia,
fotalizando 10 indicagbes;

2} Canais da TV paga com 5 indicagbes em primeiro lugar e 5 em segundo em

preferéncia, somando 10 indicagbes;
3) Cultura com 1 indicacbes em primeiro lugar e 2 em segundo em preferéncia,
somando 3 indicacdes;
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4) Bandeirantes com 1 indicagdo cada para o primeiro lugar em preferéncia.

5) SBT (Sistema Brasileiro de Televisdo com 5 indicages em segundo lugar em

preferéncia;
8) Record com 2 indicagbes em segundo lugar em preferéncia;
7) Rede TV com 1 indicacdo de segundo lugar em preferéncia.

7. Producbes televisivas mais assistidas:

Os dados obtidos através desta questdo foram classificados em estilos, sendo os
programas indicados encaixados num dos segmentos abaixo:

1} Noticiarios com 13 indicagées;

2) Novelas com 7 indicagbes;

3} Filmes com 5 indicagées;

4) Documentarios com 3 indicacdes;

5) Seriados com 2 indicacbes;
6) Desenhos, Musicais, Programas Humoristicos e esportes com 1 indicacdo cada.

8. Costuma destinar tempo para comentar/conversar com seus familiares a respeito
dessas producdes:

Das 16 professoras, 5 responderam afirmativamente esta questdo, 10 responderam

as vezes destinar tempo para isto e uma optou pela alternativa “ndo”

USO PROFISSIONAL DA TELEVISAO

1. A escola em que vocé trabalha possui aparelho de televiséo?

Todas responderam que sim.

2. Qual é a freqiéncia de uso deste aparelho por sua sala?
A fregiiéncia de uso da TV foi descrita como semanal por 4 das professoras,

quinzenal por 6, mensal por 4 e 2 optaram por “outros”,

3. Qual o periodo de tempo aproximado destinado a esta atividade?
Seis das professoras assinalaram de 40 a 50 minutos, 5 marcaram de 60 a 90
minutos, 4 responderam de 30 a 40 minutos e uma assinalou que o tempo

aproximado para esta atividade é de 20 a 30 minutos.
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4. Existe um cronograma preestabelecido?
Onze professoras responderam afirmativamente, enquanto 5 assinalaram a

alternativa “ndo”.

5. O que voce costuma apresentar na televisdo para as criangas?

As 16 disseram utilizar a TV para a reproducéo de videos, sendo que 2 também
apresentam programas da TV aberia e outras 2, programas da TV paga. Duas
professoras marcaram a alternativa “outros”, porém sem explicar como utilizam a TV
ou 0 que apresentam.

Obs. O resultado obfido somando todas as respostas excede as 16 professoras as
quais foram direcionados os questionérios porque algumas delas assinalaram duas

alternativas.

6. Como sdo escolhidos os temas a serem apresentados?

A escolha depende do planejamento segundo 13 professoras. Nove delas ainda
abordaram a necessidade de se observar o interesse das criancas.

Obs. O resultado obtido somando todas as respostas excede as 16 professoras as
quais foram direcionados 0s questionarios porque algumas delas assinalaram duas

alternativas.

7. Ja produziu algum material televisivo junto as criancas?

Das 16 professoras, apenas 1 ja produziu materiais com as criangas: filmagens.

8. Quais as finalidades do uso da TV na escola em que trabalha?

Das 16, 13 professoras utilizam a TV com finalidades didaticas, sendo que 13 delas
tambem assinalaram que utilizam-se deste recurso como forma de gerar
entretenimento e lazer para seus alunos. Duas professoras assinalaram “outros”
especificando o uso da TV como aparato técnico de apoio para a apresentagdo de
slides, fotos e data show.

Obs. Novamente o resulfado obtido somando todas as respostas excede as 16
professoras as quais foram direcionados os questionarios porque algumas delas

assinalaram duas alternativas.
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9. Que atividades sdo propostas apds o contato com o programalvideo assistido?

Entre as atividades propostas, a conversa foi assinalada por 12 professoras,
empatando com 0 numero obtido através das indicagbes de opcdo por registros,
enquanto que as discussbes e debates tiveram 11 indicagdes. Duas professoras
assinalaram “outros’, porém suas justificativas levam a considerar que as atividades
descritas encaixam-se nos registros, visto fratarem-se de produgdo de textos e

cartazes.

10.Voceé considera que o uso da televisdo tem um papel impartante na escola?

Das 16 professoras, 14 consideram importante o uso da TV na escola, justificando
suas respostas afirmando ser um importante recurso para se infroduzir ou
evidenciar algum assunto referente aos contetdos abordados em sala de aula, 6
delas ressaltam também a importancia da andlise e estudo deste meio no ambiente
escolar e 2 ndo consideram seu uso importante na escola, justificando suas
respostas pefo fato da existéncia de uma série de obstaculos colocados em relacéo
ao seu uso, neles se incluem desde as condicdes precdrias e estado de
deterioragcdo em que se encontram esses materiais na escola, como também a
burocracia para a utilizagdo dos mesmos.







