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1. Intreduciio: Histérico do Trabalho

O trabalho que ora apresento é o resultado de uma reflexdio sobre minha experiéncia de

estagio; sobre a tentativa de mudar a realidade de escrita e leitura dos alunos de uma

primeira série.

O estagio foi realizado na rede estadual de ensino, com criangas da 1a. série do ciclo
basico, no perfodo vespertino. Durante as observagBes em sala de aula, pude notar que a
maioria dos alunos encomirava grandes dificuldades para se expressar cometa e
liviemente na produgdo de textos escritos. Os professores em grande parte, ainda
utilizavam procedimentos tradicionais ou convencionais, que, acabavam por

transformar a escrita num ato mec4nico, repetitivo ¢ sem seatido.

A observagio desta realidade me proporcionoy, além dos questionamentos em relagfio
a0 trabalho do professor, também a oportunidade de buscar intervir nas praticas de

escrita ¢ leitura daqueles alunos e colher resultados sobre a minha pritica como

docente.

A escola em que se deu a experiéncia era, na época, integrante do conjunto de Escolas

Padrio da rede estadual , estando situada num bairro central da cidade. Conta com um



prédio grande e no ano de 1993 tinha 20 salas de aula em funcionamento. Conta ainda
com um anfi- teatro, uma biblioteca, uma sala de video, duas quadras poliesportivas,
um péitio relativamente grande, uma cantina, alem das dependéncias da direcio,
secretaria e sala dos professores. O prédio estava em bom estado pois acabara de passar
por uma reforma para recuperagiio das dependéncias j4 existentes, como também para

adequagfio dos espagos que no estavam sendo utilizados até entiio.

A professora da sala observada possufa formagfio em nivel de 20. grau - magistério, e

estava ministrando aulas somente para esta sala de la. série do ciclo bésico, atuando,

portanto, apenas em um periodo na ¢scola.

Os alunos da sala nfio eram repetentes e moravam nas imediagOes da escola. Alguns
possuiam irmdos estudando em outras séries. Eram criangas de seis ¢ sete anos de
idade, muito ativas ¢ espertas, segundo a professora da sala, com grande potencial de
aprendizagem, salvo raras excegdes, como alguns que, na metade do ano ainda sentiam

dificuldades até na escrita dos préprios nomes,

Uma das exigéncias da disciplina EP684 - Prética de Ensino Supervisionado de lo. grau
I, era o desenvolvimento, em conjunto com a professora da classe, de uma unidade de
ensino onde nobs, estagidrias ,pudéssemos dar as aulas. Naquela escola, entretanto, as
professoras se dividiam em Areas distintas para fazer o planejamenio das aulas. A
professora da minha sala, por exemplo, planejava o que iria ser dado na érea de
matemética para todos os primeiros anos, enquanto outra planejava o trabalho com

linguagem, etc. Tal sistemética dificultou a realizagfio do trabalho previsto, pois a



unidade de ensino que eu planejasse teria que ser trabathada nas quatro salas, o que nio
seria possivel, segundo a coordenadora do ciclo basico da escola. A solugfo que
encontrei entfio, foi desenvolver um conjunto de atividades de leitura e escrita de textos

na sala em que estagiava, 4 medida que a professora fosse me dando oportunidades.

Tomei essa decisdo por acreditar que o professor deve propiciar 4s criangas um maior
contato com a leitura e a escrita, realizando uma discussdo sobre o sentido da escrita e
seus diferentes modos de produgfio, sobre o valor que ela tem e como nés a utilizamos
em nosso dia a dia, fazendo-as perceber o porqué do ler ¢ escrever. A crianga deve
conseguir estabelecer relagfes entre as suas idéias e o texto escrito, € , para que isso
ocorra ¢ necessario que o professor a estimule, através de atividades que envolvam as
diversas formas de produgfio de texto que elas conhecem, como as estdrias em
quadrinhos, as propagandas de revistas, ¢ também, as estdrias dos livros infantis. Enfim,
atividades que exijam da crianga uma utilizag3o constante das informagdes que clas
trazem do seu mundo ,ou seja, da sua experiéncia de vida fora da escola. A crianga
precisa saber que aquilo que ela tem a dizer ¢ importante, para que cla nfo sinta medo
de fazé-lo. Devo confessar que organizei as atividades que desenvolvi a partir de
algumas hipdteses a respeito do que pode ser o trabalho com a escrita ¢ a leitura na
escola. Entretanto naquele momento agi mais por intuigo, pelo desejo de préticas
diferenciadas ¢ de momentos mais agraddveis com as criangas do que por um
conhecimento dos argumentos em favor deste ou daquele procedimento. Tentava
estruturar atividades com materiais variados, que pudessem motivar os alunos mas niio

me perguntava muito o porqué. Prendia-me mais a0 como fazer.



A professora iniciava sua aula normalmente e, quando ela autorizava, eu trabalhava
com as criangas dentro do meu projeto. Assim € que realizei com os alunos um
conjunto de 08 aulas ou aproximadamente 20 horas no periodo em que estagiei na

classe.

Comecei o trabalho contando estérias de livros infantis que eu havia selecionado na
biblioteca da FE. Desenvolvi atividades com o gravador, com estérias em quadrinhos,
jornal ¢ propaganda, que foram colocadas como um desafio aos alunos daquela la. série
¢, principalmente a mim, que estava comegando no magistério. De modo geral, posso
dizer que os alunos , desde o inicio, responderam com entusiasmo 80 trabalho proposto.
Tive alguns problemas no comego, quanto a disciplina, mas a medida que as atividades
jam sendo desenvolvidas, eles me tratavam com mais carinho e se apegavam a mim. A
cumplicidade criada entre mim ¢ os alunos facilitou o desenvolvimento do trabalho,
pois eles passaram a me ouvir com mais atengdo ¢ a dar imporiincia 30s possos
motmentos juntos. Talvez fosse uma chance de escapar por algumas horas das copias e
dos ditados, que cram atividades didrias ¢ repetidas varias vezes no mesmo dia de aula.
Qu, ainda, porque eles tinham a chance de participar da aula, de contar as suas histérias,
de fazer comentarios que julgassem importanfes, enfim, de mosirar a mim e aos colegas

um pouco de si mesmos.

Este Trabatho de Conclusfio de Curso me possibilitou a retomada do desafio. Retomei
minhas anotagBes do didrio de campo. Retomei igualmente o Relatério de Conclusiio do
Estagio que elaborei ao término daquele semestre ¢ ainda, os trabalhos dos alunos que

havia guardado. Decidi recapitular o acontecido - agora mais detidamente - tomando-o



como “ponto de partida” da questdio que naquela época nfo havia colocado com a
énfase necesséria - o porqué desta ou aquela atividade. Passei a levantar para cada uma
das 8 atividades que realizei, textos/autores que sobre elas refletiam, que em favor delas
argumentavam ou, contrariamente, a colocavam em questio. Com esse esforgo busquel
melhorar meu proprio conhecimento dos “fundamentos” de uma pratica diferenciada
com a leitura € a escrita nas séries iniciais, ampliando os caminhos que poderei vir a
trilhar numa experiéncia futura como professora ¢ a compreensdo das atividades que

vier a desenvolver.

O texto que se segue a esta Introdugfio estd organizado em 3 partes; 8) uma primeira em
que busco tecer consideragBes sobre o trabalho da professora da sala onde estagiei, a
partir de uma bibliografia critica a respeito do assunto; I;Q) umsa segunda, em que relato
as atividades por mim desenvolvidas e as ilustro com os textos dos alunos; ¢} uma

teroeira em que tego algumas consideragdes finais.

Optei por um arranjo cm que 80 meu proprio toxto - escrito no presente deste trabatho -
se “aderem” passagens de meu Dirio de Campo e citagdes extraidas da bibliografia

que fui consultando. Tentei editar todas essas vozes para poder contar a minha

experiéncia passada, revista por mim agora.



2 - Um Ponto de Partida: O Trabalho do Professor

Ao todo foram apenas trés aulas, que totalizaram cinco horas de observagdes acerca do
trabalho do professor. A primeira sula durou aproximadamente trés horas e as duas
seguintes duraram em média uma hora cada uma. A primeira aula foi observada no
primeiro dia de estigio, as duas seguintes ocorreram ap6s o perfodo das aulas em que

realizei meu trabalho com os alunos.

As atividades desenvolvidas pela professora da classe durante as observagQes foram:
ditados, cOpias, interpretagfes de textos, leituras em voz alta e exercicios de ortografia.
Estas atividades ocupavam todo o tempo de aula, com excegdo de alguns exercicios de

matcmética que cram inscridos aleatoriamente e descontextualizados durante as

atividades de linguagem.

Selecionei para anlise apenas a primeira das trés aulas obscrvadas, com o intuito de
nfio tornar esta andlise muito extensa ¢ repetitiva. Acredito que esta aula seja um bom
exemplo para ilustrar ao leitor todas as atividades de linguagem que ocomeram,

também, nas duas aulas observadas posteriormente.



“Por um Iade, ochservamos um ir ¢ vir sem fim, na
tentativa de variar assuntos ¢ atividades. Por outro, a
falta de significaciio na passagem de uma atividade
para outra. Os exercicios de gramética sko intercalados
por atividades de keitnra - ora oral, ora silenciosa, ora
da professora - com as quais eles nio ttm qualquer
relaclio. Hé uma intesTupcio em cada stividade, }4 qoe
cads ums parece s¢ esgofar em 3l mesma e uma
passagem para a atividade “diferente” sem que exists
qoalquer tentativa de integracko... (...)Resultado: ama
auls de variedades, uma aula de lingua feita de partes ¢
fragmentos que reforgam a idéia de uma lingoa
também feita de partes e de fragmentos: frases soltas
em que Ay pergantas ¢ respostas ko um mero exercicio
de pergantar e responder.”( Silva, 1986s, p. 66/61)

2.1 - A Escrita como Cépia/Ditade ~ para preencher o tempo..., ocupar 0s

alunos..., memorizar a ortografia.., desenvolver a habilidade motora

necessiiria A escrita...

AULA - U|O51995

Tla primotca vy guc ontet em sala de anta, & profesoons estave preonchendo & lowsa com
Unkes, taloey para gue o6 aluwos pudessem ontendor melhon & relacio lowsa ¢ cadows, Extis
da da inicis & w DITADO oniiulads "ré Bola", vac difande ¢, om ccpmida passands as

frascs wa lowsa.

"of bola catu no mals ¢ balen wo pé do sapo.
O saps, coltado, puton de lads ¢ falon:

- Eu te pege, bola malucal
E dex wm peteleco wa bola.

A Bola woon wo cbu e caln na cxea do pals,

O pats Jicon danads ¢ falow:
- Ex te pego, bola malucal
E dex wma bicada na bola.”
(D.C. pdp.08)



“A copia e o ditado nas suas diversas modalidades - treinos ortogrificos,
preenchimento de lacunas, transcrigfio reiterada de palavras selecionadas
pelo professor - revelam que a escrita, aparentemente servindo para
“preencher o tempo”, manter o aluno ocupado, enquanto ¢ professor
precisa se ausentar da sala, na verdade produz outro resultado subjacente:
copiar é uma forma de mecanizar atitudes diante da escrita, incorporando
supostamente o hdbito-padrio de organizagfio e limpeza de textos.”
(Chiappiai, Vol, 1, 1995, p.27)

“Essa funcio de preenchimento de tempo também estd associada 2
utilizagio da cbpia como recurso disciplinar, pois esté implicito ai a
finalidade de inibir conversa e desordem. Além desses fins, & ¢dpia como
recurso disciplinar é também utilizada para “acalmar os alunos” agitados
e para punir “bagunca”.”(Chiappini, Vol. 1L, 1995, p.70)

Nesta classe as crianas eram muito agitadas e conversavam entre si o tempo todo.
Somente ficando quietos quando estavam escrevendo. O ditado ¢ a copia eram o0s
recursos mais utilizados pela professora toda vez que ela nfio estava conseguindo
controlar a classe. Ameacava-os dizendo que iria dar um ditado ou uma copia das
“familias”. Assim que o ditado comegava o siléncio tomava conta da classe. O ditado
de textos desse tipo, na verdade, acabava por se tomar uma copia, pois & professora
ditava cada frase e, em seguida ia passando na lousa. Resultado: as criangas nfo se
davam ao trabalho de pensar como se escrevia cada palavra, esperavam para copiar da
lousa a palavra escrita cometamente. Entretanto o ditado poderia ter sido mais

proveitoso:

“Critica-se também a prética do ditado para avsliacio da aprendizagem
das palavras j& dominaday, isto &, cuja forma ortogrifica se supbe que eles
conhecam. H§ formas mais interessantes de fazer ditados que propiciem
aos alunos um desafio na escrita, tal como, solicitar a cads aluno que dite
uma palavra ou frase para que seus colegas escrevan. Os ditados precisam
ser feitos usando-se a proniincia normal dos segmentas, da entoaglio e do

UNIEAMB . FE . RIBLIOTECA



ritmo, Eles nfio precisam ser feitos numa fala silabads. A crisnca pode
ouvir uma palavra ou mesmo uma frase, memorizar e depois tentar
escrever. O aluno nfio pode também ser levado s escrever frases e histirias
utilizando apenas as palavras ji dominadas. Disso podem surgir redacdes
que nada mais sfio que um conjunto de frases desconexas.”( Abud, 1987,

p-38)

“(...) € interessante introduzir algumas variacles, tais como o incentivo 3
troca de idéias entre oy alunos sobre como se escreve o que foi ditado.
Desta forma, o ditado pode se¢ transformar numa- atividade de
sprendizagem e nfio 86 de avaliacfio, enriquecida pela interaciio social
entre os alunos, (...) A socializa¢io da escolha do que se dita, ou seja, abrir-
se a possibilidade de que alunos ou grupos de alunos também ditem para os
colegas, ao invés desta atribuicfio ser monopélio do professor. (...) O ditado
para o professor, em que os alunos niio s6 ditam para o professor o que ele
deve escrever no quadro, mas como deve escrever. O professer reproduz
no quadro tanias maneiras de escrever quantas [he forem sugeridas por
alunos em diversas etapss de alfabetizacfio.”( CENP, 1986, p. 33 e 55)

Vé-s¢ que a aplicaciio do ditado nfio precisa estar reduzida a uma atividade de avaliaggo
do conhecimento dos alunos sobre as palavras j4 estudadas. H4 vanas formas de se
introduzir um ditado, de mancira que ele se torne um desafio real, um momento de
cxperimentagio. As criangas precisam formular suas hipéteses ¢ realizar suas tentativas.
O ditado, da forma como foi proposto, acaba s¢ tornando apenas a cSpia da grafia
correta de palavras que as criangas j& viram escritas pelo menos uma vez. As criangas
nfo precisam pensar, precisam apenas relembrar... Além da cépia ocorrer nas atividades

de ditado, ocorre por ocasifio da leitura de textos do manual didético:

“Nas primeiras séries, a “leitura” desses textos se resume % cbpia, quando
ngo a virias copias do mesmo texto. Depeis, além da cépia do texto, a cbpia
da proposta de interpretacfio. (...) E a fanglio do manual se cumpre com a
copia dele (manual) pelo aluno em sea caderno. Assim, lelturs e escrita,
que deveriam completar-se no processo de construciio do conhecimento,
perdem o significado: nfio se atribul sentido a0 que se¢ I& ¢ a0 que se

escreve.”(Martins, 1991, p.78)



A copia de textos é utilizada pela professora como exercicio de memarizaciio
ortogréfica e também como forma de preencher o tempo com uma atividade de escrita.
Isto provoca nos alunos a sensaglio de que realmente estfo “produzindo”, a sensagfo da
realizagio de uma atividade escolar. O ditado ¢ a cdpia sio os dois melhores
representantes das atividades escolares desenvolvidas pas aulas, nesta classe. As
criangas nfo prestam atengdo no que copiam, nio tentam entender o texto, pois ¢
apenas para copiar. A professora repete a mesma roting nas outras duas observagdes das
aulas de linguagem: dita o texto, que os alunos esperam para copiar, depois que ¢la
passa cada frase na lousa. Nesta escola, as professoras de primeira séric nfio adotavam
cartilhas ¢ nem livros diddticos. O material era confeccionado pelas prdprias
professoras. Cada uma era responsavel pelo plancjamento de uma drea diferente e, no
inicio de cada semana, distribuia para as outras o material. Assim, todas as classes
seguiam 0 mesmo conteido durante a semana. A professora desta classe fazia o
plancjamento da érea de matemética ¢ seguia o de lingua portuguesa preparado por uma

colega. Como podia responder pelo que fazia?

“Uma importante causa, certamente nfio a iunica, que explica & grande
recorréncia da cpia em escolas sstaduais e municipis € o fato de muitos
professores, seguindo orientaclio de que cada um deve preparar sen
préprio material, nfio estarem mais adotando livro diddtico de forma
direta junto aos alunos. Contudo, continuam utilizando-o de msneira
velada: agora nfio mais um tinico manual, porém vérios para ministrarem
suas aulas, pois constatou-se que textos e exercicios usados eram extraifdos

desses livros.”(Chiappini, VolIL1995, p.71)

10



A professora sempre inspecionava o caderno dos alunos depois de uma cépia ou um
ditado ¢ fazia observagbes sobre a falta de atengSo dos alunos na hora da copia, pois
estavam copiando com erros as palavras da lousa. Mandava que apagassem € copiassem
corretamente. Na maioria das vezes, as palavras para copia cram todas da “familia” que
as criangas estavam aprendendo, como © “ditado do nh” que foi retirado de um dos

livros da colegio “Alegria de Saber”. ( Cf. D.C., p. 19)

“(...) a cOpia se manifesta através, por exemplo, dos exercicios de treino
ortogrifico, cuja finalidade principal é fazer com que o aluno memorize 2
correta grafia das palavras, reduzindo, assim, sua margem de errc na
produgiio de um texto escrito, Porém , sendo esse um exercicio puramente
mecinico, & por vezes, acompanhado da falta de stenciio do aluno e da
consequente transcricio errada dos vocdbulos, nfio atingindo, dessa
maneira, & finslidade com que € proposto.”( Chiappini, Vol.II, 1995,p.69)

A0 mesmo tempo que as criangas sentiam que esiavam “trabalhando” enquanto
copiavam, essa rotina se mostrava magante e indigesta. Elas ficavam o tempo todo me
perguntando que horas eram, quanto faltava para o recreio ou para a safda. Ficavam
ansiosos para a aula terminar. Alguns se recusavam a copiar ou fazer qualquer atividade
de escrita, diziam que a professora nfio ligava se nfio quisessem fazer. Podiam ficar

desenhando, contanto que ficassem quietos.

“(...)As criancas nio escreviam para registrar uma idéla, nem para
documentar um fato, nem por necessidade ou prazer de comupicar ou
interagir com alguém, As criancas coplavam palavras soltas,
provavelmente com algum significado para elas, may sem articulagio e sem
sentido, tendo por “motivo” “aprender a ler e & escrever »(Smolka, 1988,

p- 49)
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Os textos que a professora ditava e passava na lousa no final de cada frase eram quase
sempre retirados de livros didéticos, sempre com a mesma estrutura, cheios de frases
curtas ¢ sem relagio umas com as outras, um texto feito de partes, que nunca chegam
& COMPOr uma histéria. A copia se torna um exercicio de memorizagfio ortografica. O

texto perde o seu sentido, a sua significagio, e passa a ser visto como um amontoado

de palavras.

“(...)Considerando-se que o registro do material diddtico per meio da cépia
nfio é significativo, pois o aluno j4 tem esse material 3 sua disposicfio, entdo
essa documentaclio perde a razio de ser. Niio se copis o que € relevante, o
que niio consta em lugar algum, mas sim o que ji circula na sala de sula,
ou seja, aquilo que o alunc tem ficil acesso. Niio se registram apenas
informagGes on contekdos novos, mas ocupagdes. (...) A idéia difandida é a
de que bom professor é aquele que faz o sluno produzir muito a olhos
vistos.”( Chiappini, Vol. I1,1995, p. 71/72)

Esta idéia faz com que os professores transformem seus alumos em cxcelentes
“copiadores”, mas jamais os transformard cm bons escritores. As criangas ¢screvem ¢
18cm aquilo que o profecssor manda. Niio existe uma relaglio dial6gica entre professor ¢

aluno e entre os proprios alunos, Nio Lhes é permitido nada além de copiar ¢ calar.

“Quando as criancas escrevem palavras soltas on ditadas pelos adultos
(tipo nomeac#o, lista, repertério ou ditado), a caracteristica da produciio é
umas, ¢ evidencia-se, mais facilmente, a correspond@acia entre a dimensfio
sonora ¢ a extensfio grafica. Mas quando as crisngas comegam 8 escrever 0
que pensam, 0 que querem dizer, contar, narrar, elas escrevem porgdes,
fragmentos do “discurso interior”(que é sempre diglogo consigo mesmo ou
com 08 outros).”(Smolka, 1988, p. 75)

12



“(...)JAlém de exercer outras funglies, ela também evidencin, por vezes, ums
postura de trabalho do professor frente aos textos que utiliza, conduzindo a
inibicfio de nma outra forma de circulacio: & dislbgica, que propicia a
troca de experiéncias, de pontos de vista, de opinides entre professor e
alunos e entre os préprios alunos. Dentro de um planejamento consciente e
cumprindo uma fungio delimitada, o recurso da cépia pode ser bem
aproveitado. Contudo, 0 que se verifica ¢ o uso indiscriminado dessa
atividade sem uma finalidade especifica plausivel. Ela estd de tal forma
arraigada aos procedimentos de aula que muitas vezes se ignora sua
presenga, nko se refletindo sobre o papel que exerce ¢ as consequéncias de
sua utilizac#io aleatbéria.”( Chiappini, Vol. I1, 1995, p. 68)
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2.2 - Leitura em Voz Alta - como castigo..., como recurso pars disciplinas...,

como treino..., como avaliacfio...

Em sepuida, 08 alunss tivoram gue LER o tets om YOG ALTAE, todss Juntss. 4 malovia
Aarccla cotan lendos muito bem, Tma das aluwas gue cotavam convoriands na hora ds dilads

jo¢ chamads para LER o teds toks o ddads, rilom disss, oo “consersadoncs” oram
anatados asma lsta no cants da lwsa, perdends o dixolts de deceor para & educagds fistea

mals tonde. (D, E. pdy. 03]

“A leitara oral comeca na alfabetizacfio quando o gluno tem que provar
para a professora que j& sabe reconhecer os sinais, as letras, traduzindo
oralmente o codigo escrito. Além disso, que j4 aprendeu 8 mecéinica da
leitura: da esquerda para a direita, linha por linha, uma palavra atrds da
outra... A prética de leitura oral, se tem algum sentido para a alfabetizacfio
- e me parece que vivenciada como treinamento, pela repetigio individual
ou em coro de palavras e frases nfio tem sentide, nem ai, quando é
amplamente realizada e justificada com a necessidade de se verificar quem
sabe ler e quem nfio sabe - a0 se estender para a8 séries seguintes s6 faz
comprometer a leitura e o leitor.”( Silva , 1986b, p. 56/57)

A leitura oral individual ou em grupo era muito utilizada pela professora desta sala.

Além de funcionar como elemento disciplinador, a leitura em voz alta também cumpria

um importante papel na avaliagio dos alunos. Constantemente a professora procedia a

uma chamada oral de leitura para verificagiio e correglio dos ermros de decifragio e
pronfincia das criangas. Elas se mostravam apreensivas, ficavam imaginando quem seria
o proximo a ser chamado para fazer a leitura. As vezes cada uma lis um pedago, outras

vezes todas liam o mesmo texto do livro ou do ditado.
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“{(...)Na atividade de leitura oral, s preocupaciio do professor se volts
basicamente para a performance do dizer do alung, Assim, o bem leitor
pasia a ser aquele gue “diz” adequadamente o texto. Nesse sentido o aluno
€ orientado com relagfio & dicgfio, entonagfio, promiincia, ritmo etc., com
prejnizo da significacio.(..) Uma vez que tal estratégia prejudica a
fluéncia da leitura, pede-se perguntar qual seria o objetivo dessa atividade.
Talvez ¢la seja utilizada como meio de contrele disciplinar ou
preenchimento de tempo, mantendo os alunos ocupades ¢ obrigatoriamente
atentos enquanto € feita a leitura. Resta saber se esse tipo de estratégia
favorece uma boa leitura, j4 que € uma leitura antomatizada: € possivel ler
sem entrar em relacfio ativa com o texto lido?”( Chiappini, Vol. II, 1995, p.

™

“QOs hibitos tradicionais na metodologia do ensino da leitura (...) afastam a
crian¢a do confefido do texto e, portanto, do interesse pela leitura. O texto
¢ lido automdtica e sucessivamente. O professor limita-se a dizer: “Outro”,
e a crianca seguinte comeca (A aten¢fo do sluno concenira-se em comegar
a leitura no ponto certo{ se ele vier a ser chamade!].) Na leitura oral outro
aluno é chamado logo depois de sigumas sentencas (O leitor nfio consegue
sentir a atmosfera e o ritmo do texto e nfio aprende, assim, a valorizd-los.)
(...) Os professores, muiias vezes, corrigem de pronto (ou delxam que
outros alunos o facam) todo e qualquer erro cometido na leitura oral. O
leitor, pertanto, fica tio preccupado com a possibilidade de errar que nio
pode pensar no significado do texto. Os erros devem ser discutidos depeis
de conclafdo o trecho, dando-se maior &nfase aos conselhos de ordem geral
do que aos erros isolados.”( Bamberger, 1986, p.55)

“Concebido como uma mera atividlade mecfinica, esse tipo de
encaminhamento presta-se apenas & corregfio dos erros de acentuagiio,
entonacfio e prontncia. K com esse objetivo que se propbe aos alunos
exaustivas leituras de um mesmo texto em sala de aula, pritica constante
dessa disciplina. O que se pode observar com esse trabalho ¢ o grande
valor que se atribui & forma do significante em detrimento do significado.
Nesse processo, o texto acaba se tornando um signo vazio, destituido de
conteiido semflntico.”

( Chiappini, Vol. L, 1995, p. 78)
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Assim como a copia e o ditado, a leitura em voz alta também assume um carater
controlador ¢ disciplinador dentro da sala de aula. A punigo para quem conversa
durante o ditado ¢ a leitura do texto todo em voz alta. Desse modo, a leitura assume o
papel de castigo. Como podemos pensar em leitura com prazer se ela é sempre um
castigo dentro da sala de aula? As professoras costumam ir corrigindo seus alunos
durante a leitura. Cada palavra pronunciada de forma errada ¢ prontamente corrigida,
antes que o aluno possa terminar de ler cada frase. O aluno nfo tem tempo para uma
nova tentativa, a resposta correta é sempre dada pelo professor, ou quando muito pelos
outros alunos em tom de zombaria. Essa situagdo causa o medo de errar e inibe a
crianca na hora da leitura. Entdo, acontecem 0s tropegos € engasgos que talvez nfio

fossem um problema num outro tipo de aula de leitura.

“Quando a leitura oral € bem feita, os grupos de palavras armazenados s3o
percebidos em unidades de pensamento num duplo impulso - visualmente e
através da pronancia. (...)A pritica da leitura silenciosa antes de se iniciar
uma tarefa de leitura é importantissima, pois pesquisas provaram que se
compreende melhor quando se I& em siléncio. Além disso, as criancas
podem trabalbar mais ativamente do que quando uma Ié e as outras
prestam atenciio (se o fizerem!). A leitura silenciosa € a base da educaciio
individual da leitura.” ( Bamberger, 1986,p. 24/25)

“Um 1& um pardgrafo, ontro 1€ o pardgrafo seguinte... “lin em voz alta, um
pouco cada um”... Todos lendo, todos prestando atengfio... “pegdvamos 03
livros, abriamos para cada um ler um pedago e contar o que leu”... Todos
com o mesmo livro ¢ a mesma leitura, Leitura de um livro s6. Uma leitura
6. O ritual. Fica assim comprometido o entendimento do aluno sobre
texto, leitura, importincia da leitura. (-..)O aluno, separando o ato de ler
do ato de entender o que esté lendo, desfigura a leitura, reduzindo-a & um
processo de percepcio, reconhecimento € decodificacfio dos sinais

gréficos.” ( Silva, 19861, p-57)

VRIS ARAS e . RIBLIOTECA
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A leitura se reduz so reconhecimento e decodificagfio de sinais gréificos. O
entendimento do texto fica prejudicado, pois o aluno se preocupa em nfio errar. O
entendimento do texto fica resumido a propostas de interpretagho de texto que apenas
sugerem a transcrigio de pedagos do texto como resposta ds questbes. A leitura
silenciosa é uma pratica que quase nfio se vé acontecer nas séries iniciais. No entanto, a
pritica da leitura silenciosa permite que a crianga possa "perceber” o texto antes da
leitura oral. Cestamente, quando a leitura oral for realizada a crianga a far com muito
mais seguranca, pois o texto j& se tomou conhecido. Pode antecipar & entonagio e
treinar a pronincia de palavras que ela considera dificeis, o que reduz

significativamente as situagGes de constrangimento na hora da leitura.
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2.3 - Interpretacio de Texto

Hipis 8 istowals & anle continuon cow & ietorpretagin do terts sokre o bola:
1~ Onde cain o bala?
2- Onde baten 4 bola?
8- O gue dissc o sapo?
4~ O gue o saps fop com 4 bolal
5- Onde catn & bola?
6- O gue o pats faload
7- O guc o pats fey com & bolal
Ete DITAIA as guetics ¢ depois e am tompo, aguctes gae hastam xespouiids corts Lo

passan o vesposts wa lowsa. (D. C. pdy. O4)

“As respostas individuais estarfio circunscritas a mera reproduciio do
texto, pois o questiondrio & muito diretivo, insinusndo na pergunta o que
deve ser respondido. (..) Percebe-se que os textos produzidos em
linguagem escrita pelos alunos, na grande maioria, nfio passam de
respostas predeterminadas pelos conteGdos sistematizados, quer pelos
livros didéticos, quer pelos professores, contelides esses que funcionam
como eizo diretivo em sala de aula, estabelecendo implicita ou
explicitamente 0 que deve ser registrado.” (Chiappini, Vol. I, 1995, p.
29)
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Relendo o questiondrio percebe-se que as questBes se repetem, como as questdes 0t e
05. Também as outras questdes acompanham o movimento do texto. As mesmas coisas
que ocorrem com a bola ¢ o sapo também ocorrem com & bola ¢ o pato. Dal as questdes
serem iguais. Mas, o que acaba acontecendo ¢ que as criangas ficam confusas na hora
de responder. Sabem que as perguntas s&o iguais mas que as respostas nio podem ser.

Se trocar as respostas também estd errado. Entfio esperam que a professora passe a

resposta na lousa...

Para responder as questdes os alunos so precisavam copiar as frases do texto. Por mais

que cles consigam dar uma resposta, se ela estiver diferente do texto estd errada. O
alunonﬁomssuiautoridadepamdarasuainterpremqﬂopessoalnotexto.o
questionrio ¢ to diretivo que denuncia a resposta na propria pergunta, Seria possivel

apenas grifar partes do texto para s responder corretamente 3 todas as questOes.

“A escola, ao limitar a compreensfio de um texto 3 compreensiio de suas
partes e ao eleger uma significaciio Ginica, verdadeira, como parfimetro de
verificacfio de erros e acertos, destr6i o movimento que vai do texto ao
leitor € As suas vidas, no qual se constréi & compreensio e pelo qual se
define o ato de ler. Fragmenta texto e leitura so retiré-los da vida, reparte-
os mais ao dividi-los em partes, palavras e silabas. Como se nfio bastasse,
fragmenta o leitor em olhos que léem silenciosamente e bocas que léem

oralmente.” ( Silva, 19864, p. 46)

“Ao educando nfio é dada a possibilidade de interagir com ¢ texto, sua
funcfio é apenas de apreendé-lo tal como se apresenta, O ato de ler acaba,
portanto, restringindo-se a0 bom desempenho na emissiio sonora dos signos
escritos, observando a devida prosédia e entonagio. O sistema escolar
concebe o aluno alfabetizado como alguém que j& adquiriu essa habilidade
e, consequentemente, & capacidade de decifrar e Interpretar a mensagem
escrita.”( Chiappini, Vol. I, 1995, p. 17/78)
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Este é um tipo de interpretagfio fechada, que nfio d4 margem 2 outras sipnificagles. A
crianga nfio interage com o texto, preocupada com seu desempenho na hora da Jeitura.
A leitura do texto se torna mera decodificagBio e recitagSo. Quando a leitura acaba, o

aluno ndo sabe dizer o que acabou de ler.

“Ao conceber a leituras como sindnime imediato de compreensdo, o
professor se exime da sua responsabilidade de mediador no processo da
aprendizagem, ficando este exclusivamente por conta da capacidade do
aluno, Esta concepgio traz em si a ilusfio de transparéncia do texto. A
leitura surge como uma atividade através da qusl os alunos sdo levados a
reconhecer e reproduzir um sentido que se suple ser o do texto. As
relagles do texto com outros textos ou com o contexto nfio fazem parte do
trabalho com a leitura. A leitura polissémica, entendida como atribuigo
de multiplos sentidos ao texto (Orlandi,1988), ¢ ignorada pela escola.”
(Chiappini, Vol. IL, 1995, p. 76)

A professora passa o texio na lousa, ¢ supde que a crianga, ao ler, fard a interpretagdo

atribuindo o sentido que cla acredita ser o Gnico ou o ébvio. Mas, essa idéia de

transparéncia do texto ¢ iluséria. A crianga precisa ler mais de uma vez para apreender

o sentido do texto e o professor deve ajudar nesta leitura. Acreditando que basta eo

texto & nip o {exio.

“Q que vale como estratégia de interpretaciio de textos & a colocagdo do
ponto de vista pessoal: o posicionamento claro e coerente de cada leitor. E
importante se sentir & vontade para dialogar com o texto, Scja ele literdrio
ou nfo. No espaco das salas de aula, no acontecimento das palavras, nfo
deve prevalecer o discurso “pré-concebido”, e sim apoiar-se o discurso
préprio: a histéria de cada um e suas impressGes pessoais interagindo
diante do texto. E o ponto de partida para @ construciic de um discurso. E
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nele se inclui o da anélise textual. (...)Porém o que ainda parece perdurar &
a anslise pronta, embalada nos livros didéticos e no tom livre-docente. Eo
siléncio. (...)O significado de lkeitura ainda tem muito de obrigacio,
cobranga, tarefa, imposigho. *( Gil Neto, 1988,p.67/68)

A interpretagio de textos, principalmente nas séries iniciais, deveria privilegiar a
interpretagfio polissémica, aquela que permite a atribuic8o de diversos sentidos 8 um
mesmo texto. A valorizagho das impressbes pessoais de cada aluno sobre o texto

provoca a abertura de espagos em que as criangas aprendem a opinar, fazer escolhas ¢ a

discutir seus pontos de vista.

“(...) A escola obriga a crianca a agir de outra manecira, pretensamente
ensinando como se deve interpretar um texto. Entdo, a crianga I8 um texto
¢ depois responde 8 um questiondrio. Os questiondrios que se véem nos
livros sfio em geral do tipo: no texto ocorre “Pedro chutou a bola”; o
questiondrio pergunta “Quem chutou a bola?” Ora, perguntar issc a uma
a é uma forma de chamé-la de burra, de aviltd-la como falante nativo.
vezes tenho a impressdo de que esses roteiros de interpretagio de texto
gervem finica e exclusivamente como um meio para a professora dar nota
para o aluno. O pior nessa histéria é que é falso dizer que uma crianga nfo
compreendeu a leitura de um texto porgque “ngo foi capaz” de responder as
perguntas sobre ele. Sho coisay diferentes! Responder a perguntas requer,
entre outras coisas, um amadurecimento lingulstico especifico ¢ o
reconhecimento da propria capacidade de dar opinifie, 0 que muitas
criancas estranham na alfabetizaglo, porque a antoridade para dar
opinifio & a professora. A crianga ouve ¢ aprende. Esse procedimento de
interpretaciio de texto através de perguntas “Gbvias” nio 86 induz o aluno
a pensar que interpretar texto & saber o sujeito de uma ora¢fo ou o objeto
direto etc., como ainda tira todo o sabor da Ieitura, substituindo-o por um
gosto chato de questiondrio.”( Cagliari, 1992, p.179 a 181)
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2.4 - Exercicios de Ortografia

EXERCII0S:
1- Separe as slabas:
eastigo esta
copoleta dats
was estimago
cddcala wecdmo
2- Fowmar palaras com
asd o [/}
o~ wd
ar o [ 2

3- Forme ovagoes com:
weartelo borSoleta

cowla  cawe

barcs  forte



Heste moments, & Minica comezon 4 me porgantar o gue se cicreve com ad, ¢4, ¥, o4 ¢ a4,
gue cla. wis salia. Perguntel se dle sabla coms se esorels sntbas, Ela disse gue wio sabla,
mts guands ox vopeti a palama com & sopavagio llibica, da parocin cstan wenalipands as
jaies na sna calocinka e, lago ow scpuida we dissc gue Ji sabia. Na hova de formar ovagies
ela e procwnon de wowo. Tentel fagen com gue cla meswa formacie as frases. Pov coomplo:
com & palaors “forte”. Povpuntel se ela sabis o gue groria digor forte ¢ s dla exchesta
alpaim gue fssse fonte. Entio, dla me rcipondon gue f sakia a frase: ~En briguet com um
mologue guc e mals foris do que ou”, Logo apis veis & lgis "Pare Cata”: Fason 4
CODIA da rbuoone, Depois da. tarcla, a professons. fag wma chamara oal Lo LETTHRA
PHDIVIDUAL ¢ mandn gue o tots Uids scfa COPIADO felss alanss. Os gue comvonsam

dewais tow atinidade etos; fager & COPIA das jamitias, ( D. 6. pdge. 0F 4 03]

“QObserva-sc que a profcasora propde algumas tarefas especificas (copiar os
exercicios e montar s palavras), e sup0e-se que as criancas saibam o que ¢
para fazer. Mas, pelos comentirios da prépria professora ao verificar o
trabalho das criangas, observa-se que as criangas nio correspondem as
suas expectativas, ou seja, nfio entendem o que ¢ para fazer, nfio realizam a

tarefa proposta como era esperado.”(Smolka, 1988, p. 35)

Pelo episédio ocorrido com a Mfnica, podemos perceber que a realizaglio deste tipo de
exercicio ndo ¢ tho tranquila para as criangas quanto parece 3 professora. Primeiro ela
deveria separar as sflabas, formar palavras a pastir de silabas e depois formar frases a

partir de palavras. Nesse monta e desmonta de palavras ¢ frases, a lingua ¢ fragmentada



em partes ¢ destituida de seu sentido. Acostumada a trabathar com fragmentos da
lingua, a crianga hesita na hora da escrita. Como a M6nica, as criangas hesitaram por

nfio estarem acostumadas a este movimento de pensar sobre a lingua na hora da escrita.

“(..) ela faz comentdrios sobre a (des)organizagio das criancas no espaco
do caderno: “nfio deixou espage, ndo colocou, ji copiou errado, vocts
cepiam tando junto, fez muito perto do risco, pra niio fazer misturanca...”
Esses comentdrios revelam também o que as criangas fazem e deixam de
fazer. (...)Nessa situaciio, o ato de ensinar se caracteriza e se reduz ao falar
¢ a0 apontar o erro; o ato de aprender se caracteriza pelo tentar copiar e
pelo calar, (...) A “sutileza” da entonaciio, com o caréter de repreensiio,
provoca o emudecimento das criancas. (...) No que diz respeito & relagio da
professora com as criancas, o seu dizer, - “td indo; té errado; t4 feio; t4
tudo malfeito; a senhora nfio colocou; apaga e faz de nove...” - revela sus
irritagfio e frustracfio diante da evidéncia: seu esforgo, sen trabalho, nfio
surtem efeito, nfio produzem o resultado esperado.” (Smolka, 1988, p. 36)

Sempre depois de cada atividade, a professora da classe passava, cartcira por cartcira,
olhando os cadernos ¢ constatando que as criangas nflo conseguiam realizar as tarefas
propostas da forma como ela queria. A professora apontava 03 crros, dizia que estava
tudo errado, mandava fazer de novo, etc. Nessa situagfio, as criangas s calam ¢ passam
a copiar, como garantia de que o que estiio escrevendo estd certo. Pode-se entio,
comegar 8 entender o porque do siléncio sempre que a professora iniciava uma

atividade de ditado, c6pia on exercicios como estes.

“(...) sendo cobradas pelo que nZo entendem, as crian¢as desenvolvem
esquemas e buscam estratégias de sobrevivéncia no sistema. Poucas - de
scis a dez - crian¢as desempenham 2 tarefa de acorde com a expectativa da

professora. Viérias tentam se adequar s “normas” e copiam da fousa
mesmo sem saber como e por qué. Outras se recusam 2 copiar: ficam



paradas, observando alguma coisa; desenham, rabiscam e arrancam folhas
do caderno; trecam “cochichos”; procuram outras coisas para fazer. Surge
o espaco idesl para a chamada “indisciplina” na sala de aula.”(Smolka,
1988, p.37)

Esse espago s¢ caracteriza por uma forma de resisténeia/sobrevivéncia por parte dos
alunos. A professora instaura na sala de aula, um clima de competigo entre 03 alunos.
Eles nfio podem conversar uns com 0s outros, por isso nfio trocam hipdteses € nem
realizam novas tentativas quando a professora diz que “estd tudo errado”, preferem

copiar da lousa. Mesmo porque a resposta correta nfio demora a ser passada no quadro.

“Essa suposta organizacfio, a nosso ver, peca (..) pela tentativa de ser
simplificadora e facilitadora da aprendizagem. Daf ocorrer a é&nfase
sempre em segmentos da lingua considerados menores, como se esses
segmentos fossem mais ficeis e até possiveis de existir significativamente
como linguagem. A frequencia de exercicios com frases soltas que nio
formam texto algum, com palavras soltas, com silabas ¢ com letras é uma
ilustracfio dessa simplificaciio destruidora de significados. (...) A escola tem
considerado a lingua come algo pronto, estético, ordenado e previgivel,
portanto possivel de ser transposta para exercicios, quadros ¢ esquemas.
Possivel de ser aprendida através de exercicios de repeticio e memorizacio
de estruturas modelares.”( Siltva, 1986a, p. 62 ¢ 67)

O trabalho com exercicios deste tipo faz com que a crianga entenda a utilizag8o da
lingua escrita como a capacidade de escrever palavras de forma ortograficamente
corretas. Esta forma fragmentada de se trabalhar passa uma idéia de que a lingua ¢é
estatica, pronta e acabada. A relagfio oralidade/escrita fica prejudicada, pois a crianga
ndo escreve o que fala e pensa, escreve/agrupa palavras que ja conhece € t8m a certeza

de sua grafia correta.
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A professora trabatha uma escrita que nfio tem sentido para as criangas. Os momentos
de escritura sio sempre compostos de cépias, ditados, exercicios de separar silabas ¢

formar frases, ctc. As criangas nfio escrevem sobre coisas interessantes para elas. O

espago de escritura se reduz a estes recursos de fixagfio da ortografia.

“A escola ensina palavras isoladas e frases sem sentido e n&o trabalha com
as criancas, no ano escolar da alfabetizacfio, o “fluir do significado”, &
estruturaciio deliberada do discurso interior pels escritura, (...) A crianca
pode escrever pars si mesma, palavras soltas, tipo lista, para niio esquecer;
tipo repertorio, para organizar o que j& sabe. Pode escrever, ou tentar
escrever um texto, mesmo fragmentado, para registrar, narrar, dizer...
Mas essa escrita precisa ser sempre permeada per um sentido, por cm
desejo, e implica ou pressupde, sempre, um interlocutor.” (Smofka, 1988, p.

69)

A escrita, principalmente nas séries iniciais, precisa “fazer sentido” para que as
criancas aprendam a gostar de escrever. Este “escrever” também pode e deve
significar o “dizer” de cada um. E necessério que 8 crianga aprenda a falar através da

sua escrita desde o inicio. Certamente, 05 us0s que S¢ fazem da lingua dentro das salas

de aula contribuem e muito para a formagio do leitor/escritor.

“A escola, indiferente a essa logica, insiste - didaticamente - na fixacfo de
pardmetros. Disciplina a sua utilizaclio através de exercicios e atividades.
Assim, pode avaliar e controlar o quanto da técnica de descrever, narrar
etc. o aluno aprenden. Na verdade, pouco importa o que o aluno tem a
dizer. Esse mesmo raciocinio pode explicar a semelhanga dos textos da
criangas quanto ao tamanho , organizagiio etc, Elas lan¢am mio apenas
das estruturas que pela repeticfio, desde a alfabetizacfio, mais exercitaram.
Convivem com um padriio de oraclio ou de texto que , via cartilha, livro
diddtico, aprendem a considerar como o bom, o correto, o que & para ser
escrito. Esse padriio lhes serve de modelo ra hora da redagio de qualquer
assunto, porque assim, julgam acertadamente, nfio estar correndo o risco
de errar. Dai a impressfo de que seus textos foram escritos com
fragmentos de histérias ouvidas e lidas, ou mesmo dos exercicios orais
feitos na classe.”(Silva, 1986a, p. 52)
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Quando sfo solicitadas a escrever um texto - o que ocorre raramenic - as criangas
acabam por produzir/reproduzir frases que estio presentes nos livros didaticos
utilizados pelas professoras. Os textos das criangas s¢ parecem pois possuem a mesma
estrutura, que lhes assegura a correglio. A copia do modelo thes dA a seguranga de que
nfo irfio errar ¢ a professora nfio dird mais uma vez que “ests tudo errado” ou que ¢ para

“fazer tudo de'novo”. Os textos a seguir ilustram esta questdio:
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O bebg vai nascer ¢ ele vai para o bergério.
.O bebé vai para a escola ¢ brinca de jogar bola.

E o pai do bebé foi buscar o seu filho,

Ele bricou com o seu pai de carrinho

Eie foi para a escola bracar com a sua profesora
Ele foi para sua casa e cle brincou com 8 sua mée.

André

"O bebé vai nascer ¢ depois vai para o bergario e quando ele cresce ele vai para

escols.

Ele vai brincar no parquinho e vai brinca com a profegora Ele vai Ficar com a
mamie de e ele eles viio Ficar dois dias no hospital e viio ir para casa
.0 pome do bebé vai cer Gabriel a irmi ¢ a tati.

Francine
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%(...) 2 escola tem ensinado as criangas a escrever, mas nfio a dizer - e sim,
repetir - palavras e frases pela escritura; n%o convém que elas digam o que
pensam, que elas escrevam o que dizem, que ¢las escrevam como dizem
(porque e “como dizem” revela as diferencas); & escola tem ensinado as
criancas a ler um sentido supostamente univoco e literal das palavras e dos
textos e a escola tem banido aqueles que nio conseguem aprender o que ela
ensina, culpando-os pela incapacidade de entendimento e de compreensiio.
O que a escola, como instituicho, niio percebe, € que & incompreensiio néo ¢
fruto de uma incapacidade do individuo, mas & resultado de uma forma de
interagio. Assim sendo, as formas de interaclio nas escolas tém produzido
tanto os slfabetizados quanto os considerados iletrados e analfabetos. Isto
porque o processo de aquisicio da escrita nas criangas se realiza nfio 56 ns
margem ou n¢ percurso do “ilegivel” para o legivel, ma23 no espago do
sinter-dito” da “ilegibilidade”, da provocaghio até, na medida em que se
processa nas alternativas de legitimagio de diferentes modos de dizer pelo
trabalho de escrever.”(Smolka, 1988, p. 112)
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3. Um Novo Ponto de Partida: Buscar Dizer pela Escrita

Apbs observar o trabalho que a professora desenvolvia com as criancas daquela 1a.
série e me incomodava com o que via/ouvia/sentia, passei a refletir sobre o que poderia
fazer no sentido de transformar as atividades com leitura ¢ escrita de textos em algo

mais significativo, mais agradével... O trabalho com a escrifa de textos expontineos

talvez pudesse ser um primeiro passo na direglo do “dizer pelo trabalho de escrever”,

Como o desenvolvimento de uma unidade de ensino em conjunto com a professora nio

foi possivel, passei a programar algumas atividades que envolvessem leitura e escrita, €
que, pudessem ser inseridas nos espagos das aulas que ela me cedeu com as criangas.
Na terceira visita a professora pediu a coordenadora sutorizagho para que €u ficasse

com a classe, enquanto ¢la trabalhava cm ouira sala com os alunos mais "fracos”. Eu

no havia preparado nada, pois nio sabia que a aula seria minha.

“Tentei lembrar os ensinamentos dos professores de Diditica. Que fazer
numa situgcio dessa? De certo, haviam esquecido de me dizer. Toda teoria
tio bem estudada n#o se enquadrava ali, naquele instante. Num relance, a
intuigho: vou contar uma histéria. E comecel...”.( Coelho, 1986,p.07)

Havia levado quatro livios de estbrias infantis que pegara na bibliotecs da faculdade;

com eles iniciei a 1a. atividade.
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ATIVIDADE I: Narraciio de Contos e Producfio de Textos - 24.08.1993

“f através da naraglio de contos que as criangas
comecam & aprender a seguir o fio argumental da
narcagio, a mentorizar 08 comegos ¢ fing ¢ também as
frases feitas on a9 musiquinbas introduzidas no texto.
A memorizacio tem um papel importante deatro dos
seus interesses. K por esse motivo que sempre querem
que o¢ contos sejam repetidos wma e ontrs vez,
podendo, ssrim, participar nas frases  que jh
memorizaram ¢, 0 mesmp tempo, no argumento,
por esse motive também que querem o8 contos
explicados sempre da mesma maneirs. Tado deve
seguir umas mesma ordem, cada fragmento deve ter sua
entonachio peculiar. Todos esses aspectos ajudam as
crisngas a serem capazes de parrar por si 16 ny
histérias e, mais para z frente, facilitnm-lhes a eacrita,
jh que o fato de antecipar o texto Thes dé maior
flugncia na hora de escrever. (Teberosky, 1991, p.
84/85)

No infcio, a narraglio de contos foi apenas uma idéia para uma situagio de emergéncia.
Nio havia, ainda, uma proposta de trabalbo que levasse em conta as possibitidades ¢ as
implicagBes pedagogicas desta atividade. Talvez esta tenha sido uma maneira de iniciar
uma aproximagfio entre mim e as criangas. Intuitivamente, ou talvez conscientemente,
mesmo que sem me dar conia disto, coloquei em prética aquilo que acreditava que
pudesse ser importante para aquelas criangas que passavam o dia todo entre copias €
ditados de textos que nfo faziam o menor sentido para elas, e sO serviam para aprender

que "casa" se escreve com "s” € niio com Mg Dutcict @ anla com o lolfarna da esttria dobre
o wslta de ame ratinks ds camps & wwa vatinks gue monioa wa clidade. Eles wis paveciam
intenessados, brimcavam ¢ falavam alls demals. A professons da claste precison intoni.

mamﬁmm,ammmmas;mams&m
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colaboragio pov parle das oriangas. Tnteveompl a aticidade de lettuna , pois sontt gee o

Sroposta wio edtavadends bom acelts por des. (D, C. pdyp. 1)

“Se o parrador mantiver sempre ums atitude calma e tranquila, sem se
impacientar ou irritar-se , mesmo as criangas que por algum motivo nfio
conseguem ficar atentas em breve serfio boas ouvintes, pois nada mefhor
que uma histéria para desenvolver a capacidade de atencfio. As criangas
que interrompem com frequencia e mostram sinnis de indisciplina siio as
que mais necessitam ouvir histé rizs.”(Coelho,1986,p.56)

Interrompi a nairagdo da estoria, pois nfo consegui manter esta "atitude calma ¢
tranquila” de que nos fala Coelho. Minha inexperiéncia fez com que aqueles "anjinhos”
me apavorassem. Mas, depois de um longo suspiro, encontrei um pouco de coragem
pum pensamento que me veio 4 mente naquela hora; " Depois de trés anos falando
sobre educaglio ¢ impossivel que eu nfio consiga ficar duas horas com eles! Nio posso

desistir. Eles sio apenas "criangas" ¢ cu sou a professora agora I" Amds me sobrava
mwmhmewWMMMMmda. Distrilus
mMmMmMaMgnmm,Mmm, alpuma cotsa dobue eles,
sobre & sua cava, onfim, cobre agulls gue des Viessem wontade de falarn naguce momexts.
Algans ado gultovam edorever, oo desenkanaw, Outios wio guidoram fagor wada, wem

cocreven ¢ wow decenkan. (D. (@. pig. 14(15)
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“A narragiio em primeira pessoa, (...), nilo tem uma temdtica determinada.

Mas, nfie podemos esquecer que a narracfio em primeira pessoa convida as
criancas a uma major reflexiio diante de oma situagfo qualquer, oferece &
possibilidade de escrever a partir de experilncias pessoais, de expressar
impressdes ou opinides préprias, de utilizar a lingua em situagdes nfio-
escolares: uma carta, um difirio pessoal, efc. situaghes ligadas & prépria
intimidade. { Teberosky, 1991, p.208)

Queria saber se as cTiangas €ram CBpazes de escrever algo além daquelas estruturas
simples que eles estavam acostumados a copiar ¢ também precisava saber como
estavam em relaglio & escrita. A proposta desta atividade foi uma tentativa de fazer um
diagnéstico, ainda que superficial, da realidade de escrita daquelas criangas. Talvez
assim, eu tivesse subsidios para elaborar o meu plano de trabatho para o resto do
semestre, com alguma coisa que viesse a enriquecer 0 seu aprendizado, sem a
pretengio de grandes avangos. Se nfio ouviam com atenglo, talvez se entusiasmassem

mais com uma proposta de escrita de textos.

Vejamos alguns exemplos dos textos produzidos pelas criancas nesta la. atividade:
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TEXTO 01

A minha mae esta gravids.

.Eu estou tao contente.

.Coitada ela vai para o hospital.

.Eu estou feliz ¢ 0 meu pai e minha irma tabem.
.Vai nascer em marco ¢ vai ser um menino.

.E a mioha irma fala:

.~ Para todo mundo que 2 minka mae esta gravida.

.Ele vai nascer e vai para o bercario.

.E fai ficar dois dias.

.Ele vai crescer e vai Para escola jogar tenes.

.Ele leva lanche.

.E quando bate o sinal para subir para classe,

.Ele sche sertinho na fila e sem correr.

.Ai todas as minhas familias vai ficar contente,

.0 meu pai 2 minka irma eu meu avos. minhas avos.
.Meus tios minhas tiasmunha madrinha meu padrinho.
.Meus vizinbos ¢ minhas vizinhas.

.E vai da a maior festa do mundo.

E vai ganhar bastante presente carrinho roupas .Tudo mais.

.E vai chamar Gabriel.
Thatiane

TEXTO 02

.0 banheiro da escola e sujo.

Mas agora esta tinpo.

.Agora tem duas tias na minba classe.

.A escola ¢ uma escola bos.

JNa escola tem lousa.

.Tem lixo ¢ janela e porta.

.Te n classes e carteiras,

.Tem cadeiras e alunos.

Na escola tem quadra de basquete e quadra de fute-bol.
Renan
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TEXTO 03

Eu sou marsineiro e trabalho na marsinaria de meu pai.

Eu sixo a madeira.
Eu tentei fase um carrinho.
Eu sixel ¢ safu po vermelho e sujou a camizeta

Eo meu pai feis um berco.

Davi

TEXTO 04

“Minka vovo esta doente eu estou tritre comu & minha vove esta doete.
Eu ful 80 hospital eu del um abracou na minha vovo eu del grande

Pimels

No texto 01, a Thatiane escreveu sobre a gravidez de sua mie ¢ a alegria que isso
represeniava para ¢la e sua familia naquele momento. No texto 02, o Renan escreve
sobre a escola, fala de tudo que hé na escola, inclusive que o banheiro € sujo. O Davi
(texto 03) diz que cle € marcineiro, como scu pai € que o ajuda na marcenaria. A
Pimela, no texto 04, diz que cla estd triste pois sua avo estd doente, visitou-a no
hospital ¢ deu-lhe um abrago. Nestes quatro textos, podemos obscrvar alguns dos
motivos e preocupagdcs que as criangas m em scu cotidiano. Apesar dos "crros” de
ortografia, sfio textos que carregain historias do dia-a-dia de cada um deles e dos

acontecimentos que sfio verdadeiramente importantes para eles, falam do seu presente,
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de pensamentos ¢ sentimentos S€us. faso me fez acreditar que aquelas criancas tinham

muito 4 dizer e escrever.

Por outro lado, a maioria nfio conseguiu produzir textos proéprios. Alguns fizeram copia
de textos ja ditados pela professora em ocasies anteriores e outros ainda escreveram
um amontoado de palavras ou letras que eles proprios nio cram capazes de decifrar na
hora da lcitura.Pensei em reservar uma das aulas para o trabalho com a quest3o

“corrego ortografica”. Minha meta entretanto eram histérias como as quatro aqui

colocadas, mesmo com €Iros.

Apos o intervalo, continuei com os alunos na sala de aula, relatei & professora minha
dificuldade com as criangas na hora da namaggo do conto e ela disse que eu deveria
retomar a atividade. Pediu is criangas que fizessem siléncio para que pudessem ouvir a

estéria que eu iria contar. Desta vez colaboraram comigo. s o ieterwals rctomel &
lettrra da  coloria MW&MMMWMM@M&M.
leoaetanam ¢ winkam wa mess para Gextan olhan. Entis resolot mostrar as dmadragics
WWWGW.WGMWﬁMem»MWWu
Wemmuwm;aa.;ﬁummﬁmdommam. Tentet contar
4mmawm,www.mamu.
Wgn(qamum.mﬁumﬂh.amdaﬁdadouﬂm‘dwm“

wtivis, ete. (D, & pip.17]
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“Essa apresentaclio, slém de incentivar o gosto pela leitura (...), contribui
para desenvolver a sequéncia l6gica do pensamento infantil. Devemos
mostrar o livro para a classe virando lentamente as piginas com & mio
direita, enquanto a esquerda sustenta a parte inferior do livro, aberto de
frepte para o puablico. Narrar com o livro niio & propriamente , ler a
histéris. O narrador a conhece, j4 & cstudou e 8 vai contando com saas
préprias palavras, sem titubeios, vacilacies ou consultas 20 texto, 0 que
prejudicaria a integridade da narrativa. E uma forma de apresentacfio que,
observada a técnica, favorece 0 parrador inexperiente. As gravuras
favorecem, sobretudo, as criancas pequenas, permitem que ¢las observem
detalhes ¢ contribuem para a orgarizacio de seu pensamento, Isso lhes
facilitaré mais tarde a identificagio da idéia central, fatos principais, fatos
secundgrios, etc.”( Coelho,1986,p.33 ¢ 39)

“Irrequieta por natureza, incapaz de uma atengfic demorada, & criangs ird
interessar-se naturalmente pelos livros ende a todo momento aparegam
fatos novos e interessantes, cheios de peripécias e situagles imprevistas,
movimentando-se assim o espirito infantil. Pensamos, contudo, que nio s 0
movimento fisico, a agfio das personagens cria o dinamismo da historia:
imaginamos que uma boa técnica narrativa cria a movimentaclo , a
preccupacio méxima de um narrador para as criancas”. (Cunha, 1986,p.76)

7M¢W#M¢deammmwwmﬂ. Det

alpamas dugestocs a cles. O tets towinava com o rabinks ¢ & raticka wammands ¢ ints

Nem todas as criangas entcnderam o que €U cstava pedindo, talvez por nunca terem
sido solicitados a continuar uma estoria . A falta de um modclo a seguir ¢ sempre uma
grande dificuldade para as criangas. Elas nfio estavam acostumadas a criar, 0 & copiar.,

WMWMM.WW:W@WM
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mManuMummcM¢aMmmmuMﬂl &

pdp. 18]

“Se j& sabem escrever, prople-se que escrevam em prosa ou verso, criem
uma quadrinha, mas € bom fazer propostas que permitam & crianca refletir
sohre a histéria, “oferecer um final diferente”, redigir uma carta pars
alguém, (...) UM carta para o personagem (-..)™ (Coelho, 1986, p.63)

“Todas as criancas sabem que o conto acabou, mas que agora, (.) tém =
possibilidade de escrever aquilo que quiserem. Na realidade, ¢ =2
continuacdo imediata da explicagio do conto e, nesse ¢aso, a narracfio e 2
escrita formam uma unidade”. (Teberosky, 1991, p. 86)

Vejamos agora, alguns dos novos finais escritos pelas criangas:

TEXTO 01

.Quando chegaram no campo os dois casaram
.E contruiram uma casa bem grandons.
.E tivero um filho chamado Teco.
.Ai conpraro um berso e umas ropinhas e carrinho.
JE viveiro livre para sempre.
Thatiane




TEXTO 02

O Tico e 2 Toninha adorarao o campo

Te quin fim Tico ¢ Toninha casarao

E teve uma nova vida o Tico e a Toninha
Leticia

TEXTO 03

Tico ¢ Toninha foram para a fazenda e eles se cazarsm e vivenram

para seapre
Cristiane

feliz e feliz

TEXTO 04
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Eles chagarar e casaro e forao para & lua de mel

Davi
TEXTO 05
Dai ele gostou da sidade
Bruno
TEXTO 06

Dai elee si casaram.,
Renan




Como podemos observar nos textos acima, as criangas seguiram, quase sem excegdo, a
todas as alternativas que eu sugeri para o novo final da estoria. Naquele momento isso
me decepcionou. Mas, cra de se csperar que criangas acostumadas a copiar e repetir

apenas o que a profegsora dita nfio fugissem das minhas “orientagles”.

No primeiro texto ( Thatt), Tico e Toninha foram para ocampo, S¢ casaram,
construiram uma casa, tiveram um filho, compraram um bergo, roupinhas e carrinho de
bebé e foram felizes para sempre. No texto 02, a Leticia diz que adoraram o campo, s¢
casaram e tiveram uma nova vida. No texto 03, o Bruno disse que ele gostou da cidade.
No texto 04, a cristiane disse que o Tico ¢ a Toninha foram para a fazenda, se casaram
¢ viveram felizes para sempre. No texto 05, 0 Davi diz que eles chegaram, se casaram ¢
foram para a lua de mel. No texto 06, o Renan diz que eles se casaram. Em quase todos
o3 textos o final da estéria é o mesmo: “..¢ viveram felizes para semprel”. Este € o

final tradicional dos contos infantis, este ¢ o final que as criangas querem ver também

nas suas estorias.

«Essa histéria interessante deve ter o desfecho feliz. Esse ¢ um requisito
essencial sobretudo para as criangas mais novas. Se 0 adulto € capaz de ler
um livro ou ver um filme que acabe mal, sem deixar de apreciar o livroou 0
filme, pelo aspecto puramente artistico, ou pela reslidade da vida neles
apresentada, tal nio se pode esperar da crian¢a. Normalmente ela vive &
hist6ria, identifica-se com A personagem simpética, € o final desagraddvel a
feriria inutilmente. Nfo queremos dizer que o final deva ser sempre a mais
absoluta felicidade, (...) 0 que achamos ¢ que 8 amargura nfio deveria ser
desenvolvida no espirito infantil.”( Cunha, 1986 ,pdg. 77)
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ATIVIDADE II: Utilizacfio do gravador : registro da oralidade - 31,08.1993

«__a atilizacfo intensiva do gravador na classe
de portuguls, para exercicios de expressio
Lvre de leitura, de recitaclo, age como um
verdadeiro acederador de progresso. (..) A
criangs tem finglmente nfio sé a possibilidade
de sc ezcutar a si mesms, mas além disso, (...)
descobre uma espécie de materializacko de
sems erros, muito mais evideate do que com o
texto escrito. (...)E sobre saa propria voz que »
crisnea  frebo'ha, sobre wm  elemento
infinitamente mais ligado a sew ser profundo
do que a escrita gue nfo pratica geralmente a
aSo ser no contesio escolar.” (Plangue, 1974,
p-18/19)

A segunda atividade foi realizada com a utilizagfio do gravador. Nesta atividade,
busquei proporcionar a eies um confronto entre o texto escrito e seu registro oral,
através da leitura em voz alta. A leitura de cada aluno pde ser ouvida por todos ¢ por
ele proprio. Desse modo, o aluno pode fazer uma avaliagiio daquilo que leu ¢ csta
ouvindo. Através desta recurso a crianga toma consciéncia de sua realidade enquanto

leitora, se auto-avaliando ¢ avaliando a leitura das outras criangas. Comecet & asla

a,d(zaulogtatm;(afiodam...)&mmm;smmc
fatar xo graoador. Daucdaomawmutwdaomcmdan%cu
domd gue edfao & wosda wolia. ﬂm,umﬁpmemya¢n;mmm
(a4, Pede gue cantassom alguma musica, piadas, ocvios, wirias, e, ¥ primeina a falax

foc & Wontea. Depols o8 outios guisanam falar amdbers. Gostaram malts da coloria da
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Wonica, 8 Alline conton sutva esionia, o Taman conton, & Rarina tambon. Depois pedi gue
s alastem Godos Jutos pars gue eu pudesse graver. Foi aguca ptanial Cologedt o
mmpm,udamﬁmhmaamadagwodam:
mmmgummmammaamwm Zue guands o professor
fala ¢ todos falam Justos , ao meimo Lowfo, wingaem ¢ capay de comproonden o guc o 0alio
ﬂ;c.m.mmaktamaaé’cgatoJuelayaom#awW. Peds
guic des tontasion Uotifless & propria vy ow mels agudla gularia ¢ acks guc dles
conocaram & ovtonden. (D. @. pdy. 3E155) Realizando experiéncia semethante, Smolka

(1988) aponta 0 mesmo aspecto:

“As criancas brincaram e exploraram as possibilidades desse recurso,
gravando cangles, falas, disputas e discusshes. Ao ouvirem a gravacio,
elas puderam perceber também as dificuldades de compreensio quando
todos falam so mesmo tempo, € 8 necessidade de erganizarem tarnos para
falar.”( Smolka, 1988,p.95)

Dotonel, cntan, & producas da thaty (tets Ol da atiidade T | gue (ala gue asna mae cila
gravida, Pwmam¢d4mwwmwammmm¢d¢mm
Sl daisows, it was guly lo. Dodin gue & Wany {(yesss lsss pov els. Passes o texto wa lousa
¢ dlacxtl wm powes com & claste sobre a kistonia de wida deles. Ein dcpuida, & Tary lew o

terts gue (o sonds gravads wa (Xa. Duando cla acabon passct & gravacts para gue cles
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casissem a cotonla ¢ pudessom lov a0 mesme lempo. Ta gravacas aparcceme as dificatdade

coms a4 palaoas wa tedtw, (D, &, pdy.33/34)

“F. nesse esfor¢o, nesse trabatho de explicitagfio das idéias por escrito pars
0 outro, que as criancas viio experlenciando ¢ apreendendo as normas da
convengio: os interlocutores, as situagdes de interlocugiio , vlio apontando
a necessidade e delineando os parfmetros consensuais para a leitura .No
inicio , as criancas raramente conseguemn ler seus préprios textos, mas elas
dizem (sobre) o que escreveram. Um “outro”tenta ler. E justamente da
leitura do outro, da leitura que o outro faz (on no consegue fazer do meu
préprio texto), do distanciamento que eu tomo da minba escrita, que eu me
organizo e apuroe esta possibilidade de lingnagem, esta forme de dizer pela
escritura,”( Smolka, 1988,p.110/111)

Durante a leitura do texto pela Mary, era evidente o espanto da Thaty quando percebeu
que a colega n3o estava lendo o texto com a clareza ¢ a correglio que ¢la esperava. A
Thaty era uma das alunas que j& dominavam a escrita e, portanto, 8 leitura niio foi
impossivel. Mas, com o Rodrigo a dificuldade foi maior, talvez porque ele estava

inventando 8 histéria naquela hora, na frente da classe, como podemos observar no

relato a seguir; Dot a0 Bodrige gue contasse & swa kistoria o gravador, Mas dle was
Mowmcamww“www,émmm
Csmparct & estonia ds Rodnigs com & da Thaty, eddenciands a fsléa de continuldade 4o
frits ¢ a deforonca oxe wma. coloria ¢ algumas (nfovmacocs seliss coms fios & fala Ko

Bodtrigs wa gravacas, (D. €. pdy.34)



A comparaco entre a leitura da Mary e a tentativa de narmmagfio de uma histonia, feita
pelo Rodrigo nfio deveria ter sido feita, pois o Rodrigo estava tentando inventar a
histéria na hora, de improviso. A verificagBo de suas deficiéncias enquanto leitor ndo
puderam ser levadas em conta, pois ele nfio estava lendo, estava apenas respondendo as

perguntas que eu fazia. A Wontca guis contar osdra cslovia. mas des gostanam mais da
prisetia estonia dela. ?qmummmmalazaoaazmam“m
da clasie. Ha fita ds Rodrigs flea mats evidente o difteatdade da lettavs ds tods. Passcl ¢
pravacas com & ooy do Rodvige pars gue todos owisiom ¢ depols podi wma prodacas

indioidual sobe o toma, (D. £ . pip.34)

Vejamos alguns exemplos destas produgdes individuais feitas pelos alunos:

TEXTO 01

‘A minha mae esta gravida e vai nascer um menino.

A minha mae vai vicar dois dias la no hospital.

.E 0 bebe que vai nascer vai se chamar Gabriel

Quando o bebe nascer as enfermeras vao dar banho e cuidar muito bem

.Quando o bebe chora e sinal que esta com fome e as enfermeras levao para & mae
e o bebe nao chora mais.

.Quando ja ¢ hora da mamae do bebe ir enbora o bebe tingue ir tambem.

Quando a mze e o bebe chega o papai do bebe fica muito contente € 0 bebe
tambem

.0 papai chegou do trabaiho ¢ ele trouxe um prezente para o Gabriel trouxe uma
bolinha e o bebe adorou o prezente do papai ele ate deu um beijo no papai

.O papai gostou o betjo do filho dele

.0 Gabriel deu ate um beijo na mamae ¢ 3 mamac tambem gosto do beijo do filho

dela

Mary
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TEXTO 02

Quando eu era pequena eu levei um ponto no rosto
A minha msae ela muito boa de mais
Um dia Ela ficou gravida da mioha erman que chamsa keila ela tem cete amos ¢
estuda na primeira sere e ela nunca ficou com raiva
A minha mae nunca largou de mim
E ela val avezes vizitar eu mo lar
Eu gosto muito dela
Eu gosta da minha erman Keila do meu ermom Kleitom da minha erman
Karininha
Eu gosto de voce tanbe tia Elaine
Kelly

TEXTO 03

.Eu quando era bebe e a minha irman a gente fazia muita folia.

.Qusando o men pai ficou sabendo que era um meaino ¢le ficou mais tao slegre.
.Dai quando a minha mae fol para o hospitau.

Eu nasi eu fui para a casa e u cresi i vou ser um veterinario.

.E aqui estou eu.
Rafael Suenaga

TEXTO 04

A minha nae ten 2 filios ¢ os nones sao eu e 0 Danilo

De aniversario eu ganhei um mega draive ele custon 32 mil cruveiros Reais &
minha mae sai todo dia con migo eu vou para a escola de enibos e eu saio 11 ¢ 30 da
minha casa para mim ir para o onibos ontem quando eu cheguei eu pegei eu pegei

minha bicicleta e fui atraiz dela

Bruno

TEXTO 05

‘A minha mae tem quatro filhos de lis.

'E a minha mae chorou ¢ meu pai foi Ia ¢ agradou a minha mae
.mioha mae demalnho cla acazinha e levou um susto

.e 0 sol birlhava

Depois o meu pae deu Cem mil
Aline




TEXTO 06

.0 bebe naceu doente

Mas gracas a Deus ele esta sauvo.

A irma do bebe fala xorando.

~Eu ia chorar muito se ele morresse!

.E todo viveram felizes para senpre
Adriano

No texto 06, 0 Adriano escreveu um fina! para a histéria da Thaty, dizendo gue o bebé

nasceu doente, mas felizmente se salvou, revelando a utilizacho de seus conhecimentos

sobre o nascimento dos bebés.

«Podemos observar , nesta elaboraglio (..)das criancas , que elas
operam pum espaco cultural de percepsles ¢ acles onde as
concepgdes ¢ as questles se constituem historica ¢ linguisticamente.
(-..) Emogdes e reagles, modos de sentir e de se comportar também se
revelam,” ( Smolka, 1988,p.96)

No texto 02, a Kelly escreve que apesar de viver num orfanato, sua mie nunca a
abandonou e que ela gosta da mie e dos irmos. No texto 03, o Rafael fala que o pai
ficou muito contente quando soube que o bebé seria um menino € que quer ser
veterindrio quando crescer. No texto 03, do Bruno, o acontecimento importante de sua
vida foi o mega drive que ganhou no aniversirio. A Aline , no texto 05, relata,
provavelmentc, uma briga entre seus pais, quando diz que a mie chorou € quase

desmaiou, mas depois que “o pai deu cem mil e o sol brilhava” tudo ficou bem!
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Nestes textos as criangas escrevem sobre assuntos que dizem respeito & sua vida,

situacles que marcam o seu dia-a-dia.

No texto 01, a Mary comeca dizendo que sua mfe estd gravida ¢ vai ter um bebé,
exatamente como ocorre no texto da Thaty, Muitas outras criangas também fizeram o
texto da mesma forma, talvez tenham entendido que o tema fosse esse, ¢ nfio a sua

histéria de vida, A Mary assume o discurso da Thaty, inclusive mantendo o nome de

Gabriel para o bebé de sua méie,

“Q que se pode perceber, entiio, ¢ um interso movimento intertextaal
- os outros falam no meu (exto, eu incorporo e articulo a faia dos
outros; eu falo o/no discurso de outres que, a0 mesmo tempo,
ampliam o meu dizer... E o préprio jogo da intersubjetividade
marcado no trabalho de escritura. Cada texto, um momento de
enunciacfio. Em cada momento, muitas vozes. (...) Assim, os textos
das criancas , desde a8 primeiras tentativas, constituem ( e geram
outros) momentos de interfocuglio. K nesse espago que se trabalham a
leitura ¢ a escritura como formas de linguagem. A slfabetizacfio se
processa nesse movimento discursive. Nessa atividade, nesse
trabalbo, nem todo dizer constitui a leitura e a escritura, mas toda
leitura e escriturs sfio constitutivas do dizer.”( Smolka, 1988,p.108 ¢
112)
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ATIVIDADE III: Confecclio de Historias em Quadrinhos - 14.09.1993

A terceira atividade realizada com os alunos foi a confecgfio de historias em quadrinhos
com a utilizag#o de vérios excmplares de revistinhas. Inicialmente os alunos deveniam
selecionar e recortar 0s quadrinhos que seriam necessdrios para a montagem das
sequéncias de cenas que iriam compor cada histéria. Em seguida, deveriam colocar os

ditlogos nas sequéncias propostas.

Inicialmente, utilizei o trabatho com histérias em quadrinhos como um provocador de
um trabalho de escrita com as criangas, j& que nfio se mostravam atrafdas pelas leituras
de histérias infantis, como pudemos observar no relato da primeira atividade de
produgfic de textos. O trabalho com o3 quadrinhos apresenta inimeras possibilidades

de exploragio dos seus elementos constitutivos , no que diz respeito ao trabalho com

escrita, leitura ¢ interpretagio de um texto.

“E possivel propor, como finalidade, explorar os elementos constitutivos
da historia em quadrinhos: a mensagem resultante dos recursos visuais(
linguagem icbnica); linguagem escrita (verbal); formas de apresentaciio do
texto{ no balfio, no titulo, em placas componentes do quadro); como 2
linguagem escrita e a imagem se interseccionam ns estruturacfio do texto;
como & ordem da Ieitura dos quadrinhos, um apés o outre, gera & no¢lio
temporal de sucessfio de fatos (passado, presente, futaro) e a relagio l6gica
de causa e efeito; aspectos especificos da linguagem verbal nos quadrinhos
( & narrativa apoiada na imagem - linguagem visual; o uso do discurso
direto ( 0 balfio apresenta a fala da personagem } ; o balfio como recurso
grifico ( marea a incorporaciio do texto 4 imagem ).” (CENP, 1990,p.76)
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Estes objetivos fazem parte de uma proposta de trabalho com alunos de 5a. e 6a. séries
do lo. grau, onde ha a possibilidade de screm muito bem explorados. Mas, como esta
atividade foi realizada com criangas de 1a, série, meus objetivos foram mais modestos.
Os quadrinhos s§o um tipo de Jeitura que 8 maioria das criangas aprecia, mesmo
aquelas que ainda nfio sabem ler ¢ ficam apenas tentando adivinhar o que acontece na
histéria, 0 que ja é , sem davida, o primeiro passo na dire¢o de uma escrita “pelo
prazer de contar”. O trabalho com os quadrinhos desperta a imaginagio, a fantasia, o
lidico e convida a crianga a mergulhar num universo cheio de personagens que n3o
foram criados por €la, mas que agora serao comandados pela sua palavra e fardo aquilo

que ela quiser, dentro das sequéncias escothidas por ela.

“Uma intervenciio ativa, ou melhor, ativissima da imaginacfio é solicitada
para preencher o vazio entre uma vinheta e outra. No cinema, ou na
televisdo , as imagens se sucedem com continuidade, descrevends ponto
por ponto ¢ transcorrer da acfio. No quadrinho a ac¢iio pode comecar na
primeira vinheta e concluir-se na segunda saltando todas as passagens
intermedidirias. O personagem que na primeira galopava a cavalo, na
segunda caiu no chio: & queda propriamente dita tem que ser imaginada.
A partir de um certo gesto é visivel o efeito final, mas niio o seu
desenvolvimento. Os objetos se apresentam em uma posicio diferente: €
preciso imaginar o caminho percorrido por cada um deles , da posicdo
antiga & nova. Tedo esse trabalho é confiado 3 mente do leitor. Se o
cinema € uma escrita, o quadrinho ¢ uma estenografia, cujo texto precisa
ser reconstrufdo,”( Rodari, 1982, p. 120)

Os quadrinhos formam ums sequéncia de imagens que nfo necessariamente sdo
sucessivas imagens de uma mesma agdo dos personagens da historia. A crianga precisa
imaginar 0 que ocorre entre uma “cens” e outra para poder compor a sua historia. Isto

exige da crianga a utilizagio de tudo o que ela ja conbece sobre o texto escrito, precisa
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mesclar a narragfio das agBes com a fala dos personagens, dando um sentido e um

significado naquilo que escreve.

“A seriacio de quadrinhos, que se assemelba 8 uma lenta projecio
cinematogréfica - ou a cenas fixas de uma singela peca de teatro - pode
considerar-se , na medida solicitada pela mente infantil, adequada
ilustraclio do texto; na realidade, assume o cardter de verdadeiro relato
visual ou imagistico , que sugestivamente se infegra com as ripidas
conotagles do texto escrito, numa perfeita identificagio ¢ entrosamento
das duas formas de linguagem: a palavra e o desenho . Exatamente como
convém so cariter sincrético e intuitive do pensamento infantil.”( Moya,
1972, p. 150/151)

Durante o processo de montagem da histéria, € interessante nofar que a crianga a todo
instante faz escolhas ¢ toma decisBes. Quando decide que quadros recoriar, cm que
sequéncias colé-los, qual o tamanho da sua histéria, quais os personagens que cla quer,
o que cles viio dizer... Mas, o mais importante nisso tudo ¢ a posi¢io que a crianga ird
assumir diante da sua historia, quando escolhe ser simplesmente o narrador do que vé
ou quando se coloca como personagem principal ,ou ainda, quando narra os
acontecimentos e atribui falas aos seus personagens. Essa, na verdade, € a escolha mais

impostante no processo de criag8o.

“Como 88 criancas léem e interpretam os indicadores dos movimentos, das
sequéncias , das aghes, das transformages? Como elas dialogam com 05
desenhos? Como elas ocupam o lugar de interlocutoras? E de escritoras?

E de co-autoras?” (Smolka,1988,p.82)

UN'CAMP - FE - BIBLIOTECA
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Pt 02 gibts pana a professons ¢ gunrdel ow cima da mesa, weox caxts ¢ cada am gueia
fopan & newista gue towse, (ologuel aa lowsa 10 seguencins de estorinkas ew guadninkss
retiradas do jovwalyinko infantld "Domingo Crianga’. r¥lguns delos Jd conkeclam as ostinias.
(Oontet as cutinias para des ¢ ot cflicands s dons guc as onomatapiiss seprcsontavam . o

gue a eetbria guoria digen, qual @ nelagio do desenko com o dialsgo, ete. (D. L. .p.36)

%0 ballio - como a onomatopéia - é um componente concreto , fisico, imagistico
capax de assumir as masis diversas formas - inclusive metalinguisticas - ,
encerrando discarsos falados ou pensados, verdadeires unidades significantes da
jmagem .As onomatopéias - unidades sonoras dos quadrinhos - explodem em
componentes visuais dinamizadores dos planos.” (Cirne,1972,p.32 ¢ 33)

Essa dinamizaglio do plano, de que fala Cirne, ocorre, por exemplo, quando uma
bomba explode - “BOOM!!” ¢ o autor da histéria ndo tenha que dizer - ..e a bomba
explodiul para que possamos entender 0 que 0CorTel, oU ainda, quando o telefone toca
- TRRIMM!!! ¢ ele nfio precise escrever que o telefone estd tocando... E neste sentido
que acredito que a onomatopéia scja um TECUrsO dinamizador do plano, quando

utilizada como uma unidade significante da imagem.

“A histéria em quadrinhos - “falante desde o infcio”, muito antes do
cinema j& possuia “trilba sonora”, com 08 baldes (didlogos) - vai buscar na
trilba sonora cinematogrifica mais um efzmento que possa dar uma maior
movimentaclio , exprimindo sons e rufdos que niio podiam figurar nos
dislogos (baldes) : o bater de uma porta, 0 tiro de uma arma de fogo etc.
Sio as onomatopéias, “uma variante do cédigo sonoro”, que “confere as
histérias em quadrinhes o cardter de mensagens audiovisuais, porque
permitem uma  comunicacfio mais demsa, mais direta”.

(Moy»,1972,p.291/292)



Depots peguect mals 3 sequencias Lyuals as antorisres ¢ tirel 08 dinlogos. (olel wa losa ¢
Juntss flyomos mmat wous, clorinka para cada sequoncia em conjunts, Distrifut as newistinkas
de dsis om dots, frorgue wom Godos haviam Duagidls rovistinhas, Os grupos foram formadss
com £ ¢ 3 alunss cada em, onde foram obrigados & compariilhar as revistivkas, a cola, a

tesowna ¢ tambén o cxpags das eanteras aprovimadas, (D. £. #.56/57)

“Nessas situacies, entretanto, 0 intercimbio e a troca dos trabathoa salas de
aula possibilita vérias leituras , gers discussiio e pesquisa sobre a escrita: “Como
se pode escrever magi?” E as fentativas comegam & surgir: “massam”, “massi”,
“magam”, “macan”, siio formas possiveis porgue Iegiveis (como “magi”), s¢ bem
que “incorretas” porque ndo aceitas como convencllo. Ao contrério,
“maso”,”masiio”,”mason”, “masa” nfic dizem “mach”, ¢ nfio t¢m, portanto, o
caréter de legibilidade.” (G6es,1988 in Smolks,1983,p.86)

Isto possibilitou a cada crianga enxergar o outro como um colaborador na realizagdo do
seu trabalho. Testando suas hipdteses sobre a escrita, dividindo os espagos e 0s

materiais, as criangas vivenciaram um momento de troca, o que nfio era nada comum

nesta turma.

M¢dawmmu,u¢wdumm¢mmmwmm
s, Ew depuida, colocassen em wsvo dialog wa. citiria. Ho comess flcaram wm fouco
ot mas copliguet gue et ko mesms Jelts gic wos haviamss fells funts wa boase. A
des se empolyaram. Comezaram a colar, cortar, fads xo maim sdlescls, des pareclam cilax

admands aguela atividade. Fal de gepo em graps, ajudands a colar, dands poguenas
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W,ammmmummwwdamm

wod guashinkss, Pmmmmmm Foram torminands ¢

ontropands as estorinkad, (D.C. p 37)

Vejamos agora alguns exemplos de historinhas em quadrinhos produzidas pelos alunos

desta 1a. série:
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SEQUENCIA 01

53

O Cebolinha néo chore.

O cebolinha estd zangadeo.

O Cascfio estd conversano com 0 Cebolinha,
A Mdnics pois o nene pars dormi.

A Ménica cuida da irm# dela.

A Mdnica fala: thau Cebolinha

O Cebolinha assustou com o homen,

O homen caiu encima do Cebolinha
A Mobnica brinca de cavalo com a irm# dela,

Thatiane

RSB

* NANA NENE
QUE A r:ugq'
Y VEM PEGAT,

4/ s, ETE O QUE ME DIZ DE
-1 TUB
N HHLS

&5B5 MORTIFEROS.,. PIRA~
ASSASSINAS B POLVOS
GIGANTES?

T

UPALl upal
Caval INHO! _




SEQUENCIA 02

Eu vou pegar minhoca

lavou e u pegar 08 peixe

tomara que de uma bela pescaria
eu vou ficar rico de peixe

Rafael Suenaga




35

SEQUENCIA 03

Oha biscoitos sera que & gostozo

O eses biscoito sfio meus sua bruxa

Oha nio deve pegar eses biscoitos s§o da minha filha
Bruno

QUANDO VI QUE TINHAM
DESAPARECIDO DO LIxo
DESCONFIEI CIUE ESSA
GARQTINHA OF TIVESSE
PEGADOD...E ACERTES |

GRONEH -
a 55:3\9535
QUE SEYPRE




SEQUENCIA 04

praque voce temtamdesera vece tem
porque eu quéro ceomaisrrico enfo fais

tantapergumta tabfio sofoi umapegunta
Thiago

BoM DA,
TIOZINHE!




A sequéncia 01, é constituida de 09 cenas com personagens distintos. A Thaty nio
consegniu mentar uma historia, com comego, meio, fim e desfecho. Ela simplesmente
propJe um texto para cada quadro, escrevendo o que s¢ passa em cada uma das cenas.
Nio ha uma sequéneia entre os acontecimentos € nem mesmMo entre 0s personagens de
cada uma. A sequéncia 02, & constituida por 04 cenas, sem texto, envolvendo um Gnico
personagem. O Rafael nfio propdc uma nova sequéncia, ele reproduz a sequéneia do
gibi. Ele escreve em primeira pessoa, colocando-s¢ como personagem principal da
histéria. A sequéncia 03 é constituida por 03 cenas, tendo a Magali como personagem
principal. O Bruno propie uma sequéncia nova, utilizando alguns quadros de uma
hist6ria mais extensa, diferentemente da sequéncia 02, em que 8 crianga escolhe uma
sequéncia pronta. A sequéncia 04 ¢ constituida por 01 quadro e 02 cenas, envolvendo
uma conversa entre o Pato Donald e o Tio Patinhas. O primeiro quadro traz o titulo da
histdria , 0 que demonstra um conhecimento sobre a estrutura de uma histéria em
quadrinhos. O texto ¢ escrito em forma de dislogo entre os dois personagens, a partir

da interpretagiio das imagens.

“f interessante motar os recortes que a crianca faz na sua escritura , €
como ela usa o conhecimento que ela j& possui do convencional para
marcar o fluxo do pensamento. A crianga nfo meramente copia ou repete,
mas ele processs, elabora esse conhecimento dinamicamente,
discursivamente. E isto se dd a cada passo , a cada momento da escritura :
a crianga “escreve” de modos diferentes em diferentes momentos de um

mesmo texto”. (Smolka,1988,p.84)

Os textos escritos pelas criangas nos revelam que elas estio em diferentes niveis de

desenvolvimento em relaglo & norma culta da escrita, mas estio trabalhando aqui as
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estruturas que j& possuem e caminhando, passo a passo, pam 2 descoberta de wm

caminho para sua escrita.

“partindo das situacles concretas, reveladas pelo desenho, viio-se mais
solidamente estruturando as configuragdes mentais, que muito ganham
em precisfio , flexibilidade e correglio. Texto e ilustracfio se ajustam e se
testam, na identificaciio de scus significados e de suas relagles , naquela
necessdiria integracio de matéria e forma , que tio bem atende aos
principios atuais da pedagogia, baseados no cardter sincrético e
globalizador do pensamento da crianga.” ( Moya, 1972,p. 143)

Se olharmos atentamente para cada uma da histérias, podemos notar que cada uma
delas revela uma interpretagio particular de cada crianga, a estrutura das frases deixa
de ser igual para todas, cada fala se torna uma individualizagio do discurso préprio e
afio mais a repeticiio de frases sem sentido. Através das figuras ss criangas montam a
estrutura textual de suas historias, com comego, mcio ¢ fim. £ claro que isso ainda
ocorTe sem 0§ requintes de uma escrita tecnicamente correta, mas que nfo deixa de
lado o sentido ¢ a mensagem e a linearidade dos acontecimentos para que, nos, 05 sCus

leitores, possamos compreender perfeitamente o seu texto.

“Pedagogicamente, 0 mais importante, nesse momento, do ponto de vista da
andlise que estamos fazendo, néio sdio tanto os textos como eles se
apresentam, mas ¢ que 08 textos nos revelam, o processo de elaboracio
destes textos, o espago de troca de idéias e conhecimentos , as alternativas de
participagio que surgem numa proposta de trabatho, 2 variedade de
formulacdes possiveis. (..) £ dessa/ nessa diversidade de interpretacdes, de
organizacbes e de formulagbes possivels que se pode trabalhar o uso e 0
funcionamento das Dormas. E nesse espaco mesmo que se pode propor
mudancas , trabalhar acordos, estabelecer pactos.”(Smolka,1988, p.87 ¢ 89)
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ATIVIDADE IV: Reeserita de Textos Narrativos - 21.09.1993

“Penso que o ensino de lingua cujo objetivo primeiro
sejn copduzir 0 aluno a ler e a esaever com
compreensio ¢ profundidade o que I8 ¢ escreve, tenha
como condigho que a gramdtica normativa
(supervalorizada no wsentido da memorizagho de
pomenclaturas e regras) nfio deva tolher & expresade do
aluno, mas sim amplisr seu conhecimento, provocar
dGvidas, explicar srranjos ¢ comstrugbes; ser um
recorso para o aprimorsmento de soa expressiio
escrita. (... )Paralelsmente ¢ com intencio de
sprofundamento vai abrinde espages para reflesfio
sobre o escrito, como um objeto de leitura e de estudo.
A relacko da organizachio com o sentido (a forms e 0
contelido) xe torna a sistematizacio da bporma
gramatical. Num cariter lidico, 0 jogo gramatical vai
s¢ interiorizando me texto do aluno através da
utilizacXo da palavra. Ele vai percebendo que o “erro”
& uma outra forma de dizer. De representar. Ele vai se
aproximando do “certo” da convenciio, E vai aceitando
as regras do jogo da Lingus.” ( Gil Neto,1988,p. 13%)

A quarta atividade envolveu a reescrita de textos. Escolhi textos escritos por criangas
de outras escolas, para que eles pudessem identificar ¢ apontar as “incorregdes” que
encontrassem. Nao trabalhei com as produgdes deles, pois acreditava que apontar seus
“erros” pudesse fazer com que ficassem inibidos na hora de escrever, o que dificultaria
o {rabalho a ser realizado por mim dalj para frente. O trabalho com a reescrita de textos

objetivava faz8-los perceber que hé uma forma de escrita que ¢ padriio, 8 “norma

culta”, exigida pela escola € pela sociedade. Passei os textos na lousa ¢, em conjunto
fomos reescrevendo, mudando frases, colocando a pontuagdo, etc. Depois copiaram a

versdo corrigida no caderno,
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«Q) professor aqui tem uma a¢#o importante: selecionar um ou outro texto
representativo; priorizar dificuldades, organizar a atividade, propor
tarefas, estimular a participacdo e encaminhar conclusdes. Em suma,
conviver com ¢ texto do aluno. Contextualizé-lo. Buscar as mais possiveis e
diferentes respostas para eles, através da pergunta de cada um.
Entranhar-se nas linhas e entrelinhas desses textos todos. Assim, o texto
eleito, o representativo, o mote para 2 reescrita ndo vai para a lousa
sozinho. Da lousa, depois da histéria tramada com ele, vai para ¢ caderno
dos alanos. Simbolo e documento de trabatho: da leitura da gramaitica do
texto & reconstrucdo.” ( Gil Neto, 1988, p. 142)

O primeiro passo do trabalho foi passar os textos na lousa, transcrevendo-os na integra.
Fiz a leitura dos textos usando a pontuagdo e a entonagdo corretas. Comecei a apontar
as palavras que nfo estavam escrita corretamente e pedia a quem soubesse que fizesse
a commegio na lousa. Depois iniciamos 0 wrabatho de reestruturaglo dos textos.
Colocamos a pontuagdo, como por exemplo, as inteirogaglcs colocadas nas perguntas
no inicio do primeiro texto. Durante o trabalho de reescritura dos textos as criancas
participaram muito, queriam mostrar que sabiam como escrever as palavras

corretamente. As alteragdes nos textos s6 ocorreriam quando as criangas chegavam a

um consenso em relagBo & proposta dos colegas.

“f pelo caminho da leitura que o professor observa o funcionamento da
lfngua nos textos de seus alunos, na organiza¢do escrifa. E a partir daf vai
realizar o outro lado: refletir sobre a lingua. Dentro dessa proposicio,
pratica com & classe & reescrita de textos, tendo em vista a sua melhoria:
ampliando idéias, reformulando frases de sentido dibio ou confuso,
adequando palavras e expressies pertinentes significaciio coerente e
precisa, enfim, verificando outras possibilidades de organizaciio das frases
do texto, no sentido de enriquecer, valorizar e clarificar a mensagem nele
contida. De inicio, a reflexiio sobre 2 lingua se volta sobremaneira pars 2
observagfio, comparacfio ¢ estabelecimento de parfmetros gerais de
organizagfio textual: grafia convencional/grafia do aluno, paragrafaciio,
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pontusciio, concordincia verbo-neminzl, etc., que continuardo a ser
observados ao longo da séries. Com o uso e a reflexfio da lingua, € possfvel
conceber a gramidtica como a descri¢iio dos diversos usos de linguagem e
das suas regras,”( Gif Neto, 1988, p.134)

Textas neesoritos wa lowda com 4 ajuda dos alunos :

Uoce sabe que a baleia nao cabe wo balde
voce sabe gue a balela was cabe wa bacia
wce sale gue a lalela was cabe wa
banketna woce dabe gue & balets wao cabe
wa pecina voce safe gue a balela cabe ws
e mals oo guec a Salela was condiguia
nadan forgue wo vow inka wudla ponte 4

(7 anos) Ana Paula - A Baleia

Vocé sabe que a baleia nito cabe no
balde ?

Woowm wow oM At M pohacia ?

n o onwwn won g hanheira?
T LI L [ T piscina ?
T T LT Y3 N4

Mas, 86 que a baleia nio conseguia
nadar porque no rio tinha
muita ponte. A baleia foi para o mar.

bateia (ot para o mar ¢ a balela conclyuin A baleia conseguiu nadar e ela
cloon men éalpado docelar conseguiu viver.
Meu salgado doce lar !
Fim
Fim.
sna

Panla
(D.¢. pip. 43/44)
" A Borboleta” Aline - A Borboleta

A borbolets edfava paudands wo mes
Jardion,
Cands ex o aguela bonfoleta avel linda

comrends, prara gue comlpuice pega aguela
linda borfoleta mas ele woow ¢ ew cal wism

posso de lama carambs [ Hunca ex entro
Betm

A borbolets estava pousando no meu
jardim,

Quando eu vi aquela borboleta achei
linda, linda.

Naquele jardim logo fui correndo,
correndo, para que eu
conseguisse  pegar
borboleta.

Mas, ela voou € eu cai numa possa de
lama, Caramba! Sempre eu

entro bem !

aquela linda

D, O. pig. 44145)
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"0 gats ¢ a galinka " Sidmar - " O gato e & galinha "
O gats ¢ bonilo o gats fol no galinkero e )
O gato e bonito.

' Q gato foi no galinheiro e correu,
A gatimbs comen @ galinka coton pra o A galinba correu e contou para o galo,
gals o gals armo wma slada fra o gals O galo armeu uma cilada para o gato.

o deseofion ¢ batex wa galinka ¢ o galinka O gato bateu na galinha e a galinha
wacamamevecod 9als. nunca mais mexeu com: o gato.

Stadmar

(D.¢. pdg. 45/46)

“As experiéncias de ensino de lingua centradas na leitura, na produgiio e
reescritura de textos tém alcangado resultados positives. As criancas
aprendem a se expressar methor, sio mais observadoras e criticas. Mais
do que saber regras de cor, elas vio adquirindo dominio das estruturas
linguisticas, adequacfio nos diferentes usos da lingua. A reescritura de
textos com 8 discussio das possibilidades para & pontuaglio, organizacio
de pardgrafos e estruturacdio das oracdes é¢ uma forma de abordar
guestdes gramaticais. O importante € a tomada de consciéncia das
diferencas e dos usos da lingua para que o aluno possa ampliar seu
repertério.”( Hubaer, 1989, p. 181)

F: importante observar que o resultado da reescrita dos textos nfo se configurou no que
entendo por um texto “ideal”, ou s¢ja, com todas as corregdes que eu faria. Os textos s6
foram alterados onde os alunos acreditaram que as mudangas deveriam OCOITEr. Dessa
forma, por mais que eu estivesse estimulando-os com perguntas € spontamentos a
decisdio era tomada por eles. Mas, mesmo assim pareciam querer sempre que eu
confirmasse as suas hipéteses antes de escrever. Ao lado dos avangos que a reescrita de

textos, coletivamente e individualmente, tem proporcionado para alunos ¢ prefessores,




e ao lado das avaliagBes positivas sobre o trabalho apoiado nesta atividade, comegam a

surgir criticas.

O tabalho com a reescrita de textos vém sendo criticado, pois parece estar se
transformando em mais um método de correcdo da escrita dos alunos. Os professores
exigem dos alunos que os textos sejam reescritos segundo a sua tica. o seu “ideal” de
texto. Na maioria das vezes, a voz do autor, 0 sentido daquilo que ele escreveu ¢

perdido. Podemos dizer que 0 resultado final nio ¢ um textos reescrito, € sim, um texto

higienizado.

“Todos os movimentos de reescrita mostrados partem do pressuposto de
que a arbitrariedade linguistica deve se sobrepor 208 outros aspectos do
texto. Logo, a ortografia, a pontuagiioe 8 concordincia ocupam o primeiro
plano do trabalho e o texto passa a ser o espaco de uma instituicio
reguladora, & proporgiio que normaliza e o produto ¢ ncormalizado.
Contudo, essa normalizagio ndo mobiliza o potencial de realizagiio da
produgdio e do seu autor, mas simplesmente desencadcia mecanismos de
ajuste que justificam as regras mas ndo justificam o texto,
desqualificando-o. A reescrita, portanto, ¢ manipulada como algo
preexistente a0 texto e , por isso, possivel de ser impostas aleatoriamente
por um processo de higienizagdo. (...)A reescrita transformava-se numa
espécie de “operaciio limpeza”, na qual o abjetivo principal consistia em
eliminar as “impurezas” previstas pela profilaxia linguistica, ou seja, o8
textos siio analisados apenas no nivel da transgressfo a0 estabelecido pelas
regras de ortografia , concordincia e pontuagio, sem se dar &
interlocucdio. Como resultado, temos um texto, quando muito,
“linguisticamente corieto” mas prejudicado na sua potencialidade de

realizacfo.”(Chiappini, 1995, vol. L, p.89 ¢ 97)
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Em nesse caso, fazendo a releitura dos textos originais e comparando-0s ao0s 1extos
?ccscritos podemos dizer que os sentidos de cada um, ndo ficaram comprometidos em
fungio das corregdes feitas. Na ocasido, as polémicas em tomno da reescrita ndo
existiam da maneira como existem hoje. Recentemente se descobrira esse caminho
como possibilidade de operar com 0s textos € s€us problemas e comegava-se a obter
cerfo sucesso. O questionamento se dava em tomo da equivaléncia desses
procedimentos com as aulas de “gramética”. A questdo foi se alterando e permanece
em aberto. As experiéncia de inimeros professores, no entanto, atestam o valor do
trabalho sistemético de reescrita no desenvolvimento dos alunos em sua capacidade de
produgfio de textos. Escrevem mais. Buscam com mais iniciativa e persisténcia a
melhor maneira de dizer o que querem, percebem seus proprios erros quando reléem o
texto e 0s erros dos colegas € incorporam as regras/ normas sem a exaustfo dos

exercicios de repetigéo.



ATIVIDADE V: Elaboraciio por escrita de annncios - Propagandas- 28.09.1993

“Quando se tem de pensar em um aniincio
deve-se pegar um papel ¢ um lipis ¢ enquanto
a imaginacic se entretém pensando nas
possibilidades ¢ vantagens do produto e em
suas qualidades, deve-se escrever sobre ele,
sem qualquer propésito definido. Ainda que as
frases e formas que vio 3¢ delineando sejam
fantésticas ¢ nko tenham wm sentido aparente,
dé asas & Imaginsclio. Sotte a mho ¢ o
pensanento, (Sant’ Anna,1973,p.122)

A quinta atividade realizada com oS alunos foi a elaboragiio de propagandas de

produtos diversos, a partir de figuras retiradas de revistas. As propagandas estio
presentes nos comerciais de TV, nos jornais, nas revistas, nos out-doors, etc. Possuem

uma estrutura textual simples, os “slogans”, que sdo facilmente assimilados pelas

criangas,

“Os produtos ou marcas comerciais costumam ter uma determinada
imagem ou logotipo que o8 caracteriza e os diferencia de outros.
Normalmente, levam o nome correspondente escrito sempre com um
mesmo tipo de letra e, muitas vezes, também um texto simples, 0 slogan,
que os complementa. Os slogans tem uma construgio particular,
concebida expressamente para ser memorizada com facilidade, tanto oral
quanto visualmente," (T eberosky,1991,p.96/97)
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“Podemos definir slogan (lema) com uma sentencs ou méxima que
expressa uma qualidade, uma vantagem do produto, ou uma norma de
acio do anunciante ou do produto para servir de guia ao consumidor.(...)
Deve consistir de uma frase curta , concisa ¢ eufénica (som agradivel);
deve ser simples, claro, apropriado e distinto, com um toque de
originalidade, se possivel. (...) Redigir um slogan ¢é dirigir uma id¢ia , ou
seja, concentré-ia; ¢ reduzi-la a uma forma breve, concisa ¢ expressiva,
sem perda da sua clareza e da sua for¢a sugestiva.,” (Sant’Anna,
1973,p.144/145)

As criangas sfio capazes de antecipar o texto (slogan on marca) partindo da imagem do

produto, pois memorizam os tipos de letra, as cores, as formas que sio fatores gréificos

constantes.,

"Para que as criangas cheguem a dominar o tipo de linguagem utilizada
em diferentes tipos de textos -neste case os slogans-, elas deverfio entrar
em contato com muitos modelos que lhes proporcionem informagdes sobre
as caracteristicas correspondentes (linguagem persuasiva, sintética, ficil
de memorizar, etc.)."(Teberosky,1991,p.99)

A linguagem utilizada nos antincios deve ser objetiva ¢ persuasiva, ou seja, deve passar
a mensagem ao leitor de forma a informé-lo sobre as qualidades e vantagens do
produto e também de convencé-lo a compra-io. Além disso, o texto deve ser coeso ¢
ndo deve conter informagBes desnecessarias ao leitor. Esta é uma situagdo de escrita
que ajuda as criangas a considerarem de uma forma mais objetiva sua intencionalidade,

ou seja, a forma de escrever a mensagem depende do que se pretende com ela.



%0 andncio de maior efeito ¢ aquele que contém a idéia mais forte e 2
expressa da maneira mais simples, concisa e clara”.(Sant’Anna,
1973,p.122)

%A propaganda é uma forca de comunicacio entre o produto e o seu
piblico. Ela concorre para que a compra seja realizada, mas esta nfo € 2
sua funcfio direta. Seu fim especifico € atuar sobre o estado de espirito do
piiblico, para leva-lo & compra. Assim senso, o objetive publicitirio é um
objetivo de comunicacfio, que deve ser composto de trés elementos: uma
intenc¢fio, uma proporgiio € um prazo.”(Sant’Anna, 1973,p.87)

@mammwmmmmumamwa
atpuns produtos. Ainesentel alguns cromplos de propagands que cxcouthel uas neolsias:
Taffman-E, sapatss ¢ do desodmante Rewna Gradual. Em cada um [ui fagends a
idetificagis das partes gue compsem & propaganda; o "slogan” guo & agucla frate gue wss
londa, o products quands ouimss, fiov ciomplo: "Hoa boa idéial” wos lewbra 4 Caninka S1;
@ deserdgi do prodts ¢ taas gualidades, onde & encontuads, fara gue sowe, ¢ Depots
MwmmWwdam:udzwmugmm
Wm.;ﬁ@wm;a;mwaﬁodeumdaagmcmw¢m«ma
arca. atuas da outua, um dod garotss tivka wm pister do elgamo LI Lights. agucle em
gue 0 Evandro Mesgulta diy: e vejs na 66", Aproveitel para chaman o alensdo deles sobre
Wwwwmﬂ«dda comenclals ¢ wos carfages tambiw: "0 Winistbrio da

Sadde Adverte, ‘Paman ¢ Projadicial & Sadde’. Porgantet se cles Ji tinkam conkeciments
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do gue siguificava esta frase. Expliguel gue o clpams pode matar, acs frowcas eal
prefusicands os putnides ¢ guands @ pesson Ji fumon por mulls lemps fode ale cadsar &
worte, Depois colel wa lowsa, wma, figana de km monsa guc thel do wma das vovialas ¢ Juniod
mmmmmmmamm.%mm¢mm
WWWWMW'WWWMMGMWmm‘WW
'M*.&mwmmm“m.mamwmémamw
detatiies guc esioton em Todss 08 modelos de camss. Tui stsvematisando todas as idéias deles

muﬁ&mmmummmm:

Monza

G meu carre ¢ um Monza!

£ um lancamento da linka 93, em vérias cores, com vérios
acessérios, como: 4 portas, vidros automdticos, frisos largos
coloridos, e 2 faréis de milha.

E todo automdtico, gasta pouco dicool.

D4 conforto aos passageiros.

Monza, estd bonito e confortdvel como sempre.
Monza, o carro mais ripido do momento!

Vendido no estacionamento do extra .

7mmmmswwum.mwm&mmmm. A
MﬂMﬂMmomWMMmmwmwmam

dele guer comprarn ears, oles uis wo cotaciomaments do eta. (D. .. pis. 48 a 50)
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De modo geral, posso dizer que as criangas participaram com interesse da construgio
do texto, cada um deles queria dar a sua sugestdo. Ficavam orgulhosos quando os
colegas gostavam da sua sugestdo, e isso, incentivava dqueles que ainda nio tinham
participado. O texto ficou muito bom, contendo os principais itens que compde uma
propaganda: a descrigdo das caracteristicas do vefculo, suas qualidades ¢ o slogan, que
é a parte principal da propaganda, apelando para a velocidade ¢ o conforto que as

pessoas esperam dos novos modelos de carros.

Apos o anincio coletivo dei inicio ao trabalho individual, pedindo que eles

escrevessem um anancio, de acordo com o produto que cada um escolhesse nas revistas
que dei para cada um deles. Distwbut as rewistas gue eu havla lesads, mads as newisias gue
@ professora Ji Uinka wo armdris fars as owangas. Distiibar [olhitnkas para gee cles
pudecson. colar o produts, Deds gue cicotheosson wa nolsta wm froduts sobre o gual
goctariam de fager a propaganda. Depots gue eotassem wa folhinda o prodats  escolkids ¢
tenontassem uma propaganda sobre de. Fut afudands a recortar, o eolar ¢ dando Ldiias
fara agudtes gue precisavam. rlpuns 46 colanam 48 flguenas, eutiod coplanam @ frofaganda
wmmmamﬁmmmdeummm

eriatinidade. (D. L. 1993448 a 58]

“A publicidede niio mais se apoia em um elemento intrinseco do produto .
A argumentagdo publicitiria muda de natureza. Procurard criar uma
diferenca de forma mais artificial, por meio da criaglic da representagio
psicolgica originai do produto. A diferenciacio é criada a partir da
pessoa, ¢ nfio mais a partir do objeto, dando ao produto uma imagem que o
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distinga dos outros e faga com que sejs ele o preferido. A formacio de ama
imagem original e vigorosa d4 ao preduto pova dimensdo. O papel da
propaganda ndo é mais o de evidenciar e provar uma superioridade
objetiva sem interesse, mas fazer com que o produto consiga impacte que o
torne descjado. Assim, dd-se ao preduto , uma personalidade que ndo é
mais racional e objetiva, mas sim afetiva e subjetiva.,” (Sant’Anna,
1973,p.135)

“Uma propaganda eficaz ¢ racional s6 sc torna possivel quando hd uma
compreensdio clara, da parte de todos a quem diz respeito, da natureza dos
simbolos e das suas relacles com as coisas e com os acontecimentos
simbolizados. A eficicia da propaganda irracional depende de um fracasso
geral na compreensio da natureza dos simbolos. (...) Os principios
subjacentes a esta espécie de propaganda sfic extremamente simples.
Encontrar um desejo generalizado, um medo ou uma ansiedade
inconsciente bastante geral; arranjar maneira de rlacionar este desejo ou
medo com ¢ produto que se tem para vender; construir entio uma ponte
de simbolos verbais ou visuais sobre a qual o cliente possa passar do fato a
um sonho compensatério, ¢ do sonho & ilusdio de que 0 seu produto, quando
procurado, fard que o sonho se torne realidade, JA n#o compramoes
laranja, compramos vitalidade, j& niio compramos um automével,
compramos prestigio.”( Claver,1993,p. 506/51)

As criangas ficam fascinadas pelas propagandas de brinquedos, carros, motos, €ic. A
linguagem persuasiva das propagandas atua diretamente sobre as criangas, que
convencem OS pais a comprar o (ue querem. Hoje, a propaganda estd muito

direcionada as criangas, como um mercado consumidor em polencial.

“Entre os anincios que registramos nas classes, podemos considerar os
que apresentavam o produto, e 08 que, alem de apresents-lo, estimulam
utilizando argumentos para o CORsUmMO. Os textos publicitdrios s#o
considerados textos tipicamente argumentativos. Quer dizer que a
intengiio do autor & convencer 0 leitor a atuar de uma determinada
maneira ou adotar determinadas idéias. Sfio muito interessantes as
manifestagies de recursos argumentativos pelas criangas quando lhes
propomes imitar textos publicitdrios.” (Teberosky, 1990.p.123)

70



71

Eis alguns dos antincios que as criangas produziram:

TEXTO 01

F.1600 TURBO

O carro mais vendido do mundo
Vocé vai gostar deste carro

Ele brilha no sol e é muito bonito
Ele € forte ¢ muito siguro

Tem quatro roda muito forte

As porta também

[ Mary

Smcaizy

9 o S ey 0 ‘U‘\ f\\;‘r /éE" S N:}

DL A e T &959. Cox TRy

e

= II-"! ;,I ,' .. ..". . | Y
R . g-,} Vb J‘{\Ej- ‘\Jq_g\ g ]." \Q J\"f I 1 [

1

]11I r\:': . \ +

R Suon Q
i {
- S i Ty -,-E L e
\J__\};_ ( | e “‘i—‘ :1 )



TEXTO 02

gy

Nome do carro Bugatti

0 meu carro € todo emportado.

O meu carro & o mais carro rapido,
O meu carro tem gquatro portas,

. O meu carro é comfortaveu.

O meu carro acende Do escuro.

: Marco
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TEXTO 03

O Castelo do Aladim de brinquedo
E o mais bonito do mundo
S6 tem aqui no Colegio
Mais venha ver o mais rapido que poder
Meu filho tem nm igual
E gostoso de brincar fazer os bonecos de faz de conta entar dentro
E enportado do estado zunidos
Leticia
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No texto 01, a Mary consegue construir um texto bom, utiliza o slogan, descreve as
qualidades ¢ as caracteristicas do carro, e escreve sem a utilizacdo das estruturas
repetitivas das cartilhas e livos didsticos. No texto do Marco (02) vemos que ele
utiliza em sua escrita o mesmo inicio em todas as frases: O “meq carro...”. Isso nos
sugere que ele internalizou as estruturas textuais dos livros didaticos, de frases soltas,
isoladas e com sentido préprio, onde cada uma das frases pode ser entendida sem que
precisemos ler o texto todo. A Leticia (iexto 03), ndo se utiliza mais destas estruturas
repetitivas. Podemos perceber que ela escreve com mais facilidade, apesar de também
ocorreremn erros de ortografia. Ela usa um apelo: “Yenha ver o mais rapido que
puder, Meu filho tem um igual...”.Podemos observar que ela se coloca como a mie de

uma crianga anunciando o brinquedo, para persuadir mais facilmente o leitor.

A propaganda possui um tipo de texto que necessariamente leva uma idéia do autor , €
que precisa ser original, precisa extrapolar a mera descrigio do produto. O slogan ,
nessa atividade, foi o nivel de extrapolag8o mais elevado para eles. Nesta atividade eles
precisaram se colocar no lugar dos leitores destas propagandas, precisaram imaginar
como gostariam que aquele produto fosse anunciado numa revista. Considerei o
resultado acima das minhas expectativas, pois a criagéo do slogan, como ja vimos, ndo
e um processo simples para a crianga, envolvendo & capacidade de sintese, de

objetividade e de criatividade.
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“Fica claro que a proposta pedagégica "escrever anincios" jé implica na
escolha de um tipo de texto . Os anfincios sfio (extos altamente
convencionalizades, quer dizer, adaptam-se a modelos de tfextos
publicitirios dos jornais, revistas, televisdo, anidncies, etc., ainda que néo
sejam modelos tipicamente escolares. Mas & nossa proposta pedagégica
implica, precisamente, a diversidade de géneros, como a oferta de modelos
a imitar. Se considerarmos os objetivos pedagégicos de criatividade e
funcionalidade , ¢ evidente que as produgdes escritas da criancas que
apresentamos podem ser qualificadas de funciongis , pela apropriaciio do
munde adulte por meio das noticias dos antncios , e de criativas pela
produgiio de textos que supde.” (T ¢berosky,1990. p.124 e 125).
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ATIVIDADE VI: Elaboraciio por escrito de aniincios - Classificados - 05.10.1993

“Um jornal compreende uma diversidade de
scgbes - ¢, portante, de tipos de texto -, que vio
desde = publicidade a0 editorial, dos
espethculos aos esportes etc. Cada crianga
explica s outras ¢ tema ¢ os titulos que mais
|he chamaram & atencko, Assim, trocam
informacBes sobre atualidades. Ainda gque
algumas das eriangas teoham dificuldades de
teitura ou nfio se a*:nbkam a0 tema, entram em
coniato com a informagho. Com atividades
desse tipo, a crisnca entra em contato com
diferentes estilos de textos, que correspondem
as diversas segies do jornal” (Teberosky,
1990,p. 107 ¢ 109)

Esse contato com as informagOes contidas no jornal possibilita as criangas a ampliagdo
de seus conhecimentos em relagiio a representagdo escrita. O jomal é composto de
vérias secbes, dentre as quais, a seglo de aniincios classificados. Os anincios
classificados utilizam uma linguagem sintética, simples e objetiva, além de conter a
descrigdo do produto a ser anunciado para venda. A atividade desenvolvida nesta aula

foi a escrita de antncios classificados pelas criangas.

Ay atividades que adotam o jornal como vefculo de aprendizagem néo se
esgotam com a leitura, o comentdrio e a redagiio de noticias. Podem-se
fazer muitas outras coisas . Os tftules, por exemplo, podem dar a
oportunidade de classificar de acordo com as diferentes segDes. Assim,
haverd a segfio de esportes, de politica ou de espetdculos. Ler os tftulos
para decidir a que segfio correspondem ¢ um tipo de atividade-problemsa
que obriga as criancas a se fazerem a pergunta “o que € isto?” , a
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classificarem, a trocarem opinides e, inclusive, 2 discntirem. Esse tipa de
tarefa conserva a tipica estrutura escolar de sequéncia pergunta-resposta-
avaliacdo , descrita como o aspecto caracteristico mais importante nas
situacdes de classes escolares; no entanto, diferencia-se da maioria deles
pelo fato de que, por um lado, pergunta-resposia constitui um verdadeiro
problema para a crianga e, por outro, porque a avaliacio das questdes €
discutida entre as proprias criangas.” (Teberosky, 1990, p. 116/117)

Vejamos o relato da atividade em sala de aula, conforme D.C.:

mgmﬁamummmwm¢wdcma
Jornals, Tniciet o awla falands wm pouco sobre o jornal. Porguntet a eles se eleo tinkam o
coctume de lov jornals, de sous pals cosumanam comprar o fovnal, gual era o jowal, et
mwwummawwpm,mm.vma
Dovs, Mas wis parcciams tev wma (déia da sowentia do jowal. Enpliguel cada parte ds
Forwal, s manchetes ase classlficadss ds (onelo Popudar. Level guinge exemplares Ao
Joal pana. gue les pudessons folhean. Ty alguns comentinios sobre as wtilidades do foweat
o cads wma de daas partes, mas we detioe wals wa oo dos dasidficadss. Hos
clasolfieados, disse a dles. uwammagwdagwmmda.mmuﬂa: "
Vends uma bieiclera Tomark, aro €6, agl, bows estads. Blanca 7: 29599". £ as pessoas
Wmawmwmmmmmm o jowal sevoq Lants para
guem vende, WMWMM@.@. ds. 53/54] A linguagem utilizada para a

escrita de um anuncio classificado deve ser sintética e objetiva, sem perder a clareza. A

crianga precisara selecionar as informagdes que julgar essenciais para que 0 leitor possa
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identificar o produto anunciado. ¢ alpuxs axduciss fare ess « as cscssul aa lassar sm do
mageina. de cecreven ¢ um de ((Hhotinkod de cackorrss. Todos comegaram 4 GUONST contar o guc
o pat 44 tika ananciads w0 Jowal, o quc des Jé kaiam comprads pels fowal, oo, A
discussia foi. fleands ntorcssante. Expliguet gue o ananclo deve conton a8 dedorigies s
produts; marca, modcls, cov, ano de fabuicagi, estads de conseragis, press, lefons, wome.
e, Jalel wbre a diferenga entre a fropaganda ¢ o axincls. A propaganda apresenta o
produts ¢ o anincla se refore & (tonsdo de vonsla do produts mats dinciamente. (D.C.pd3.

54)

“Neste tipo de trabalho o professor deve lembrar & classe a8 importincia de
uma boa sintese, tanto no que diz respeito ao texto em 8i, para despertar o
interesse do comprador, como para evitar 08 gastos desnecessdrios. O espaco
no jornal tem prego elevado. (...) Qutro ponto importante dos classificados é
a questfio da clareza ¢ da boa redaciio, de modo a nfio causar confusdes.”
(Faria, 1989,p. 55/ 56)

Destrilad o2 lassifteadss, de € om € crlansas, pars gue clas pudessens lon oubios anincist
alow dagueles gae on cacslht. Depots pedt gue cacolhessom o produto sobre o gual gostariam
amamm.mmmu&oawm. was depols deststiram
porgue digiam gue wio gueriam vexder de vorlads. Eles cotavam ackando gue agucte andncis
mmmmp«&kaﬁ.%’aa«damm%wm&mwm,mﬁu
ctemfils sua mockila wsada. Dsso eles prodiam vender, Didse a des gae o andnclo wio oria

pulltcads, wmmmmm“m.ﬁmw%mmﬂw,
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(D.{l.. pdg.55). A idéia de que as pessoas anunciam somente aquilo que realmente

querem vender, dando o nimero do telefone ou o endereco verdadeiro, fez com que as
criangas hesitassem na hora da escrita. Ao colocarem seus dados verdadeiros, as
criangas puderam entender que o jornal € um velculo de comunicagiio entre as pessoas
que escrevem c as pessoas que léem, apesar de um nfio conhecer o outro. Portanto, clas

nfio poderiam anunciar seu cachorro de estimagZo, mas a mochila velha n3o seria de

grande importdncia sc alguém rcalmentc viesse busca-la.

«,.acreditamos que hd uma relacio com a atitude das criancas diante de
um texto escrito. Um texto escrito representa uma verdade. A falsidade
“pfio pode ser escrita”. Efetivamente, tal como mostrou um estudo de E.
Ferreiro feito com criancas e adultos analfabetos sobre a possibilidade de
representar a negacio e s falsidade, hd uma tendéncia a nio representi-las
por escrito. A impossibilidade de escrever alguns fatos ¢ uma manifestagiio
da sacralizacio da escrita que deixa fora aquilo que & falso, banal,
cotidiano (Ferreiro,1981)”. (T eberosky,1990,p.120)

Elos lovaram a atiwdade a sorlo ¢ (e me agradow mulls. A postuna deles frowte & wim
mam“am-mmammomamm. Cada am [ey sex
anancts, T ajudands, dands (éias, aplleands wooamente € o professors me @juou
laatante westn atisidade, explicou & alpans alunos tambon. Assle gue todas tovminaram.
comesel & lon um fion dm 88 aninctod. Apenas alguns dos alunss me fodinam para wds lev ¢
wmpm.%dda(qoum&mmd;mgademwma

30W"WWW.MWMMMM¢WW
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deste Cips era logo evidenciada pels nests da casse. Disseram gue gostaram de fager

anawcto. (D. L. p. 55/56)

Vejamos alguns exemplos de antncios classificados escritos pela criangas:

TEXTO 01
sapato feminino
seminovo
1000 cruzeiras
F, 2877 65
Kelly
TEXTO 02

.Eu vou vemder meu disco laser.

Meu disco laser esta em promocao

esta 20,000 vinte mil cruzeiros reais.

Rua alfredo gomes perto do mercado
gnarani numero da casa 31 perto de um bar.
Renan A. Silveira: Fone = 425695

TEXTO 03

Filhotes de cocher

sprinaer Ingles

capapata tatu 416707
Maonica




TEXTO 04

Rafael Suenags anisia de carro vende se
Bmw completo com direcao hidraulica
1.8 rodado oito 8 quilamotros

com quatro portas e com vidro eletronico
em otimo estado

¢ a com preto

F.439967 Rafaci Suenaga

Bmw

€ gue quizer COmMpraas

por 500.60

Rafael Suenaga

TEXTO 05

Marca de Carro

Monza 900 mil dotar

Corce!l 500 mil dolar

Brazilia 300 nil dolar

Mobilete 600 mil dolar

mote 900 mil dolar
Bruno

TEXTO 06

Vendo uma brasilia, roxo,
nova ano 93 telefone 423501
Marinalva
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“A compreensfo dessa modalidade de texto escrito - aniincio classificado-,
encaminhada pelo estudo da linguagem e dos aspectos de construgfio desse
texto em relagio as inten¢des do autor, deverfio culminar na verificagfio:

a) da fungiio do andincio classificado: veicular uma noticia com intengiio de
“comprar” possiveis interessados; dai a linguagem utilizada, verbo no
imperative ( fungio apelativa), o uso de nominalizacdes ( linguagem mais
direta e comunicativa);

b) da disposicfio do texto no jornal: secio, titulo, nome, texto propriamente
dito e telefone para contato.”(CENP,1990,p.80/81)

Observando os textos 01, 03 e 06, podemos notar que as criangas assimilaram a fungo
sintética na linguagem dos aniincios classificados, construindo-os de acordo com os
animcios encontrados nos classificados. No texto 02, o Renan se coloca em primeira
pessoa: “eu vou vender meu disco laiser..” ¢ di seu enderego como se estivesse
explicando para um amigo, dizendo: “perto do mercado ¢ perto de um bar...”, o que
nos mostra que ele nfio assimilou o cardter sintético e objetivo deste tipo de texto. O
texto 04, do Rafael, repete a mesma estrutura de um texto de propaganda,
acrescentando apenas o prego ¢ o telefone, que sdo caracteristicas dos anincios
classificados. O texto 05, do Bruno, possui a mesma forma dos aniincios de
estacionamento e concessionérias, que fazem parte do cademo de veiculos. Seu aniincio

foi o Gnico que se apresentava com esta forma.

82



ATIVIDADE VII: Escrita de Histdrias em Quadrinhos a partir de

segiiéncias fixas - 19,10.1993

“(...) & imagem presentifica-se no espaco da pégina ou
da tira a partir de uma totalidade significacional, cujos
pariimetros significantes estruturam visualmente a
parrativa.,” (...)Por um imperative grifico-espacial ,
vimos que a parrativa dos quadrinhos se processs por
meio se saltos, indusive marcando uma das diferengas
primordiais entre o filme & a estéria (...)cada imagem,
por mais reincionada que estcja com a anterior e/ou &
seguinte , representa um plano isolado. (...} a narrativa
quadrinizada existe em funcgio de planos articulados
segundo um tode: a articulaciio dos quadros determina-
a semiologicamente, criande um novo espace para a
leitura” { Cirne, 1972, p.40,44 ¢ 45)

Na realizagio da primeira atividade com os quadrinhos as criangas se detiveram por
muito tempo no trabalho de confecgdo ( selecionar, recortar, ordenar e colar) das
seqiiéncias. Nesta atividade o trabatho com os quadrinhos foi retomado, com o objetivo
inicial de dar mais tempo s criangas para que ¢las pudessem criar os didlogos das
histérias. Para tanto, decidi que deveria dar a seqincia de guadrinhos j& pronta,
deixando espagos em branco para que elas pudessem esCrever, de acordo com a

interpretagdo que fizessem das “cenas” ¢ das sequéncias por mim propostas.

“Qs quadrinbos, como o proprio nome indica, sio um conjunto ¢ uma
seqiiéncia. O que faz do bloco de imagens uma série € o fato de que cada
quadro ganha sentido depois de visto o anterior; a acio continua estabelece
a ligagdio entre as diferentes figuras, Existem cortes de tempo e espago, mas
estdio ligados a uma rede de agdes 16gicas e coerentes.”(Moya, 1972,p.110)
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Trabathando com seqiiéncias fixas as criangas precisam observar todos 0s quadrinhos
antes de escrever, saber qual é o final da histéria para que possam desenvolver o
dislogo entre os personagens de forma coerente com 3 sua interpretagiio do que aparece

nos quadrinhos,

«Todo 0 curso da estoria estd nos quadrinhos para ser reconstruido pela
imaginagfio , combinando as indicagdes fornecidas pela didascidlia com
aquelas dos didlogos e dos sons, do desenhes ¢ da cor, reunindo em um 6
fio continuo os muitos fios partidos que comple as cenas, cuja trama
permanece invisivel por longos tracos. E o leitor que d4 sentido ao todo: ao
carfiter dos personagens, que nio & descrito mas mostrado em acfio ; as
suas relagdes, que resultam da agfio e do sen desenvelvimento ; & prépria
aciio que lhe aparece em saltos e fragmentos.” (Rodari, 1982 ,p.120)

Escolhi personagens j& conhecidos pelas criangas, como "Ménica", "Cebolinha®,
"Garfield", ctc., para que pudessem se apropriar mais facilmente das caracteristicas dos
personagens, que, segundo Rodari n#o s#o descritas, ¢ sim, mostradas. A crianca faz
constantemente esse exercicio de atribuicio de carater a um determinado personagem
quando brinca de faz de conta. Enquanto brinca, vai dizendo de que coisas o©

personagem que estd interpretando gosta, na tentativa de prever a0 amigo quais serfo as

suas proximas agdes na brincadeira.

“A gimples série de quadrinhos, despojada de texto , pio deixa de
constituir uma fonte de atrativos , para a imaginagfio dvida da crianga. Por
sua vez, a mera apresentacfio da histéria, apartada das figuras, guarda
sempre certa sugestiio & curiosidade infantil. Incontestavelmente, porém, a
associacdio do texto e da ilustragiio, conjugando duas formas sugestivas de
expressio , revela-se de especial importfincia para a compreensic dos
pequenos leitores.”( Moys,1972,p.141)
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E nesse sentido , da conjugagfio de duas formas supestivas de expressfo( o desenhos e
a palavia), que a utilizagfio das histérias em quadrinhos como provocadora da escrita
cumpre um papel muito importante no processo fantasioso ¢ imagistico da criagdo de

um {exto.

Para ilustrar a complexidade e a intensidade da atividsde mental, cognitiva e
discursiva realizada pela crianga durante a elaboragio de um texto de histdria em

quadrinhos, recorremos 80 que nos diz Gianni Rodari em seu livro “A Gramética da

Fantasia”:

“Efa deve , primeiramente, individualizar e reconhecer os personagens nas
sucessivas situaches , manter s6lidas suas identidades nas diversas posigdes
que assumem, com expresses imutdveis , aparecendo algumas vezes em
cores diferentes, cujo significado a prépria crianca interpretard:
vermelho, & raiva; amarelo, o medo... (..) Quando os persocuagens
dialogam, ela deve atribuir-lhes o ritmo de um e de outro, entender em que
ordem acontecem as falas (nem sempre, nes quadrinhos, o tempo vai da
esquerda para a direita como a linha tipogréfica) , se acontecem 20 mesmo
tempo, se um personagem fala e outro pensa (...) Simultaneamente ela deve
reconhecer e distinguir os ambientes, internos e externos, registrar as suas
modificacdes, a sua influéncia socbre os personagens, colber os elementos
que santecipam o que pode acontecer ao personagem se fizer uma
determinada coisa ou se for 2 um determinade lugar ( coisa que o
personagem nifio sabe, porque ndo ¢ onisciente como o atento leitor). Nos
quadrinhos o ambiente nfio € quase nunca decorativo, mas uma fungfio da
narraciio, faz parte da estrutura da narrs¢ie.”( Rodari, 1982 , p. 119 ¢
120)
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Comecet a aula retomando as Kistanias eme guadrinkos com eles, Temos algumas kistorias gue
cram da oatia auta. r¥guns wis condeguiam entender o gue kawlam edorlts wos didlogos,
Entia, expliguec gue desta ooy des triam fagor 08 didlogos was kistorias Ji frontas. Fig 30
mam«mama@m.mmmmmdmma
ou menss 15 alunss comigs, muliss faliaram ¢ owdws foram para oeta clasic com a
ettagionta da escola. s tegiiineias da Miniea ¢ do Cebolinka foram as gue todss gueriam.
five gue jager com gue te contentadsem com as outnas, Disse gue elos deveriam escreuen 84
Wmmwmmammcaamam.,amd
gioriam cocroner, owdios 45 gueriam plniar... Jul ajudands agaeles gue wio edlavam
conseqainds inoontan & eotoria, E asiim, & anta (ol ale 4 hora do reonels, Depots ds recrets
cacolhemos algumas ¢ lowss fara gue todos ounissem, Foi um barals, apesar de alguns wis

terem. eonsequids dan sentido as estivias, (D, €. pdg. 56157)

Selecionei um exemplo de histéria em quadrinhos trabathada com os alunos para que

possamos ver como ele interpretou a sequiéncia de quadros.
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Seqii€ncia : Garfield

87

- Oi tudo bem eu erero faz um chou de cantor
- A...A...A! Eu vou enbora

. |~ Ndo aguento

- minha filha vocé esta chorando

- maméie acri

- Eu crero na comida

- Eu ndo erero

Pamela

il I T I




- Ola garota posso me centar com vocé

-2 4 a4 tem um homem querendo centar co migo
- Eu ndo aguento com ese homem maluco

~ Ai meu deus que mal carater vocé esta boa

- Eu estou boa

- Mas que homem danado

- porque cera que eu fiz

Rafael

i
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Observando os textos acima, podemos notar que: nesta seqiifncia Pidmela e Rafael
interpretaram que o rapaz queria sentar na mesa com a moga e ela sai chorando. Sé que

para a Pimela ele é um cantor ¢ para o Rafael ele € apenas um “homem danado™.

“(...) assumindo o papel de escritora, a crianca se coleca do ponto de vista
(assume o lugar e o dizer) do personagem , atribuindo a palavra so gato
(...) e conversa consigo mesma (...} revela imagens e pressuposicdes, bem
como regras de comportamento social. E um trabalho de estruturagdo
deliberada do fluir do significado” pela escritura, que {raz as marcas da
dialogia, instfincia primeira na interdiscursividade...”(Smolka,
1988,p.84/85)

Assumindo o papel de escritoras, as criangas revelam o conhecimento que tem do
mundo a sua volta, por exemplo, quando o Rafael diz que o homem que estava fentando

se sentar com a moga na mesa é um “homem danado” e um “mal carater”, esta

revelando o que ji sabe sobre respeito, cardter e comportamento social.

“ A questdio nfio é a da légica ou da permanéucia do sujeito na frase (no
texto) como categoria gramatical. A questdio ¢ a da posiciio (da sugestio )
das personagens (da autora), da indeterminaco do gentido , e, portanto, da
possibilidade de inimeras interpretacies . £ a questdo da condicio -
momento e espago - da interlocucfio , lugar de um jogo de represenfacdes
onde a crianga, na sua inten¢fio , na sua imaginac¢fio , na sua atividade como
leitora e/ou escritora, organiza os tragos , ocups o8 espacos..” (Smolka,

1988, p.92/93)
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ATIVIDADE VIII: Utilizacfio do gravador: registro de leitura oral

de textos - 09.11.1993

Nesta ultima atividade, meu objetivo era a produgdo de uma gravagio que registraria
cada texto, através da leitura feita pelas criangas. Assim, todos participariam com Seus
textos, numa forma de s¢ registrar oralmenie aquilo que foi produzido desde o comego
do estagio. Escolhi a gravaglio por ser um IECurso que motiva as criangas a

participarem mais ativamente, como vimos na atividade II.

“La ohservacién dtil es la que puede hacerse en los sucesivos encuentros
del alamno con el magnétoféfono, cuando la emocidn inicial ha sido
sustituida por el mayor conocimiento del ejercicio de aplicacién didatica
en si. La primera inquietud, tras la experiencia, se refiere a la curiosidad
del individuo por saber como lo ven los demss, En un segundo tiempo, le
interesard objetivamente el andlisis de su propia forma de expresarse. La
excitaciéon que domina al alumno se debe, en gran parte, al conocimiento
de lo que sucede com su voz. Sabe que las palabras pronunciadas no se las
lleva el viento, sino que quedan fijadas sobre Ia cinta magnética: que sus
camaradas u el docente las evaluardn y, lo més importante, aun que le
pese, es que tendrad la obligaci6n de juzgarse a sf mismo,”( Norbis,
1971,p.48/49)

O primeiro contato das criangas com 0 gravador, na atividade 02, deixou-as muito
excitadas, todas queriam falar e ouvir a prépria voz na gravago. Nesta atividade, o
segundo contato das criangas com o gravador, procurei explorar melhor a questiio da

auto-avaliagio entre os alunos. Cada um leu o seu texto e, a medida que iam



reconhecendo a sua fala, podiam proceder a uma autocritica em relagiio 4 sua leitura.

Na verdade nfio foi uma experiéncia bem sucedida... Escolét alpumas eatarlnkas que eles
ﬁmMMoMcMg«zdamummgmmmﬂm&
mwam&@m,m¢wmgmmmumm
MW,MWdWWW¢WW,M&¢@WW
@W“MWM“W"WWWWMWW
MMMM¢M¢MW.M@MM. Tentet satn
m%m%&%%%c@aam@,mﬂw{mmm
inaistin com eles, ﬂzﬁmQ«eMmdotwadmagmumufamﬁmm,
tes guortan. contan pladas, cantar, die. Mas o bagunga (ol lanta gue acalel com &
fuincadotna, Guardel tadls ¢ cologuet & grasagis fpara quc dles pudesion sustn & frifia
castorta ne gravador. Zaammm4myu{m.mmmom&mmoda
dos colegas. Aﬁo{ammmmmmmm:mdw¢mpmdogwda
mmﬁm;«;ﬂmmam. Fiesu prestands mutia alenzis aa
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4 - Consideraciies Finais

Na tentativa de descobrir/ensaiar novos caminhos para o trabalho com leitura e escrita,
realizei meu estagio numa 1* série do ciclo basico, Na tentativa de melhor compreender

e apropriar-me dessa experiéncia realizei este trabalho de conclusdo de curso.

Este estagio oferecey-me a primeira oportunidade de trabathar com criangas de 1* série
do ciclo basico. Este foi um momento de descoberta, para mim ¢ acredito que também
para as criangas. Juntos descobrimos que nfo devemos temer o desconhecido, que
devemos ser empreendedores. Construindo e reconstruindo, fazendo e refazendo...
Eram momeniocs em que “errar” tornava-se parie .do processo. As hipéteses sobre a
escrita passavam a ser compartilhadas entre todos, como quando alguém, 14 do fundo da
sala , perguntava : - Tia! Bergario ¢ com “¢” ou com “ss”? A cada aula, descobria-me
como “professora”, um momento t30 desejado quanto temido.. Quando o estagio
acabou senti em nfo poder continuar o trabalho, era como se¢ 0s estivesse
abandonando... Nos olhares carinhosos das criangas pude sentir que algo de bom havia

sido construido. Se nfio consegui tornd-los 6timos “escritores”, tornei-os, através da

escrita, capazes de “dizer”...

O TCC proporcionou-me um aprimoramento dos meus conhecimentos em relagdo aos
“fundamentos” de uma préitica diferenciada no ensino de leitura e escrita, A maior

dificuldade para a realizagBo deste TCC, foi a escassez de uma bibliografia especifica
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sobre as atividades desenvolvidas por mim, ¢ também para a anadlise do ditado, da
copia, etc. O percurso pela bibliografia conhecida abriu-me um novo horizonte tedrico,
possibilitando um aprofundamento em relag3o s principais questdes que permearam
este trabalko. Dentre os vérios autores consultados e lidos, quatro acabaram por se
transformar na base tedrica com a qual procurei apoiar/sustentar o trabalho que realizei
com as criangas e a partir da qual tentei questionar o trabalho realizado pela professora

da sala.

Chiappini(1995/Vols. 1 ¢ i), me forneceu os subsidios necessdrios para analisar o
trabalho realizado pela professora da sala, que como vimos consistiu basicamente de
copia - ditado - leitura em voz alta. Pude, em companhia desta autora compreender as
fungbes que de fato tais atividades t8m no cotidiano da escola. A cépia e o ditado
preenchem quase todo o tempo de aula, exercendo uma fungfo disciplinadora. O ditado
¢ visto como uma técnica de memorizagdo ortogréfica, que mecaniza o ato de escrever.
A copia elimina a possibilidade do erro, garante quantidade de trabalho ¢ inibe a
circulago de textos que possibilitam uma interpretagdo dialogica. A interpretagio fica
reduzida a respostas pré-determinadas, & uma interpretagfo Unica. A leitura oral dos
textos privilegia a decifragio ¢ a recitagfo sem a necessidade da interpretagiio. Pude, no
entanto, (e esta foi uma contribuigio especial da bibliografia) a partir das colocagdes
desta coletinea vislumbrar o quanto esses MESMOS procedimento podem se tornar

interessantes quando parte integrante de um trabalho bem articulado ¢ embasado por

uma concepgdo tedrica diferente.
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Silva (1986) retoma esta idéia, afirmando que a escola nfo trabalha o discurso como
totalidade de movimentos, reforgando a idéia de uma lingua feita de partes e
fragmentos. A escola considera a lingua como algo pronto e acabado, possivel de ser

aprendida através de exercicios e repeticdes, destituindo-a de sentido.

Teberosky( 1990/1991) analisa cada uma das atividades desenvolvidas € suas
consequéncias no trabalho com escrita ¢ leitura. V& a crianga como sujeito ativo no
processo de aprendizagem. Acredita que o professor deve propiciar condi¢fes de
interagio entre as criangas para que a avaliagio das questdes seja discutida entre elas, e
para que elas possam expressar Suas impressGes € opiniles proprias por escrito. E
necessario que se crie um ambiente que fomente o ato de escrever ¢ a compreensio das
mensagens, O trabalho com a linguagem oral é essencial para dar maior fluéncia na
hora da escrita. A utilizag8o de diversos lipos de textos favorecem o descobrimento das
normas convencicnais do texto escrito, da organizagio textual dos aspectos formais de

ortografia.

Em Smotka(1988) encontrei subsidios para a anélise em relagio 4 questfio da utilizaglo
da leitura e da escrita como formas de linguagent. Segundo ela, a explicitagiio das idéias
por escrito para 0 outro se constitue num momento de interlocuglo, que possibilita a
ampliagdo do dizer, 0 jogo da intersubjetividade, onde “falam no meu texto ¢ eu
incorporo e articulo a fala dos outros”. E a questfio da constituigio do sentido, do fluir
do significado, da relagdo dialégica entre pensamento € linguagem no processo de
escritura. A crianga precisa de um motivo para escrever, de uma significagfio para a8

escrita. A escrita precisa ser permeada por um sentido, um desejo e pressupde um



interlocutor. B um momento de enunciagfio, do dizer pela escritura, onde emog3es e
reagdes se revelam. A interagio com o outro pelo trabalho de escritura se configura
num espago de troca de idéias e conhecimentos. A troca de trabathos entre as criangas
gera discussio ¢ pesquisa sobre a grafia das palavras, gera diversidade de
interpretagies, organizagdes ¢ formulagBes e ¢ nesse espago que se pode propor

mudangas.

No comego do trabatho com as criangas, tentei leva-las a falar de si mesmas, do seu
cotidiano, seus interesses, através da escrita. Era importante valorizar o dizer de cada
crianga, o dizer para si € para 0 Qutro. A realizago das leituras me trouxe uma certeza.
meu trabalho obteve relativo &xito devido a postura que adotei em relagdo ao trabalho
com linguagem ¢ escrita, e em relagio aos alunos. Uma postura de respeito, abertura ¢
crenga na sua capacidade de aprender e de dizer. Arrisquei. Busquei o diferente. Acertei

e errei ao mesmo tempo. Este trabalho foi 0 momento de retomar.

Talvez a experiéncia deste estgio pudesse ter sido realizada mais conscientemente sc o
curso de Pedagogia possibilitasse o acesso a disciplinas, tedricas e praticas, que dessem
uma base mais concreta para o trabaltho com a linguagem ¢ a escrita e se as condigdes
para a realizago do estagio fossem melhores. Fosse assim, ao iniciar meu trabalho com
as criangas, poderia ter tido mais clareza em relagiio aos meus objetivos e poderia ter
ensaiado, ao término de cada etapa, uma reflexfio muito mais critica acerca do trabalho
cealizado. Neste tempo de retomada, acredito que a maior e mais importante

contribuigfio tenha sido a descoberta dos caminhos...
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