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1 - RESUMO

Este trabatho de pesquisa procurou trazer a questio da Avaliagio na Pré-Escola,
j que esta é uma fase da Educago que nfio ¢ obrigatoria, mas € um direito da crianca e
um dever do Estado. Assim sendo, a minha preocupagio baseou-se como estaria sendo
feita essa avaliaghio, levando em conta as concepgdes de infincia, bem como os
interesses da sociedade em que vivemos.

Verificando as varias concepedes de infincia presentes em nossa sociedade,
buscou-se atrelar a esse fato o papel exercido pelas criangas na sociedade capitalista,
individualista ¢ adultocéntrica.

Buscou-se trazer também as vérias concepedes de Educagio Infantil, bem como
o embate do “cuidar” e “educar”, procurando enfatizar a importdncia de ambas
concepeies.

Foi trabalbada a questio da Avaliagio posta pelos discursos do Governo, bem
como alguns exemplos do que acontecem em Instituigdes de Educagio Infantil,
reportando-me para isso a teses e livros especificos sobre o assunto.

Tentando fazer um paralelo com o levantamento bibliografico, foram realizadas
observa¢des em uma Institui¢io Publica, na tentativa da verificacio de como essa
Avaliagio acontece, trazendo assim elementos de extrema importéncia para a conclusfio
sobre o assunto.

Ao final, foi discutido a proposta trazida pelo Governo sobre a ampliacio do

Ensino Fundamental para 9 anos, incluindo assim as criangas de 6 anos.



2 — JUSTIFICATIVA

O motivo pelo qual me senti instigada a pesquisar esse tema, deve-se ao fato de
um trabalbo realizado no 5° semestre de Pedagogia na UNICAMP, com a professora
Maria Marcia Sigrist Malavazi. Ao levantar uma questio sobre avaliagdo na Pré-Escola,
esta me incentivou a ler a dissertacio de Elisandra Girardelli Godoi: Educagdo Infantil:
Avaliagdo Escolar Antecipada? (2000). Comecei a perceber entdo, que hd uma
avaliagio formal, por meio de conceitos (atingfu, nfo atingiu..) que sdo atributdos ao
desenvolvimento das criancas, € uma avaliagio informal que € mais subjetiva.

Dessa forma, achei interessante me aprofundar no assunto, e desde entio
comecei 2 ler mais sobre o tema, ja que antes acreditava nfio existir avaliagdo em um
momento da vida da crianga em que a educagio no € obrigatéria. Acreditava que as
criangas apenas brincassem e trocassem conhecimentos, sem precisar que se avaliasse o

que elas tinham aprendido, se haviam chegado ou nfio a certo padrao estabelecido.



3 - OBIETIVOS

3.1) GERAL:

O objetivo geral é analisar as-formas de avaliagio que acontecem na Educagio
Infantil, afim de identificar os possiveis conceitos empregados nessas avaliagBes, ja que

o ensino nessa época da vida da crianga nfo ¢ obrigatério.

3.2} EsPECIFICO:

O objetivo especifico desse trabatho é entender o processo de avaliagio das
criancas nesse periodo, o motivo pelo qual ele acontece e as possiveis implicagdes para
o cuidado dessas criancas na Educagiio Infantil, utilizando para isso observagbes em

uma instituigo de Educagio Infantil, na cidade de Valinhos, interior de S&o Paulo.



4 ~ PROCESSOS METODOLOGICOS

Para a execugiio desse projeto de pesquisa, procurei fazer uma revisdo
bibliogrifica sobre a concepcio de infincia em nossa sociedade, para contextualizar
quem estd sendo avaliada.

Depois realizei uma pesquisa sobre o discurso da pré-escola para saber que tipo
de instituigdo estamos falando, e posteriormente fiz um levantamento sobre a questio da
avaliagio na pré-escola.

Escolhi a EMEI (Escola Municipal de Educaggo Infantil) da rede Municipal de
Valinhos para a realizagio da pesquisa, a qual estagiei durante o curso de Pedagogia.

Apos feito o levantamento bibliografico e a escolha da EMEIL realizei
entrevistas gravadas (roteiro prévio em Anexo 10.1 e 10.2) com a diretora ¢ com a
professora, pois assim poderia melhor identificar aspectos sobre a questiio posta, ¢ logo
as transcrevi. Para a diretora, elaborei questbes que envolvessem a Educagfio Infantil
como um todo, para entender o processo que ocorre nesta Instituigio. E para a
professora, procurei elaborar questSes de experiéncias do seu cotidiano e que
demonstrasse, embora de forma geral, a sua visdo sobre da Educagio Infantil, em
especial no que diz respeito ao Pré.

Depois, elaborei um roteiro de enirevista (Anexo 10.4) para os pais ou

responsaveis das criangas do Pré, para que assim, pudesse verificar a viso da questiio
da avaliagio nessa pré-escola, sob o othar desse grupo. Pensei em algo que ndo fosse
tomar muito tempo para Tesponder, mas que ac mesmo tempo me auxiliasse na
pesquisa. Dessa forma, apresentet as questdes para a professora e para a diretora. Antes
que eu entregasse as questSes para os pais das criangas, a diretora pediu que eu fizesse

um bilhete para colar no caderno das criangas {Anexo 10.3).



Além do questionrio, acreditei ser de extrema importdncia um contato direto
com a instituicdo a ser pesquisada, através da observaglo de agosto até o final de
novembro de 2005, para entender melhor o sentido da avahagdo formal e informal, se
ela acontece e como acontece. A observagio ocorreu através de um olhar sensivel aos
acontecimentos nesse periodo em todas as atividades realizadas em sala, no patio, no
lanche e no parque.

Uma de minhas preocupagles nessa pesquisa, fot o fato de ndo revelar por
inteiro o objetivo da mesma, j4 que avisar previamente o que eu pesquisava poderia
alterar as atitudes dos educadores, pois como salienta HOFFMANN (2001) “Estudos
sobre avaliagdio parecem mexer com as estruturas de uma instituigdo. Desestabilizam
diretores, coordenadores, professores, funciondrios, pais e até mesmo as criangas.” (p.
86)

Por isso procurei falar basicamente o que havia necessidade para realizar a

pesquisa ¢ assim concluir o meu trabatho.



5 — INTRODUCAO

Ao comegar a estudar pelo tema, senti uma grande dificuldade, pois as pesquisas
que se referem ao tema avaliagBo, no Brasil, sio freqiientemente correspondentes ao
Ensino Fundamental, Médio e Superior. No que diz respeito a avaliagio na Pré-Escola,
sio poucos e até mesmo escassos os materiais. Isso porque a Educagdo Infantil s6 ¢
reconhecida como direito das criancas a partir da Constituigio de 1988, e como diz o

Parecer da ANPED (1998):

“Trata-se de un campo de trabalho e estudo ainda em construgdo, tanto no Brasil como
no resto do mundo, onde permanecem &reas extonsas de disputa entre diversas

concepgdes de crianga, de educacfo, de familia e de sociedade.” (p. 90)

Portanto, a minha primeira e grande tarefa foi encontrar material suficiente para
desenvolver esse trabalho.

Durante o desenvolvimento de meu projeto, entrou em debate a amplia¢io do
Ensino Fundamental de 9 anos, incluindo assim as criangas de 6 anos nestas
instituigdes.

Dessa forma, achei importante estar trazendo esse embate, j& que ha vérias
discussbes a respeito do assunto, tentando assim discutir algumas questSes para tentar

compreender mefhor esse fato.



6 — BUSCANDO O SENTIDO DA AVALIACAO NA PRE-

ESCOLA

6.1} A CRIANCAE A CONCEPCAO DE INFANCIA NA SOCIEDADE

A concepciio que se tem de infincia, na sociedade moderna, considerada
enquanto sociedade capitalista e industrial € algo que a despreza, que a vé como ser

“inferior”, por acreditarem que lhe “falta algo”. E segundo FARIA (1999):

“Parafraseando o poeta Drummond, que disse ‘auséneia ndo & falta’, podemos dizer que
a ausénecia de caracteristicas dos adultos, dos jovens e dos velhos nas criangas, é

exatamente ¢ que se chama de infancia”. (p. 75).
Da crianga espera-se algo para o futuro, como salienta GUSMAO (2003):

“ . o adulio toma em suas mios a infincia como matéria-prima de realizagdo das
gxpectativas postas pelo sistema como fiture. Nesse processo, deixa de reconhecer as
especificidades de que a infincia & portadora e, num ato de poder, busca fazer a crianga
um ignal a si mesmo, alguém de quem se espera possa, ndo apenas repeti-lo, mas ir
além e assim, realizar o que ele, adulto, ndo conseguiu em sua propria trajetoria diante

das exigéncias de seu mundo.” (p. 208)

Assim, a infincia “¢é um preparar para a vida”, ou seja, “.. a crianga, para o
adulto, ‘deve ser preparada para repetir o que fazem’” (idem, p.203), na qual a crianga
¢é concebida como um “vir a ser”, uma “promessa para o futuro”, esquecendo-se assim
de que ela é um ser completo nesse momento, e que tem suas especificidades e
particularidades, ¢ que ela “.. explora, rebela-se, zanga-se e cria wm mundo onde

espelha o que recebe e redimensiona com seus iguais.” (ibidem, p. 204). Ou nas pala-



vras de Freitas', em resposta a minha questdo:

“Pensa que seja mais fregiiente encontrarmos 2 idéia de uma crianga COMO um Mini-
adulto. Ou no melhor dos casos, como uma Crianca que esta preparando-s¢ para ser

adulto ¢ que deve ser treinada para tal. Isso impede a crianca de viver o seu tempo.”

Niio seria de se esperar algo diferente, em uma sociedade centrada no
produtivismo, no lucro e na competigio, na qual o adulto exerce uma papel ativo,
central, maduro, sério e competente. E nesse sentido, a sociedade também acaba por

atrapathar a relagfio entre adulto e crianga, pois como diz STEBERT (1998):

“A inddstria da crianga, que obviamente produz tantas coisas fteis e prazerosas, entre
produtos para o corpo, comidas particulares, jogos didaticos e bringuedos de todos os
tipos, possui, porém, algo de nefasto: oferece ao adulto uma vida facil ¢ comoda para

substituir o esforco pessoal, que uma relacdo implica, com o gesto facdl da carteira.”

(.81

Em uma propaganda de um renomado colégio particular, veiculada durante o
periodo de Novembro de 2004, mostra criangas questionadas sobre o que querem ser.
Estas respondem: guero ser médica, nutricionista, reafirmando esta concepeiio, de que 2
crianga nfio é um ser completo, & so podera ser a partir do momento que exercer uma
profissio, trabalhar e conseqgiientemente consumir. Esta questio também ¢ trazida por

uma reportagem da Revista Metropole, de 7 de novembro de 2004 que diz o seguinte:

“Nesse momento singular por que passa a sociedade contemporanea em que 2 atividade
profissional estd diretamente relacionada ao status social, em que a imagem corporal &
supervalorizada e em que a condigdo financeira é um forte indicativo do sucesso ou do

fracasso pessoal, nada mais natural que os pais sintam-se impelidos a oferecer as

1- Entrevista via e-mail em 23/10/2004 com Dr. Luiz Carlos Freitas, professor da Faculdade de
Educacio da Universidade Estadual de Campinas.
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criangas todas as condigBes necessarias para sef um profissional de sucesse, bem

posicionado.” (p. 44)

Nessa reportagem o que s¢ pode ver € uma sociedade de classe média
enfatizando a importincia do preparar a crianga para o futuro, pois sO conseguindo um
bom estudo & que se terd sucesso profissional.

O furto do ladico estd implicitamente presente nessa COnCepgdo, Cono salienta
MARCELLINO (1990). Pois tanto a crianga pobre, como a crianca rica esta tendo a sua

infancia roubada, ou seja, como diz GODOI (2000):

“Assim, hi uma “dupla alienagfio da infancia”. Se por um Jado, a crianga pobre precisa
se inserir no mercado de trabalho, por outro, a crianga rica, & sobrecarregada com
mujtas atividades e responsabilidades extra-escolares. Assim, ambas tém seu tempo
livre comprometido.” {p. 23)

Por isso, & necessario entender que as criangas, independentemente de raca,
etnia, género ¢ classe social, estdo tendo o seu tempo tomado por obrigacBes que a
distanciam da vivéncia da infancia e assim procurar denunciar esta dominagio existente,

a fim de que esta concepgo se altere. Como nos alerta FARIA (1999}

“A “dupla alienagio” da “infincia”, isto &, a ctianca rica privatizada, alienada,
antecipando a vida adulta através de intmeras atividades; e a crianga pobre explorada,
também antecipando a vida adulta no trabalho, deve ser combatida fazendo da creche
um oasis, um lugar onde se toma crianga, onde néo se trabalha, onde se pode crescer
sem deixar de ser crianga, onde se descobre (g se conhece) © mundo através do brincar,
das relacBes mais variadas com o ambiente, com os objetos € as pessoas, principalmente

entre elas: as criangas.” { p.72)
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A concepgiio de que “falta algo na orfanga”, estd presente na Educagdo Infantil,
ja que estd tém uma determinada fungdio na sociedade em que estd inserida. Assim,

Freitas na introdug3o do livio (BECCHI & BONDIOLI, 2003) nos alerta:

“H4 uma certa concepcio de educagdio infantil que propicia a escolarizacio precoce da
crianga ¢ faz com que tal escolarizagfio tome lugar da infincia, da  brincadeira, da
fantasia, enfim, do desenvolvimento harmonioso da personalidade da crianga.” (p. Vii)

Dessa forma, o que precisa-se criar ¢ uma pedagogia da educagdo infantil que
garanta o direito 4 infincia e melhores condigdes de vida 4 todas criangas independente

de raca, classe social, religifio, etc. Nas palavras de FARIA (1999}

“uma politica para a educacdo infantil dever ser plural, e diferentes tipologias devem ser
propostas. Cada grupo de profissionais de uma determinada instituigio organizara o
espaco de acordo com seus objetivos pedagogicos, de modo a superar os modelos
rigidos de escola, de casa e de hospital. Assim, 2 Pedagogia faz-se no espago, € o espago
por sua vez consolida a pedagogia.” (p. 69-70)

Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/1990,
Capitulo IV — do Direito & Educagio, a Cultura, ao Esporte e 2o Lazer: " crianca e 0

adolescente tém direito & educacdo , visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,

preparo para o exercicio da cidadania ¢ gualificagdo para o trabalho.... 7 (Artigo 53,

grifos meus)

Ora, no est4 ai implicita a concepglo que temos de infincia, de que a crianca é
um ser incompleto? Se acaso a educagdo tem o objetivo de desenvolve-la, de prepara-la
para a vida, é porque se pretende chegar a um modelo pretendido pela sociedade
capitalista.

Nesse sentido, a pré-escola se aproxima dos ideais da escola priméria, e se

distancia da creche. Assim, creio que temos que nos atentar para o sentido da avaliago

12



na educagio infantil, ja que a avaliagio, nos outros niveis de educagdo, esti quase
sempre ligada ao dominio da leitura. Entdo, como “medir” a qualidade na educagio
infantil, j& que a escolarizagio ndo é objetivo deste nivel de ensino? Pois como salienta
KUHLMANN (1999). “Ndo é a crianga que precisaria dominar contetidos

disciplinares, mas as pessoas que a educam.” (p.63)

6.2)0 DISCURSO DA PRE-ESCOLA

A educagdio infantil no Brasil tem pouco mais de cem anos de historia, embora
tenha sido apenas consolidada como direito da crianga a partir da Constitui¢%o de 1988.

Antes disso se “assistia a maternidade e a infincia”, segundo KUHLMANN

(1999):

“njo precisamos nos envergonhar dessas dimensdes do trabatho pedagogico. As
instituicdes educacionais, especialmente aquelas para a pequena infancia, se apresentam
3 sociedade ¢ as familias de qualquer classe social, como responsaveis pelas criangas no
periodo que as atendem. Qualquer mée que procure uma creche ou pré-escola para

educar o seu filho, também ir4 buscar se assegurar de que 1A ele estard guardado e

protegido.” (p.60)

Assim, ndo podemos dizer que uma instituigdo de educagio infantil que esteja
cuidando e assistindo, nio esteja educando, e vice-versa, pois ali comega o
disciplinamento para o ritmo da sociedade.

Em uma pesquisa sobre as instituigbes criadas no final do século XIX,
KISHIMOTO (1988), relata que existiam: “dois estabelecimentos infantis que atendiom
criancas de mesma idade, tendo apenas uma populagdo distinta: nos Jardins de

infdncia, os ricos e, nas maternais, os pobres.” (p, 59}

13



Dessa forma, desde seu aparecimento, a Educaglo Infantil apresentava
efementos de diferenciacio entre os diferentes niveis sociais. Aos pobres um tratamento,
e aos de maior poder aquisitivo outro tratamento.

Por volta da década de 70, instala-se no Brasil, uma tendéncia de educagio
chamada de educagiio compensatoria. Fundamentava-se na idéia de que a pré-escola
deveria suprir as “caréncias” e as “deficiéncias™ causadas pela pobreza, nas criangas de
baixa renda, e consegiientemente nas suas familias. Essa tendéncia, ainda retratava que
a pré-escola era uma preparagio da crianga, e que 20 final desse periodo, a crianca
devenia ser avaliada como condic¥o para a sua insergio na escola elementar. Dessa

forma, NASCIMENTO (1999) afirma o seguinte a respeito desse fato:

“Se sdo inegaveis os ganhos com a freqiiéncia & pré-escola que é capaz de trazer 0
sucesso no Ensino Fundamental, ndo ¢ de todo dessjavel que o desempenho da crianga,
na primeira etapa da Educagio Basica, constitua parimetro para sua promogio ao

Ensino Fundamental” { p.49)

Essa concepgio esteve presente até a década de 90. GODOI (2000), citando o
trabalho de WAJSKOP (1990), relata que as criangas ndo tinham tempo de brincar, pois
elas tinham que fazer exercicios para que pudessem ingressar na 1° série do Ensino
Fundamental.

Em 1998 o MEC o Referencial Curricular Nacional de Educagiio Infantil,
apresenta um currfculo para as criangas de 0 a 6 anos. Apesar deste se dizer flexivel e
aberto, muitas criticas sdo feitas sobre esta questdo. A comegar pela organizagio dos
Referenciais: objetivos, conteidos, orientagdes gerais para o professor e observagéo,
registro ¢ avaliagio formativa. Dessa forma, como salienta GODO1 (2000): “essa
organizagdo de trabalho para o cuidado ¢ educagdo das criangas pequenas acaba

antecipando o modelo escolar, o ensino, sendo uma proposia escolarizante.” (p. 30)
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Com isso a crianga deixa de ser crianga para tornar-se aluno. Em uma
reportagem sobre “Q futuro da escola” no jornal Sinapse em 29 de julho de 2003, Rui

Canario” critica arduamente esse fato afirmando o seguinte:

“A escola erigin, historicamente como requisito prévio da aprendizagem, a
transformagdo das criangas e dos jovens em alunos. Construiir a escola do futuro supde a

adociio do procedimento inverso: transformar os alunos em pessoas.” (p. 17}

Ou seja, estamos vivendo em uma sociedade que pensa em uma ESCOLA, em
um ALUNO, e nfo em uma instituigio que pense em uma CRIANCA ativa e com suas
particularidades, e é preciso trabalharmos para que esta concepcao se altere e também
para que a avaliagio imposta nessas instituigdes de Educagdo Infantil também mude,
afim de proporcionar um ambiente propicio a vivéncia intensa dessa idade, sem
cobrangas. Pois como nos alerta FARIA (1993), a pré-escola pode ter uma fingdo
diferente da escola, e isso ndo significa que ela nfio vai oferecer s criancas a
oportunidade de construirem conhecimentos, s6 que este se dard de outras formas.

Segundo a Politica Nacional de Educaggo Infantil, a educagio infantil constitut a
primeira etapa da Educagio Basica e destina-se a crianga de 0 a 6 anos de idade, ndo
sendo obrigatoria, mas um direito a que o Estado tem obrigagdo de atender, como esta
escrito no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),.Lei n.° 8.069/1990, Capitulo IV
— do Direito 4 Educagdo, & Cultura, ao Esporte € ao Lazer. “4rt. 54 - E dever do Estado
assegurar & crianga ¢ ao adolescente: 1V atendimento em creche ¢ pré-escolas ds

criangas de zero a seis anos de idade.”

2- O portuguds Rui Candrio & doutor cm Ciéneias da Educaclo pela Universidade de Lisboa ¢
professor, desde 1991, dessa universidade. Como pesquisador, atua sobretudo nas reas de formagdo de
professores ¢ de sociologia da cscola. B autor de “Escola ¢ Exclusdo Social”(Educa, 2001), ontre outros.
No Brasil, publicon artigos cm rcvistas especializadas.
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Apesar disso, a realidade que vemos ¢ conhecemos em todo o pais € outra. O que
se vé sio filas de espera de criancas em creches e instituigbes de educagio infantil. E o
que vale ressaltar & que as familias de menor renda sio as mais prejudicadas, como nos
alerta BARRETO (1995), pois as que tém condigdes, s30 as que tem acesso as creches €
3s instituicBes pré-escolares. Portanto o modelo ¢ excludente: somente 0 extrato da
populagio mais rica € que tem acessc a pré-escola piblica. Com isso deve-se
desvincular qualquer relagio com o ensino fundamental, pois como afirma

KUHLMANN (1999):

“A educacio infantil ¢ de outra ordem, pois nfio destina-se a todos. Assim, seria um
equivoco engessa-la nos meldes do ensino fundamental, que the sucede, em uma

perspectiva preparatoria, propedéutica.” (p. 57)

Segundo BONDIOLT & MANTOVANI (1998).

“ 2 creche ‘modema’ (para distingui-la da creche assistencial que possuia como
referente a familia necessitada) nasce como servigo em respostas as necessidades € aos
direitos da mulher que trabalha, como garantia de ocupagdo extradoméstica, cuja
tendéncia & eliminar a discriminagio da mulher, enquanto mée, e a sua conseqiiente

possivel exclusio ou marginalizagio do mercado de trabalho. (p. 18)

Nesse sentido, GODOI (2004) também fala que as familias estdo procurando
compartithar 2 educagdo de seus fithos com as instituigBes coletivas além da insergio da
mulher no mercado de trabalho, por causa da mudanga de concepcdo de crianca e do
reconhecimento dos direitos das mesmas. Conseqitente ao reconhecimento dos direitos
das criangas, tende-se a entender que a concepgdo de avaliagio na Educagio Infantil,

tarhém necessita ser concebida de forma diferente, como:
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A autonomia , a socializagdo, a capacidade de construir o mundo, explorando-o, sdo 20
mesmo tempo aspectos de uma nova imagem da primeirissima infancia e objetivos
educativos, necessidades a serem respeitadas e satisfazer, e competéncias a serem
favorecidas ¢ incentivadas. (BONDIOLI & MANTOVAN], p. 29, 1998)

6.3) A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educago Nacional (LDB), Lei n° 9394,
sancionada em dezembro de 1996, diz o seguinte: “Na educagdo infantil a avaliagio
far-se-& mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem objetivo de
promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.” (Artigo 31, p.16)

Assim, a avaliagio ¢ entendida como uma forma de refletir sobre as condigSes

de aprendizagem, como diz o Referencial Curricular Nacional Para a Educagio Infantil:

“E um elemento indissociavel do processo educativo que possibilita ao professor definir
critérios para planejar as atividades e criar situagBes que gerem avanco na aprendizagem
das criangas. Tem como fingdo acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse

processo como um todo.” {p. 59)

Pode-se dizer que existem duas concepgbes de Pré-escola: uma mais
escolarizada, ¢ outra que rejeita o modelo escolar. Mas ambas, segundo o parecer da

ANPED (1998), aceitam um modelo de avaliagdo:

“Um ponto de concorddncia importante refere-se ao sentido em que deve ser entendida
a avaliagio das criangas nessa etapa: como registro e acompanhemento de seus
progressos, mas nunca com fmalidade de promogdo ou retenglio, nem ao longo da

educagBo infantil, nem na passagem para o ensino fundamental.” (p.91)

Tem-se que s¢ levar em comta o conhecimento da relagiio que a crianca

estabelece com as outras criangas, com os adultos, com o meio ambiente € com a
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cultura. Nio deve esperar que a crianga reproduza os conhecimentos que 0 professor the

transmitiu. Como diz HANDEIT (2004):

“Portanto, no contexto da educagdo infantil, a avaliagio no deve ser encarada como um
julgamento, pois isso sO seria uma forma de classificar e estigmatizar as criangas, ndo

levando em conta os acontecimentos que acompanham todo o cotidiano em questo.”

E preciso que o professor utilize-se da avaliagdo para revelar aquilo que a
crianga &, e ndo o que se espera que ¢la seja, ndo ostentando assim a concepgdo que

temos de infincia. Como diz PIOTTO (1998):

“0 respeito & crianga implica garantia de boas condigdes de vida durante 2 infancia.
Nesse sentido, avaliar-se antes o como isto esti ocorrendo, ¢m vez de no que isto
resultou {embora niio desprezando o aspecto), parece ser mais condizente com a vis#o

de crianga como um ser ativo e detentor de direitos.” (p- 57)

O preenchimento de formularios ou boletins, em que se compara 2 crianga com
um padrio pré-estabelecido pela sociedade, sdo invidveis, pois classificam as criangas.
A avaliagio deve permitir o registro por parte da professora, de tudo o que ela fez no
determinade perfodo com as outras criangas € com 08 adultos. HOFFMANN (1996)

afirma em suas pesquisas sobre a avaliagiio na educagdo infantil que:

“avaliar é registrar ao final de um semestre {periodicidade mais freqiiente na pré-escola)
os “comportamentos que a crianga apresenton”, utilizando-se, para isso, de listagens
uniformes de comportamentos a serem classificados a partir de gscalas comparativas
tais como: atingiu, atingiu parcialmente, ndo atingiu; muitas vezes, poucas vezes, nao

apresentou; muito bom, bom, fraco e, outras”. (p.12)
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Dessa forma, temos na Educagio Infantil dois modelos de avaliagio: Sformal, que
sio os conceitos atribuidos pelos professores, e a informal, que € subjetiva, ¢
caracteriza-se por julgamentos ¢ pré-conceitos.

Esses dois modelos de avaliagdo ja sdo conhecidos no ensino fundamental que €
obrigatorio, ¢ que KUHLMANN (1999), critica qualquer assemethaco entre esses dois

niveis de ensino;

“A educacio infantil é de outra ordem, pois nfio se destina a todos. Assim, seria
equivoco engessa-la nos moldes do ensino fundamental, que lhe sucede, em sua

perspectiva preparatoria, propedéutica.” (p. 57)

Nas palavras de Freitas' em resposta a questio sobre o verdadeiro sentido da

avaliag3o na pré-escola, esse respondeu o seguinte:

“A avaliacio na pré-escola estd intimamente relacionada, como em qualquer outro nivel
escolar, aos objetivos gerais e especificos (conteudo) que se atribuam a pré-escola. Ou
seja, quando a pré-escola significa uma antecipagdo da escolarizagfio, tende a ficar
fixada em contetdos escolares; quando estd mais comprometida com o tempo da
crianga, tende a ficar fixada em contetidos de formagdo. O fato de ndo ser obrigatoria so

ajuda. Entretanto nfo significa que ndo exista.”

Em uma experiéncia em Pistoia, na Italia, pesquisadores desta regido
conseguiram apontar para um novo olhar em relagio a avaliagio das criangas na pré-
escola (BECCHI & BONDIOLL, 2003). Nesta concepgdo apontada pelos autores, 2
crianga deixa de ser alvo do processo € o contexto educativo, passando a ocupar o lugar
central. Assim, a avaliagio niio se destina em medir, julgar, comparar e selecionar as

criangas, mas passa a ser um mecanismo de reflexdo e conhecimento por parte das

1- Entrevista via e-mail em 23/10/2004 com Dr. Luiz Carlos Freitas, professor da Faculdade de

Educagio da Universidade Estadual de Campinas.
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professoras sobre o trabatho que realizam com essas criangas. Mas mesmo isso sendo
importante para a Educagio Infantil, nfio devemos ter essa experiéncia como um manual
a ser seguido, apenas usa-lo como um referencial, como salienta GODOI (2003},

Por isso, é importante conhecermos meios de avaliagio em que a crianga seja
sujeito de direitos, produtor de cultura e portador de historia, para que assim possamos

pensar em uma avaliagdo que nfio antecipe a escolarizagio do Ensino Fundamental.
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7 — PESQUISA EM CAMPO

7.1) A INSTITUICAO

A EMEL onde foi efetuada a pesquisa, localiza-se em nma regifio proxima ao
centro da cidade, e possui um posto de satde ao lado, o que facilita, em caso de
necessidade médica, um atendimento pronto ¢ rapido. Segundo a diretora, a Instituigio
existe h4 mais de trinta anos, e segundo a mesma esta foi uma das primeiras instituigdes
de Educaciio Infantil a serem construidas no Municipio.

A Instituigio possui um parque infantil grande, com brinquedos em condigdes
ndo muito boas, como balangas e roda-roda. Ha um refeitério grande e nele encontram-
se divididos através de um piombo, a sala dos professores e a mini biblioteca. A sala da
diretora é pequena ao lado da cozinha, possui um computador e é bem organizada. A
cozinha é pequena ¢ bem limpa. Existem dois banheiros para as criangas, sendo um
para os meninos € outra para as meninas, e estes estdo identificados com uma plaquinha
escrito “menino” e “menina” ¢ um desenho. Hi também um banheiro para os
funcionarios e outro para a diretora e professoras.

O prédio possui quatro salas de aula, funcionando no periodo matutino sendo
uma sala do Infantil 1, uma do Infantil II, ¢ duas do Pré; e & tarde com duas salas do
Infantil I, uma com o Infantil II ¢ uma com o Pré. Freqiientam a institui¢do 85 criangas

no periodo da manha e 91 no periodo da tarde, totalizando 176 criangas.

7.2) HORARIOS
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Ha um horério diferenciado para as criangas dos trés “estdgios™ no que diz
respeito a merenda, ao parque, bem como para a educagio fisica, sendo que esta 80
acontece de Segunda-feira ¢ Quinta-feira. Segue abaixo tabela com o horério:

Sala Merenda Parque Educagfo Fisica

Infantit I A 14:00 35 14:25  14:25 as 15:10 15:50 as 16:40

Infantil 1 B 14:25 a5 1445 16:00 a5 16:30 15:00 45 15:50

Infantil IT 14:45 as 1505 1505 45 15:35 13:00 as 13:50
Pré 1505345 1525  15:253s 15:55 13:50 as 14:40
7.3) A 5414 PO PRE

A sala possui uma mesa e uma cadeira para a professora, que fica logo perto da
porta. Existem cinco mesas de grupo, nas quais cabem quatro criangas em cada mesa, ¢
as cadeiras sdo de tamanho confortavel. Existe uma lousa bem grande na parede, e
embaixo dela existe um varal onde se coloca a rotina do dia, € em cima o aifabeto com
letras grandes.

Ha um alfabeto também, na parede lateral com as letras de forma e de méo, e ha
um quadrado colado atras da porta com os mimeros de 00 a 99, onde as criangas
consultam nas atividades constantemente. Perto da porta hd um armario grande onde a
professora gnarda o seu material. As criangas nfo tém acesso a esse armario. Ao lado
desse armario existe um mini armario escrito “Cantinho da Leitura”, onde existem
varios livros de literatura infantil.

Do lado da mesa da professora existe um armario de facil acesso as criangas,

onde ficam os materiais para as atividades, bem como os cadernos das criangas.
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Perto da lousa existe um lugar pequeno onde ficam os brinquedos. E no fundo da
sala tem uma porta de vidro que dé para um pequeno jardim, no qual as criangas de vez
em quando brincam, ou colocam suas atividades para secar.

Ha também um reldgio no meio da sala, para a professora poder visualizar
facilmente as horas.

A sala possui ventilador ¢ é bem arejada. Todas as atividades, exceto a de
educacio fisica ¢ o parque, ocotrem nesse espago, inclusive as que dizem respeito a

utilizacio do video.

7.4) ENTRADA

As criangas chegam na institui¢o e esperam o porto abrir. As professoras pelo
lado de dentro as esperam, para que estas fagam uma fila para entrarem para as salas. As
criangas estdo sempre alvorogadas, algumas choram (caso das criangas do Infantil I),
mas acabam entrando, mesmo que com as mdes. As criangas do Pré ja estio
acostumadas a deixarem os pais e/ou responséveis e entram sem choro. Elas deixam
suas mochilas penduradas no patio coberto e vio para a sala. Mas esse trajeto € feito
com muitas brincadeiras, risos € conversas.

Em momento algum vi alguma professora chamar a atenglio de qualquer crianga.
Elas permitiam que elas se sentissem a vontade. Apenas quando alguma demorava a

entrar na sala é que se chamava a crianga.

7.5) RoDA
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Ao entrarem na sala as criancas formam uma roda. Mas ao formarem a roda
continnam conversando, brincando, ou seja, ndo ficam paradas esperando a professora
falar sobre o que fario naquele dia. Percebe-se entdo que elas fogem um pouco das
normas, fazem o que sentem vontade. Mas logo € hora de escother o ajudante do dia.
Chama-se o ajudante do dia pela letra inicial do nome. Todas ajudam a lembrar.

Depois o ajudante coloca no meio da roda todas as atividades, a professora
indica as atividades do dia: roda, cantinho, lavar as mdos, e assim por diante. Feito iss0,
as criancas continuam em roda para contarem algo que gostam para 0s demais
amiguinhos. Achei importante este momento, porque a professora d4 a oportunidade
para a crianga falar aquilo que ela quer, sem formalismos. Neste momento as criangas se
manifestam para contarem suas novidades e para trocarem informagGes ¢ corthecimento.

Elas riem ¢ contam historias do seu dia-a-dia, como o seguinte exemplo:

- Pessoal.... {fala o Ro)

- Pessoal... vamos ouvir o que o Ro tem para nos contar! Pode falar (diz a professora)

- Ontem prd, eu estava com fome né, e pergumtel para a minha mie o que tinha para
comer. Porque eu fico com a minha v&, né? Dai ela falou que tinha carme moida. Dai eu
falet v, 0 que tem pra comer ai? Dai ela falou que tinha purd, ¢ ai en fui comer 1a. Dai
eu falei vé, onde ta o catchuo e a mostarda? E ela falou: esqueci... esqueci de comprar...
{todos nessa hora riram) (DC, 30/08/2005)

Todos ouvem atentos o que o coleguinha tem a falar, e quando este acaba, o
outro fala: “Pessoal!”. Esta é a senha para que outra crianga passe a comegar a falar,
caso contririo falam ao mesmo tempo.

Quando uma crianca esta contando algo ¢ outra comega a falar, as outras falam
para que esta para porque néo conseguem ouvir o que o amigo esta falando. Como o

seguinte exemplo:
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A Ma comega a falar dos moveis que seu pai tinha comprado. Dai o Al fala:
- By ganhei uma bola do men pai ontem!
E continua & falar alto, sendo que a vez de falar é da Ma. Logo as criangas falam para

ele:

Somente algumas vezes a professora interferia, mas quase ndo havia
necessidade, porque elas mesmas se entendiam. Acredito que isso também € um fator
importante para o desenvolvimento da crianga, ja que se da a liberdade para esta agir e
se entender com as demais.

As criangas ficam na roda até 13:30 horas. As vezes passa um pouquinho do
tempo, mas basicamente ¢ esse o tempo destinado & essa atividade. Por isso, embora a
atividade ser muito boa, acredito que deveria ser destinado um tempo maior a ela, ja que
propicia um momento agradavel as criangas. Talvez isso ndo ocorra, porque a

Instituiciio tenha que cumprir com outras metas que a sociedade as cobra.

7.6) CANTINHOS

Apos fazerem a dinfimica na roda, as criangas eram convidadas a participarem
dos “Cantinhos”. A professora explicava as atividades que ela ia colocar na mesinhas.
Quando era uma atividade nova, ela pedia que eles prestassem muita atenciio. As
criangas, muitas vezes se levantavam para tentar ir mais pra frente para entender o que &
professora estava falando. E nessa hora pude perceber que 2 professora pedia mais que
uma vés que eles sentassem em roda, que ndo levantassem e que ficassem de pernas

cruzadas:
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- Pa. nfio precisa sair do lugar. Da para ver! Volie para seu lugar e cruze as pemas.
Pessoal, todos de pernas cruzadas em roda, que eu estou explicando! Depois ndo vai
entender e vai ficar perguntando... (DC, 19/08/05)

A frase que ela utilizou: “Depois ndo vai entender e vai ficar perguntando...”,
me fez lembrar de fatos que ocorrem no Ensino Fundamental, onde hé a obrigatoriedade
de se aprender algo. E dessa forma, fez-me buscar também na fala da professora durante
a entrevista, ao ser questionada da importdncia da crianca estar em uma Instituigdo de
educaciio desde 4, 5 anos. Esta respondeu que acreditava ser importante porque assim a
crianca iria aprender como uma institnigio escolar funciona, quais as atividades dela,
“preparando assim para a primeira série”. Dessa forma, o que pude verificar ¢ que a
concepedo que ela tem de Educagdo Infantil concorre com suas atitudes em sala,
esperado que a crianga j& adquira a formalidade da vida escolar.

Nessas atividades dos “Cantinhos”, ela trabathava com atividades que permitiam
que as criangas trabathassem em dupla, mas estas duplas eram quase que todas formadas

pela professora, uma reclamacio &s vezes das criangas, como o exemplo abaixo:

A professora fala que a atividade para escrever uma milsica vai ser em dupla,

A criangada toda fica em festa: Ebal!!!

Dai o Al fala:

- Prd eu vou fazer com o Be.

- Nio, eu ja escolhi as duplas. Eu vou falando ¢ voces vio sentando com quem ot falar!

(fala a professora)
- Ah, proftt (desabafo da sala) (DC, 16/08/2005)

Apesar desse acontecimento, pude verificar que ela procurava sempre mudar as
duplas, o que ajudava na interacio dessas criancas. Isto porque a intengio dela era a

socializagdio da sala, como ela mencionou na entrevista.
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Quando as criangas sentavam nas mesas, elas trocavam informages sobre o que
estavam fazendo. A professora em momento algum chamou 2 atengdo por essa interagio
acontecer, embora a atividade fosse denominada individual.

Outro fator observado sobre as atividades dadas nos “Cantinhos™ ¢ que estas
eram planejadas pela professora, o que ao meu ver poderia ter uma participagdo, mesmo
que pequena, das criangas, para que estas pudessem tambeém expressar o que gostariam
de aprender, o que gostariam de fazer.

As criancas gostavam das atividades, mas havia momentos em que as atividades
eram dispersas do mundo delas. Mesmo porque havia a necessidade de que se fizesse
tudo no papel, “pois s6 assim tem-se como provar para 0S pais que as criangas estio
aprendendo”. Tsto faz com que se desvalorize as atividades que envolvem brincadeiras,
pois estas ndo tem como ser documentadas.

Por isso das seis atividades propostas nos “Cantinhos”, apenas uma ou duas
envolviam o lidico. A maioria era a escrita o principal objetivo, pois pensa-se que a
brincadeira é apenas um lazer ¢ nfio uma aprendizagem. Isso porque a visdo que se tem
é que aprender é somente, como salienta GODOI (2000) “(.. ) fer acesso aos conteudos
escolares, ter dominio ¢ conhecimento das letras, da escrita, da leitura, dos numeros,

enfim, é produzir algo no caderno ou na folha.” (p. 83)

7.7} ATIVIDADES COLETIVAS

Apés as atividades dos “Cantinhos”, a professora procurava fazer atividades com
todos ao mesmo tempo. Fla pedia que eles sentassem em roda ¢ que ouvissem

atentamente o que ela ia falar.
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Dessas atividades, uma que gostei muito e achei ser importante para as criangas,
foi uma em que ela as levou em volta do quarteirdo para anotar os nGmeros das casas.
Embora a atividade envolvesse um objetivo de “aprender a escrever o numero”, as
criangas se divertiram muito, pois sairam daquele espage fechado e tiveram a
oportunidade de encontrar outras pessoas, como por exemplo 0 carteiro, que na verdade
era uma muther, o que causou um espanto entre elas; um cachorro, entre outros
elementos novos, diferentes do que elas estdo acostumados a ver em sala.

Nessas atividades pude ver véarias vezes a preocupagio da professora em fazer
com que elas estivessem aprendendo algo, pois em uma atividade em que a professora

estava lendo duas histérias do Negrinho do Pastoreiro, aconteceu o seguinte fato:

O Da estava deitado, todo espreguigado na roda, ouvindo a histéria.

Dai a professora falou o seguinte:

- Da o que & isso? Aqui ndo é lugar de descansar ¢ relaxar. Aqui é lugar de estudar! De
estudar! Pode sentar e cruzar as pemas! (DC, 30/08/2005)

Na mesma hora a crianga levantou-se e sentou-se do modo como a professora
havia solicitado. Nesta fala, mostra nitidamente a preocupagio da formalidade em
aprender, questdes vistas no Ensino Fundamental.

Nesse mesmo dia, havia duas criancas que estavam mexendo no cadarco do

ténis. Dai a professora as falou:

- Ma e Sa, depois quero ver ... Na 1° série vocds vilo ficar amarrando o ténis também?

(DC, 30/08/2005)

Mais uma vez percebeu-se a preocupagio com a escolarizagio, ou seja, a

“preparaglo para a primeira série”.



Em outro relato podemos verificar também a forma como a Instituigio €
identificada como ESCOLA. Num determinado dia quando a professora estava dando a

atividade coletiva, as criangas conversavam muito, ¢ esta falou o seguinte para a sala:

- Isso & comportamento de escola? Nio né.... Como se faz na escola? (perguntou a
professora)

Dai o Ca responden: - Fica quietinho. ..

-~ Nio... so fala baixo, aprende.... (respondeu a professora) (DC, 06/05/2005)

Esse fato leva a crer que a Instituicio de Educagfio Infantil passa a ter

preocupacies de uma Escola, o que acaba muitas vezes antecipando valores formais.

7.8) LANCHE

As criangas saiam da sala para pegarem suas escovas, copos e toalhas para
lavarem a méo ¢ irem para o lanche. Elas esperavam na porta em fila pela professora
para depois irem ao patio da merenda.

Nessa hora as criangas brincavam, gritavam e conversavam muito. Desde que
estive fazendo a observagdo, nunca presenciel que a professora ficasse brava com elas
por essa atitude. Acredito que isso foi um ponto bom, porque saiu daquele formalismo
que pudemos verificar em sala.

Somente na hora em que chegavam e sentavam na bancada € que as coisas
mudavam. As criangas tinha que se sentar e esperar para cantar uma musiquinha
agradecendo a DEUS pela comida que elas iam comer. Depois a professora autorizava

um lado para pegar a merenda, ¢ depois o outro.
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As criangas tomavam o lanche, e depois que terminavam esperavam sentadas, ou
a0 menos seria para se esperar sentadas. Mas elas ficavam brincando em volta de pega-
pega, ou de outras brincadeiras até que alguém as falasse: “Aqui ndo ¢ lugar de
brincar!”. Mas dificilmente elas paravam de imediato, somente apds vérias broncas.

O lanche era bem variado, e a ctianga poderia repetir quantas vezes quisesse.

O refeitorio possui duas mesas grandes, as quais poderiam ser disponibilizadas
para duas turmas comerem juntas. Mas isso raramente acontecen, apenas em momentos
em que quase a turma do Pré estava saindo e chegava a do Infaatil IL

Depois de comerem, era feito uma fila para a professora colocar a pasta dental
nas escovas, ¢ apds escovarem os dentes elas ficavam sentadas aguardando que todas
escovassem para formarem uma fila para poderem irem para a sala. Nessa hora elas

também conversavam, brincavam até irem para a sala.

7.9) PARQUE

O parque s6 era utilizado em determinado momento do dia, na hora em que era
disponibilizado para aquela sala estar 14. Isso deveria ser pensado, ja que elas poderiam
desenvolver atividades mais prazerosas que saissem da sala, levando a crianga a um

ambiente mais prazeroso.

Muitas vezes a turma do Pré ficava com a turma do Infantil II, quase que o
mesmo tempo. Apenas alguns momentos houve a interagdo do Pré com as turmas do

Infantil II.
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No parque as criangas ficavam livres, quando ndo estavam de castigo, para
brincarem do que quisessem. A professora somente interferia quando havia alguma

briga ou reclamag¢o como no seguinte exemplo:

Em determinado momento, a Na veio avisar a professora que as theninas estavam
brincando na casinha com leite ¢ bolacha. A professora chama uma das meninas que
néio vai até ela. Entfio a professora resolve ir até 1 verificar o que esta acontecendo. Ela
descobre que todas estavam comendo e bebendo leite. Nessa hora chama todas elas para
ficarem de castigo atrds de nds.

A professora diz o segninte para mim e a outra professora:

- Acha que pode! Tavam com leite, bolacha, pdo! Daqui a pouco vio querer trazer o gue
aqui pra escola? (grifos meus) M, 30/08/20603)

No restante do tempo no parque, as criangas brincavam com seus coleguinhas,
fantasiavam, sonhavam e criavam cultura infantil, sem a interferéncia de ninguém.

Apesar de em outros momentos sem Ser O do parque as criangas também
brincarem por conta, falta ao meu ver a valorizacio desse momento: a brincadeira,

como tempo essencial nessa Instituigdo.

7.10) SAIDA

As criangas voltavam do parque e pegavam a Sua mochila ¢ iam para a sala,
onde deviam sentar-se em roda a espera da chegada da professora para a distribuigio
dos cadernos. Elas sempre aguardavam a chegada dos parentes em sala, normalmente

brincando, conversando e trocando figurinha.
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Os perueiros eram Sempre os primeiros que entravam para pegar as criangas.
Logo depois o portio abria para os pais ¢ responsaveis pegarem as Criangas em suas
respectivas salas.

Sempre que havia algum fato que envolvessem a crianca, a professora falava
com os pais ou respensaveis nessa hora. Caso a crianca fosse embora com o perueiro,

¢la escrevia um bilhete no caderno de recado.

7.11) A AVALIACAO — COMO ELA ACONTECE

Até o ano passado, com a gestio anterior, havia um formulario {anexo 10.5), os
quats as professoras deveriam preencher para entregar para a Secretaria e também para
os pais. Eram questdes que envolviam o desenvolvimento afetivo, aspectos socias,
aspectos percepﬁvos motores, aspectos cognitivos entre outros aspectos, que juntos
formavam uma “classificacio das criangas”. Este ano, o sistema foi substituido, dando
lugar para a avaliacﬁo. através dos dossiés das criangas, que sdo as atividades que as
criangas desenvolvem no papel e que sdo guardadas em pastas.

As atividgdes lidicas ndo sio registradas, em minha opiniio sendo nestas
desapercebidas o desenvolvimento mais importante nesta idade: a socializagdo, a
criagio e a invengdo da crianga.

Se por um lado o fim do sistema de preenchimento de fichas foi mportante para
a quebra do conceito de avaliagdo proxima a do Ensino Fundamental, a avaliagiio hoje
exercida também se aproxima do Ensino Fundamental , vista que sb ¢ levada em

consideragio as atividades que sio registradas pelas criangas no papel.
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A avaliagio informal que ocorre na sala, ¢ assumida como a necessidade de se
fazer tudo para ir bem para a primeira série, ou seja, a preocupagdo em se “preparar’ as
criangas. E como se a crianga que ndo faga tal coisa ndo sera capaz de ir para a primeira
série acompanhando os demais. E segundo FREITAS (2003), “a parte mais dramdtica
¢ relevante da avaliagho se localiza ai, nos subterrdneos onde os juizos de valor
ocorrem”. (p. 45)

Mais uma vez toma-se a avaliacio como forma de instrumento de controle das
criancas, onde elas tém que alcangar certo patamar para estarem preparadas para
engressarem na primeira série.

As avaliacBes de valores, bem como de atividades exercidas durante o Pré vém
acompanhando as expectativas da sociedade em relagdo a essas criangas, as quais foram
analisadas no topico abaixo.

Assim, a Educagio Infantil, por fazer parte da sociedade, reproduz 0 que S€
espera dela. Mais uma vez me remeto a FREITAS (2003) que diz que institui¢Bes como
a escola, 0 exéreito, sdo formas de controle da sociedade, pois destas instituigdes sdo

esperadas que se reproduzam uma determinada fungdo.

7.12) AS EXPECTATIVAS DOS PAIS F/OU RESPONSAVEIS

Ao receber da professora as respostas enviadas pelos pais ou responsaveis
enviaram, pude constatar que quinze dos vinte responderam. Ou seja, cerca de 75% dos

questionarios entregues foram respondidos:
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Porcentagem de retorno do
questionario |

25%

75%

_E b_evvolll_'\{idos l N&o devolvidos |

Acredito que foi um nimero consideravel, ja que alguns pais ou responsaveis
dessas criancgas trabalham o que dificultaria o preenchimento. Outro fator pode ser o
curto espaco de tempo (uma semana) para eles entregarem o questionario respondido.
Mas digo que estes foram suficientes para que pudesse compreender um pouco da
expectativa dos pais e/ou responsaveis dessas criangas.

Ap6s té-los recebido comecei a leitura e a sistematizagio dos dados, procurando
agrupar respostas proximas.

Diante disso, fiz a seguinte analise baseando-me nas respostas as questdes:

- Grau de Parentesco;

Grau de Parentesco

20%

[
|
]
|
|
I
| 80% ‘
|
|
|

B Maes B Pa“iﬁsﬁf
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Buscando compreender quem seriam as pessoas que responderam estes
questionarios, procurei analisar o grau de parentesco com a crianga.

Conforme podemos identificar no grafico acima, das pessoas que responderam o
questionario, 12 foram as mées e apenas os outros 3 foram os pais. Ou seja, houve uma
predomindncia de mées nas respostas. Isto talvez deva-se ao fato de que algumas
criangas possuem os pais separados, e estas moram com as maes. Ou mesmo por que

algumas mies nio trabalham e tenham mais tempo para responder do que os pais.

1) Desde que idade o seu fithe fregiienta uma instituicio de Educacio

Infantil (bergério, creche)?

[ENzo respondeu M2 anos O3 anos B4 anos :

Analisando o gréfico acima, percebemos que a maioria das criangas ndo
freqiientou a creche. Duas criangas comegaram com 2 anos e uma com 3 anos, 0 que nos
leva a crer que apenas estas frequentaram estas InstituigOes educativas. A maioria dos

pais respondeu que as criangas comegaram a freqiientar o Infantil I com 4 anos de idade.
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Significa que as mdes tinham quem cuidasse da crianga (por exemplo a avd), até

completarem os 4 anos.

2) Qua! o motivo que o levou a colocd-lo nessa instituicio?

13% 4% 13%

9% 27%

22% 49 4%

E_Responsével frequentou a 'l'nstituigéo qﬁéndo criang:g
B Proximidade

O A crianga pedia

| @ Por ser Pdblica

| @ Boa referéncia

|m Idade

B Espaco para a crianga

|1 Convivéncia com outras criancas :
W Crescimento Intelectual '

Das respostas entregues, percebemos que o fator predominante na escolha da
Instituigio foi a proximidade da casa dos responsaveis. Uma mée respondeu que a
Instituigdo ficava perto da casa da avo.

O segundo argumento foi a qualidade da Instituicio. Para exemplificar nas

palavras de um pai:
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“Pessoas que tiveram parentes e filhos que ja estudaram nesta EMEI disseram que o

ensino ¢ muito bom”

Dessa forma, percebe-se a preocupagdo com o aprendizado da crianga, como um

dos fatores para a escolha da Institui¢io de Educagdo Infantil.

3) O que vocé espera que ele vivencie no Pré? E vocé questiona a institui¢do

scbre isso?

40%

33% |

[ Atividades para sua idade
B Alfabetizag&o

[l Preparacéo para a 1a série|
a _Socializagéo

Dentre as preocupagdes dos pais em relagio ao que seus filhos vivenciem no
Pré, houve varias respostas, as quais pude agrupar em quatro grandes blocos: aprender
atividades para a sua idade, alfabetizagdo, preparagdo para a primeira série € a
socializago das criangas com outras pessoas € outras criangas.

Pudemos verificar que neste caso, a maior parte dos pais responderam que a
maior preocupagdo é a socializagdo das criangas com outras pessoas. Isso nos leva a crer
que estes pais tém a conscientizagio de que o Pré ndo ¢ lugar para alfabetizar.

Mas em contrapartida v& se uma preocupagdo muito grande dos pais em relagdo

a alfabetizagio. Se observarmos as respostas dos pais que responderam ter como
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objetivo apenas alfabetizar os filhos, e os pais que responderam desejar que a Instituigo
preparasse-os para a 1°. série, ambas pretendem que o Pré alfabetize. Se somarmos estas
respostas vamos encontrar um percentual de 55% dos pais, 0 que daria um numero
maior dos pais que s¢ esperam a socializago do seus filhos.

O fato de ter separado estas duas expectativas, deve-se ao fato de os pais que
responderam desejar que a Instituigio alfabetizasse ndo mencionaram necessariamente a
“preparagio para a 1°. série”, embora possa ser o objetivo deles, considerando uma
diferenga nessas respostas. Os pais que se preocupam com a “preparagdo”, ap meu ver
pensam em uma ESCOLA, e os pais que citaram que desejam a “alfabetizagdo”, pensam
em uma INSTITUICAO que socialize ¢ a alfabetizagdo esta implicita nesse raciocinio.

Apenas uma mide respondeu que deseja que seu filho vivencie coisas de sua

idade.

Questionamento

13%

fl| [ Nao reponderam H Questionam CIN&o guestionam

Como podemos verificar no gréafico acima, a maioria dos pais ndo responderam
esta questdo. Acredito que esse fato tenha ocorrido porque esta questao veio seguida de
uma outra parecida.

Mas dos pais que responderam, apenas duas maes responderam que questionam

a professora ¢ a Instituigio sobre o que as criangas estio fazendo e aprendendo. Dessa
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forma percebe-se que ndo ha muita interferéncia no desenvolvimento da Instituigdo,
embora tenha havido uma grande defasagem na resposta desta questdo, dificultando
qualquer anélise.

Quanto aos pais que ndo questionam a Instituicdo, dois disseram que ndo o
fazem porque o desenvolvimento de seus filhos ¢ evidente, uma porque acha que a
Instituicio é competente para realizar o trabalho e duas porque estdo contentes com o

trabatho da professora e com as reunides.

4) Vocé acha que se seu filho nfio atingir os objetivos do Pré, ele deve ir para

1° série, ou deve ser mantido até que se consiga alcanca-los? Por qué?

53%

'1 LH Mantido B Deve ir O Depende se'_aprende_u ou néoJ

Como podemos verificar, a maioria dos pais acredita que os filhos devam ir para
a 1° série. Dentre estes destacou-se a fala de uma mae, ao questionar a minha pergunta

dizendo o seguinte:

“N3o consigo entender o que vocé chama de atingir os objetivos. Para mim o Pré ¢ uma

etapa valida (_..)"
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Mostrando que ainda existem pais conscientes de que na Instituicdo de Educagdo
Infantil ndo se deve ter aspectos do Ensino Fundamental, como a obrigatoriedade de se
ler e escrever.

Apesar de verificarmos que a maioria dos pais acham que os filhos devam ir
para a 1°. série do Ensino Fundamental, ha aqueles que acreditam ser importante as
criangas que ndo forem alfabetizadas permanecerem no Pré.

Dentre esses pais, alguns nfo responderam propriamente SIM, mas na fala deles
se percebe o desejo de a crianga permanecer no Pré até aprender, como no seguinte

exemplo:

“Geria interessante que a crianga saisse preparada para a 1°. série, pois dessa forma seu
desempenho seria muito melhor nos anos seguintes, e facilitaria o trabalho do

educador.” (pai)

Ao responder isso, 0 pai mostra sua preocupagdo com a crianga sair “preparada
para o mundo”. Ou seja, que a Pré- Escola seja um espago de vivéncias que
“amaduregam a crian¢a”, para que estas saibam como se comportar no Ensino
Fundamental.

Teve pais ainda que disseram que gostariam que seu fitho fosse para a 1% série,
mas so se soubesse ler e escrever. Mostrando assim também a fragilidade de uma
sociedade que se preocupa com o “vir a ser” da crianga, valorizando apenas coisas que

as aproximem do mundo adulto.

Dentre os que disseram que deveria ser mantido e os que disseram que ndo, fiz a

analise abaixo:
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| Mantido
25%

ok

25%

|@ Frustagdo na 1a. Série
[lAcompanhar amiguinhos |
00 Acompanhar aprendizado|

Quanto aos motivos que o fizeram responder que deveriam ser mantidos, vimos
- . -~ . a o -~
que a maioria se preocupou com a frustragéo da crianga na 1°. série de ndo saber ler e
escrever. Dessa forma, a crianca deveria ser “preparada no Pre” para que tivesse sucesso
ao entrar na 17, série.

Os pais que responderam para acompanhar o aprendizado e os amiguinhos, de

certa forma demonstraram a idéia de uma sociedade competitiva, e hierarquizada.

Depende da dificuldade 1

100%

- =)

Dentre os pais que responderam que dependia da situac3o de dificuldade de seus

filhos, todos enfatizaram que gostariam que seus filhos fossem para a 1°. série, desde
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que soubessem ler ¢ escrever, mas 5¢ isto ndo ocorresse, a Instituigdo deveria chama-los

para conversarem e procurarem uma solugao.

Deve ir

25% __ 24%

L 13%
25%
@ N3o é obrigagéo do Pré Alfabetizar

|E Na 1a. Série a cobranca &€ maior e la elase
desenvolve |

OPré é s6 o comego do aprendizado :

[didade

@ Deve tentar na 1a. Série
i |
L B | |

Das respostas dos pais que disseram que 0s filhos deveriam ir para a 1°. série, 0s
argumentos mais citados foram de fatos como: “ndo ¢ obrigagio do Pré alfabetizar”, ©
na 1° série a cobranga ¢ maioi”, “la ela se desenvolve”, “Pré ¢é s6 o comego do
aprendizado”, “deve tentar na 1%, sene”.

Desses blocos vemos que a maior influéncia reside nos pais que responderam ser
o Pré s6 o comego do aprendizado e ndo obrigagdo do Pré alfabetizar. Ou seja, esses
pais mostram conceber uma visdo de Educaciio sem a necessidade de seus filhos sairem

preparados para o Ensino Fundamental. Isso em tese pode ser muito importante para a

educagio dos seus filhos, pois nfo haverd uma cobranga em cima das criangas.
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Entretanto, os pais que responderam residir na 1%, série a mator cobranga, ja que
nessa etapa as criancas se desenvolvem, mostraram uma fragilidade, pois apesar de
serem conscientes que o Pré nfio deve reprovar, esperam (que na 1°. série do Ensino
Fundamental a crianca apresente resultados especificos e positivos. Interessando
observar que na opinifo deles, mesmo a crianga néio devendo ser reprovada no Pré, eles
acabam consentindo com os objetivos estabelecidos da sociedade, como no exemplo da

espera de um resultado positivo na 1°. série.
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8 —- AMPLIACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA 9 ANOS

Ao longo do desenvolvimento dessa pesquisa, observel a discussdo ¢ a
apresentagdo de uma proposta do Governo sobre a ampliagio do Ensino Fundamental
para 9 anos. Preocupei-me com o assunto, ja que as criangas de 6 anos seriam
incorporadas ao Ensino Fundamental de 9 anos.

No Relatorio do Programa cita-se o seguinte trecho:

“A ampliagio em mais um ano de estudo deve produzir um saltc na qualidade da
educagiio: inclusfio de todas as criangas de seis anos, menor vulnerabilidade a situagdes
de risco, permanéncia na escola, suUcesso ne aprendizado e aumento da escolaridade dos
alunos. Os processos educativos precisam ser adequados 2 faixa etaria das criancas
ingressantes para que a transi¢io da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental

aconteca sem rupturas trammnaticas para slas.”

Parece haver uma preocupagio em atender as criangas dessa faixa etaria, a fim
de ofertar a elas maior qualidade de ensino. O propoésito langado pelo Projeto €
aumentar o nimero de criangas de baixa renda atendidas pelo sistema escolar, j& que as
criangas de classe média-alta freqiientam InstituigGes de Fducacio Infantil com essa
idade. Este ¢ um dos aspectos apresentados pelos que apbiam o Projeto.

Ainda sobre esse topico, nas Orientagdes Gerais, fala-se o segninte:

“No entanto, ndo se trata de transferir para as criangas de seis anos 0S conteudos e
atividades da tradicional primeira série, mas de conceber uma nova estrutura de
organizagio dos conteiidos em um Ensino Fundamental de nove anos, considerando o

perfil de seus alunos.”

Dessa forma parece que ha a preocupagiio de se levar em conta que €ss€s “novos

alunos” sio criancas. Mas levanto alguns pontos que ainda me instigam: Havera o
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parque das criancas? Onde e como elas poderdo brincar, s¢ as Escolas do Ensino
Fundamental nio possuem, na maioria das vezes, espagos destinados a brinquedos?

Esse mesmo documento cita que a concepgdo de infincia vem mudando ao
tongo dos tempos. Mas este mesmo documento apresenta a concepgao de uma crianga
que precisa aprender a ler e escrever o mais rapido possivel para que faga parte da

sociedade letrada:

“Do ponto de vista pedagégico, ¢ fundamental que a alfabetizacio seja adequadamente
trabalhada nessa faixa etaria, considerando-se que esse processo ndo se inicia somente
aos seis on sete anos de idade, pois, em varos casos, inicia-se bem antes, fato bastante

relacionado a presenga ¢ ao uso da lingua escrita no ambiente da crianga,”

Novamente me pergunto: Qual serd o tempo para as criangas brincarem? Como
os interesses e necessidades lidicas das criangas serdio atendidas? Seria a alfabetizacdo a
necessidade mais importante da crianca nessa idade? A alfabetizagdo se fornaria a meta
principal? Sera que as criangas preferem aprender a ler e escrever do brincar, a trocar
conhecimentos e os saberes nas brincadeiras de roda com seus amiguinhos?

Vale ressaltar ainda a preocupagio capitalista que este documento traz ac dizer

que:

“(...) sera necessario, por parte dela (escola), um grande investimento na criagio de um
ambiente alfabetizador, que possibilite s criancas nfo apenas ter acesso ao mundo

letrado, como também nele interagir.”

Tende-se a ressaltar a forma como essa crianga vai agir na sociedade, ¢ para ta
ela precisaria estar alfabetizada o mais cedo possivel.
Outro ponto fundamental reside na preocupagdo com a avaliagio formal e

informal dessas criancas. Elas serdo avaliadas? Como se dara essa avaliagdo?
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9 — CONCLUSAO

Durante todo processo percorrido, do levantamento bibliogrifico e da coleta ¢
anglise de dadps até as analises feitas das entrevistas e pesquisa em campo, pude
verificar que a nossa sociedade esta repleta de valores condizentes com seus objetivos.
Uma sociedade capitalista voltada para valores individuais, meritocraticos e a
importincia do mundo adulto como consumidor ¢ reprodutor de objettvos.

Nesse contexto a crianca fica abandonada, apenas tendo importéncia, quando
passa a ser consumidora, ou até mesmo méio-de-obra barata para os grandes
empresarios, preocupados somente com o luero EXCESSIvO.

A avaliagio dessas criangas nas Instituigdes de Educagio Infantil ndo poderia ser
diferente ao passo que esta mesma Instituicio faz parte dessa sociedade e com isso
presta servigop & interesses pré-estabelecidos por esta sociedade. Uma avaliagdo
preocupada néio com o desenvolvimento das criangas como um tado, cOMO um processo
de socializaciio, respeitando seus interesses e especificidades, mas sim uma avaliagdo
preocupada com o que se faz para a aprender a escrever € a ler. Com isso, encurta-se o
tempo vivencial do ser crianga, do tadico. Essas criancas estio amarradas a atitudes que
acabam por prejudicar o seu processo natural de vivenciar as coisas no seu tempo.
Muitas vezes as criancas sentiam vontade de brincar em momentos destinados a
atividades a leitura e escrita, e estas eram impedidas ouvindo que “aquela ndo era hora
de brincar”. Mas serd que para a crianga hd tempo certo para se brincar? Para que
disciplinar essas criangas nessa idade, se sabemos que no Ensino Fundamental elas ndo
terfio tempo nenhum para o parque, passando a ter apenas responsabilidades de adultos?

A Instituigio pesquisada apresenta uma forma mais escolarizada, se

preocupando com os conteidos escolares, ndo se preocupando com as especificidades
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dessa idade. Em minha opiniio esse ptocedimento diminui ainda mais esse tempo de ser
crianca, e a avaliagio entra nesse contexto como instrumento de legitimacio desse
processo. Durante o periodo pesquisado o que percebi foi uma avaliagdo subjetiva, de
valores ¢ atividades avaliadas, preocupada com a iniciaglio e preocupagdo do ingresso
da crianga na 1*. série do Ensino Fundamental.

Vale ressaltar que essa Instituicio acompanha as expectativas da maior parte dos
pais, 0 que nos faz mais uma vez ressaltar a fungdo desta Instituicio. Baseando-me nas
andlises feitas sobre os questiopirios que os pais ou responsaveis responderam,
verificamos a presenga da cobranga desses valores. O Pré é tido como uma preparagéo
para o “sucesso” da crianga no Ensino Fundamental.

Com isso o que podemos verificar ¢ uma certa desvalorizagdo do ladico, da
brincadeira, do jogo, da experiéncia na educacio dessas criancas, pois o que tinha
importancia eram as atividades que envolviam escrita e que deveriam ser concretizadas
nos papéis como forma de registro de atividade executada. Apesar disso, as criangas
sempre achavam um tempo “extra” para brincar e se divertir, mesmo que “aquele ndo
era o momento” destinado 2 essa atividade. Apenas um momento inicial era destinado a
fala e expressio das criangas: um momento de extrema importincia, mas curto se
comparado ao desejo demonstrado por elas em sala.

A avaliagio embora ndo ocorra formal através de um Instrumento posto
oficialmente, ocorre agora através do dossié das atividades que as criangas desenvolvem
no decorrer do semestre ¢ do ano. Ou seja, todas as atividades de escrita e leitura que
elas desenvolvem sio consideradas, mas as atividades que envolverm brincadeiras, niio o
sio. A avaliagdo informal também ocorre e acaba muitas vezes prejudicando o©
desenvolvimento das criancas pois as classifica e as destina a seguir ou permanecer na

Pré-escola.



Gostaria de enfatizar que ndio sou contra a avaliagio nesse momento da infancia,
pois esta pode ser importante para o desenvolvimento da crianga se feita para conhecer
cada crianca e atender seus interesses e necessidades, sem a intengdo de compara-la com
adultos ou outras criangas.

Embora a avaliagdo encontrada na Instituigio nio tivesse o interesse de reprovar
ou reter a crianga, ela ndo era utilizada a favor da crianga, mas € unt preparo para o seu
ingresso na 1°. série do Ensino Fundamental.

Assim, vimos que a crianga tem a obrigagio de se preparar para o mundo adulto,
escolarizando-se precocemente a fim de ingressar no mundo adulto competitivo e
excludente ¢ de submissio.

Em relagio a ampliagio do Ensino Fundamental para 9 anos, discutido no

capitulo anterior, cito GODOI (200) que diz que:

“Cada vez mais, presenciamos uma visio em relagdo as criangas que as vé COomo um ser
gue deve ser iniciade e apressado o mais rapido possivel, ou seja, precocemente a
adguirir responsabilidades do mundo adulto (interesses do sistema capitalista), com isso

elas estio deixando de desfrutar direitos ¢ experiéncias préprios da infancia.” {p. 157)

Se por um lado se guestiona a diminuigio do tempo da infincia, por outro ha
quem diga ser importante a obrigagio do Estado assistir essas criangas o mais cedo
possivel. Uma discussfio relevante ¢ que deve continuar a ser discutida por todos

aqueles que se comprometem com uma educagdo de gualidade para as criangas desse

nivel de ensino.
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11 — ANEXOS

11.1) ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM A DIRETORA:

Ha quanto tempo existe a EMEI?

. Desde quando vocé trabalha nessa instituigio?

. Qual o nivel sécio-cultural e educacional dos pais?

Qual o critério para a crianga ser matriculada nessa instituicio?

Quantos anos tem as criangas de cada “estagio™

Qual & o critério utilizado para a passagem de um “estigio™ para o outro?

Qual o envolvimento da comunidade com a instituigho? Os pais costumam

participar das atividades? Se ndo, quais s3o oS possivels motivos.

As familias costumam questionar o que acontece no espago dentro da instiuti¢io?

Eles priorizam alguma coisa? (alfabetizagdo, por exemplo)

Se a Educagdo Infantil nfo é obrigatoria, quais seriam as possiveis causas que 0s

pais colocam seus fithos nas EMEI’s?
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10. A instinigio segue alguma orientaglo da Prefeitura de Valinhos? Ou cada EME] tem

autonomia para trabalhar?

11. Como é construida a Proposta Pedagogica e o Planejamento? E qual € ela?

11.2) ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM A PROFESSORA:

1. Quando e onde vocé se formou?

2. Vocé sempre trabathou com Educagio Infantil? Se ndo, desde quando vocé trabalha

nessa 4rea da Educagio, em especial no Pré?

3. Vocé acredita ser importante a crianga viver essa fase em uma instituigo de

educagio? Porque? O que ela podera ganhar ou perder com essa experiéncia?

4. As atividades que vocé planeja para as criancas do Pré costumam ser desenvolvidas

mais individualmente ou em grupo?

5. O que é avaliar na Pré-Escola?

6. Como acontece a avaliagio solicitada pelo municipio? O que se avalia? E para que

s¢ avahia?

7. Se acaso a crianca ndo atinja os objetivos especificos da avaliagio no Pre, ela pode

ser retida?
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8. Em sua opinifo, o que 0s pais esperam que as criangas do Pré saibam?

11.3) BILHETE PARA OS PAIS:

EMEI Jardim Imperial

Senhores pais das criancas do Pré

Vocé esté recebendo um questionirio para ser respondido, o qual faz
parte do trabalho que esta sendo desenvolvido aqui na escola pela estagiaria de
Pedagogia.

Peco a colaboragfio e atengdo de todos.

Obrigada

A Direciio

11.4) ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PAIS

S

unieane  Faculdade Estadual de Campinas — UNICAMP

Sou atuna do curso de Pedagogia da UNICAMP, e estou realizando um estudo

para compreender methor a Educagio Infantil, no que diz respeito ao Pré.
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Para isso, gostaria de pedir a colaboragdo do responsdvel pela crianga, para o
preenchimento do questionario abaixo, o qual devera ser preenchido livremente com o
que se pensa sobre 0 assunto, para que assim eu possa conhecer a opinido da familia
sobre a educacio dos seus filhos.

As informagBes ajudardo o meu trabalho. Por isso, desde j& agradego a

compreensio e a paciéncia.

Grau de parentesco da crianca:

1. Desde que idade o seu fitho freqiienta uma instituigho de Educagdo Infantil

(bergario, creche)?

2. Qual o motivo que o levou a coloca-lo nessa mstituigio?

3. O que vocé espera que ele vivencie no Pré? E vocé questiona a instituicio

sobre 15507

4. Vocé acha que se seu filho nfio atingir os objetivos do Pré, ele deve ir para a

1° série, ou deve ser mantido até que se consiga alcanga-los? Por qué?

11.5) INSTRUMENTO DE AVALIACAO
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