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RESUMO

: N | . . . .
As instituigées de ensino superior recebem estudantes com as mais diversas

caracteristicas, entre eles, os estudantes de primeira geracg&o, definidos como

aqueles cujos pais n&oc cursaram O ensino superior. Segundo estudos
internacionais, comparados aos estudantes cujos pais fizeram graduagéo, 0s
estudantes de primeira geragdo normalmente s8o académica e
psicologicamente menos preparados para o enfrentamento das demandas da
formacado superior. Portanto, para compreender os universitarios, nds
necessitamos entender comao interagem com a universidade; como enfrentam
seus desafios em uma perspectiva académica, afetiva, social e vocacionai. A
primeira parte deste estudo objetivou identificar e caracterizar ingressantes de
primeira geragdo de cursos de graduagdo de uma universidade publica do
Estado de S&o Paulo em termos de suas caracteristicas pessoais, aspectos
ligados a familia, histéria académica anterior, caracteristicas da escolha de
curso e instituigdo. Os dados de caracterizag@o destes estudantes, concedidos
pela Comissdo de Vestibulares da universidade, foram analisados e
comparados com os dos estudantes cujos pais tinham experiéncia na educacéo
superior. Os resultados mostram que no ano de 2003 houve um nudmero
representativo de estudantes de primeira geracac (n= 840; 29,20% dos 2877
matriculados). Estes eram em sua maioria do sexo masculino (60,35%), tinham
de 17 a 20 anos (62,14%) e eram solteiros {93,45%). O nivel de instrugéo dos
pais era principalmente o ensino médio complete (pais 37,14%; méaes 36,19%).
A segunda parte procurou conhecer através dos proprios estudantes de
primeira geracao, suas especificidades quanto a sua integragéo académica por
meio de uma entrevista. Os resultados obtidos através das falas dos
estudanies de primeira geragdo revelaram pontos a serem trabalhados para
que estes possam prosseguir academicamente com sucesso. Este estudo pode
contribuir para programas de intervengao visando a maior integracéc dos

estudantes de primeira geragéo no ensino superior.



APRESENTACAQ

O tema do primeiro universitario da familia € pouco analisado no Brasil.
A maiocria das pesquisas na area s&o internacionais. A quase inexisténcia de
estudos sobre os estudantes de primeira gerag&o no pais, nédc implica que eles
estejam ausentes ou representem um pequeno numero dentro das institui¢des
de ensino superior brasileiras.

QO conhecimento das barreiras e condigdes facilitadoras comprometidas
com a realidade integral dos universitarios é imprescindivel para a
compreensdo de suas caracteristicas e de como vivenciam a realidade de estar
cursando uma universidade. Deste modo, este estudo visou identificar,
caracterizar e conhecer algumas especificidades relacionadas aos estudantes
de graduag&o de primeira geracdo de uma Instituicdo Publica de Ensino
Superior, tendo em vista que esta investigacdo podera subsidiar a tomada de
decisdes em pesquisas e programas de intervencdo junto a estes estudantes.

Esta pesquisa esté organizada em dois estudos:
1. Analise dos dados de caracterizagcdo dos estudantes de primeira
geragéo de uma instituicao publica de ensino superior ingressantes em 2003;
2. Entrevistas com parte destes estudantes para compreensio do processo

de integragdo a educagéo superior.
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INTRODUGAOQ

O Brasil riegistrou no ano de 2003, através do Censo da Educacdo
Superior, 1.859 Instituicbes de Ensino Superior, sendo 207 (11,1%) publicas &
1.652 (B8,9%) privadas, oferecendo no total 16.453 cursos de graduacao
presenciais.

Dentre estes cursos de graduagao, havia 3.887.771 alunos matriculados
e 528.102 concluintes.

Considerando o sistema de Ensino Superior brasileiro em expanséo e
com hase nestes dados, tem-se notado um crescimento da procura por este
nivel de Ensino, justificado pelo aumento da oferta de vagas através do setor
privado e pela politica de democratizacéo do Ensino Superior publico.

Uma das conseqUéncias/caracteristicas deste crescimento é o perfil
diversificado destes ingressantes no Ensino Superior, cabendo a estas

Instituicdes conhecé-los objetivando a promogéo de seu sucesso académico.

0 Universitario

Para que a universidade' possa cumprir a funcdo de promover o
desenvolvimento integral dos estudantes, € essencial a ampliacdoc do
conhecimenio sobre si mesma e sobre seus académicos (CUERVO e
CORELLAN: 1998; LUCKESI: 1992; SBARDELINI E COLS: 1999).

Para compreender 0s universitarios, nos necessitamos entender como
interagem com a universidade; como enfrentam seus desafios numa

perspectiva académica, afetiva e social; e suas proprias decisdes vocacionais.

! Nesse estudo. o termo “universidade” ¢ wtilizado d¢ lorma genérica sem considerar as recomendagdcs da
Lei de Diretrizes ¢ Bascs da Educagiie Nacional (LDB). de 20 dec dezembro de 1996, quanto a0s critérios



Associados a essa necessidade encontram-se as constantes inovagdes
técnicas, cientifié:as e tecnolégicas, somadas ao aumento de numero e de
diversificacdo daqueles que buscam a universidade, provocando novos e
significativos desafios a ambos.

A bheterogeneidade de ingressantes no ensino superior pode ser
identificada na maior representatividade de estudantes oriundos das diferentes
classes sociais, localidades geograficas e grupos étnicos; crescente
diferenciac@o por género; maior presenca de académicos mais velhos,
trabalhadores e envolvidos na gestido de papéis familiares (ALMEIDA,
SOARES E FERREIRA: 1999).

"N&o é facil estabelecer uma descrigdo do estudante universitario tipico.
Os universitarios séo uma populagéo cada vez mais diversa e heterogénea,
que se multiplicou significativamente, em guase todo ¢ mundo. Ha cada vez
mais mulheres, mais alunos de baixa renda, mais alunos vindos de minorias
étnicas, mais alunos mais velhos e mais alunos que estudam em tempo parcial
em funcdo do trabalho” (BARDAGI: 2004 p. 34).

Esta diversificacdo dos académicos também esta associada ao percurso
escolar prévio; nivel de dificuldade de ingresso; experiéncias, necessidades,
expectativas e metas pessoais e da familia, persisténcia e grau de
enfrentamenio de dificuldades e desafios.

E a singularidade da formag&o superior vivida por cada um dos discentes
(KING: 1994; STRANGE: 1984) evidencia a complexidade que a tematica sobre
o universitario carrega, bem como a relevancia dessa area de estudo. As

observacbes e preocupagdes apresentadas, associadas a heterogeneidade da

para e credenciamento ¢omo universidade. centro universildrio. faculdade integrada ¢ estabelecimento
isolado (Brasil. 1996). Os termos universidade. instituigdo ¢ 1ES sio wtilizados come sindnimos.



populagao ingressante no ensino superior, tém coniribuido para a expansio do
campo de pesquisa brasileiro sobre o universitario.

Os estudantes do ensino superior, como ja foi dito, apresentam
caracteristicas individuais durante o percurso de formacdo académica. Estas
caracteristicas s&o compostas por variaveis que influenciam direta ou
indiretamente a integracéo destes universitarios. De acordo com POLYDORO e
PRIMI. 2004, as variaveis podem ser pessoais (historia de vida, caracteristicas
e habilidades), como também situacionais (aspectos da instituicdo e
compromissos externos a universidade). Assim, ha uma mescla destas
variaveis com novos e muitas vezes inesperados desafios que o ensino
superior reserva aos seus estudantes.

ALMEIDA e SOARES: 2003 destacam em seu texto quatro dominios
principais aos guais 0s universitarios vivenciam:

~ Académico: esta relacionado a fransicdo do ensino médio € o
ensinc superior. A aprendizagem, o ritmo de estudo e avaliacao,
fazem parte dos inimeros compromissos e desafios com os quais
O universitario depara.

~ Social: os retacionamentos interpessoais sao os destaques deste
dominio. Familia, professores, colegas e outros integrantes do
ensino superior sao pecas fundamentais para que haja o
desenvolvimento de suas relagdes com ¢ estudante.

» Pessoal: neste dominio estdo incluidos o estabelecimento de
identidade, ¢ desenvolvimentc de auto-estima, o bem-estar fisico

e psicolégico e a visao pessoal do mundo.



» Vocacional/ Institucional: a universidade €& importante para a
identidade profissional, tomada de decisdc e compromissos com
os objetivos institucionais.

As experiéncias vivenciadas pelos universitarios reunem o©s dominios
relacionados acima que podem trazer contribuicdes significativas para estudos
na area bem como para as instituigdes de ensino superior no processo de
intervencdo se forem bem trabalhados, favorecende assim & integragéo destes
estudantes.

LASSANCE (1997) citado por BARDAGI (2004 p. 39), traz a idéia de
fases pelas quais o estudante passa ao ingressar no ensino superior. A
primeira fase € marcada pelo entusiasmo da vitdria no vestibular; a segunda
fase caracteriza-se pela decepgado com © curso, com 0s professores, com a
instituicdo, com as condigcbes de aprendizagem, € a possivel re-escolha
profissional; na terceira fase ha um aumento de interesse na continuidade do
curso, fase esta em que © engajamento em atividades académicas e
fundamental para a satisfacdo e o comprometimento; e por fim, & quarta fase
que € a proximidade do término do curse, onde a qualidade das atividades
exercidas e a avaliagdo da formagdo produzem expectativas quanto a atuacgéo
profissional.

“Sabe-se, ainda, que o efeito das experiéncias do ensino superior &
condicional, dependente das caracteristicas dos estudantes” (POLYDORO e
PRIMI: 2003 p.43). Esta citacdo reforca mais ainda a necessidade de um

conhecimento maior sobre os universitarios dentro das instituicdes.



Alguns aspectos/sentimentos também s&o participantes evidentes da
vida do estudante universitario guando este se relaciona com os diversos
atores que compdem o nivel superior de ensino,

Segundo KISSEE: 2000, a autonomia, a competéncia, o controle
emocional & os relacionamentos interpessoais néo ocorrem como edigbes
estabelecidas. Estes temas sdo desafiados em um ambiente novo e seguidos
subseqgluentemente pela integragdo em um nivel diferente. Para muitos significa
sair de casa, o que pode ser completamente dolorosc. Outros parecem
experimentar este momento come uma aparente fiberdade.

Alguns destes estudantes tém a visdo de que o curso superior &
sindnimo de ascenséo social e realizagao profissional e que muitas vezes o
curso & encarado como um mal necessario para se inserirem no mundec do
trabatho.

Assim como em todo processo de transigdo, o confronto e cumprimento
dos padrdes exigidos no ensino superior podem caracterizar-se como uma
oportunidade para o desenvolvimento de habilidades mais apropriadas para
enfrentar os novos desafios e tarefas, tendo como conseqiéncia o crescimento
social, intelectual e emocional do individuo. Porem, nem sempre todos os
estudantes conseguem responder, ao longo de todo o curso, a esse desafio,
gerando dificuldades psicolégicas e adaptativas que prejudicam o seu
desenvolvimento integral®.

Com relagdo ao impacto da universidade sobre o estudante, os efeitos
podem ser observados em trés sentidos; provocar mudangas que nao

ocorreriam sob outras condicdes, ampliar ou acelerar mudangas originadas em

* Archanjo ¢ cols.. 1999; Calgjon. 1996; Felner ¢ Adan. 1990: Gongalves. 1997: Moralo e cols.. 1993,
Sandoval. 1988,



outras fontes, e impedir ou opor-se a mudangas originadas em outras fontes
(MERCURI e PO!.YDORO: 2003).

O impacto da experiéncia académica pode variar de acordo com 0
contexto de cada instituicdo, mas é sempre dependente do compromisso e do
nivel académico e social da integracéo do estudante (KISSEE: 2000; TINTO:
1975; 1988 e 1997), ou seja, cada instituigdo de ensino superior tem a sua
caracteristica, mas a integragéo do universitario depende do meio académico e
social no qual este vive. Segundo ALMEIDA e Cols. (2000), grande parte dos
autores considera gue a universidade tem um impacto positive no
desenvolvimento dos alunos.

As experiéncias vividas pelos estudantes nos trés, quatro ou seis anos
de graduacdo universitaria sdo muito importantes por si mesmas e nac apenas
pelo que significardo no futuro (ASTIN: 1996) porque, para estar na graduagéo,
os estudantes enfrentam muitos desafios, como se afastar de grupos de
referéncia, conciliar trabalho, estudo e vida pessoal, estabelecer condigbes
para o estudo (organizagdo, local e tempo), superar déficit de habilidades
basicas, enfim, responder as exigéncias de organizac¢do, gestao do tempo,
autonomia e envolvimento apresentadas pelo ensino superior (ALMEIDA:
1998).

“Os problemas na adaptacdo podem parecer, entao quer associados a
dificuldades e exigéncias relacionadas com as atividades académicas,
interpessoais e sociais, guer com problemas ligados & identidade e ao
desenvolvimento vocacional destes jovens” (PIRES, ALMEIDA e FERREIRA:

2000 p. 120).



Diante disso, a universidade tem a responsabilidade de promover
oportunidades péra todos 0s académicos vivenciarem esse periodo com
qualidade e satisi‘agéo, possibilitande o desenvolvimento integral do estudante,
de forma que ele se tforne um participante ative de sua formacéo (POLYDORO:
2000). E para preparar-se para lidar com fatores como as expectativas dos
ingressantes, caracteristicas de entrada e dificuldades pessoais e sociais dos
estudantes, € necessaric o desenvolvimento de estudos de caracterizaggo
sobre o universitario, tendo em mente sempre a heterogeneidade dos

estudantes do ensino superior.

QO Primeiro Universitario da Familia

Um grupc de particular importancia deve ser os estudantes de primeira
geracao, que foram foco de investigacdo neste estudo, por duas razdes:;
representa um segmentc da populagadc da educacdo superior € € uma
populagao original, com motivacdes e objetivos distintos (IMAN E MAYES:
1999; BUI: 2002).

Surgem na literatura, trés defini¢des de estudante de primeira geracéo:

a) Nenhum pai teria terminado um curso superior;
b} O estudante deve ser o primeiro membro da familia nuclear a freqientar
uma instituicao de ensino superior,
¢) Seus pais n&o tiveram experiéncia no ensino superior.
Neste estudo, consideramos que os pais dos estudantes de primeira
geracao nao devem ter qualquer experiéncia no ensino superior.
A literatura americana (KISSEE: 2000; MCCONNELL: 2000) mostra gue,

eles diferem de seus pares em muitos aspectos antes do ingresso na



|
universidade: caracteristicas demograficas, a importéncia que ddo ao curso,
suas aspiragc"}es,é o nivel de suporte e apoio recebido por parte da familia para
freqUentarem o ensino superior, sua escolha e compromisse institucional,
conhecimento anterior do curso, suas habilidades e niveis de confianga num
ambiente novo, a educagao superior.

Segundo estudos internacionais, comparados aos estudantes cujos pais
fizeram graduacdo, os estudantes de primeira geracdo normaimente séo
académica e psicologicamente menos preparados para o enfrentamento das
demandas da formacado superior (KISSEE: 2000; MCCONNELL: 2000;
STRAGE: 1998).

Os estudantes de primeira geragado, segundo MCCONNELL: 2000,
tambem apresentam caracteristicas diferenciadas apds seu ingresso. Diferem
em termos de sua integracdo académica e social na universidade, em seu
desempenho académico e em suas taxas de persisténcia. Normalmente estes
gstudantes enfrentam dificuldades em relagéo a estes aspectos.

Assim, para compreender como o0s novos estudantes se adaptam a
universidade, além de considerar a intera¢do complexa entre fatores pessoais e
institucionais, a intengdo de continuidade do curso € a sustentagéo afetiva, &
preciso atentar para a qualidade dos lagos da familia. No entanto, as pesquisas
internacionais indicam que pouca atengdo € dada ao papel da familia em
promover ou impedir © desenvolvimento das habilidades dos jovens na
educacio superior (STRAGE: 1998).

“Embora muitos dos estudos sobre o impacto da familia sobre o©
desenvolvimento de carreira dos filhos sejam realizados com amostras

adolescentes, especialmente no contexto nacional, ha evidéncias de que as



relacoes familiares permanecem como fatores importantes no desenvolvimento
de carreira em éstégios posteriores, facilitando, por exemplo, as transicbes
escola-universidade e universidade-trabalho e © ajustamento emocional”
(BARDAGI: 2004 p.44).

O ambiente, a qualidade e & funcdo da familia em influenciar os
estudantes dos primeiros anos de faculdade, s&c importantes numa perspectiva
tedrico - pratica (KISSEE: 2000), ou seja, 0 ambiente de uma instrugdo mais
elevada fornece um momentoe de diferenciag&o e de integracdo. Este ajuste da
a oportunidade para que o jovem interaja nas situagdes que lhes sdo
incdmodas. Deste modo, os jovens se sentem mais seguros, tendo 0 apoio e o
auxilio de sua familia para tomadas de decisdes. Consideramas também que
pais sem 0 ensino superior podem formar bons apcios afetivos para com seus
filhos, pois estes pais podem se projetar em seus filhos realizando-se através
dos mesmos pela falta de oportunidades de estudos em sua época por diversos
fatores.

“(...) para grande parte dos adolescentes e jovens adultos um contexto
familiar apoiador e incentivador da autonomia contribui significativamente para
0 progresso no desenvolvimento de carreira” (BARDAGI: 2004 p. 44).

De acordo com MCCONNELL: 2000, os estudantes de primeira geracao
percebem que seus pais d&o menos apoio guanto a sua decisdo de fazer
universidade e incentivam na continuidade do ensino superior menos que os
pais de seus pares. Uma baixa porcentagem dos estudantes de primeira
geragao indica que seus pais pensam gue a universidade € importante.

Este mesmo autor aponta caracteristicas peculiares dos estudantes de

primeira gerag&o em sua pesquisa:



~ sao mais provaveis de serem mulheres e mais velhas;

~ $&80 mais provaveis de serem casados e terem dependentes;

~ $80 mais provaveis de trabalharem fora do campus e em periodo
integral;

» acreditam gque a faculdade & importante assim como 0s de segunda
geracao;

~ SAo mais provaveis em matricularem-se nas faculdades que oferecem
0s programas que desejam e que estao perto de casa e de baixo custo;

» 580 menos provaveis de envolverem em organizagdes no campus, tém
POUCOS amigos No campus € mais provaveis em dizer gue seus
melhores amigos estao fora do campus,

~ s&0 mais provaveis de viverem em casa com 0Ss pais ou com seu
conjuge.

A maioria dos pesquisadores da area concluiu que os estudantes de
primeira geragao correm um maior risco de evasao durante o primeiro semestre
do curso.

Os estudantes de primeira geragdo saem da universidade por uma
variedade de razfes. Os varios pesquisadores (KISSEE: 2000) relatam que
estes estudantes estdc menos preparados academicamente do que seus pares
de segunda geracéo, assim, alguns destes estudantes ndo podem executar os
niveis mais elevados requeridos no ensino superior. No entanto, estudos
internacionais indicam que a maioria dos estudanties de primeira geragao que
evadem estavam em uma boa condigdo académica. Portanto, ndo evadem do

ensino superior por razfes académicas; saem porque tém dificuldades de

12



conciliar seus multiplos papeéis, isto €, sao divididos entre as responsabilidades
da universidade, ;do trabalho e de casa (MCCONELL: 2000).

Os estuda:ntes de primeira geracdo s&o, certamente, pioneiros em seu
trajeto da carreira. Ser um pioneiro significa ter um espirito persistente. Querem
ter uma vida melhor, serem bem sucedidos, e usar seus talentos e habilidades
(WILJANEN: 2003).

Muitos estudantes de primeira geracdo tém talentos que podem
naturalmente contribuir no processo do desenvolvimento de seu curso.
Estes estudantes possuem um desejo genuino, intrinseco ter uma vida melhor
através de uma instruc&o superior, querem trazer o orgulho as suas familias, e
comunidades com suas realizagcbes académicas e profissionais. Eles
apresentam persisténcia em seus objetivas e sonhos e o desejo de superar as
probabilidades de pcbreza, a faita de apoio de suas familias e as barreiras
institucionais.

Assim, é evidente a importancia de se estar investigando sobre esta
parcela dos universitarios brasileiros, para que a partir de aspectos peculiares
levantados, as Instituicbes de Ensino Superior reconhegam a potencialidade
destes estudantes e invistam precisamente no percurso académico dos

mesmaos.

13



OBJETIVO

Baseando-se na literatura discutida anteriormente, o presente estudo
teve o proposito geral de identificar e analisar as caracteristicas e experiéncias
de formacdo de estudantes de primeira geracdo, ingressantes em cursos de
graduacédo de uma universidade publica do Estado de Sao Paulo no ano de
2003.

Organizada em dois estudos, esta pesquisa procurou conhecer as
caracteristicas pessoais, 0s aspecios ligados a familia, a histéria académica
anterior, as caracteristicas da escolha de cursc e instituicdo; descrever e
investigar as especificidades e regularidades desse grupo em relagdo aos
demais estudantes da universidade, ingressantes no mesmo ano, no que se
refere as caracteristicas de entrada; e identificar e analisar, por meio das
palavras dos proprios estudantes, aspectos relacionades & sua integracao
dentro da universidade, baseando-se em quatro dominios principais:

académico, social, pessoal € vocacional/ institucional.



METODO

Em um priimeiro momento foi desenvolvida uma pesquisa de natureza
documental. O material utilizado para consulta tratou-se do banco de dados de
respostas apresentadas por ingressantes de 2003 em cursos de graduagao de
uma instituicdo publica de ensino superior do interior do Estado de Sao Pauic
ao questionaric sécio-cultural proposto pela comissao do vestibular e presente
no manual do candidato do processo seletivo.

Do banco de dados de respostas ao questionario sécio-cultural foram
selecionadas guestdes sobre os niveis de instrugbes dos pais para possibilitar
a identificacdo dos grupos de estudantes. Dentre o0s ingressantes foram
selecionados dois grupos: 0s estudantes cujos pais ndo concluiram o curso
superior, sendo classificado como estudante de primeira geracéo; e aqueles
que tiveram pelo menos um dos pais com experiéncia no ensino superior. Para
a comparacdo entre os grupos foram estabelecidos perfis em relacéo as
caracteristicas pessoais (género, idade e estado civil), aspectos ligados &
familia (local de residéncia, renda mensal e ocupacéo dos pais), historia
académica anterior (ensino meédio, evasdo escolar, curso pré-vestibular,
experiéncia em exame vestibular), caracteristicas da escolha de curso e
instituicdo (motivo, grau de seguranca, fatores determinantes) e participacéo
em atividades extraclasse e de trabalho (natureza).

Na segunda parte da pesquisa, uma amostra convencional de
estudantes ingressantes em 2003 do curso de Pedagogia tanto do diurno
quanto do noturno, foi submetida a uma entrevista onde cada um,
individuaimente, relatou suas experiéncias como estudante de primeira geracéo

No ensino superior.



A escolha desta instituicdo de ensino superior como objeto deste estudo,
se deve aos fatores: por nesta instituicdo existir o fendmeno pesguisado em
seus diversos cursos de graduacgéo oferecidos e pela facilidade de acesso aos

dados e participanies.



ESTUDO 1: OS DADOS

Fonte e Procedimento

Os dados referem-se as respostas do questicnario sociocultural presente
no manual do candidato ao vestibular que é preenchido por todos os inscritos
ao vestibular da instituicdo e foram gentiimente cedidos pela comissdo de
vestibulares da propria Instituicdo. Estes dados proporcionaram a
caracterizacdo dos ingressantes em 2003, trazende um panorama dos
estudanies de primeira geragao, tornando-se possivel fazer a comparag&o com

0s demais estudantes da Instituigzo.

A tabela 1 retrata ¢ nivel de escolarizagdo dos pais dos estudantes

ingressantes no ano de 2003 nesta instituicao.

TABELA 1 — Distribuicdo de ingressantes no ano de 2003 em relagdo ao nivel
de instrug&o dos pais.

MAE
E Niio
br ‘"l‘co freq. |[Primario| Primario | Gindsio | Gindasio | Coleginl | Colegial | Superior | Superior [ TOTAL
Al
PAl escola Incompl. [Completo Incompl. [Completo Incompl. (Completo |Incompl. [Completo
Em brasico 17 0 l 2 l 3 l 4 l 6 37
Nio
freqgiienton
eseola ¢ 3 5 4 1 0 0 3 0 | 17
Prinuirio _
incompleto 0 7 53 22 12 7 7 6 7 3 126
PPrimsicin
completo 0 4 20 58 14 21 3 17 4 11 152
Crindsio .
incompleto )] 0 7 13 27 8 8 26 14 15 120
Criniisin )
completo 0 0 6 2] 9 21 10 34 11 13 1235
Colesial
incompleto 0 1 ] 6 6 10 19 26 9 24 102
Colegial
completo 0 4 0 22 18 43 27 192 46 121 479
Superior _
incompleto 0 0 0 6 L1 10 29 90 59 123 328
Superior _ _
completo 0 2 7 8 14 36 35 213 164 910 1.391]
Tored 17 27 1o 164 13 [60 139 613 313 1.229 2.877

Fonte: Comvest, 2003
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A tabela 1 mostra nas colunas os dados referentes as maes e nas linhas
as informacdes sobre os pais. A érea sinalizada retrata o nivel de escolaridade
dos pais dos estudantes de primeira geragao.

Os maiocres indices observados dentre os estudantes de primeira
geracdo (n=840) indicam que 53 alunos apresentavam pais com primario
incompleto (6,31%), 58 alunos possuem pais com primario completo (6,90%),
43 alunos mencionaram pai com colegial completo e m&e com gindsio
completo (5,12%) e, a maior incidéncia foi de 192 alunos em que o0s pais
possuem o colegial completo (22 86%,).

Nota-se que 17 estudantes deixaram em branco as respostas do
guestionaric quanto acs niveis de instru¢des de seus pais, levando & excluséo
desses alunos das analises quanto a diferenga entre 0s grupos de primeira
geracao e demais ingressantes.

Para o outro grupc de estudantes (n=2860), 910 estudantes possuiam
ambos 0s pais com formacao superior (31,82%), seguido por 215 académicos
gue o pai havia completado a graduacgao e a mée o ensino médio (7,52%).

Esta instituicdo de ensino superior, disponibiliza seus 52 cursos em
guatro grandes areas de conhecimenio apresentadas na tabela 2. Em anexo
estdo as tabelas de numeros 18, 20, 21, 22 e 23 gue mostram detalhadamente
a distribuicdo de matriculados e estudantes de primeira gerag&o por cursc €
destes agrupados em cada area do conhecimento. A analise dos dados por
curso demonstra que ha concentracdo de estudantes de primeira geragao
variando entre 10,00% a 73,68%.

Comparando-se os numeros de ingressantes em cada uma das areas de

conhecimento em relagado ao numero de estudantes de primeira geracado nota-



se que a area de Ciéncias Exatas, Tecnologicas e da Terra, por possuir um
contingente maior de curscs (n=26), tambem apresenta um numero maior de
matriculados {(n=1638) e de primeira geracado (n=491), representando mais da
metade dos estudantes de primeira geragdo (58,45%) na area e 17,07% no
ano. Em seguida, representando 6,19% dos estudantes de primeira geragéo no
ano de 2003, estd a area de Ciéncias Humanas, tendo 21,19% dos seus

ingressantes como estudantes de primeira geragao.

Tahela 2 — Porcentagem de alunos de primeira geragé&o em relagéo ao total de
ingressantes por area do ano 2003

: a - % 1°. Geragao
Area Ingressantes 1° Geragéo Na area | No fotal
Ciéncias Exatas,
Tecnoldgicas e
da Terra (26 1638 491 58,45 17,07
Cursos)
Ciéncias
Humanas (12 502 178 21,12 6,19
CUrsos)
Ciéncias
Biolégicas e
Profissdes da 589 137 16,30 4,76
Saude (10
Cursos)
Artes (4 cursos) 148 34 4,04 1,18
TOTAL 2877 840 100,00 | 29,20

Fonte: Comvest, 2003

A drea de Ciéncias Biologicas e Profissfes da Salde, onde observamos
um indice de 16,30% de estudantes de primeira geragao dentre os seus 589
ingressantes, corresponde a 4,76% do total de estudantes desse grupo, fato
principalmente observado em fung@o dos cursos de Enfermagem e Educagéo

Fisica (ver anexa). As Artes tem uma representatividade menor de estudantes



de primeira gerag&o por oferecer também um numero reduzido de cursos, com

148 matriculados; sendo 4,04% estudantes de primeira geracao.

Esta universidade oferece cursos em periodos integral, diurnc e noturno.
Na tabela abaixo, os cursos do anc 2003 foram distribuidos por periodos de

funcionamento®.

TABELA 3 - Distribuig&o dos alunos de primeira geragac por periodo de
funcionamento dos cursos em 2003

% de 1%
a. = Geragdo
Turno Ingressantes 1% Geragéao Por NG
turno fotal
Diurno/integral 1959 440 5238 | 1529
(32 cursos)
Noturno
(20 cursos) 918 400 47 .61 13,90
TOTAL
(52 cursos) 2877 840 100,00 | 25,20

Fonte: Comvest, 2003

Os dados indicam uma maioria de estudantes ingressantes em cursos
diurnos, obviamente por ser este ¢ periodo que ha um maior oferecimento de
cursos (n=32) comparado ao noturno (n=20).

E observada na tabela uma predominancia de estudantes de primeira
geracdo nos cursos noturnos, fato que pode estar relacionado & situagdo de
trabalho, como tem indicado a literatura internacional.

O numero de ingressantes no ano de 2003 foi de 2.877 na graduacéo
desta instituicdo de ensino superior. Estes dados mostraram um numero
representativo de estudantes de primeira geracdo nc ano de 2003 (29,20%),

mostrando-se suficiente para a analise do fendmeno.

* O turno integral presente em 18 cursos loi incluido no periodo diurno,



RESULTADOS E DISCUSSOES — ESTUDO 1

Neste primeiro estudo, foram analisados os dados fornecidos pela
comiss@o de vestibulares da universidade comparando-se os estudantes de
primeira geragdo em relacao aos demais ingressantes no ano de 2003.

Como foi ditc na descrigdo do método, em termos gerais, hda ndmero
suficiente (n=840; 29,20%) de estudantes de primeira geragao ne anc 2003, o
maior grau dos pais de estudantes de primeira geragao desta universidade, se
concentra no colegial completo (ensino meédio); a area de maior incidéncia
destes estudantes e a area de Exatas, Tecnoldgicas e da Terra representando
58,45% e estéc localizados, em sua maioria, nos cursos de periodos noturnos
assemelhando-se esta ultima caracteristica a literatura internacional.

N&o se pretendeu fazer uma generalizagdo que possibilite um confronto
entre os académicos brasileiros e os resultados observados em pesquisas
americanas, nc¢ entanto, a evidéncia de similaridades ou divergéncias foi
discutida com a intencdo de ampliar as condi¢cdes de decisdes sobre a

utilizac&o desta literatura na realidade de nossas instituicdes.

A seguir, estd uma analise comparativa dos estudantes de primeira
geracéo e 0s demais estudantes da instituicdo de ensine superior pesquisada.
Foi utilizado ¢ calcule do qui-quadrado (sig=0,05) que permitiu observar se este
grupo diferenciava-se ou nao dos demais ingressantes nos aspectos

estudados.



Género

Tabela 4 — Distritl‘:uigéo dos alunos de primeira geragéo por género.

Género 1?2 Geracao % 1% Geragdo

Feminino 337 40,11

Masculino 503 59,88
TOTAL 840 100,00

Fonte: Comvest, 2003.

Notamos na fabela acima que diferentermente do que a literatura
internacional coloca sobre os estudantes de primeira geragdo americanos que
em sua maioria sdo mulheres, a presenga masculina entre os estudantes de
primeira gerag&o da instituicéo pesquisada € maior com relacéo a feminina,

Do total de estudantes de primeira geragao (n=840), o sexo
predominante € o masculino (n=503) representandec 59,88%. Uma analise mais
completa sobre os géneros presentes nos cursos da desta instituigao de ensino
superior pode ser feita por meio da tabela 21, em anexo.

Comparando-se 0s estudantes de primeira geracdo com os demais
estudantes desta mesma instituicdo, observamos, através do calcule do qui-
quadrado (x% = 2,71), que estes dois grupos nao se diferenciaram na variavel

género.

]
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ldade

Tabela 5 - Faixa'etaria dos Ingressantes 2003

Faixa Etaria 12 Geragao Demais TOTAL
Estudantes
Até 16 anos 10 36 48
17 a 18 anos 281 1224 1505
19 a 20 anos 241 530 771
21 a 23 anos 173 137 310
24 a 29 anos 86 50 136
Mais de 29 anos 48 22 70
TOTAL 839 1999 2838

Fonte: Comvest, 2003.

Os estudantes de primeira geracéo estdc mais concentrados na faixa

etaria de 17 a 20 anos (n=522; 62,14%), juntamente com o0s demais

estudantes. Este resultado evidencia que os estudantes de primeira geracdo

desta instituicao publica est&o dentro da faixa etaria tradicional, confrontando a

literatura internacional que aponta os estudantes de primeira geragéo fora

desta faixa etaria, sendo mais velhos.

Houve uma diferenca significante entre os estudantes de primeira

geracao e os demais estudantes em relacao a idade, conforme o qui-quadrado

evidenciou (x% = 315,89).



Estado Civil

Tabela 6— Estado Civil dos Ingressantes 2003

Estado Civil 12 Geracgéo Demais TOTAL
Estudantes

Solteiro (a) 785 1.968 2753
Casado (a) 41 19 60
Vitvo (a) 02 04 08
Separado (a) 06 06 12
Qutro 06 03 09

TOTAL 840 2.000 2840

Fonte: Comvest, 2003.

Os estudantes de graduag&o da universidade analisada no ano de 2003

s80 em sua maioria, solteiros. Os indices chegam a 93,45% (n=785) para os

estudantes de primeira geracdo e 98,40% (n=1968) para os demais estudantes.

Mais uma vez, os estudantes de primeira geragdo desta instifuicéo se

diferenciam dos estudantes de primeira geracdc americancs, onde a maioria

destes é casada.

Em relacdo acs demais estudantes da universidade, a diferenga foi

significante no célculo do qui-quadrado (x% = 53,15).

Residéncia

Tabela 7 — Local de residéncia dos Ingressantes 2003

Residéncia 12 Geragéo Demais TOTAL
Estudantes
Regiao de SP 129 415 544
Interior de SP 627 1.313 1940
Litoral de SP 17 33 50
Capital de outro
Estado 15 118 133
Interior outro
Estado 51 111 162
Litoral de outro
Estado 1 9 10
TOTAL 840 1999 2839

Fonte: Comvest, 2003.



A localizagédo da residéncia € um fator que deve ser levado em conta
quando se trata de estudantes de primeira geracdo, pois a distancia da familia
pode infiuenciar o processo de adaptagac deste estudante, ou seja, ©
estudante se afasta de seu apoio que na maicria das vezes € a sua familia e
vai enfrentar sozinho um mundo desconhecido.

No caso analisado, 74,64% (n=627) dos estudantes de primeira geracéo
residem ou possuem suas familias no interior do Estado de S&o Paulo. A

diferenga entre 0s dois grupos de estudantes foi novamente significante (x% =

39,95).

Tipo de Curso

Tabela 8 —~ Tipo de ensino médio dos Ingressantes 2003

Tipo de ens. 12 Geragéo Demais TOTAL
medio Estudantes
Técnico 303 257 560
Magistério 25 10 35
Comum 494 1718 2212
Supletivo 12 6 18
Exterior 3 5 8
Outro 1 2 3
TOTAL 838 1998 2836

Fonte: Comvest, 2003.

O histdrico escolar dos estudantes de primeira geragéo € marcado pelo

ensino médio comum (n=494; 58,80%), seguide do ensino técnico (n= 303;

36,07%). Os demais estudantes da universidade também fizeram o ensino

medio comum (n=1718; 85,90%) e apenas 12,85% (n=257) deles fizeram

ensino técnico.
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Podemos relacicnar esies resultados com a preparagdo para o
vestibular, onde o ensino médio comum € mais freqlente na demanda dos
universitarios.

O qui-quadrado indicou gue ha diferenga entre os estudantes de primeira
geracdo e os demais estudantes da instituicdo analisada em nosso estudo (x%

= 250,23).

Interrupcdo dos Estudos

Tabela 9 — Interrupgéo dos Estudos nos ensinos fundamental e médio

Interrupgéo dos 12 Gerago Demais TOTAL
Estudos Estudantes
Sim, no ensino
fundamental. 14 11 25
Sim, no ensino
médio. 33 15 48

Sim, no ensino
fundamental e no

meédio. 5 1 6
N&o interrompeu 785 1.966 2751
TOTAL 837 1993 2830

Fonte: Comvest, 2003.

Quanto a interrupgdo dos estudos escolares, 93,45% (n=785) dos
estudantes de primeira geracdo prosseguiram seus estudos, portanto, nao
apresentaram dificuldades que os impossibilitassem concluir seus estudos
objetivando alcangarem 0 ensino superior.

O caleulo do qui-quadrado (% = 53,50) mostrou diferenga significativa

entre os dois grupos de estudantes nesta variavel.



Cursinho pré-vestibular

Tabela 10 - Realiizat;éo de cursinho pré-vestibular

Cursinho | 12 Geragédo Demais TOTAL
Estudantes
Sim 600 1.325 1925
N&o 231 647 878
TOTAL 831 1972 2803

Fonte: Comvest, 2003.

A pesquisa nos mostrou que a maioria dos estudantes matriculados na
instituicdo em 2003 fez um curso preparatéric para vestibulares. Os indices séo
71,42% (n=600) para os estudantes de primeira geracdo e 66,25% {n=1325}
para 0s demais estudantes, havendo diferengca significante entre estes

universitarios, conforme ¢ célculo do qui-quadrado (X% = 6,83).

Vestibular anterior

Tahela 11 - Realizag@o de vestibujar anteriormente

Vestibular 12 Geragéo Demais TOTAL
Anterior Estudantes
Nao 166 619 785
Sim, um 197 434 631
Sim, dois 194 354 548
Sim, trés 101 197 298
Sim, mais de trés 176 376 552
TOTAL 834 1980 2814

Fonte: Comvest, 2003.

Os estudantes de primeira geracéo ja haviam realizado pelo menos um
vestibular anterior ao seu ingresso (n=840; 23,45%), enquanto que o0s demais
estudantes nac realizaram (n=2000; 30,95%). Assim, houve diferenca

significativa entre eles (x% = 40,55).



Curso de Ensino Superior anterior

Tabela 12 - Ingresso anterior em outro curse de Ensino Superior

Ingresso em 12 Geragdo Demais TOTAL
outro Curso Estudantes
Sim 180 293 473
Néao 652 1.653 2305
TOTAL 832 1946 2778

Fonte: Comvest, 2003.
Até o momento do vestibular, 21,42% (n=180) dos estudantes de
primeira geracaoe j& havia ingressado em algum cursc de ensino, assim como,
14,65% (n=293) dos demais estudantes.

A situacdo em que se encontravam os estudantes de primeira geragao
no curso de ensino superior anterior, era a seguinte: 37,88% (n=190) havia
abandonado o curso; 20,52% (n=1280) havia concluido e 28,94% (n=190)
pretendia desistir casoc ingressasse na institui¢do publica. O célcule do qui-

quadrado expde que a diferenga n&o foi significante (x% = 10,47).



Motivo de escolha da Instituicdo

Tabela 13 - Motivo de escolha da Instituicdo pelos ingressantes 2003

Motivo 12 Geragao Demais TOTAL
Estudantes

Instituicdo que
oferece o melhor

curso desejado 252 749 1001
Oferece ensino
gratuito 193 268 461
Mais préxima da
residéncia 24 66 90
Escolha da
maioria dos
amigos 4 1 5

Conceito que
desfruta como

Universidade 187 526 713
Riqueza cultura
que oferece 71 152 223
Possibilita
acesso a carreira
cientifica 72 163 235
Outro 35 71 106
TOTAL 838 1996 2834

Fonte: Comvest, 2003.
O motivo pelo qual a maioria dos estudantes optou por concorrer a uma

vaga em um dos cursos da instituicdo publica esta relacionado a esta
instituicdc oferecer o melhor curso desejade (30,00% de estudanies de
primeira geracéo e 37,45% dos demais estudantes), seguido pelo oferecimento
de um ensino gratuito (22,97% dos estudantes de primeira geracéo e 13,40%
dos demais estudantes).

Os dois grupos de estudantes desta instituicdo se diferenciaram nesta

variavel (x% = 54,33).



Motivo da escolha de curso

Tabela 14 — Motivo de escolha de curso pelos ingressantes 2003

Motivo 12 Geragéo Demais TOTAL
Estudantes
Adequacdo as
aptidoes
pessoais 401 1.034 1435
Prestigio social
da profissdo 7 10 17
Mercado de
trabalho 59 123 182

Possibilidade de
contribuir para a

sociedade 86 179 265
Baixa
concorréncia 21 26 47
Possibilidade de
realizagéo
pessoal 222 535 757
Outro 41 31 132
TOTAL 837 1998 2835

Fonte: Comvest, 2003.

Adequacao as aptiddes pessoais foi o principal motivo da escolha de
curso pelos estudantes (47,73% dos estudantes de primeira geragéo e 51,70%
dos demais estudantes), seguido pela possibilidade de realizagéo pessoal
(26,42% dos estudantes de primeira geragcdo e 26,75% dos demais
estudanies).

A importancia de se fazer um trabalho no ensino médio para que os
alunos conhegam o curso que se pretende realizar, € muito relevante neste
£aso.

Os estudantes em geral, mostraram-se¢ absolutamente decididos em
relacéo a primeira opgéo do curso (47,02% dos estudantes de primeira geragéo

e 43,25% dos demais estudantes).
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Os meios de comunicacdo serviram de base para que a decisac em
primeira opcgao fosse tomada (24,04% dos estudantes de primeira geracao e
26,80% dos demais estudantes). Percebemos aqui a forie influéncia que os
meios de comunicacdo exercem no momento de decis&o na vida de um jovem
brasileiro.

Houve diferenga significativa entre as respostas (x% = 14,34).

Renda familiar

A renda familiar dos estudantes de primeira geragdo concentrava-se
entre 1.001,00 a 2.000,00 reais (38,21%), ac passo gue a renda familiar dos
demais estudantes estava entre 2.001,00 a 3.000,00 reais (19,50%).

Houve diferenga significante entre as categorias (xzo =640,05).

Ocupacéo do pai

Os estudantes de primeira geracéo que tinham seus pais inseridos na
categoria VI (Ver anexo p. 95) do manual do candidato chegavam a 27,61%
(n=232). Esta categoria € composta por ocupagdes manuais especializadas e
assemelhadas como, por exemplo: alfaiate, barbeiro, padeiro, sapateiro,
eletricista e etc.

Os pais dos demais estudantes se encaixaram na categoria ll. Cerca de

60,55% (n=1211) estudantes tinham seus pais inseridos nesta categoria que €

31



composta por profissionais de nivel superior € profissionais liberais, gerentes e
diretores, propriet?érios de empresas de pequeno ou médio porte.

A diferenca foi significante entre as ocupégées dos pais dos estudantes
de primeira geragéo e as ocupagtes dos pais dos demais estudantes (x% =

978,62).

Instrucéo do pai

Tabela 15 — Nivel de instrugéo dos pais dos ingressantes 2003

Nivel de Ensino 12 Geragéo Demais TOTAL
dos Pais Estudantes
Nao freqlientou
escola 16 1 17
Primario
incompleto 114 12 126
Primario
completo 137 15 152
Ginasio
incompleto 91 29 120
Ginasio completo 101 24 125
Colegial
incompleto 69 33 102
Colegial
completo 312 167 479
Superior
incompleto 0 328 328
Superior
completo 0 1.391 1391
TOTAL 840 2000 2840

Fonte: Comvest, 2003.

O nivel de instrucdo dos pais dos estudantes de primeira geragdo da
Instituicdo pesquisada era até o colegial completo. A maioria dos estudantes
(n=312; 37,14%) tinham seus pais com este nivel de ensinc que é o atual

ensino médio.

Houve diferenca significativa entre as respostas (x% = 1890,38).
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Ocupacao da mae

Em relagéo as ocupagtes das maes, 57,97% (n=487) dos estudantes de

primeira geracdo possuiam suas maes na categoria VIl (Ver anexo p. 95) que

se refere as ocupagdes do lar. J& os demais estudantes (n=610; 30,50%)

apresentavam suas méaes na categoria ll, a mesma de seus pais.

Partanto, houve diferenca significativa entre as respostas (x% = 565,79).

Instrucdo da mae

Tabela 16 - Nivel de instrugcdo das mées dos ingressantes 2003

Nivel de Ensino

12 Geragdo Demais TOTAL
das Maes Estudantes
Nao frequentou
escola 19 2 21
Primario
incompleto 98 7 105
Primario
completo 148 14 162
Ginasio
incompleto 87 25 112
Ginasio completo 110 46 156
Colegial
incompleto 74 64 138
Colegial
completo 304 305 609
Superior
incompleto 0 314 314
Superior
completo 0 1.223 1223
TOTAL 840 2000 2840

Fonte: Comvest, 2003.

Os estudantes de primeira geracao (n=304; 36,19%), relataram que suas

méaes possuiam o colegial completo. Tendo assim, diferenca significativa entre

os demais estudantes (x% = 1583,88).
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Exercem atividade remunerada

Quanto ao exercicio de atividade remunerada, tanto os estudanies de
primeira geracdo (n=461; 54,88%) quanto os demais estudantes (n=1628;
81,40%), ndo exerciam atividade remunerada. A diferenca foi significante entre

as respostas dos universitarios (x%= 264,60).

Participacio na economia familiar

Como descrito acima, os estudantes da Instituigdo de ensinc superior
analisada n&o exerciam atividade remunerada, portanto eles nao tinham
participacdo na economia familiar até seu ingresso no Ensino Superior. A

diferenca foi significativa (x% = 302,88).

Atividade extraclasse

As atividades consideradas extraclasse em que mais participam 0s
estudantes de primeira geracéo sao as atividades artisticas e culturais (n=208;
24,52%) seguidas das esporiivas (n=190; 22,61%) e diferente dos demais
estudantes que preferem primeiramente as atividades esportivas (n=664;
33,20%) e artisticas culturais (n=581; 29,05%). Assim, a diferenca entre estes

dois grupos de estudantes foi significante (x%= 79,38).

A partir desta analise feita acima, percebemos que os estudantes de

primeira geracdo da Instituigao de ensino superior pesquisada possuem
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caracteristicas proprias e diferenciadas dos estudantes de primeira geracéo da
literatura internacéonal.

Em suma, os estudantes de primeira geragao da Instiluicao pesquisada
apresentam as seguintes caracteristicas:

Eram 28,20% dos matriculados em 2003, 60,35% eram do sexo
masculino; 62,14% tinham de 17 a 20 anos; 93,45% eram solteiros; 58,81%
freqUentaram o ensino médic reqular; 71,43% realizaram cursinho;  79,52%
prestaram vestibular anteriormente, 37,14% dos pais e 36,19% das mées
tinham o ensino médic completo.

Em relagdoc a escolha da instituicdo, 30,00% escolheram-na pela
qualidade do curso desejado, 22,97% pela gratuidade e 22,26% devido ao seu
conceito.

Quanto a escolha do curso, 47,74% escolheram de acordo com as
aptiddes pessoais e 47,02% afirmaram extrema seguranga com a escolha.

O calculo do gqui-quadrado (sig=0,05) permitiu observar que este grupo
diferenciava-se dos demais ingressantes na maioria dos aspectos estudadoes,
tendo como excecdo a variavel género e aspectos relacionados a escolha do

Curso.
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ESTUDO 2: A VOZ DOS ESTUDANTES

Esta parte da pesquisa, partiu do interesse de se estar aprofundando os
dados obtidos no estudo 1. Procuramos de acordo com o abjetivo do estudo 2,
investigar um pouco mais do estudante de primeira geracdo, ja que em
conformidade com a literatura internacional, consideramos estes estudantes
como participantes de uma populacédo diferenciada, com ideais, sonhos e
projetos distintos, hem como caracteristicas de ingresso no ensino superior

distintas daqueles estudantes aos guais seus pais cursaram a universidade.

Participantes

Os participantes desta pesquisa sdo ingressantes do ano 2003, ou seja,
considerando o periodo atual (2004), eles estdo no quarto semestre do curso
(segundo ano), tendo cursado praticamente a metade do curso de Pedagogia
que, na Instituicdo, & oferecido em guatro anos (oito semestres). O interesse
por estar trabalhando especificamente com o curso de Pedagogia se deve por
este curso ter apresentado um total de 45,55% (n=90) de estudantes de
primeira gerag&o, com incidéncia nos dois periodos, aliadoc a facilidade de
acesso.

No turno diurno concentravam-se 12 estudantes de primeira geracéo e no
turno noturno 28 estudantes de primeira gerac&o. Assim, optou-se por
entrevistar pelo menos 10,00% de cada periodo.

Uma amostra de seis estudantes foi escolhida por conveniéncia de acordo
com as caracteristicas necessarias para a entrevista € com a disponibilidade

dos estudantes. Foram entrevistados dois alunos do turno diurno e quatro do
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noturno. Todos eram solteiros, ¢inco do sexo feminino e a maioria tinha 20
anos de idade. A[E)esar de apresentarem idade variando de 19 a 23 anos, todos

se encaixam dentro da faixa etéria tradicional -Tabela 6*.

Tabela 17 — Faixa etaria dos estudantes de primeira geragéo entrevistados

Idade No. %
19 anos 01 16,66
20 anos 03 50,00
22 anos 01 16,66
23 anos 01 16,66

Total 06 100,00

Quanto ao ensino médio, metade dos estudantes veio da rede publica de
ensino & apenas um cursou integralmente em instituicdo particular. Dois
estudantes néo fizeram o ensino médio regular, sendo que um estudante fez ¢
magistério e outro estudante o ensino tecnico.

Quanto ao exercicio de alguma atividade remunerada metade dos
entrevistados informou trabalhar, sendo que dois dos trés estudantes que
disseram trabalhar exerce seu trabalho através da bolsa-trabalho concedida
pela universidade em questio.

Para complementar a descricdo sobre seu acompanhamento da
educac&o superior, procurou-se incluir a descricdo sobre a presenga de
parentes ou pessoas proximas com diploma em algum curso superior. Como a

entrevista permitia uma investigacdo maior, foi acrescida a pergunta sobre

* Vide Tabela 6 na pagina 24 deste estudo que trata do estado civil dos ingressantes 2003,
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experiéncia pessoal anterior ne ensino superior, diplomacéo dos irmaocs, outros
parentes e pessoas proximas destes estudantes, sabendo que podem exercer
certa influéncia em suas escolhas e enfrentamento das demandas da
formacado. No entanto, esta informagéao nao gerou alteracéo no critério adotado
para a definicdo de estudantes de primeira geragao, isto &, nivel de instrugido
de seus pais.

Nenhum dos estudantes havia tido experiéncia em outra instituicdo de
ensino superior. Dos seis entrevistados, somente um alegou ter irm&o com
diploma superior. E metade dos estudantes tinha parentes ou outras pessoas
proximas com diploma superior.

Quanto ao nivel de instrugdc dos pais, podemos verificar, na tabela 18

abaixo, que hé uma diferenga entre o nivel de instrugdo das maes.

Tabela 18 — Instrucéo dos pais dos estudantes entrevistados

Pai Mae
Instrugdo dos Pais
No. % No. %
Fundamental 01 16,66 02 33,33
incompleto
Ensino Médio 02 33,33 02 33,33
Iincompleto
Ensino Médio 03 50,00 02 33,33
Completo
Total 06 100,00 06 100,00

Metade dos estudantes entrevistados possuem pais com o ensino méedio
completo, enquanto que as maes destes ficaram uniformemente distribuidas no

trés niveis de ensino apresentados acima.
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Esta informacé&o reforca o conceito de estudante de primeira geragao a
qual estamos investigando, ou seja, 0 nivel maior de escolaridade dos pais é o

ensino médio completo.

Material

O roteiro da entrevista foi composto de quatro questbes abertas (Ver
anexo p. 84). A terceira questao foi elaborada com a finalidade de abranger os
guatro principais dominios aos quais os universitarios vivenciam, apontados por
ALMEIDA e SOARES (2003). académico, social, pessoal e

vocacionalfinstitucional.

Procedimento

A entrevista como opcéo de coleta de dados proporcionou um maior
numero de informagbes vindo diretamente da voz do estudante de primeira
geracgao. A entrevista era semi-estruturada, ou seja, partia de um rotegiro basico,
onde a pesquisadora faria intervencdes caso fossem necessarias.

Um termo de consentimento foi preenchido e assinado pelo estudante,
por meic do gual afirmava estar ciente dos objetivos da pesquisa € da
concessdo de gravagdc de sua fala, contribuinde de forma voluntaria. No
mesmo material, o estudante preenchia alguns dados de caracterizagao
pertinentes a pesquisa (Ver anexo p. 96 ).

As entrevistas com os estudantes de primeira geragdo ocorreram no
periodo compreendendo os meses de Setembro e Outubro de 2004, nas
dependéncias da propria Faculdade de Educagéo da instituigdo pesquisada,

em um ambiente tranquilo e sem qualquer tipo de interferéncia externa.
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Estas entrevistas foram transcritas para que fosse feita uma analise
gualitativa das falas destes estudantes. Para assegurar o anonimato dos
mesmos, os estudantes foram identificados com as letras do alfabeto (A, B, C,

D, E, e F) conforme a ordem de gravacgao das entrevistas.

A Voz dos Estudantes de Primeira Geragao

Inicialmente, buscamos conhecer atraves da primeira pergunia do
roteiro, o que foi mais significativo para esse universitario ac ter ingressado no

Ensino Superior. As respostas foram variadas, como veremos a seguir.

‘O que foi mais significativo pra mim foi realmente na
minha familia ndo fer muita gente com ensino superior € a
minha irm&, né... Ja ter cursado engenharia... Entdo, eu
acompanhei muito esse processo e falei. ‘Néo... eu quero
de qualquer jeifo”, nem que eu ndo fosse exercer a
profissdo que eu tivesse escolhido, eu queria ter &

experiéncia de cursar o0 ensino superior’ ( Estudante A).

O fato de ter uma irm& com cursoc superior influenciou na escolha da
estudante acima cursar 0 Ensino Superior mesmo n&o exercendo a profissao
posteriormente, a vontade de ter experiéncia universitaria evidencia o
compromisso com o graduar-se. A irmé desta estudante serviu como modelo

para ela evidenciando a importancia de uma pessoa proxima com a experiéncia
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universitaria na influéncia exercida sobre 0 estudante de primeira geracao.

“Eu sempre tive um sonho desde de pequena de (a
fazendo uma universidade. E... entdo foi uma realizacédo de

um sonho mesmo” (Estudante B).

Para esta estudante ¢ ingresso na universidade era a realizagdo de um
sonho de infancia, mostrando também assim como a estudante anterior, ©
compromisso com o graduar-se. Porém, pode-se dizer que nesta fala, o ensino
superior € desejado desde a sua infancia por seus pais nao terem cursado,
idealizando assim um futuro, ou seja, uma perspectiva de vida melhor tendo

este nivel de ensino.

“O primeiro impacto que eu tive foi tudo bem novo assim,
bem diferente. Porque como 0s meus pais ndo tiveram, eu
ndo tenho muito contato com o nivel superior, eu hdo sabia
direito como funcionava, ndo finha idéia. Entdo fof tudo
muito novo assim, mas foi tudo muito bom. Eu gostei muito
assim, o primeiro impacto foi bom, gostei, foi muito bom”

(Estudante C).

O impacto da transigdo do ensino médio para o ensino superior e

consequentemente a experiéncia de ter contato com o “nove” foi encarada na

fala da estudante acima como positiva, mesmo nao tendo qualquer

41



conhecimento da vida académica, mostra que também o estudante de primeira

geracao tem uma idealizacdo da universidade.

“Talvez a realizacdo do sonho dos meus pais que nédo
conseguiram terminar 0 ensino médio e depois que eu
entrei no magistério, eu inscrevi meu pai pra terminar, ele
queria muito estudar, mas ndo tinha coragem de voltar
pela idade... entdo acho que... © mais importante de enfrar
na universidade foi realizar o desejo deles, né...eles
sentiram que eles que estavam entrando na universidade,
contavam pra todo mundo, fazendo um show assim a parte
(risos) e acho que isso foi mais marcante pra mim’

(Estudante D).

Muito mais que a realizacdo de um sonho préprio, a estudante
evidenciou ser a realizagdo do sonho de seus pais que nao tiveram a
oportunidade que ela teve de estar cursandc o nivel superior de ensino.
Portanto, o posicionamento familiar neste caso foi a favor da estudante D que

notou a satisfagido de seus pais guando ingressou No ensino superior.

“O mais significativo foi o contato com o mundo
novo...idealizado, de ta fora e... mesmo assim por ndo ter

ninguém, né... na familia e também acho que um pouco da



cidade, sd0 poucas pessoas que eu conhecia que tinham

uma formacdo de ensino superior” (Estudante E).

Mais uma vez, o contato com o mundo novo e ate mesmo idealizado
pela estudante foi 0 que mais significou para ela, ja que a mesma nao tinha

muito contato com pessoas com ensino superior.

“O que foi mais significativo foi a familia mesmo.
Comemorou... a felicidade dos meus pais. Eles tavam
vendo o que eles sempre queriam para eles mesmos que
era entrar numa faculdade e ai ndo teve como, feve que
cuidar de familia, trabalthar e mais um monte de coisa, E
quando eu entrei foi uma satisfacdo pré eles e ficou
gravado assim...acho que foi 0 que ficou mais marcado foi
a safisfacdo dos meus pais quando eu entrei. O que mais
marcou foi isso, que eles gostaram e ficaram felizes com

isso” (Estudante F).

Uma resposta em comum entre dois entrevistados. A importéncia da
atitude e posicionamento da familia no momento de ingresso, resumida em
satisfacdo dos pais deste universitario foi 0 que mais marcou para ele. O
incentivo, o posicionamento, a satisfagdo e a realizacdo da familia dos
estudantes de primeira gerac@o sac fatores que realmente marcam a vida

destes universitarios.
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As perspectivas apresentadas pelos estudantes de primeira geracéo sao
diferentes sobre o impacto de ingresso, como a literatura sobre o universitario
diz que sao trajetorias Unicas e interpretagdes pessoais sobre o evento.

Um estudante valoriza 0 “novo” e vé como positive outro tambéem vé o
“‘novo”, mas destaca a falta de referéncia na experiéncia de alguma pessoa
proxima. A experiéncia universitaria de outra pessoa tambem € motivo de
destague de outro estudante, s6 que no sentido inverso, de referéncia, de
modelo. Um tras a expectativa pessoal, outro a da familia. E ainda outra
estudante que parece integrar as expectativas pessocais e da familia, dando

destaque para apoi¢ e realizacdo dos familiares.

A literatura sobre os estudantes de primeira geracac destaca sempre
gue estes apresentiam dificuldades assim que ingressam no ensino superior.
Muitos deles vivenciam inimeros desafios externos e interncs, académicos ou
pessoais, que podem trazer um certo desconforto durante o periodo de
adaptacéo e integrac&o a universidade.

Diante disso, procuramos saber na segunda questdo da entrevista, quais

seriam os maiores desafios e como sao enfrentados por estes estudantes,

“Q desafio que eu mais tenho enfrentado e a relagdo com
os professores. Eu acho que muito ndo tém essa relagéo
professor-aluno assim... Ndo procuram conhecer cada
aluno que tem ali na sala, o nome de cada um. A gente fica

um semestre, na verdade séo quatro, mas... a gente fica
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um bom periodo com eles, quatro horas cada dia. E muitos
professores acabaram a atla, saem, te encontram no
corredor e nem te cumprimentam. Nem bom dia, nem boa
tarde, porque nem sabem quem vocé é. Eu acho que isso,
vocé ser um numero, um RA, vocé. [sso fe
despersonaliza muito(...) Eles ndo conhecem a gente(...)
De repente vocé cai no ensino superior que vocé idealiza
que seje uma coisa diferente que la voce vai ter um
incentivo a mais pro seu estudo, que vocé vai fter uma
relacdo methor com os seus professores e na verdade ndo
& isso que acontece...Entendeu? Entéo issc pra mim é um

desafio” (Estudante A).

O maior desafio da estudante A é o0 seu relacicnamento com ©s
professores do ensing superior. A fala desta estudante pede nos mostrar que
sua relagdo com os professores do ensino medio era diferente da relagéo que
ela tem tido com os docentes do nivel superior, sendo esta ultima encarada
como um desafio para ela. Mais uma vez, aquilo que um estudante de primeira
geracdo idealizou ser o ensino superior, n&o cofrespondeu as suas

expectativas.

“Entdo... acho que por eu ter estudado em escola publica,
o ensino ndo era tdo bom, eu ndo tinha um
acompanhamentc né..tdo bom assim e ai eu tlive

dificuldade um pouco com as disciplinas. No comego foi
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um pouco dificil. Também assim, na parte financeira,
muito xerox, muito livro. Vocé tem um gasto muito grande.
Por mais que sefa uma universidade publica, voce tem um
gasto né... muito grande. Acho que estas foram as maiores
dificuldades mesmo de ta acompanhando as disciplinas e

... & coisa do xerox" (Estudante B).

Para a estudante acima, os desafios enfrentados no ensing superior se
resumem em dois: a falta de repertorio afetando posteriormente o compromisso
com as disciplinas do curso € o custo financeirc representado pela demanda de

xerox e livros gue o curso de Pedagogia exige.

“Fu acho que enfre 0s desafios assim, um pouco de falta
de conhecimento. As vezes a gente tenta buscar, mas fica
dificil pré lidar com as relagdes, iniciagdo cientifica devo
fazer... ndo devo fazer, ndo tenho tempo, mas eu gostaria
de fazer. Essas sdo as dificuldades que eu enfrento, o meu
tempo ndo é compativel com o que eu precisaria pra ta

buscando do jeito que eu gostaria” (Estudante C).

Percebemos que a auséncia de um conhecimento, identificado por uma
falta de repertorio académico ou disciplinar e também a falta de uma orientacgéo
até mesmo pedagogica é uma constante na vida destes estudantes. A

disponibilidade de tempo para as atividades académicas & desafiante.
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“As vezes eu me sinto pressionada, muito pressionada por
ndo conhecer ninguém que ja estava na faculdade, eu ndo
tava acostumada com a correria, com a vida académica. O
meu tempo, eu ndo sou organizada como a universidade
pede, a nivel de leifura... de tudo isso, entdo o que mais
assim...enfrentei foi assim situar; “Eu to na universidade,
eu preciso fazer o que eles pedem” , mesmo assim, nao
tenho a nem quem recorrer, entdo eu tinha que procurar
outras pessoas que tavam aqui dentro. Mas acho que o
que mais me pegou mesmo aqui dentro foi isso, essa
cobranca de ta super organizada, sem ter tempo pra leitura
e tal...e eu ndo fava acostumada com isso, em nenhum

momento” (Estudante D).

O novo papel académico que um estudante tem que" assumir guando
ingressa no ensino superior ¢ totalmente desafiante, pois neste novo papel
esta incorporado as exigéncias da universidade. A ndo disponibilidade de
tempo & novamente citada englobando a questdo da organizag&o.

A falta de um suporte externo, entendido aqui gue um de seus motivos
seria 0s pais nao terem cursado o ensino superior, & também aigo geralmente
apontado pelos estudantes de primeira geragéo; pois eles tém que enfrentar

sozinhos esta nova fase de suas vidas.
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“E... acho que confinua © mesmo esse negocio de... do
desconhecido, né. E... tudo tem que, assim... vocé buscar,
né. Ndo tem outras pesscas pra te guiar, ou falar: Vai mais

ou menos por esse caminho” (Estudante E).

Novamente é tratada a falta de um suporte externo e nesta fala também
é acrescida a falta de um suporte interno para dar qualquer direcionamento aos

estudantes que encaram a universidade come um mundo desconhecido.

“E... Eu acho que também é relacionado a familia. De
ndo ta acostumado de ficar viafando sempre, tem muita
coisa pra fazer, tem feriado que vocé ndo vai voltar pra
casa... ou entdo vocé ta viajando e vocé tem coisas pra
fazer da faculdade. E eles ainda ndo acostumaram com
o relacionamento, com a questo de nota... esquema
de colegial tem uma nota pra passar € eles ndo tao
acostumados com isso, entdo ficam cobrando sem
saber como é que funciona e isso acho que €
desafiante porque vocé ftem que ta explicando toda
hora isso e é dificil deles entenderem, eles falam qgue
eles nunca foram assim, e é dificil explicar isso pra

eles” (Estudante F).

A transic&o do ensinc médio para o ensino superior & desconhecida pela

familia do estudante F. Com isso, ele se sente prejudicado € ao mesmo tempo
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desafiado com a cobranca e com o fato dele ter que explicar gue 0
funcionamento desses dois niveis de ensino é diferente entre si. Neste acaso,
a interferéncia familiar nao esta sendo a favor do estudante e por isso ela é
encarada como um desafio.

Os estudantes de primeira geragdo apontam que 0s seus maiores
desafios tém girado em torno de basicamente sete aspectos: a falta de
relacionamento com os professores por parte dos proprios docentes, a falta de
repertdrio académico, a ndo disponibilidade de tempo para a realizagdo das
atividades académicas, 0 custo financeiro do curso mesmo estando numa

Instituicdo publica, e a falta de um suporte tanto interno como externo.

Fundamentada nos quatro dominios principais acs quais os estudanies
universitarios vivenciam {académico, social, pessoal e vocacionalfinstitucional),
mencionados na literatura por ALMEIDA e SOARES (2004), a terceira pergunta
nos trouxe um panorama do estudante de primeira geragdo e a sua relagao
com 0s componentes destes dominios.

Esta pergunta foi fragmentada em cince aspectos relacionados as
mudancas percebidas no estudante quando este ingressou no ensinc superior.
Estas mudancas sdc relacionadas ac proprio estudante, a familia, aos
professores e colegas, a escolha de curso e carreira e a realizagdo de

atividades académicas.
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Pessoal

“‘Eu senti que eu me fornei uma pessoca mais triste, uma
pessoa que tem muitas cobrangas em cima de mim, eu me
sinto extremamente cobrada. Eu ndo sinto mais fazendo
aquilo que eu gosto, eu me sinto fazendo aquilo que eu
fenho que fazer. E pra mim isso... € ruim porque se eu
escolhi uma profissdo, porque eu queria fazer aquilo,
porque eu descobri que era aquilo que era bom pra mim e
de repente eu me encontro... Cobrada, eu acabo me
desestimulando a procurar aquilo. Eu acabo querendo fugir

daquilo ali. Entdo esse & o meu sentimento’ (Estudante A).

A estudante A percebe uma certa tristeza desde quando ingressou no
ensino superior. Este sentimento de tristeza se deve ao fato das cobrangas que
ela vem enfrentando da prépria instituicdo de ensino. Podendo ocasionar o que
ela mesma diz, um desestimulo de estar num ambiente extremamente exigente
e o proprio fato do relacionamenioc com os professores comentado por esta
estudante com um desafio, € capaz de gerar em alguns casos a evasao deste

aluno que ja se sente despreparado.

“Nossa, no comeco eu entrei assim: vou fazer milhbes de

amigos, vou ficar... tava super contente, né? Tava

esperando ser bem generosa com as pessoas, poder ta
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agjudando, tal... ter aquela relagdo... porque quatro anos,
né? Mas a gente val percebendo que ndo & bem assim,
que infelizmente é muita competicdo e se voce tem esse
pensamento voceé fica pra tras mesmo, o pessoal puxa o
seu tapete. Mas... assim, ja passei por muitas tristezas.
Mas as alegrias que to tendo agora compensa tudo. Tenho
amigas bem fortes e sinceras. Isso que vaile” (Estudante

B).

A estudante B estava com uma visdo bem idealizada referente aocs
relacionamentos interpessoais dentro da universidade, Mas, sua vis&o mudou
quando percebeu que a sua concep¢ao estava equivocada em relagio
principalmente aos seus colegas de classe. Porem, acima de tudo, ela conta
com algumas colegas que demgnstram a ela sinceridade e a isso ela atribui
seu bem-estar. Diante disso, a literatura afirma que o impacto com o ambiente

académico & dependente do nivel social da integracdo do estudante.

“Figuei bem mais critica, bem mais... exigente. Mudou
muito assim, a cabega deu uma..uma outra Vvisdo.
Comecei a valorizar oufras coisas, outras coisas que eu
valorizava eu deixei de lado. Mudou bastante” (Estudante

C).

Um ponto relevante colocado pela estudante C € o fato de que sua visdo

de mundo mudou bastante, tornando-se mais critica e exigente. Deste modo, a
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universidade esta cumprindo o seu papel de provocar mudangas gue nao
ocorreriam sob outras condi¢des. Este ponto ficou tambem evidente nas falas

de outros estudantes abaixo.

“(...) eu me tornei uma pessoca mais critica... eu consigo
hoje olhar pra coisas que antes pré mim eram assim...
passaram desapercebidas. A propria parte de politica, eu
tinha uma visdo muito simples assim... muito roméntica de
inicio. E hoje eu ja tenho uma consciéncia mais critica (...)"

(Estudante A).

“Eu pensava... acho que eu vivia fora da realidade, né?
Porque vocé comeca a entrar na... depois que vocé entra
na faculdade vocé comega a ler umas coisas mais
elaboradas, umas coisas mais... vocé comega a pensar em
tanta coisa... vocé comega a ser mais crifica, eu to
principalmente acho que na politica. Eu percebo que é...
na politica eu 0 notando bastante coisa assim que antes
eu hdo conseguia ver, que eu ndo conseguia... n&o Sei...
bem diferente. E...porque a informacdo que eu recebo aqui
é muifo grande, eu acho que da pré utilizar em tudo. Entdo
ta sendo nossa... uma mudanga muito grande, cada vez
mais. E engragcado que a gente pode acompanhar 0$
primeiros trabalhos, aqueles frabalhos bem... vocé fala:

“Nossa”. E af depois vai passando o tempo, vocé vai



comparando... vocé fala: “Nossa, como ta evoluindo, como
ta...” £ é legal ver isso. Um amadurecimento muito grande’

(Estudante B).

A fala acima trata também a questdo do amadurecimento do estudante
frente aos trabalhos realizados na universidade, ligado ao espirito critico

iniciado no ensing superior.

-

“O magistério foi muito importante pra mim também, sO

B}

SEEF

que assim, no magistério eu fiquei um pouco critica, mas
no senso comum, como dizem as pessoas. £ depois que
eu entrei na faculdade, na universidade em si, mudou
muito em casa, muita coisa que eu ndo questionava, muita
coisa que eu ndo tinha conhecimento, comecgou a eu ter
acesso aqui entdo muita coisa mudou..minha mae vive
reclamando disso (risos), mas eu acho que é bom. E uma
coisa que mudou pra mim, entendeu? Eu acho que
methorei muito. Quando eu vou conversar com algumas
pessoas assim, eu me sintc mais a voniade na hora de
conversar, tambem sou mais aceita em alguns grupos que
eu ndo era aceita antes, mesmo em comunidades, em
religido, tudo assim, sou mais aceita nos grupos’

{Estudante D).



Além de tornar-se mais critica em relagdo a sua visdo de mundo, a
estudante D sente-se mais aceita nos grupos sociais aos quais faz parte. Isto
mostra a conquista de uma maior seguranga relacionado aQs seus
relacionamentos interpessoais externos a universidade resultando em seu

bem-estar e refletindo em sua auto-estima.

“Pra mim foi assim, é... meu auto-conceito foi la em cima,
porque o vestibular né, ja € um negdcio que massacra, né.
Entéo fof dois anos prestando e ndo passava e comecei a
desacreditar né, que era possivel chegar a fazer 0 ensino
superior e quando eu passei ¢ ego val la em cima. Ent&o

foi um sentimento de conquista, né’ (Estudante E).

O fato de ter conseguido passar no vesiibular, denota um sentimento de
conquista e realizagcdo, envolvende o auto-conceito e a auto-estima da
estudante E. O proprio status da instituigdc que ingressou, revela como era

importante esta conquista.

“Acho que ta tudo mudando assim...eu t& bem no comego
ainda, fo no segundo ano e muita coisa vai mudando. Vocé
chega com muitos sonhos e ai vocé comega a ver que ndo
& hem o que vocé achou que ia mudar, 0 que voce ia fazer.
Ai vocé comeca a se conhecer, a tratar as pessoas de uma
outra maneira com as coisas que vocé vai adquirindo com

a faculdade e vocé vai tratando as coisas com mais
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seriedade. Mas mudou muitos as caracteristicas, o jeifo de
vocé querer lutar pelas coisas, como, com quem, onde
vocé vai buscar fundamentagbes, ¢€...relacionamento,
igreja, religido, familia...entdo vocé vai mudando...trazendo
mais teoria, mais coisa pra cabega que vocé ndo tinha

acesso antes de entrar na faculdade” {Estudante F).

A universidade para muitos estes estudantes é como se fosse uma porta
aberta para o mundo da cultura, ou seja, é na universidade que eles tém na
maioria das vezes, a chance de entrar em contato com a cultura através de
conteitdos e conhecimentos cientificos que anteriormente eles ndo tinham
acesso, provocando um amadurecimento crescente em suas vidas. De acordo
com a literatura, as experiéncias vividas nos anos de graduagdo universitaria
sdo muito importantes, e € importante que ¢ estudante se torne um participante

ativo em sua formacao.

Social

Procuramos investigar se a relag&o deste estudante de primeira geragéo
foi modificada com seus familiares apos estar cursando o nivel superior. E
neste ponto que entra o dominio social desenvelvido por ALMEIDA E SOARES
(2003), ressaltando que a familia € uma das pecas fundamentais para que haja

o desenvolvimento de sua relagdo com o estudante.
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‘Ndo senti nenhuma mudanga de sentimento com
refagcdo a mim, né... minha familia e eu. Eu... 0 que eu
senti foi realmente um apoioc quando eu tava fazendo
vestibular. Um apoio da minha irmé por ja ter feito o
Ensino Superior (...) A minha mae me apoiando pré eu
ta indo atras por mais que eu ja tivesse duas tentativas
fracassadas, ela: ‘Nfo...vocé vai conseguir’. E meu
namorado que pra mim teve um papel fundamental
(...)Entdo eu percebo muito o orgutho. Mas néo
nenhuma mudanga de sentimento assim... sentimento

direto, né? Da relagdo com efes” (Estudante A).

O posicionamento da familia da estudante A foi de total apoic a ela e por
isso quando ingressou no Ensine Superior, ndo houve mudanga alguma entre

eles que sentiram orgulho por ela ter conseguido alcangar seu objetivo.

“(...) meus pais insistiam sempre: "N&o...vocé néo
vai ser professora, porque vocé néo vai ser bem
sucedida financeiramente”...e ftal. Al escolhi
Pedagogia e isso ficou meio que secreto ne?
Porque minha familia ndo fa apoiar mesmo (...)Al
eu passeil Al minha mde, logo de cara ja ficou
super emocionada, falou:"Nossa, minha filha!”
Ficou super feliz e apoiou. Meu pai ainda ficou

meio assim...sabe? Acho que..."N&o, acho melhor
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vocé mudar’... Mas depois ele acabou
aceitando...viu que eu tava gostando do curso e tal’

(Estudante B).

Notamos na fala acima, que os pais dos estudantes de primeira geragao
se preocupam com a escolha de curso de seus filhos. Quando a escolha ndo
condiz com o esperado por eles, hé uma certa frustracéo e até desaprovagéo
seguida da falta de apcio do pai, que $4 foi convencido quando percebeu que

sua filha estava gostando do curso escolhido.

“Olha, antes eu ndo tive muito apoio, antes quando
eu falei que queria fazer, todo mundo ficou meio
assim... mas depois que eu entrei, principalmente
porque eu entrei na {nome da Instituicao), ai todo
mundo: “Aaah!ll”. Meu pai ficou todo orguthoso:
“minha filha estuda na (nome da Instituigao)”. Af foi
bom, mas antes ndo...antes todo mundc: “Ah, mas
pra que? Vai fazer um tecnico. Vai fazer alguma

coisa mais rapida”. Foi bem assim” (Estudante C).

A estudante C, inicialmente n&o teve quaiguer apocio de sua familia,
sugeriram até que fizesse um curso técnico que tem uma duragao mais curta,
reafirmando o que a literatura destaca que uma grande porcentagem dos pais
dos estudantes de primeira geragéo ndc acha gue a universidade € importante.

Apds ela ter ingressado na Instituicdo pesquisada que € considerada de
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exceléncia, seu pai sentiu orguiho de ter uma fitha nesta Instituicio, ou seja, o
status que a Instituicdo daria a sua filha teve mais peso do que a propria

felicidade da meéma.

"Eu acho que subi no conceito dos meus pais
assim, entendeu? Eles sempre acreditaram muito
em mim, mas assim..quandoc eu passel na
universidade foi assim, parece que...eu falei assim:
“Néo, eles realmente acredifam que agora eu
cresci, que eu consegui alguma coisa” Porque foi a
primeira vez também que eu consegui alguma
coisa sozinha...que sempre a minha mée me
encaminhou pra alguma coisa. Ela sempre ia fazer
a inscrigdo pra mim, me levava pros Cursos eu
tinha que fazer e foi a primeira vez que eu fiz uma

coisa por mim mesma” (Estudante D).

Percebemos que a estudante D apresenta um certo orgulho de si mesma
por ter trazido satisfacéo aos seus pais. A fala dela pontua também o seu

amadurecimento que € realmente o autoconceito que ela tem de si.

“A minha familia sempre incenfivou porque &
aquela historia de que a familia acredita que... vocé
tem que estudar pra conseguir é.. uma

remuneragdo melhor, pré enfrentar o mercado...
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essa coisa de vocé ser bem sucedido, ne. Entao
eles sempre incentivaram, assim, porque eles néo
tiveram oportunidade, né... de estudar, condigbes
sociais e econdmicas. Entdo eles sempre
incentivaram e quando eu entrei, eu enlrei junto
com um outro irmdo, no mesmo ano... entdo assim,
a felicidade deles foi enorme. Eles se sentiram

realizados junto com a gente” (Estudante E).

Muitas vezes o incentivo familiar se da por conta da idealizagdo do futuro,
da busca de um salario melhor, de uma posicdo no mercado de trabalho
privilegiada, deixando de lado a realizacdo e a satisfagcdo académica. Para os
pais da estudante E, a falta de oportunidades de estudo, fez com que os

mesmos se projetassem na vida de seus filhos.

‘Houve (mudanga) porque eu vim morar $0zinho.
Entdo ndo € mais aquela familia nucieo, ne. Néo
faco mais parte daquele nucleo: pai, mae e irméo.
Eu to morando fora e um pouco distante, apesar de
falar quase todo dia com a familia, o©
relacionamento muda muito. Quando vocé vai pra
casa, vocé é tratado de uma outra maneira, vocé e
visto de uma oultra maneira, eles querem ouvir o
que aprende. £ ao mesmo tempo vocé chega bem

diferente num ambiente que vocé vé que ndo
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mudou quase nada. £ ai vocé se sente meio fora.
Pelo menos das primeiras vezes, quando vocé ndo

sacou isso ainda vocé fica meio mal” (Estudante F).

O estudante F notou mudanca de relacionamento por n&o estar mais
morando com sua familia. Ele mesmo reconhece o fato de ndo existir mais uma
relacdo de familia nuclear como tinham anteriormente e sente que ¢ tratado de
um outrc modo. Alem disso, ele sente a diferenga do proprio ambiente que ndo
progride e que provoca um certo incdmaode neste universitario.

Nota-se a diferenca entre o estudante que tem a familia ao seu lado
apoiando e aqguele em que isto ndo acontece. O apoio e o orgulho familiar
serve como um incentivo a esse estudante, como a prépria literatura reforga
gue os estudantes se sentem mais segureos, tendo o apoio e o auxilio de suas

familias para a tomada de decisdes.

Além da familia, o dominio social tem como integrantes os professores e
08 colegas do Ensino Superior. Estes dois grupos sdo considerados de

fundamental importancia para que acontec¢a ¢ desenvolvimento do estudante.

“E.. dos professores eu falei bastante. Agora, dos
colegas ndo. Eu sinto uma competitividade aqui dentro
muito grande. Que pra mim, eu nédo tenho nem como
explicar ¢ porque que surge. Porque todos 0s quarenta
e cinco entraram juntos aqui, foram selecionados.

Entdo quer dizer que a gente ta num patamar ali, todo
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mundo igual, ndo interessa se eu fui a primeira, se eu
fui a dltima. E aqui dentro todo mundo vai sair com seu
diploma e vai embora. Vai procurar sua vida af fora. S
que aqui dentro existe uma competitividade como se
tivesse alguem dito assim: "Olha, dos quarenta e cinco,
s6 um vai sair formada daqui. Entdo... se engulam!” E...
Isso e horrivel, porque vocé vé gente que nem deu
oportunidade de conhecer, de saber como vocé é e ja
te rotula e ja te comega a sacanear e puxa o teu tapete
daqui, puxa o teu tapete dali. Entdo vocé se vé assim.
“Nossa, to numa selva!” Sabe? Entdo com relagdo aos
colegas eu acho que € um ambiente muito hostil’

{Estudante A).

Questionada sobre 0s colegas, a estudante A resume ao final de sua fala
em trés palavras "ambiente muito hostil’. A competitividade é levantada pela
estudante a gual ndo acha explicagdo para que iss0 acontega ja que ela
entende que todos sa@o iguais ali dentro.

Considerando a importancia da integracéo social para o estudante, pode-
se explicar que este misto de falta de relacionamento com os professores e
competitividade em meio aos colegas fraduzidos pela estudante como um

ambiente hostil, gera o sentimento de tristeza.

“E bem diferente, eu achei... é... diferente... acho que...

na profundidade da amizade. Acho que aqui vocé (a
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com uns amigos... que pixa, que vocé val levar pro
resto da sua vida. Ndo que no Ensino Médio ndo tem,
logico... eu lembro deles. Mas..mas acho que aqui
vocé tem uma ligagdo um pouco maior. Eles
ajudam...nossa, me ajudam muito. A gente tenta fazer
tudo pré ajudar um ao outro. Assim... essa € a relagdo
de amigos, porque com a classe inteira ndo da.
Infelizmente ainda tem muita competicdo, isso me

deixa mais triste” (Estudante B).

A estudante B ressalta que na universidade ela tem amigos que levara
para a vida toda, ou seja, mostra que tem amizade sdlida. Entretanto, assim
como a estudante A, ela também destaca a competitividade dentre estes

colegas, afetando ¢ seu bem-estar.

(...} tem professores que tem uma relagdo tdo boa, de
amizade mesmo. Qutros vocé passa & como Se... é...
ndo tem uma ligacdo, ndo fica um nada assim... é...
meio vazio. Passa o0 semestre, vocé encontra o
professor pelo corredor, ndo te cumprimenta, nem
fala...ndo pergunta como vocé estd e tudo o mais.
Agora, tem professores que tem um carinho muito
grande... com a gente... eu fico assim... encantada.
Porque acho que isso & importante também. Acaba ...

influenciando um pouco pra éarea, eu acho. Essa
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relacdo de amizade e tal. Vocé comega a conhecer um
pouco melhor a pessoa € a érea que a pessoa

trabalha. Isso € bem bacana” {Estudante B).

A relacdo professor-aluno € marcada pela falta de intimidade do primeiro
pelo segundo. Os alunos muitas vezes néo estéo preparados para a mudanga
de relacionamentos e a diferenca que hé entre os professores do Ensinc Medio
com 0s do Ensino Superior e as atitudes dos professores deste ultimo nivel de
ensino séo sempre cobradas pelos alunos que inevitavelmente as direcionam

para o lado afetivo, como visto novamente na fala abaixo.

“Bem diferente do ensino médio... porque no ensino
medic o8 professores eram bem mais proximos que
aqui... aqui os professores em geral sdo mais
distantes, fica mais aquela relagdo de sala de aula

mesmao, nada bom" (Estudante C).

Diferente das estudantes A e B, a estudante C declara que seu
relacionamento com os colegas é um dos melhores, considerando a
heterogeneidade de sua classe como um ponte de favorecimento ac seu

aprendizado.

“Cem por cento. Converso com todos da classe, tem

pessoas bem diferentes. Eu acho que...bom...da pra
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aprender bastante com aquela mistura de gente.

Cada um com uma histéria diferente” (Estudante C).

“No comeco eu morria de medo. Nossa, eu morria de
medo ate de falar alguma coisa. Tinha aulas que eu
néo falava nada, nada..com medo, sabe....de falar
uma bobeira assim, de ndo ter aceito minhas idéias,
mas al com o tempo vocé vai conversando € vai
vendo que se vocé ndo falar, se voce ndo se
relacionar com o professor, eu nunca ia né...chegar a
saber se estava certa ou ndo. Mas ainda tenho muito
medo de falar algumas coisas. Assim, 0$ colegas ate
leva bem, porque as pessoas que estudam comigo
no noturno sdo pessoas que também trabalham, que
estdo estudando pela primeira vez, a maioria... entéo
eu me sinto mais a vontade. Mas com 0s professores
eu ainda tenho um pouco de receio, € muito dificil de

conversar’ (Estudante D).

A fala acima trata dois aspectos: © medo dos professores ¢ a diferenca do
relacionamento professor-aluno e aluno-aluno. A estudante D, n&o tendo um
conhecimento prévio sobre o ensino superior bem como seus atores, sente-se

constrangida de inicio ao falar em sala de aula com medc da reag&o do
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professor, medo de uma nao aceitac@o de suas ideias por parte dele. O mesmo
néo acontece em relac&o aos colegas que € wm meio em que ela se vé inserida

e aceita, pois sabe que suas colocagdes ndo serdo colocadas em jogo.

“Pra @ mals ou menos a mesma coisa. Pelo menos
assim, em termos de ensino médio, é...eu fui fazer o
ensino médio em uma outra cidade, entdo eram
colegas novos, da mesma forma aqui, tive que fazer
colegas novos. E em relagdo aos professores
também, acho que ndo mudou muita coisa assim, a
ndo ser..vamos colocar em nivel de assim...de ser
ensino medio e de ser faculdade. O gue tem de
diferente é essa possibilidade da pesquisa, ne. Entdo
quando vocé vai pesquisar vocé fem um contato...e
mais proximo, né. Entdo é uma coisa mais proxima’

(Estudante E).

A pesquisa comoe atividade académica & visia pela estudante E como um
meio de aproximagdo entre o professor e o aluno na universidade e iss0 é o
que realmente diferencia os professores do ensino medio com os do ensino
superior. O beneficio das atividades n&o obrigatérias no meio académico pode

resultar numa maior integrag@o deste universitario.
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“N&o sei se tem relagdo por ser 0 primeiro estudante
da familia. Talvez mude porque a maior parte das
pessoas que sdo o$ primeiros da familia vem de
familias um pouco mais pobres. Isso muda muito
dentro da faculdade, principalmente na universidade
publica, considerada de exceléncia, quem entra tem
uma classificagdo muito afta. Entdo isso muda muito
nas pessoas que entram e ndo sdo dessa mesma
classe, desse mesmo padrdo. Ja entra quem tem a
familia que & normalmente instruida, tem nivel
superior e afl muda...e eles ndo tdo acostumados com
este tipo de pessoas denfro de uma mesma turma.
Normalmente estudaram em escolas onde as
pessoas também finham 0$ pais com ensino superior
e tal...entdo muda um pouco isso. E 0§ professores
também, eles trabalham com a média. E a média dos
estudantes ndo & o primeiro a enfrar na faculdade. A
média € pessoas que ja tinham nivel superior. E ai

dificufta um pouco nisso” (Estudante F).

O estudante F nos transmite em sua fala aspectos relacionados a dificuldade
de relacionamento com seus c¢olegas que possuem pais com experiéncia no
ensino superior gerandoc uma critica aos professores que nao estao
acostumados com 0s estudantes de primeira geragdo e assim, direcionam a

sua didatica aos demais estudantes. Este estudanie comprova em sua faia o
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gue a literatura diz a respeito de um ambiente de instrucao mais elevada que
fornece um momento de diferenciacao e interagcdo no ensino superior, 0 que

nao acontece com ele.

Vocacional/Institucional

Questionados sobre a escolha de curso e carreira, quatro, dos seis
estudantes entrevistados ja pensaram em algum momento desistir do
curso de Pedagogia por molivos diversos que podem ser conferidos nas
falas abaixo: insatisfaggo com os professores, insatisfacdo com as

disciplinas € por n&o ser 0 cursc de primeira opgéo de escolha,

“‘Pensei em muitos momentos em  desistir,
principaimente no primeiro ano. Porgue... Por tudo o
que eu ja falei sobre que a universidade trouxe na
minha cabecga. Foi um choque quanto... quanto aoc
que eu tinha em mente. E... eu pensava em desistir
porque eu... eu via o descaso de professores que
viajavam e que de repente deixavam as aulas em
branco e vocé tinha que acompanhar pela infernet
(...) Vocé ndo tem nogdo de como que o professor te
det a nota. Entdo pensei em desistir sim, muitas

vezes no primeiro ano” (Estudante A).

“(...) as vezes as disciplinas ndo entravam muitoc no

que eu queria... as vezes 0S5 professores nédo
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correspondiam. E eu senti um pouco e falei: "N&o,
acho que... ndo to...sendo contemplada”.. assim no

que eu tava querendo” (Estudante B).

“E que ndo foi bem uma escolha, né... foi uma
segunda opgdo e foi a que eu entrei. E eu acabel
vindo porque j& era uma grande conquista entrar, né?
No que, ficou meio que pra segunda parte. Mas ja
pensei sim em desistir, em trocar. SO que ai esbarra
num monte de coisas que vocé tem que voltar a
estudar, fazer matérias, voltar a fazer cursinho, ou
mudar pra uma cidade muito longe que talvez ndo
fenha tanto auxilio como tem aqui {...) Mas tambem
ndo estou satisfeita, ndo € o que eu queria fazer

(Estudante C).

“(...)é inevitavel ter as crises, né. Entdo ja tive crises,
pensei em mudar de curso, fazer outro (..)

(Estudante E).

Académico
A aprendizagem, o ritmo de estudo, a avaliagdo, séo fatores que fazem

parte do novo contexto académico que o estudante proveniente do ensino
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médio € inserido. Muitos deles se sentem despreparados cognitivamente para
esta mudanca, ou melhor, a literatura internacional aponta gue geralmente os
estudantes de primeira geracéo s&o académica e psicologicamente menos

preparados para as demandas do ensino superior.

Desta forma, investigamos como o estudante de primeira geragéo esta
envolvido com as atividades académicas gque incluem as disciplinas, o

rendimento e o ritmo de estudos.

“Fu fiz j& trés eletivas e uma extracurricular (...)
Mudou o meu planejamento de estudo. Antes eu
estudava assim... por exemplo, se eu tinha aula de
Quimica na quarta-feira, na terca eu estudava
Quimica. Entdo eu tentava organizar 0 meu horario.
Hoje eu meio que me vejo assim... ndo... eu tenho
que... eu ndo consegui até hoje organizar uma grade
de horario assim... eu acabo concentrando em as
vezes a leitura de muitos textos de varias disciplinas”

(Estudante A).

A mudanga provocada no ritmo de estudos € sentida pela estudante que

se sente desorganizada quanto ao seu novo horario. Ela difere seu ritmo de

estudo do ensino médio com o ritmo do ensino superior.

69



*(...) porque eu sinto um pouco falta de exercicios
fisicos. As vezes eu me sinto prejudicada (...} Acho
que € uma burocracia muito grande aqui’ (Estudante

B).

O paralelo feiio pela estudante B, mostrando a diferen¢a entre o ensine
médio e o superior é com relacdo a pratica de esportes que ela tem sentido
muito falta se sentindo prejudicada por isso. A estudante faz uma critica a

burocracia gue permeia a Instituic&o nesta area.

“E... eu acredifo que eu to indo bem sim nas
atividades. Em geral eu gosto das formas de
avaliacdo, eu gosto de seminarios, em geral eu tenho
ido bem assim...em geral é bem diferente do que eu
tava acostumada com o ensino medio que era SO
prova, prova, prova (..)eu acho que fa sendo afe
superior © meu rendimento com meus estudos. As
vezes em algumas disciplinas eu deixo a desegjar, na

parte de leitura” (Estudante C).

“Até supera assim, as minhas expectativas, porque
as vezes eu acho que: “nossa, eu hdo vou conseguir
terminar alguma coisa” ou ‘ndo vou me dar bem em

alguma atividade”, af quando eu vejo o resultado foi
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bem satisfatorio, entdo eu me sinto bem” (Estudante

D).

As estudantes C e D, estdo satisfeitas e até acham que seus rendimentos
superam suas expectativas. Porém, a estudante C reconhece que seu

compromisso com as leituras do curso € um ponito negativo.

‘Os estudos aumentaram muito mais, estudo muito
mais do que antes. Tenho uma freqliéncia assim, pra
estudar muito maior, estudar a noite, estudar de
manhdé, a tarde, final de semana, feriado, madrugada.
Em relacdo as disciplinas, acho que eu ndo tenho
muita dificuldade. Sei la, com relagdo as disciplinas
tem algumas que eu gostaria de ta, assim...podendo
fa desenvolvendo mais, acho que coisa minhas
mesmo, né. Ter tempo, mais tempo, né. Da pré
acompanhar naquele esquema, ne..as vezes vocé
passa batido em muitas coisas, mas...a gente leva,
ne. Meu rendimento... mais ou menos. Acho que eu
estudo muito e meu rendimento ndo val (Estudante

E).

“No ensino médio eu nunca fui de decorar as coisas,

sempre tenfei compreender bem as coisas e (o

fazendo a mesma coisa na universidade. O problema
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€ que na universidade ha uma cobranca muito

maior... de literatura mesmo” (Estudante F).

A consciéncia de mudanga esta presente em todos os estudantes de
primeira geracéo. Mas, esta mudanga vem acompanhada do fator surpresa, por
realmente nao terem um conhecimento previo do ensino superior, muitas vezes
estes universitarios se perdem na organizacdo do tempo separado para o

estudo, ndo cumprindo assim 0 cronograma da disciplina proposto.

“‘Rendimento eu ndo sei...ndo sei 0 que falar sobre
isso porque..meu...vocé tem af o CR que & uma
coisa que a universidade acredita, mas eu ndo
acredito, nunca acreditei em nota e isso tambem
entra em conflito com a Educacdo pra mim e eu ndo
tenho um rendimento considerado bom nestes
parédmetros mas, eu acho que minha vivéncia
universitaria € melhor do que tem um CR maior e {4
SO lendo e fazendo o que € preciso pra fter nota’

{(Estudante F).

O rendimento académico para o estudante F € algo burocratico da
universidade. O estudante ndo considera este como uma forma de avaliagdo
dos alunos e assume que sua vivéncia universitaria apresenta maior valor, ou
seja, se diferenciande na importadncia que da aoc curso e no conceito de
sucesso académico que para ele € muite mais que atingir & nota media de seu

curso.



Enfim, os e§tudantes de primeira geracéo entrevistados demonstraram aié
o momento o quie a literatura discute sobre suas peculiaridades. Ha uma maior
necessidade de se estar trabalhando suas relagbes interpessoais dentro e fora
do ambiente académico, bem como atendendo aos seus anseios € a suas

diversas dificuldades.

Na ultima pergunta da entrevista, procuramos saber alguma sugestac para

que a Instituicdo pudesse satisfazé-lo sendo um estudante de primeira geragao.

“O que eu sugereria assim € realmente um apoio
financeiro, um apoio estrutural. {...} se tivesse um
incentivo a isso com bolsas, ndo com bolsas como
eles tém hoje, bolsas de trabatho, mas bolsas que
incentivassem ¢ aluno a td em contato com a carreira

que ele escolheu” (Estudante A).

“Eu acho que a Unica coisa que deveria ter mesmo &
um amparc de assisténcia ao estudante. Mas, como
eu falei um pouco antes, como a maior parte dos
estudantes de primeira geragdo vem de uma classe
mais pobre, normalmente os pais ndo tém um bom
emprego justamente por n8o terem ensino superior...
eu acho que ele tem algumas necessidades de fa se

sustentando aqui” (Estudante F).
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Uma das sugestbes que se tornou constante na fala dos estudantes n&o
somente nesta Ultima pergunta € o custo financeiro que a universidade mesmo
sendo publica exige, pois normalmente se associa problema financeirc com
pagamento de mensalidade, mas vai além desta questdo como ja vimos
anteriormente. A estudante A sugere que a universidade ofereca bolsas de
trabalho relacionadas ao curso que o estudante freqUenta. Ja o estudante F,
justifica sua sugest&o contando com a questéo de que o estudante de primeira
geragaoc pertence a uma classe inferior por exatamente seus pais n&o terem um

bom emprego, conseqléncia de seus niveis de ensino.

“Talvez fafte um servico de apoioc aos estudantes,
sabe? Pra...vamos dizer assim, pré falar um potco
sobre essa vida académica, né? Que a gente entra,
fodo mundo coloca pra gente como se a gente
soubesse e nem sempre a gente sabe. A gente que e
primeira geragdo chega sem conhecer nada e € 50
uma ,bessoa pra conversar, pra ta.. tipo um
orientador, acho que seria legal assim num primeiro

momento” (Estudante C).

“(...) ela (Instituicdo) conta quando vocé entra, ela
conta que vocé ja sabe muita coisa né. Vamos falar,
né...tipo, capital cultural, social. Ela conta que voceé

tenha isso, né. E a gente que ta chegando, assim...
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de primeira geracdo..a gente desconhece muita
coisa, né. E é correr e sair atras, né. Acho que seria
interessante sei la...alguma forma de levar isso em
consideragdo, ndo sei como, mas contar que ela tem
publicas diferentes, né. Mesmo que seja a minoria, eu
acho que é a minoria, mas contar com isso, né. Eu
acho que se tivesse um apoio, acho que seria uma
coisa interessante. Ndo sei como seria esse apoio,
ndo consigo pensar agora, mas acho que se a
universidade tivesse um apoio, que priorizasse

isso...pelo menos...” (Estudante E).

A apresentacdo do mundo académico e até mesmo da propria Instituigao
de ensino superior € uma sugestao valida dada pelos dois estudantes acima,
que se véem perdidos dentro de um ambiente totalmente desconhecido por

eles.

“Sinceramente... et ndo sei. Porque eu acho que eu
ndo vivo a vida académica completa. Entdo eu acho
que se eu vivesse mais intensamente essa vida, de
ficar aqui, de participar de mais atividades, eu ia ter
uma sugestdo. Eu ndo conheco muito disto. Eu falo
que eu to passando pela graduacdo so... entdo eu
ndo tenho sugestdc porque eu precisava conhecer

mais pra saber o que sugerir. Até agora eu n&o tive
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disponibilidade de tempo nenhum... é correria de
Servico porque sendo ndo da pra vir, pelo menos eu
falo, 0 pessoal do noturno sofre muito com isso”

{Estudante D).

Por fim, a estudante D reconhece nao viver a vida académica completa
por nao ter tempo necessario para tal. Em conseqUéncia disso, ela n&o
apresenta qualquer sugestao.

Referente a falta de tempo para se viver a vida académica, estudos
internacionais indicam que muitos dos estudantes de primeira geracéo que
evadem, estavam em boa condi¢do académica, ou seja, eles saem por ndo

conseguirem conciliar os seus multiplos papéis divididos com a universidade.

Os estudantes de primeira geragéo, que buscam uma educagdo superior
enfrentam desafios. Para que este grupo considerado de risco possa
prosseguir em seus estudos académicos, as faculdades devem fornecer
programas e servicos para neutralizar as fraquezas e para ajudar-lhes superar
os obstaculos que enfrentam.

O esforco em ajudar acs estudantes de primeira geragéo ndo termina
uma vez que sao admitidos a uma faculdade. Muitos dos estudantes de
primeira geragdo bem sucedidos entrevistados por RICHARDSON e por
SKINNER (1992) sentiram que "nunca o poderiam ter feito" sem a ajuda de
programas e dos servicos de apoio académico fornecidos por suas

instituicoes.
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Considerando tais sugestes vindas dos proprios  estudantes
entrevistados, procurou-se completar com as propostas apresentadas na
literatura quanto as intervengdes dirigidas a estudantes de primeira geracao.

Como parte deste estudo, incluimos algumas sugestdes de intervenctes
para que se promova a integragdo académica dos estudantes de primeira
geracgao.

~ OrientacBes, seminarios do calouro, recomendacéo académica, tutoria

do par, sistemas de adverténcia, cursos instrutivos especiais, oficinas e
eventos culturais;

» Atividades que aumentem o tempo do estudante no campus para a sua

integragao, incluindo mais empregos no local;

~ Atividades que incluam membros da familia;

~ As faculdades devem usar o tempo da sala de aula para criarem grupos

de aprendizagem que ajudard&o aos estudantes de primeira geracdo
conectarem com a instituicéo;

~ Capacitar na faculdade uma equipe de funcionarios que ajudardo

desenvolver uma compreensdo mais profunda do encontro dos
estudantes de primeira geragcéo com uma instrugéo mais elevada,

~ A fim de ajudar estes jovens, os individuos — professores, conselheiros,

terapeutas, funcionarios e 0s pais — devem ter uma compreensao exata
e detalhada das opinibes e comportamentos dos estudantes a respesito
dos atuais relacionamentos, dos eventos, das influéncias emocionais e

dos relacionamentos da familia,
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» Atentar acs interesses extras curriculares ou atividades exira classe
desses estudantes e utilizar estas atividades como uma forma de
integrag&o principalmente no primeiro ano da faculdade,

» Desenvolver palestras junto ao ensino médio para que os alunos
cheguem a universidade com um certo conhecimento tanto de seus
cursos como de seu funcionamento.

Qualquer alternativa que a universidade puder fazer para aumentar a
quantidade de tempo que os estudantes gastam no campus em grupos de
estudo, na biblioteca, em atividades extracurricuiares, e especial em viver e em
trabalhar no campus realgara sua probabilidade do sucesso.

A teoria de ASTIN: 1997, da participacdo do estudante indica que, quanto
mais estudantes investem energia fisica e psicolégica para comecar envolvidos
na cultura académica e social da universidade, maior o potencial para o
sucesso de estudante.

E muito importante que a universidade e a equipe de funcionarios se facam
cientes das necessidades dessa populagdo de estudantes, porque necessitam
de uma oportunidade igual aos demais estudanies para prosseguirem em seus
estudos.

Alem dos estudantes de primeira geracao, a universidade deve fazer estes
programas de integracdo para todos 0s estudantes néo obstante sua condigdo

de ingresso.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados quantitativos e qualitativos anteriormenie analisados
mostraram de acordo com a literatura, que os estudantes de primeira geragao
tém caracteristicas diferenciadas comparando-0s com 0s demais estudantes,

Como vimos durante esta pesquisa, o estudante de primeira geracao
inserido no contexto universitario necessita de uma maior atencao das
instituicbes de ensino superior brasileiras pelos diversos aspectos
mencionados.

Os estudantes de primeira geracé&o s&c capazes de freqUentarem o
eNnsino superior com sucesso, porém, alguns precisam de suportes internos e
externos.

A familia exerce um pape! importante na vida deste estudante. Quando
se tem um apoio por parte dos familiares, estes universitarios se sentem mais
seguros para vivenciarem a vida académica e tomarem decisdes.

A influéncia de uma pessoa préxima ou de um parente com experiéncia
no ensing superior € evidente guando entrevistamos uma das estudantes na
pesquisa que foi apoiada pela sua irmé a cursar uma universidade.

Para eles, viver a vida académica sem ter qualquer apoio, seja este
interno ou externo, € sempre um grande desafio.

Reportando a teoria, BARDAGI (2004 p. 35} diz que “"Ao ifongo da
trajetéria, novos vinculos sao estabelecidos que influenciam os caminhos a
serem trilhados, assim como novas expectativas sio formadas para o futuro,
novos conhecimentos $&0 construidos, tanto a respeito da profissdo quanto de

si mesmo e do munda”.
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Deste modo, a grande responsével pelos novos caminhos a serem
trilhados € a universidade. E para tanto, esta precisa conhecer a dimensao de
seu corpo discente e reconhecer as necessidades deste grupo.

Alguns autores consideram ao longo da literatura que a universidade
exerce um impacto positivo do desenvolvimento dos alunos. Realmente isto foi
constatado nas entrevistas, quando os estudantes de primeira geragao
declararam que se tornaram mais criticos, reflexivos apos terem ingressado no
ensino superior.

Os efeitos destes impactos s&o analisados em trés dimensdes citadas
por MERCURI e POLYDORO (2003) onde a universidade pode provocar
mudangas que naoc ocorreriam sob outras condigbes, ampliar ou acelerar
mudancgas originadas em outras fontes, e impedir ou opor-se a mudangas
originadas em outras fontes.

Sabendo gue a entrada no ensino superior denota o desenvaolvimento de
habilidades mais apropriadas para enfrentar os novos desafios e tarefas, tendo
como consequéncia o crescimento social, intelectual € emocional, muitos dos
universitarios de primeira geragdo ndc conseguem atingir este crescimento,
devido as dificuldades psicologicas e de adaptagéo, entre outras.

Assim, s&o apontados na literatura como sendo um grupo de risco de
evaséo, ou seja, eles ndo evadem por causa do rendimento académice, mas
por causa das inimeras responsabilidades gue tém fora da vida académica,
pois n&o conseguem conciliar ou organizar seu tempo, fator este de constante
presencga nas falas dos estudantes.

Em posse desta andlise, ndo somente os dados, mas as proprias falas

dos estudantes de primeira gerac&o, notificaram a necessidade de um trapbalho
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unico e expressivo destinado a esta populagdo significativa dentro das

universidades atualmente.
A presente pesquisa podera subsidiar a tomada de decises e
programas de intervenc¢do junto a estes estudantes, onde novos estudos na

area se fazem demasiadamente necessarios.
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ANEXOS




TABELA19- Porcentagem de alunos de primeira gerac@o em relacdo ao total
de ingressantes por curso

Curso Ingressantes | 1" Geragdio | % de 3 Geragio

Licenciatura Inteerada Quimica Fisica (M) RE 25 73408
Guografin (N) - Bacharelado ¢ Licenciatum 30 20 66,67
Pedagovin () 45 29 04,4
Quimica - Modalidade Teenoléaica (N} 40 25 062,50
Teenologia em Informitica (N) 45 26 57.7%
Alatematica )iceneiatlura (N) [ex] RS 5714
Teenologia da Construglio Civil (X 83 47 36,63
Teenologin cay Saneamento Ambiental (N) 81 43 53.09
Entermagem - Uinieanp 30 20 50,00
Letras - Licenciatum (N) 11 14 43,75
Ciencias Sociais (N) 55 24 1364
'l'eenolacia em Informitica (1) 6 20 3348
Engenharia Eldtrica (N) an 12 RURN
Fulermagem - FAMERE Al 24 40,00
Filosotia 4 13 8,24
Edueaglo Fisica {N) 50 18 6,00
Histaria 40 14 35,00
Cidneias Feondmicas (N) a7 12 3243
Estalistiva 72 23 319
Danga 27 b 29,63
Fisica M zemdtica NMatematica Apl. e Computacional (1) 155 45 2903
Enpenharia Quimica {N) 42 12 28.57
Tecnologia em Saneamento Ambiental (13} 41 11 26,83
I'edagosia (D) 45 12 2667
Fisica (V) 30 3 26,67
Nisica 65 17 26,15
Ciéneia da Computagiio {N) 51 13 25,49
Lngenharia Asricola 7] 18 2535
Lingitistica — Bacharclado (D) 20 5 25,00
Ciéneias Biolépicas - Liconciatura (M) 44 12 2449
Geologin: Geografia (D) - Bacharclado 41 10 23,39
LErgenharia de Computagio U2 22 2141
IFonpaudiologia 30 7 2343
Citncias Sociais (D) 54 12 22,22
Edueacic Fisica (I 50 11 22.00
Engenhania de Alinwnios (N3 Rk B 2162
Oidontologia 50 17 21.25
{Juimica 74 15 027
Educagio Artistica Rl [ 19.35
Engenlionia de Controle ¢ Aulomagiio (X) S0 9 18,00
Lnsenbaria Eldtrica (13) Ll 12 17.14
Cidneias Feondmicas (I i3 12 16.67
Aediving - FAMERP 64 10 15.63
Fnagnharia Mecinica 142 22 15,44
Eneenharia Ol 31 12 14,81
Encenharia de Alimettos (11 51 11 14,5%
Argeridetwmn ¢ Urbanisine (N} 30 4 14,43
Artes Cénicas EA 3 12.00
Vagenharia Quimica (11 o0 7 11,67
Mledicing — Unjeamp 119 13 10,92
Cigncias Biologicas (1) 47 s 10,64
Letras — Licencialuga e Bacharetado (10 A0 R 10,00

TOTAL 877 40 19,20

Fante: Cemvest, 2003



TABELA 20 - Disiribuicado de ingressantes e estudantes de primeira geracao

por curso na area de Ciéncias Exatas, Tecnologicas e da Terra

Area de Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas ¢ da Terra,

Curso Ingressantes 1". Geragdo
Ciéncia da Computacdo (N} 51 13
Engenharia Agricola (D) 71 18
Engenharia de Alimentos (D) 81 11
_Engenharia de Alimentos (N} 37 8
Engenharia Civil (D) 81 12
Engenharia de Computacdo (£) 92 22
_Engenbaria Mecanica (D) 142 22
Engenbharia de Conirole e Automacéo (N) 50 9
Estatistica (D) 72 23
Fisica {N) 30 8
Matematica Licenciatura (N) 63 38
Fisica/Matematica/Matematica Aplicada e 155 45
Computacional (D)
Engenharia Elétrica (D) 70 12
Engenharia Elétrica (N) 30 12
Engenharia Quimica (D) 60 7
_Engenharia Quimica (N) 42 12
Tecnclogia em Saneamanto Ambiental (N) 81 43
Tecnologia em Sangamento Ambiental (D) 41 11
Tecnologia da Construcdo Civil (N) 83 47
Tecnologia em Informatica (N) 45 26
Tecnologia em informatica (D) 46 20
Quimica (D) 74 15
Quimica — Modalidade Tecnoldgica (N) 40 25
Geologia/ Geografia (D) - Bacharelado 41 10
Geografia {(N) — Bacharelado e Licenciatura 30 20
Arquitetura € Urbanismo (N) 30 4
TOTAL 1638 491

Fonte: Comvest, 2003
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TABELA 21 - Distribuigéo de ingressantes e estudantes de primeira geragao

por curso na area de Ciéncias Humanas

Area de Ciéncias Humanas

Curso Ingressantes 1%, Geragao
Ciéncias Sociais (D) 54 12
Ciéncias Sociais (N) 55 24
Histéria (D) 40 14
Letras — Licenciatura (N) 32 14
Linguistica — Bacharelado (D) 20 5
Letras — Licenciatura e Bacharelado 30 3
(D)
Pedagogia (V) 45 12
Pedagogia (N) 45 29
Filosofia (D) 34 13
Ciéncias Econdmicas (D) 72 12
Ciéncias Econdmicas (N) 37 12
Licenciatura Integrada Quimica/Fisica 38 28
(N)

TOTAL 502 178

Fonte: Comvest, 2003

TABELA 22 - Distribuicao de ingressantes e estudantes de primeira geracao

por curso na area de Artes

Area de Artes

Curso Ingressantes 1%, Geragéo
Musica 65 17
Dancga (D) 27 8
Educacéo Artistica (D) — Hab. Em 31 6
Artes Plasticas.
Artes Cénicas (D) 25 3
TOTAL 148 34

Fonte: Comvest, 2003
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TABELA 23 - Distribui¢ao de ingressantes e estudantes de primeira geragéo
por curso na area de Ciéncias Bioldgicas e Profissdes da Saude

Area de Ciéncias Biologicas e Profissdes da Satde

Curso Ingressantes 1° Geragédo
Ciéncias Bioldgicas (D) 47 5
Odontolcgia (D) 80 17
Medicina UNICAMP (D} 118 13
Medicina FAMERP (D) 64 10
Enfermagem UNICAMP (D) 40 20
Enfermagem FAMERP (D) 60 24
Educacéo Fisica (D) 50 11
Educacgéo Fisica (N) 50 18
Fonoaudiologia (D) 30 7
Ciéncias Bioldgicas (N) 49 12

TOTAL 589 137

Fonte: Comvest, 2003



TABELA 24- Distribuicac dos géneros dos estudantes de primeira geracao por
Curso

Curso Masculing Feminino 1", Gerngdo % de 17 Geragdae
Licenciatura Integrada Quintica:Fisica (N3 15 13 23 7A68R
Cieoaratia {N) - Bacharelado ¢ §icenciatura 15 5 20 66,67
Pedagogia {(N) N 24 20 64,44
Cuinticn - Modalidade Tecnologica (N) 19 0 25 62,50
Teenologin em Informitica () il G 26 778
Matematica Licenciatwra (N) 2% 5 a6 57.14
Tecnologia da Construgdo Civil (N) 29 18 47 5063
Tecnolopia em Sancamento Aanbiental {N) 26 17 43 3309
Enfermagem - Linicanm 3 17 20 SL,00
Leras - Licenciatura (N} 7 7 14 4375
Cidnelas Socials (N 17 7 24 43,04
Teenologia em Infornuitica (1) 16 4 20 43 .48
Engenharia Flétrica (N) 12 ) 12 400,000
Enfermagenm - FAMERP 2 22 24 400,000
Filosofin 10 3 13 38,24
Educagiio Fisiva (X)) 13 5 18 36,00
Histaria 1t) 4 14 AA00
Ciéncias Leondmicas (N) 5 4 12 32,43
Estatistica (D} S 15 23 394
Danga 2 4 8 29.63
Fisica’Matemitica‘dlatematica Apl. e Computacional (1) 33 10 43 2903
Engenharia Quimica (N) 11 1 12 28,57
Tecnologia em Sancamento Asbiental {ID) 3 G 11 26,83
Pedagopia (D} 2 L] 12 26,67
Fizicn () 8 8] 8 26,67
Ssica 13 4 17 26,15
Cieneia da Computagio (N) 13 i} 13 2549
Engenharia Agricola 1t b 18 25335
Lingiiistica - Bacharelado (1) 2 A 5 R0
Cidneias Bioldgicas - Licenciatura (N} 3 7 1?2 24,49
GeologiaGeografia (D) - Bacharelado 1] 4 10 2430
Engenharia e Compulagio 21 1 22 2391
Fonoaudiologia 1) 7 7 2333
Ciéncias Sociais (D) 4 8 12 2222
Lducagio Fisica () ) 0 11 2200
Lupeenharia de Alimentos () 3 N 8 21.62
COdontologia 3 12 17 21,25
Quinnica 5 10 15 20,27
Educagilo Artistica 1 5 6 19.35
Engenhiria de Controle ¢ Antomaeiio (N) 9 0 9 1800
Engrenluria Elétrica (I 11 1 12 17.14
ICléncias Econdimicas (130 7 ] 12 1667
Medicina - FAMERP 5 3 11) 13,63
Engenlarin Alecinic 22 1 22 13,49
Engenharia Civil 10 2 12 14,81
Engenharia de Alimentos () 1 10 11 13.58
Arquiteturst ¢ Litbanisino (N) 2 2 4 13,33
Artes Cénicas 1 2 3 12,00
Engenharia Quiniica (D) 4 3 7 11.67
Aedicing - Unicamp 9 4 13 1092
Ciéncins Bioldgicas (D) 3 2 3 10.64
Latras - Licencinura ¢ Bacharelado () 3] 3 3 10,04
TOT AL 53 137 S40 20.2()

Fonte: Comvest, 2003
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1.

Roteiro da Entrevista

O que foi mais significativo para vocé, ao ingressar no ensino superior,
sendo um estudante de primeira geragao?

Quais 0s maiores desafios e como 0s enfrenta no ensino superior como
um primeiro universitario da sua familia?

Quais as mudancas percebidas desde que comegou a cursar a
graduacdo, em relagdo a; vocé (sentimentos, autoconceito, bem-estar),
familia (relacionamento, apoio, incentivo ou n&o), professores e colegas
(relag&o), quanto a escalha de curso e carreira (esta satisfeito, pensou
em desistir) e realizacdo de atividades académicas (disciplinas,
rendimento, estudos)?

Comentario, sugestdo de intervengdo em relagdo ao estudante de

primeira geragao.
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TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO

Prezado (a) gréduando {a)

Contamos com sua participagdo no estudo: “QO Primeiro Universitario da
Familia: caracteristicas e experiéncias na educagdo superior’, cujo objetivo
€ conhecer o estudante de primeira geracio do ensino superior. Vale ressaltar
que sua cooperacdc € voluntaria e sigilosa, sendo os dados utilizados
exclusivamente para fins de pesquisa. A coleta de dados envolve uma
entrevista que sera gravada em fita K7,

Agradecemos sua colaboracgdo.
Ruth Garcia Freaza (Orientanda)
Profa. Dra. Scely Ap. J. Polydoro (Orientadora)
E-mail: ruthinh@yahoo.com

Conhecendo os objetivos da pesquisa, concordo em participar do estudo, ciente que poderei
retirar meu consentimento em qualquer momento, excluindo minhas informagdes do conjunto
de dados.

NOMEL e,

Idade:..oieeecien, Estado Civili....oooooooooeeiveeeevven .. Sex0 - { )F { IM

Periodo do Curso de Pedagogia: { ) Diurno { ) Noturno

Ensino Médio: Paricular ( ) Publico () Ambos () TIPO v

Possui irm&os com diploma em algum curso superior? () Sim { )YNao

Possui parentes ou pessoas proximas com diploma de curso superior? ( ) Sim () Nao
Obteve experiéncia em outro curso no ensino superior? ( )Sim { YNao

Se ja fez curso no ensino superior, qual sua SHUAGEOT. ..o

Qual o nivel de instrug&o de Seu pai?..........cccooowwoooovoeoeoe

96







