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A CrignCa que Ui Chora ha estrads.
Deixer-a aii Guandao vim ser guem sou;
Mas baje, vendo Ggue o gue sou é hadsa,

Quero jr buscar guem Fui ohde fcou.

Ah, como hes de encontra-fo? Que érrou
A Vibda tem g refressio errads.
J3 péo sei sopde Vim pem ohage estol.

De o ndo saber, minha aima estd parada.

S€ 30 menos atingir nestee [Lugar
i a1t monte, de onde possa enfim

O que esqueci, olhando-o, relembrar,

NG aUsénCia, 30 menos, saberer de mim,
E, 30 Ver-me taf gual Fui longe, achar
Em mifn ufm pouco de guando era assim.

Fernhahdo Pessoa (1990, p.700}



Resumo

O objetivo desta pesquisa foi realizar um estudo sobre a formagdo
continuada das professoras de criangas pequenas, entrelagando com a funcdo da
orientadora pedagdgica e considerando as diferencas e peculiaridades destas
profissionais da Educagdo Infantil.

E um trabalho investigativo, baseado em andlises de didrios de campo de
estdgios feitos nos municipios de Campinas e Valinhos, em pesquisas bibliogrdficas,
apoiadas em literaturas que tratam do assunto, em especial as prodt.iga'es em
italianc, bem como Trabalhos de Conclus@o de Curso (TCC's, dissertaces e teses)
realizadas na Faculdade de Educagdo da UNICAMP.

A partir da bibliografia estudada foi possivel estabelecer uma relagdo entre
as docentes, suas identidades profissicnais e a formagdo predominante em nosso
pais. Assim, constata-se que a formacdo académica € importante, mas a formagdo
em exercicio € fundamental, sendo que uma ndo pode substituir a outra.

Porém, dados revelam que ndo existe uma preocupagdo com a formagdo das
professoras de criangas pequenas nos cursos de graduagdo. prioriza-se o ensino
fundamental. Assim, a profissional que atua na educagdo infantil reproduz este
modelo, escolarizando a Educagdo Infantil. Esta é considerada uma preparacdo para
a escola fundamental, na qual as criangas devem ser treinadas para o acesso &
primeira série, As educadoras, desta forma, sdo menos qualificadas que as de
outros niveis de ensino, ndo precisam de sélida formagdo. E, muitas vezes,
desconsidera-se as especificidades inerentes a educacdo de criangas pequenas,
dissociando o educar e o cuidar.

Tudo isso, vem a ressaltar a importancia da atualizagdo permanente. Segundo
a bibliegrafia italiana, a Orientadora Pedagdgica {(denominada Pedagogista) tem uma
fungdio muito especifica dentro das creches: promover e coordenar a formagdo
continuada, Mesmo que esta profissional ndo garanta a formagdo, existem vdrios

fatores a serem considerados. Fatores estes abordados neste trabalho.
Boa Leitural
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Como comecamos a camivhar? Ou é Falar? Qu a fer? Qu & tocar um
instrumento? Ou 3 £3lar uma [Ingua estrangeira? De forme ineficiente,
FAZENCO MUITOS erros, tropegando, desafinando, caindo. A ineficiéncia, a
13123 margen de erro, € 3 CaraCteristica de qualquer tipo de aprendizagem
compiexa. Somente Cofm tempo OCOrrem afinacoes Sempre mais Forees: o erro
n3o € mais admitido em um corredor, ém Um ator, em Ut Concertista, em um
traqutor. §e pretendéssemos o subjuntiVo de um bebé Gue Comegs 3 £alar ou
S€ h30 tOIErdsSemos desafinacoes em um pianista principiante, este tipo de

SEIOCI0 MItaria 50 haSCer GUIIGUEr ta/ento.

Piero Angela, apud Rabitti, 1999, p. Xix
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1. Introdugdo

1.1 - Premissa
Por que esqueci quem Fui quando Crianga?

Por que desiembra quem entio era eu?

Por gue hdo hd nenhuma semelnanca
Entre guem sou € fFuiz

A CrianCa gue £uf vive ou morreu?

Sou outro? Velo um outro em mim viver?

A Vida, gue em mim Flui, em que é que ﬁai;
Houve em mifn Vorias aimas sucessivas?

Ou sou um so inconsciente de ser?

Fernando Pessoa (1990, p.561)

Logo no meu primeiro ano como professora, numa escola particular de
Campinas, com um grupo de criangas de cinco anos, jd tive a confirmagdo de que ndo
sabia o qué e nem como fazer. Organizei na sala cantos com diversos jogos, com oS
quais desenvolvemos 0 raciocinio, criamos estratégias, discutimos regras,
reconhecemos suas arbitrariedades. Enfim, tinha meus objetivos bem claros. Sentei
com um dos grupos de criancas. Quando comegamos a jegar, uma garotinha se
aproximou de mim e me pediu uma folha para desenhar. No primeiro instante, ndo
dei muita confianca e pedi que ela voltasse ao seu lugar, mas ela ndo desistiu e pediu
novamente. Parei o jogo e expliquei que em outra hora ela poderia desenhar, mas
que antes nés terminariamos o que estdvamos fazendo. Muito sabiamente ela olhou
para mim, suspirou e disse: - Vocé ndo entende nada de crianga mesmo! Esta
frase me deixou em estado de choque. Naquele momento, dei-me conta de que

aquela menininha sabia melhor do que eu o meu papel ali.



1.2 - O tema

Foi muito dificil escolher um tema para pesquisar. Ha tanto o que tratar
sobre Educagdo Infantil e tdo pouco foi abordado durante minha graduagéo.
Trabalho neste segmento desde 1999, numa escola particular, nos cinco primeiros
anos como professora e agora como orientadora. No meu primeiro ano da faculdade
(2001), na UNICAMP, tive uma disciplina: Infroducdo d Pedagogia (EP 107), que
fratava um pouco sobre crianga. No decorrer dos semestres seguintes, este
assunto “caiu” no esquecimento em meio a tantas outras disciplinas.

Sé depois de trés anos, no segundo semestre de 2004, na disciplina Estdgio
Supervisionado 2 (EP206), ministrada pela Prof®. Dra. Ana Licia Goulart de Faria,
apenas nos meses de outubro e novembro, pude conhecer a bibliografia italiana e
questionar sobre minha prdtica.

Desde entdo, passo por um periodo de muitas rupturas, desequilibrios,
reflexdes e muito estudo. “Desconstruir” crengas, confrontar regras pré-
estabelecidas e procurar o que colocar no lugar sdo questdes nada fdceis!

Durante muito tempo, escutei, sem questionar, colegas de trabalho dizendo:
Hoje ndo vou ao parque, tenho muita atividade para fazer/ Ou entdo, As criancas
ndo consegtiem sentar na roda para ouwvir uma histdria. Hoje me pergunto o que
posso fazer para despertar em outras profissionais da drea este olhar
diferenciando para a crianga e que participem da construgdo de uma pedagogia da
educacdo infantil.

Esta pesquisa para o meu Trabalhe de Conclusdo de Curso tem como objetive
discutir a formagdo das pr‘ofeSSor'as1 de criangas pequenininhas, ndo nos cursos de
graduagdo, mas na prética do dia-a-dia dentro das creches e pré-escolas. Sobre a
formagdo continuada, a italiana Cipollone (1998) diz que a Jtuali2agdo como ag3o
de CopstruCso do profissionalismo permite aquels passagem de trabalho

" Opto, ao longo deste texto, peta designagdo no feminino, considerando que a atuagdo na educagdo infantil vem
sido exercida eminentemente por mulheres.
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espontaneo & trabalho coptrojado cClentFicamente, que se determing
Lransrormando 0 evento pedagogico. (p.121)

Meu tema foi melhor delimitado a partir da sistematizacdo de meus estudos
e dos encontros com o grupo do GEPEDISC. O primeiro passo foi reunir toda a
bibliografia. Tive muita dificuldade, pois sdo poucos os trabalhos produzidos na
drea da Educacdo Infantil que tratam especificamente sobre esta profissional, a
orientadora pedagdgica.

O nimero de obras acerca deste campo da Educacdo ou do profissional
responsdvel por esta é inexpressivo. Fez-se necessdrio, para o embasamento
tedrico de minha pesquisa, ler sobre coordenadoras, diretoras e, na bibliegrafia
italiana, sobre as pedagogistas. Segundo Filippini (1999), 0 pedagogista apareceu

DYitneEiro e de £orme predominante no noree da Jealia. (p.123)

.. palavra pegagogists Ndo pode ser [fteraimente traduZids.
Poderiaimos pensar em  ‘coordenador pedagogico” ou
‘conselheiro equcacional’, mas henhums dessas palavras é
EXFTAMENTE COrréta. (Jma outra raZdo pela Gual é diFicll explicar
Seu papel € que ele precisa ser entendido em termos da imagem
Gue mantemos da Crighga, do papel do professor... (idet)

Algumas obras foram de suma importdncia para este trabalho. Dentre estas
se destaca O Manual da Educagdo Infantil de O a 3 anos: Uma abordagem
reflexiva, organizado pelas italianas Anna Bondioli e Susanna Mantovani. Os artigos
deste livro tratam sobre as creches e a educacdo das criancas italianas. Os
capitulos mostram a politica social voltada & primeira infancia, a valoriza¢do da
crianga como sujeita de direitos e produtora de cultura e as relagbes existentes,
além do capitulo sobre a Coordenadora Pedagdgica e o trabalho em grupo, escrito

por Laura Saitta, que foi a leitura base de toda esta pesquisa.
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E claro que outras obras tiveram um papel fundamental, como o trabalho de
conclusdo de trés colegas: Angélica Galvani Mir(2005), Alessandra de Souza
Pereira(2005) e Ana Claudia da Rocha (2002). Tratam respectivamente sobre as
especificidades da professora de criangas pequenas e sua formagdo nos cursos de
graduagdo, a formagdo de monitoras do municipio de Campinas e o perfil das
Orientadoras Pedagégicas também no municipio de Campinas.

Trabalhos estes que puderam completar e abrir os caminhos necessdrios para
o desenvolvimento desta pesquisa, pois sdo os estudos mais recentes na Faculdade
de Educagdo da Unicamp sobre meu tema.

Com todo este estudo, pude voitar aoc meu caderno de campo e redirecionar
meu olhar. Assim, farei um estudo de caso que, segundo Rabitti (1999), é muito
importante que a pesquisadora seja livre para modificar suas idéias, desprendendo-
se do plano pré-estabelecido. O caminho para a realizagdo da pesquisa serd a
abordagem qualitativa. Para a coleta de dados, utilizei: entrevistas, observagdo,
coleta de documentos e histéria de vida, tanto das professoras quanto das
coordenadoras, diretoras e orientadoras pedagdgicas.

QO estdgio aconteceu numa EMEI do municipio de Valinhos. Pude nesta
observar todas as relagdes entre criangas, entre adultos e entre adultos e criangas.
Porém, na instituicdo ndo existe uma profissional ocupando o cargo de orientadora
pedagégica; a diretora é responsdvel tanto pelo trabalho administrativo quanto
pedagdgico.

Fez-se necessdrio confrontar outras reaiidades. Busquei cadernos de campo
de outras colegas, no mesmo periodo. Porém, do municipio de Campinas, pois neste
existe a funcdo de orientadora pedagdgica - informagdes necessdrias para a
realizagdo desta pesquisa.

E importante salientar que néo foi possivel tratar de todas as questdes que
surgiram. Muitos dos assuntos tratados nesta pesquisa merecem atengdo especial e

possibilitam o surgimento de novas pesquisas.



Q trabalho apresenta-se organizado em trés partes que se relacionam entre
si e auxiliam na compreensdo da temdtica abordada. A primeira trata-se do tema e
de maneira como este serd abordado, além de descrever ¢ cendrio da pesquisa.

Na segunda parte, a construgdo da primeira infdncia, tentou-se estabelecer
uma conexdo entre a construgdo histérica da Educacdo Infantil, as criancas,
professoras, orientadoras e a relacéio entre estas trés atrizes.

Finalmente na terceira parte, a formagdo em exercicio, aparecem as questdes
relacionadas 4 formagdo de base nos cursos de nivel médio e superior das
professoras de criangas pequenas, considerando-se suas especificidades e
particularidades, assim com e, principalmente, nas prdticas docentes.

Na primeira parte deste capitulo, o trabalhe atenta-se para o espago fisico,
enfatizando as relagdes de tempo e espago. A sequnda parte traz uma reflexdo
sobre o curriculo e a documentacdo, finalizando com a funcdo da Orientadora
Pedagdgica dentro das instituicdes e a maneira como atuam para promover em si €
nas professoras uma olhar diferenciado para as criangas.

Nas consideracbes finais, atenta-se para a necessidade de cursos e
programas de formagdo que atendam as necessidades especificas das professoras
de criancas pequenas. Estabelece-se uma relagdo entre estas e a orientadora
pedagdgica, lembrando que unicamente sua presenca na creche ndo garante a
formagdo das professoras, elencando assim alguns fatores a serem considerados.

Considero que esta pesquisa pode ser do interesse de todas as profissionais
que atuam nesta drea, ndo s6 para se atualizarem, mas também para conhecerem um
pouco das pesquisas recentes sobre Educacdo Infantil. Fica ainda um convite ds

novas pesquisadoras para que déem suas contribuigdes sobre o assunto,



1.3~ A EMEL

A pedagosia FoZ-5€ N0 espaco € O ESPago, por SUa Vez, Consolids
a Dedagosia... Este espago, portanto, é o pano de fundo, 3
moldura, como afiria Mayumi §ouza Lima. Ele serd qualificado
adquirindo uma nova condicdo, a de ambiente... (Faria, 2005,

p.70)

A unidade escolar em que realizei minha pesquisa e as andlises da relagdo
entre a orientadora pedagdgica e as professoras é a EMEL Tio Pedro Brandini, uma
escola publica de pré-escola situada no municipio de Valinhos. A escolha da EMET
adveio em razdo de que no ano de 2004 realizei as 30 horas de estdgio, exigéncia da
disciplina £stdgio Supervisionado I1 (EP 206).

Estive muito presente neste local e pude coletar os dados necessdrios. E um
local adequado para a realizagdo da pesquisa devide ao pouco envolvimento que
tenho com o objeto de estudo, o que é metodologicamente apropriade em pesquisas
sociais, uma vez que posso me distanciar e fazer um estudo de modo real e idoneo.

Esta se localiza na parte central da cidade, portanto € de fdcil acesso para os
moradores da regido. Existem algumas criancas que residem nas periferias; para
estas é oferecido transporte. Em meu estdgio, acompanhei a chegada das criangas,
o que me proporcionou um pequeno contato com as familias. Algumas criangas
{(minoria) chegam de carro com os pais, que depois vdo trabalhar.

E uma escola pequena.? Possui quatro salas, sendo duas de infantil I, criangas
de 3 a 4 anos, uma de infantil II, criangas de 4 a 5 anos e uma de pré-escola,
criancas de 5 a 6 anos. Cada sala com aproximadamente 20 criangas.

Pensando na importancia do espago fisico para a educagdo infantil planejado
para essa finalidade, segundo Faria (2005), 3 0rganiZacdo do espaco Fisico dss
instieuicoes de eaucacio infantil deve lever em Consideracio todas as

% Ver planta baixa da EMEI Tio Pedro Brandini - Anexo 1.
17



dimensoes humanas (..) nas Criangas: © imagindrio, o fudico, o artistico, o
aretivo, o cognitvo etC. (p.74), a EMEI se caracteriza como tal.

Todas as salas tém saida para um galpde, que € utilizado também como
refeitério. Na cozinha®, é preparada a merenda, que a pré-escola recebe
semanaimente de acordo com o carddpio. Na drea externa hd um parque*, todo
coberto de areia e com uma variedade de bringuedos: trepa-trepa, escorregador,
gira-gira, balanca, além de brinquedos de areia como pds, baldinhos, entre outros.
Os banheiros feminino e masculino sdo separados.

O parque ¢ de livre acesso, ndo tem cerca e nem portdo. As salas®, grandes e
arejadas, encontram-se em um grande galpdo. Neste, as criancas podem brincar no
chdo ou em mesas. Nos banheiros, mesmo separados por sexo, as criangas se
misturam, ndo respeitando a sinalizagdo nas portas.

E muito importante relatar que as criangas se misturam durante o dia nos
espacos comuns da escola, parque e galpdo que, pelo tamanho amplo, permite que
estes encontros ocorram, muitas vezes, com todos os grupos ao mesmo tempo.
Propicia-se &s criangas u/m tempo pard fICarem SOmente Cofm Seus pores ae
idades iguais ou diferentes, brinCahdo, trocando ideias, transrormando em
tempo [Udico o tempo Capital (obbi, 2004, p.177).

A escola conta com um pequeno nimero de funciondrios, que cuidam da
organizagdo, limpeza, merenda e seguranca. No total sdo 6 trabalhadores: um
porteiro, uma merendeira, uma faxineira duas monitoras. Estes, ndo conhhecendo as
intencionalidades pedagégicas, auxiliam as crian¢as em pequenas agdes do dia-a-dia:
lavar as mdos, ir ao banheiro, carregar a mochila etc.

No tempo que passei na instituigdo, percebi que existe um respeito muito
grande de ambos os lados. E claro que em alguns momentos a maneira de falar ou de
agir com as criangas ndo sdo as mais adequadas. Na correria do dia-a-dia, o Tempo

de cada crianca acaba ndo sendo respeitado.

* Ver fotografias da cozinha — Anexo 2.
* Ver fotografias do parque — Anexo 3.
* Ver fotografia das salas — Anexo 4.
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Quando chegam § escola, as criancas esperam pelo sinal no
galpdo. Porém, antes de brincarem, el3s tém que tmr o
caderninbo de recados d3 mochilz e penduti-lz no cabideiro na
portg da s3la. Cada crianca, em seu tempo, segue este comando.
Aquelas que no tempo estipulzdo nio se organizaram, sio
colocadas na sala e quem terming de organizar seus pertences sio

g5 monitoras. (Caderno de campo, 10/11/2004)

No galpso, dois meninos brincavam com a mochils, como se
fosse uma bol, jogando-a um para o outro. A monitors, vendo
aquilo, tirou 3 mochilz da mio dos meninos, pendurou-a no
cabide e os colocou dentro da sala. Olhou para mim e Blou: -

Nio é fcil! (Caderno de campo, 23/11/2004)

A EMETI conta com alguns materiais: jogos, giz, ldpis, papéis etc., o que
facilita o bom funcionamento. Em alguns momentos, pude observar a diretora
conferindo os materiais das salas e sinalizando os desperdicios. Porém, estes ndo

estdo ao alcance das criangas.

Numa das salas em que estagiei, observei que na parte de baixo
do armatio havia jogos, brinquedos etc. Questionei 3 professora
sobre esta organizacdo, que esclareceu dizendo que as criangas
podem pega-los para brincar durante os cantos, pois estavam em
uso hd um bom tempo e alguns faltavam pegas. Fiquei sem
teacdo. Como as crangas poderiam brincar com um quebra-
cabeca faltando peca, se a hora mais emocionante do jogo &
quando se coloca a dltima peca, ou como brincar com um jogo
de memoria que nunca se encontrari o par correspondente...
Mas em um outro momento, vendo as criancas brincarem,
percebi que imaginacio i3 3lém do esperado pelos jogos. Um

jogo de meméria logo se transforma em personagens de histéria,
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as pegas de madeira para formar quebra-cabeca viram grandes
castelos etc. (Caderno de campo, 24/11/2004)

A Imaginacio absorve tudo, O COSnIEVO, O expressivo, O
sentimento, a lembranga, as €scolhas que hos pertencem...
Temos que destriuir 3 itmagem Simplificada de um objeto, temos
que Complicar 0 mundo... 3 imaginaC3o é a arte da C/éncia, pois
mUItipliCa oS SIEniFiCados de um ohjeto, de um acontecimento,
de uma palavrs... (Malaguzzi apud Rabitt, 1999, p.63)

No inicio, tive um pouco de dificuldade para ser aceita na EMEI,
principalmente ao relatar ¢ nome da faculdade. Como escutei algumas vezes,
acredita-se que alunas da Unicamp fazem muitas criticas, atrapalhande o
andamento da instituigdo. Cabe a nés e ds futuras estagidrias nos (dés) rotular,

S6 fui recebida apés declarar na Secretaria de Educagde as minhas
intengoes. Diferentemente de outras colegas, que conforme seus cadernc de
campo, foram recebidas pelas diretoras, quem me recebeu foi uma das professoras.
Tive contato com a diretora apenas no terceiro dia de visita.

Logo na primeira visita, as relagdes internas de hierarquia entre as adultas -
professoras, coordenadoras e demais funciondrias da instituicdo - ficaram claras.
Fiz o estdgio no final do ano e as criangas estavam ensaiando uma apresentagdo de
encerramento, conduzida pela coordenadora de apresentagdes, medo como as
outras professoras se referiam a ela. Durante um dos ensaios, o som parou de
funcionar. No primeiro momento ninguém se manifestou para ajudar. A coordenadora
d3 gpresentacdo exclamou: Serd que ninguétn pode ajudar’ Neste momento, todas s
professoras se levantaram. (Caderno de campo, 07/10/2004)

O mesmo acontece em instituigdes do municipio de Campinas. Para enriquecer

minha pesquisa, como ja expliquei antes, li outros cadernos de campo de alunas que
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fizeram estdgio supervisionado com a professora Prof®. Dra. Ana Lucia Goulart de

Faria. Em todos pude perceber esta relagtio. Um em especial me chamou a atengdo:

o 0G0 nl ERErAOR ESEAVA umd Crlanga JEAdn num banco com
trés professoras (ou wonitoras) ¢ a divetora. Elas observmian
ALGUMAS MAVCAS No 0OFPO B crictngd. A divetora disse a wma aas
PrOfESSOras que ela wdo deveria ter vectbido a crianga sem wm
atestade médico ¢ que éla ligavia para algudm buscd-la, A

crianga... No meto de tudo isso... estava assustadal (Caderno de

campo - Katluska Seuclato de Riz, 02/11/2004)

O conjunto dos educadores que agem, embord Com t3refas
airerenciadas, ho interior de Cada complexo escolgr € que,
constituindo-se  Como  um Srupo  permanente,  assumem
diretamente g responsabiiidade da conducdo de tods &
comunidade escolar. Nesse sentido, o coletivo nido f3Z
reFeréncia a ume estruturg estatico (que seria aGuela gue, em
uma hierarquiZaCio das relacoes interpessoals, adquire o seu
sentido mediante 3 ufm papel rigido e pré-fIXado, destingdo a
cada indViduo), mas & uma estrutura dingmica cuo cargter
CONSLItUtVO surge e, pouco 3 pouco, se define no decorrer ds
Dpropria atividsde gue se desenvoive. (Bertolini apud Saitta, 1998,

p.116)
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2. Construgdo da primeira infdncia

(1976) A creche nao € um cabideiro
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Este capitulo traz uma reflexdo sobre a origem da educagdo infantil e seu
uso social, por ser um espago de diversidades, propicio & construcdo das culturas

infantis.

(e pedagogia da eaucacdo infantil que Larshta o direito 3
inFancia e o direito 3 melpores condicoes de Vida para todss s
Criancas (pobres e ricas, brancas, hegras e indigenas, meninos e
meninas, estrongeiras € brasilelras, portadoras de necessidades
especiols  etC.) deve, necessgriomente, mediante  nossa
aiversidade cuftural €, portanto, a orgonizecio do espaco,
contemplar & £ama de interesses da sociedade, dss familias e
prioritariamente das Criancas, atendendo 3s especificidades de
cads demanda a Fim de possibifitar identidade cultural €
Sentimento de pertencimento. Assifn, uma politica pare &
educacao infFantil deve ser plural, € diferentes tipologias aevem

ser propostss. (Faria, 2005, p. 69)

Abordar-se-d as relagfes que se estabelecem no interior destas instituigdes,
entre a trilogia, das principais atrizes que constituem a Educagdo Infantil: criangas,
pr'ofe.ssor'as e orientadora.

Deixando de lado o modelo adultocéntrico®, segundo Rosemberg (1976), que
compreende a crianga Ftraveés de infancias construidas pare €1as, 8 partir de
compreensdes dos aduitos sobre a infancia e sobre o Gue as Crian¢as séo e
devem ser (Mayall apud Dahlberg, 2003, p. 63), aventurar-me-ei no universo de

saberes dos criangdlogos.

® O termo adultocéntrico aproxima-se aqui do outro termo bastante utilizado na Antropologia - o etnocentrismo:
uma visdo de mundo segundo a qual o grupe a que periencemos é fomado como centro de tudo e 0s outros sdo
olhados com nossos valores, criando-se wm modelo que serve de pardmetro para qualquer comparagdo. Nesse caso
a modelo é o adulto e tudo passa a ser visto e sentido segundo a dlica do adulto, ele é o centro (Gobbi, 1997, p. 26).
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Tratarei, também, de an&lises sobre a higienizagdo da infdncia, a famosa
dicotomia entre o cuidar e educar, jé discutida por Avila (2002) em sua dissertacdo
de mestrado EU F3C0 /550 OU GLIO? .

Além disso, as relagdes de género permeam todo o trabalho, que
compreendem esta profissdo como feminina, como ilustra muito bem Tonucci (1997)

na charge abaixo.

% I3

2.

e« <

CalVIno, ém seu [IVro LiCOes 3mericanas, diz Gue a fohtasia é um

{ugar onde chove. Eu acredito qgue também a educaCio seia um
[ugar onde chove. (Jin [ugar onde chove umm pouco de tudo, tum
jugar aberto, Sefm proteCio, onde chovem palavras, acoes,
DENSIMENTOS, Memorias, Cohhecimentos, amores, emogoes,
ideals, paixoes, Fadigss, amargurss, alegria. A eaucagcso é um
Jugar de risco, descoberto, exposto a imprevisibilidade do tempo,
um ugsr onde CrighCas € professores podem até molpar-se,
DPOreanto, um ugar estorvo, Umido, porém cheio de aventura,
verdadeiro, intenso, fascinante. (Spaggiari, apud Rabitt, 1999,

p.28)



2.1 - A educagdo infantil - Necessidade? Direito?

A Educagdo Infantil trabalha com criangas de zero a seis anos, podendo-se
afirmar que abrange a creche e a pré-escola. De acorde com Rocha (1999), ¢ termo
creche normalmente € utilizado para definir instituigdes que educam a faixa etdria
de zero a seis anos em tempo integral, mas também pode designar as que atendem a
faixa etdria de zero a trés anos apenas. O termo pré-escola, por sua vez, refere-se
a criangas de quatro a seis anos em tempo parcial.

Esta drea vem ganhando novas contribuicdes, assumindo um papel de
destaque em vdrias pesquisas, por todo o mundo. Nas (ltimas décadas, o nimero de
teses, dissertacdes, artigos cientificos e livros publicados sobre o assunto
aumentou expressivamente. Segundo Barbosa (2006), isso ocorre pois as
professoras, /Nte/ECtUdis € pesquisadores tém na educagcso nio apenas um
Campo de pesquisa, mas também um Compromisso de melfioria da realidade

SOC/a! e equcacionsl. (p.19)

AS pEAaLoLias tornam-se mais politicas Guando propbem & andlise
@ @ Critica dos tnodos de fazer, das estrategias de trabalho, isto
&, GUahdo obserVam e ValoriZam COmo OS SWEtos Jproximam-se
do conhecimento, O desmembramento € o utifizam, assinalando
GUE ©55eS proCessos S0 t30 ou mais importantes do que os
conteudos envoividos. Também faZ parte desss revisso das
pedagogios @ daiscussgo sobre as palavras pertencentes 3o
qisCUrso pedagogico, COmo plangiamento, avaliacao, objetivos e
outras, as quais racionalizam os conteudos pedagogicos,
exercendo Ul profundo efeito ha  dindmica  Social,  ha
CONSLLUICH0 subjetiva, nos modos de Conhfigurar © mundo € nas
possibilidades de se pensar @ educacso. (idem, p.23)
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O nimero de familias que fazem a opgdo por dividir a responsabilidade de

educar e cuidar das criangas com as creches e pré-escolas € significativo.

Mas hdo Foi sempre Jssifn € UM dos f3tores determinantes para
Gue /SSO Contecesse Foi O fat0 das MUINETES EStIrem presentes
num Dprocesso emancipatorio gersdo e coordenado pejo
moVImento feministd da deécads de sessenta, bem Como destas
INSEitLiCOes assutnirem para i um novo cargter: @ de Instituicido
eaucaciona/. (Mir, 2005, p.8)

A quem o confiar?

vh  PARA A CRECHE

— (% e [
/ ) Né < .
é/ i/ | R =N

De acordo com Catarsi (1994), as primeiras instituigdes italianas para
atender as criancas de mdes que trabalhavam fora foram as salas de custddia,
mantidas pelos asilos, O objetivo era manter a ordem social.

Na Itdlia, na década de setenta, com a lei n°1044, que tem como objetivo
eliminar as creches ONMI (Servigo Nacional para a Maternidade e Infdncia), as

transformagdes comegam acontecer.

A gestdo da ONMI caracteriza-se pela énfase, praticamente
EXCIUSIVE, hO CUIdado FISICO, hO respeito 38 normeas bigiehicas e
no controfe sanitdrio. A prevaléncia do aspecto assistencial e
180 30 bem-estar fIsiCo e relaCéo 3 outras exigéncias de

carater Idico, social e educativo, exprime-se também atraves do
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tPO de  pessosl recrutddo para Cuidar das  Criancas:
DUETICUItUras (educadoras Sanitarias)... (eraimente, no periodo
de permanéncia na creche, c€ada CrishCa recebla cuidado de
diVersas pessoas, até mesmo daquelas gue tinhom a tarefs de
limpeza. (Ongari e Molina, 2003, p. 16)

A creche na Itdlia, pés anos 70, caracteriza-se por um servico voltado paraa ,

mde que trabalha, configurando-se de interesse publico com uma funcdo social clara ;‘ |
de tarefas educativas, anteriormente atribuidas a mde. Como ilustra Tonucci, na .
charge da pdgina anterior, este desconforto da mde tende a desaparecer.

No Brasil, a pré-escola aparece entre o final do século XIX e as décadas

iniciais do século XX, com aspectos parecidos das creches ONMI Italianas.

No século XIX, dava-se importdnCia a0 prédio escolar; haje,
CUida-se Com muito Carinho da Criacao das obras peri-escolares
(CIiniCas esColares, escolas-NosSpitais, preventorios e sanatorios).
NG escoly do século passado, trabalhava O mestre-escols; na
EsCola dos tempos aJtuadls, a0 [pdo da Professors, deverm
trabalhar o enfermeira Social, 8 CoZinheira € o medico higienista.
A esCola-pospital tornou-se O prinCipsl centro de CiVilizaCao, 8
Célula pritordial das coletiVidades humanas, de que depende, de
maneirg diretd, 3 £rondes dos povos e O destihc das
nacionalidades. (Clark, apud RoCha 2005, p.60)

Entretanto, isso ndo significava que movimentos por mudangas ndo

existissem. Sequndo Barbosa (2006),

A partir da década de 1970, 8 equCacso de Criencas de 0 é 6

3NOS adquiriu Um noYo estatuto no Compo das politicas e das
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teOr/as €dUCaCionais. Finalmente, a historia aa luta por creches e
pré-escolas, engendradsa por diferentes movimentos Soclais,
tomou grandes proporCoes, e oS governos — princivaimente
aGgueles que se instalom pos-sbertura politica — realizarom
investimentos para a8 ampliaCéo do diréfto § eaucacio das
CrighCas dessa Faixa etaria. (p.15)

As mudancas significativas no Brasil sé comegaram a ocorrer com a
promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, que representou um avango no que se
refere aos direitos da infdncia, assegurando o direito ao atendimento gratuito das
criangas, desde o nascimento até os 6 anos, em creches e pré-escolas, Além disso,
houve a inclusdo da educagdo infantil na LDB, como educagdo bdsica, juntamente
com o ensino fundamental e médio. A mudanca de ensino para educagdo, segundo
Barbosa (2006), demonstra uma Visdo ampla dos processos pedagosgicos

NECesSIrios pessa Faixa etaria. (p.16)

AEfm das COnGUIStaS 1683/S, 3 PasSasem — em aigumas ciaades e
estados brasieiros — da responsabliiidaede pelo gtendimento da
popUIacCao de 0 a 6 anos das dreas de saude € da assisténcia
SOCI3] para 8 equcacional demonstrol uma hove Concepcio das

necessidades e dos direitos das crigh¢as. (idetn)

E possivel, ainda nos dias de hoje, século XXI, constatar nos estdgios que
muitas das creches e EMEIs continuam tendo procedimentos desta mesma forma,
porém aginde apenas como fiscais, voltando toda a responsabilidade destes
cuidados para a familia. Na EMEI em que estagiei, era muito comum as professoras
fiscalizarem as unhas e o cabelo das criancas e escrevem bilhetes advertindo a mde.

Contudo, ndo obstante os avangos nos ultimos anos, passamos por um

momento de retrocesso. Contraditoriamente, o mesmo governo que apoiou a LDB

28



ndo incluia a creche, que atende criangas de O a 3 anos, nas verbas do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo Bdsica (FUNDEB). Hoje, embora inclua, a
discussd@io agora, de como isto serd feito, estd com os governadores de estado. O
que ndo favorece a ampliacdo e a qualificacdo da educagdo infantil. 7

Como descrito, historicamente, a educagdo infantil no Brasil tem sido
encarada de diversas formas: como fungdo de assisténcia social, como fungdo
sanitdria ou higiénica e sé recentemente como funcgdo pedagdgica.

De modo geral, podemos dizer que existem dois tipos de educagdo infantil,
constituindo um sistema educacional que visa reforgar a exclusdo e a injustica
social presente na economia capitalista: hd a “educac@o infantil dos pobres” e a
“educagdo infantil dos ricos”,

A “educac¢do infantil dos pobres" baseia-se na concepgdo de que as criangas
das classes trabalhadoras tém deficiéncias de todos os tipos: nutricionais,
culturais, cognitivas etfc., as quais precisam ser compensadas pela escola, para que
as criangas possam ter alguma instrugdio e desempenhar o seu papel de trabalhador,

Jé na "educagdo infantil dos ricos”, os pais pagam caro para que as criangas
fregiientem as “escolinhas” e, por isso, as instituicdes esforcam-se para atender os
anseios das familias, que esperam garantir a melhor educagdo possivel para os
fithos, preparando-os para o mercado de trabalho.

Mesmo assim, é possivel constar que na década de 90, os estudos sobre a
pré-escola ampliaram e deu-se inicio as pesquisas sobre creche, contribuindo para
que todas a profissionais que atuam na educagdo e cuidado das criangas envolvam-se
ndo s$é nas politicas, mas também nas prdticas que respeitam os direitos das
criangas.

Com sugere Rosemberg (1976), é necessdric o abandono da idéia de que a
crianga é um wvir a ser. Criangas s&o produtoras de cultura, diferente de muitas

pesquisas que afirmam que a crianga € um ser incompetente, incapaz de estabelecer

7 Esta pesquisa ndo problematizard esta temética, apenas abre caminho para que novos estudos sejam elaborados.
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relagdes préprias com o mundo e com as pessoas que o cerca. Sequndo Quinteiro

(2002),

DPOUCO §€ Confece sobre as CUlturads infantis porgue pouco se
oUVe € pOUCO Se pergunta as Crigngas e, ainda assim, quando isto
JCONTECE, & ‘FAla” APrésenta-se Softd o texto, INtaCts, 3 Margem
adas interpretaCoes e anadlises dos pesquisadores... (p.21)

Entendendo g Criahga €om partiCipante atiVo da vids socisl,
Florestan Fernandes observa, registra e analisa o modo como se
réafiza O broCesso de SOCIIZICE0 das CrianCas, Como Constroen

SeUS espagos de SOCINZaCao... (.22}

Desde modo, faz-se necessdrio que esta pesquisa trate sobre esta temdtica,

que serd melhor delineada no tépico a seguir.

..diriomos Gue a direrenca real gue existe entre o aaufto € a
crignca estd pa desigualdade da forca entre ambos, material e
ananceira. Esta diference a2 com que, desde 3 primeira
INFENCI3, 3 Crianca Va Sendo subyugada por diferentes Formas de
quroridade que & impede, principalmente na fose escolar, de
IMANIFESTAr-se [Vremente ou de Conceber outros padroes Gue hdo
SEJAM BGUEIES adotados pelos adultos. Mas se estd Situacao
OCorre, 3s experiéncias sugerem, também, que as CrianCas
mostram uma Capacidade Mmaior para responder positiVamente
3085 EStiMUIos nOVOS, transformando os espagos atraVes de um
Uso que fhes é proprio, desde gue se assegurefm condicoes pora
Sua participacso. (Souza Litma apud Faria, 2005, p. 67)
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2.2 - As criangas

Quando as crigngas brincarm
E eu as oico princar,
Qualquer coisa em minha aima
Comega 3 se 3/egrar.

Ferhahdo Pessoa (2990, p.269)

(1980)

Uma creche para estar juntbs
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Nesta pesquisa, a crianga serd tratada no coletivo, assim como propéem
Tonucci (1997) na charge acima, como um ser humano que constréi suas proprias
relagdes.

De acordo com Dahlberg, Moss e Pence (2003), as maneiras de entender
quem é e quem pode ser a crianca pequena estdo vinculadas ds /MAUENCIas no modo
COMO 35 INSEIUICOES S50 OrganiZadas € projetadas no tempo & ho espaco & ho
PO de SIgNiFICados que ihes atribuimos . (p.69)

Assim, exemplificam as construcdes que podem ser encontradas: a concepgdo
de crianca de Locke: a crianga como reprodutora de conhecimento, identidade e
cultura - nesta concepgdo a crianga é vista como tdbua rasa e o desafio é fazer
com que ela fiqgue pronta para aprender; a crianga como um inocente, nos anos
dourados da vida - neste caso os autores citam Rousseau, pois se refere a um
periodo de inocgncia; a crianga pequena como hatureza bioldgica - esta
construcdo é dominante, produz um entendimente mais natural do que social. Ea
crianga de Piaget, entendida por estdgios de desenvolvimento; a crianga como
fator de suprimento do mercado de trabalho - que deve ser tratads para
Gorantir Um SUprimento adequado de méo-de-obra e uso eficiente dos recursos
pumanos. (Jm culdado alternatiVo, nio-materno, deve ser proporcionado as
CrianCas PeGUENAS pard GuUe SU3s IMdes possam ser empregsvers. (idetn, p.72)

Porém, novas construcdes determinam esta crianga como co-construtora de

conhecimento, identidade e cultura. Para Malaguzzi (1993),

nossa Imagem das Criancas hdo as Considerd mals como isoladas e
egocentricas, néo as V@ apenas ensyjiadss em agoes com
ohjetivos, N0 enfatize apenas Os Jspectos Cognitivos, p3o
deprecia Os Sentimentos ou O Gue hao S€ja 108/Co e ndo considers
de maneira ambigua o papel do dominio aretivo. Em Vez disso,
nossa imagem da CrignCa € Como rica én potencigl, forte,

POCEross, COMPEtente &, [Nais Gue tudo, Conectadad 308 aduftos e
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as outras Ccrigncass. (Malaguzzi, apud Dahlberg, Moss e Pence,

2003, p.69)

Esta construgdo da primeira infdncia é muito diferente das descrigbes
modernistas anteriores. Deste modo, a infancia € uma construgdo social, sempre
contextualizada em relagdo ao tempo, ao local e a culfura. As criangas sdo atores
sociais, com voz propria. (idem)

Barbosa (2006) faz uma comparagdo interessante entre o processo de
navegagdo do inicio da modernidade com a construgdo da infancia. Enquanto este
pretendia transformar todos os seres humanos em iguais, desqualificando os
diferentes do modelo Europeu, aquele tentou transformar os iguais em diferentes,
confrontando a de que idéia as criangas sdo miniaturas de adultos. (p.51)

No Brasil, nas dltimas décadas, @ produ¢do sobre o tema inféncia ho
Compo da eaucagio parece ter ampliado o seu Campo de intervengoes e,
também, adGuirido Igum estatuto teoriCo-metodoiogico (QUinteiro, 2002, p.20).
Na produgdc académica brasileira comegam a aparecer estudos scbre a inféncia
como questdo pablica e ndo apenas privada.

Possibilitar que as criangas se relacionem com outras criangas, bem como com
adultos, ndo s6 na esfera privada, mas também na esfera publica, é permitir que as
criangas busquem maneiras diferentes de ver o mundo, reproduzinde a sociedade ou

a recriando.
Conforme Prado (1999), 0 horiZonte cuftural humano € o espaco de onde €
pOr onde emerge § SoCialiZaCado... aguilo que é transmitido pelos homens €

também Criado por eles no conjunto das refacoes... (p.1¢).

Escutei uma menina chorar. Quando me virel parg ver o que
estava geontecendo, ela me explicou, entre ljgrimas, que chorava
porque um colega pisou em seu dedo. Achel melhor nio

interferty, gpenas continue obserando. O menino desculpou-se
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muitds vezes, mas @ menind no queria aceitar de feito nenhum.
Assim, quatro colegas que estavam perto tentaram convencé-i3,
argumentando gue el deveriz acerér s desculpas, pois eles ergm
namorados. Como poderiam se casar se brigavam por to pouco.
A garotinba deu-se por convencida e abragou seu “namorado”.

(caderno de campo ~ 18/10/2004)

Para as criancas, 0s modos de ser, de se relacionar, de criar ndo sdo meros
coadjuvantes - eles sdo os mais apurados empreendimentos. As criancas ndo
economizam energia ho seu dia-a-dia, elas se expressam pelo olhar, pelo toque, pela
fala, pelo corpo, até pela "ndo expressdo". Aventurar-se neste universo exige ndo
apenas ser especialistas em criangas, mas tornar-se (ou retomando) uma delas e
defendendo seus direitos e suas vontades. Assim, encontrar formas adequadas de
olhar, ouvir, sentir, e principalmente de interpretd-las em suas diversidades e

culturas infantis.®

Parafyaseando o poetd Drummond, Gue disse ‘ausénciag nio é
£olta”, podemos dizer que a auséncia de Caracteristicas dos
aadulcos, dos jovens € dos Velhos nas CrighCas, & exatamente o

que se chama inféncla. (Faria, 2005, p. 75)

Segundo Malaguizzi (1999), as criangas podem comunicar seus pensamentos e
seus saberes, seus sentimentos e sua imaginagdo por meio de muiltiplas Iingﬁagens e,
entre elas, nenhuma se destaca. E essencial a descaberta de que o que aprendemos
pode ser falado, mas pode também ser interpretado, desenhado, musicado,
dancado, enfim, expressado por diferentes vias. E essencial que as criancas
conhe¢am, experimentem e respeitem todas essas linguagens e saibam descobri-las

em sua relagdo com o mundo, com a alegria e com a vida. (p.65)
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Isto nos leva a pensar em que situagdes as criangas produzem e manifestam
suas culturas. Partindo do conceito de cultura, no qual cultura é ...entendida como
progaugado e Crigeao da linguagem... dos instrumentos de trabalho, das Formas
ae lazer, da musica, da danga e dos sistemas de relagoes socials. (Chaul, 1989,
p. 51). Pensando assim, parece impossivel que, em algum momento, em alguma
situagdo, elas ndo produzam cultura.

Diante destas consideracdes, faz-se necessdrio uma reflexdo sobre as a¢des
criativas infantis, as suas criagdes e manifestagdes culturais nos momentos de
sono, higiene, alimentagdo e educagdo. Sendo que, nestas situagdes, as criangas
utilizam vdrias formas de expressdo - seus corpos, seus olhares, suas falas - sdo
miltiplas, entrelagando assim o educar e o cuidar.

Existe uma necessidade de nos familiarizarmos com as multiplas linguagens
das criancas, para que entdo possamos pensar huma educagdo voltada para elas que
respeite seu direito a viver sua infancia plenamente.

Para finalizar, Rubem Alves, em seu artigo O melhor do mundo séo as
criangas, publicado na internet, relata sua passagem pelo Congresso de Educagéo na

Ttdlia, em 2002 e traduz os dez direitos naturais das criangas:

Dez Direitos Naturais das Criangas: 2. Direfto 3o ocio: Toda
CrianCa tem o direfto de Viver momentos de tempo hio
Drogramados pelos aduftos. 2. Direito 8 swar-se: Todd Crianca
tem O direito de brinCar Com & terra, @ aréid, 3 agua, a 18ma, as
pedras. 3. Direito aos septidos: Joda crianga tém o direfto ge
Sentir OS FOStOs € OS PEerfumes OFErécidos peéls nhaturezs. ¢
Direfto 30 dislogo: Toda CrianCa tem o direito de falar sem ser
interrompida, de ser eVada a Serio nas suas idésas, de ter

explicacoes para suas duviaas e de escutar ume £ala mansa, sem

® Das imagens de criangas ¢ infincias a expressdo italiana “bambini si diventa”, apresentada por Faria (1994, p.211),
¢ que chama mais atengfo. Ndo nascemos crian¢as, lornamo-nos criangas — uma espécie de lema da nova cultura
da infancia na Itdlia, que deixa claro a construgio social da inféncia.

35



Lritos. 5. Direfto 30 uso da.s" M30s: Toda Crianca tem o direfto de
pregar pregos, de Ccortar € raspar madeirs, de [iXar, Colar,
modelar 0 barro, amarrer barbantes e cordas, de acender o £ogo.
6. Direito a um bom infcio: Toda Criahga tem o direfto de comer
alimentos S3os desde © nascimento, de beber 38ua limps e
respirar r puro. 7. Direito @ rua: Toda CrishCa tem o direto de
bripcar ha rua € ha praca € de andar [ivremente pelos Caminhos,
sem medo dé Ser tropelada por motoristas Gue pensam Gue 3s
Vias Ihes pertencem. 8. Direito & hatureza selvagelm: Tods
Crianca tem o direfto de construir uma Cabana nos bosques, de
ter uMm arbusto onde se esconder e arvores nas Guais subir. 9.
Direito 30 siéncio: Toda Crian¢a tem o direito de escutar o
rumor do vento, 0 Canto dos passaros, O murmurio das 38uas. 10.
Direito 8 poesia: Toda Criah¢a tem o direfto de Ver o sof hascer e

se pOr e de ver s estrelas € @ 1us.

O perfil da profissional da educagdo infantil tem tudo a ver com a concepgdo
acima da infdncia. Dai a importancia de entendermos esse processo de construgdo
da imagem e sentimentos com relagdo a crianga.

Além disso, com o empenho de profissionais e pesquisadores, a educagdo
infanti| no Brasil vem se consolidando como drea, o que propicia a construgdo de uma
pedagogia da educagdo infantil® (Dias, 2005, p.2). Neste cendrio, podemos definir,

entdio, quem € a professora de criangas pequenas.

? Dentro da concepsio a qual se pesquisa no Subgrupo de Educagfo Infantil do GEPEDISC (Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educagfio e Diferenciagiio Sociocultural) — da Unicamp, do qual fago parte.
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2.3 - Professora de crianga pequena. Quem é vocé?

e Fr 0 o B P g

Antes de tratar da formagdo da professora, é importante definir quem é
esta profissional e quais sdo as caracteristicas que a diferencia de outras
educadoras. Uma professora que ndo vai preparar aula... Uma professora que ndo
tem alunos™...

Apdés um longo processo de lutas, no final da década de 80, a Educagde
Infantil foi definida como primeira etapa da Educagdo Bdsica Nacional. Segundo a
italiana Cipollone (1995), estamos falando de uma profissdo nova, que nasceu para
suprir necessidades adultas, da mde, mulher trabalhadora, e ndo a servigo da
educacdo da infancia.

Neste momento faz-se necessdrio uma discussdo sobre género e o processo

de feminizagdo.

Pensar a partir da Categoria teorica 8énero nos da a possibifidade
de entender as relaCoes entre Os Sexos também ho dmbito ds
cufturs, do Ssimbdjico, dss representacoes, e Isso é muito
importante quando se pensa em equcacio, porgue, Guando
traba/hamos nessa 8réa, reconstruimos 8 cuftura, os valores, os
Simbolos pas novas £eracoes, transmitindo ou  recriendo,
reproduzingo ou transFormando as fhierarguias, as diferentes
IMpOredncias atribuidas socialmente aquilo que é 3ssociado a0

masculino e ao feminipo... (Carvalho, apud Mir, 2005, p. 18)

10 palavra de origem proveniente do latim, traz um significado que contradiz a concepgéio da crianga como
produtora de cultura. Aluno — desprovido de luz, sem conhecimento.
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Diferente do processo de feminizagdo ocorrido no Ensino Fundamental, na
Educaco Infantil, a profisso jd nasce feminina, Estudos recentes, como o de
Ongari e Molina (2003), atribuem tal fato as praticas de cuidar e educar, que

historicamente sdo atribuidas como funcdo exclusiva da mulher.

AS professoras das instituicoes de educagao infantif (creches e
Dré-escolas), auxiligres de $ala € professoras, forafm pensadas é
partir da forma COMmO 65S3s profissoes tém se Constituido
pistoricamente: s30 profissdes que se Constitulram no Feminino e
GUE TtraZem COnsIgo as Marcas do proCesso de SocCializacdo que,
em hossa sociedade, é orientado por modelos de papéls Sexudis
dicotomizados e direrenciados, em Gue 3 SOCIaliZacao Femining
tem Como €ixos fundamentals o trabalho doméstico e &

maternagem... (Cerisara apud Mir, 2008, p. 28)

Ainda, conforme Carvalho (idem), existe uma valorizagdo do masculine e uma
desvalorizactio do feminino, que é colocado como secunddrio. Assim, as
representacdes do feminino envolvem prdticas de cuidados que visam a formagdo
integral de criangas e tais representacdes sdo consideradas do ponto de vista ndo-
cientifico, entretanto, na educacdo infantil estas prdticas educativas “ditas
femininas" podem ser e sdo incorporadas ao trabalho quando refietidas, e aliadas &
estudos da drea de pedagogia, criam jeitos de se cuidar e educar na esfera pdblica.
AS Drofessoras Seriam maezonas, tias e antiprofissionals, nao saberiam a tecnica
para ensinar... (idem, p.19). Quanto maior o grau educacional, maior o prestigio.

Ne entanto, a pesquisa de Avila (2002) revela que existem mais dois fatores

responsdveis pela caracterizacdo feminina desta profissional:

O primeiro refere-se § sua VInCulacdo & esfera da Vida
reprodttiVa, € o sesundo (Beatty apud Rosemberg, 1999) refere-
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Se 30 foto de ndo ter sido exigida formacéo técnica e
Drofissional para €sss oCcupaCao, 0 que & distingue das
OCUP3COES MASCUlinas, baseadas ho dominio de conhecimentos
habllidades tecnicas... (p. 59)

Cabe relatar também que, além destes dois fatores, atuaimente, embora
exigida uma formagéo académica, ndo apenas o magistério, esta tem como foco o
ensino fundamental, mais uma vez desqualificando a educagdo infantil. Durante todo
o estdgio tal afirmagdo esteve presente, uma vez que as professoras reproduziam o

modelo de ensino tradicional e sistematizado do fundamental.

A professors disse que daria atividade, mas como vieram poucas
crigneas, elas podiam brincar com fogos livres. Enquanto 3s
cHangds brincam, q professory escreve em seus cadernos,
respondendo bilhetes das famiias. Quando o barulho comega a

incomodar-13 e pede siléncio. (Cadetno de campo, 25/11/2004)

O que contradiz o papel da professora de educagdo infantil, segundo Filippini
(1999), é acitma de tudo o de ouvinte, de observador e de alguém que entende a
estratégia que as criangas usam em uma situagdo de aprendizagem (p.160). Deste
modo, no momento da brincadeira é importante a participagdo da profissional,

mesmo como espectador.

A medida que o professor desempenba o papel de ‘parceiro ho
Jjogo?®, pode ir desenvolvendo tma empatia para Com as Criangas,
perm eFusiva demals, nem £ria e indiferente...

Ser Capaz de se Cojocar efn uMmea Situacao SiENiFICative como esta

DEYINite 30 Professor @ aberture hecessaria para compreender
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qual € o estilo comunicativo da crianga. (Cantarelli e Terzi, 2002,
p.123}

O papel de testemunba das experiéncias, slém de lider e
observador das Criangas, Coloca O professor em uma DOSICE0
mufeo distante da de mostrar 88 Criancas o que fozer € como
£aZ6-10. Efn Um papel COm tantas faCetas Como O do professor,
gle ndo tem Ccomo hdo se envolver nas atiVidades as Criohgas.
TOrYna-S€ Uifn parCeiro ho jogo & ValoriZa as Crigngas e suas a¢oes,

sempre ampliando e estimulando suas formas de expr €5550...

(p.12%)

Filippini (1999) ainda define o papel da professora para a primeira infancia,
citando o que considera essencial: promogdo da aprendizagem das criangas nos
dominios cognitivo, social, fisico e afetivo: manejo da sala; preparacde do ambiente;
oferecimento de incentivo e orientagdo; comunicagdio com pais, colegas etfc. e busca
de crescimento profissional.

Com a lei n®1044, as mudangas nas instituicdes acarretaram um repensar da
definictio do papel e da funcdo da professora de educagdo infantil, desvinculando o
modelo de profissional assistencialista-sanitdria das fungdes educativas especificas
desta profissdo. (Ongari e Molina, 2003, p.21)

O objetivo desta pesquisa ndo é definir um perfil de profissional para a
educacdo infantil. Porém, tratando da formagdo destas, é necessdrio conhecer as
suas histérias e as suas imagens. As pesquisas italianas, certamente, contribuem
para o enriquecimento deste trabalho.

Enfim, como ilustra muito bem Tonucci (1997) na imagem inicial deste sub-
capitulo, muitas sdo as competéncias necessdrias para uma professora. Compard-las
&s heroinas é sem diivida uma maneira simbdlica e divertida que nos faz refletir

sobre o assunto e de expressar tal relaggo.
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2.4 - Trés atrizes: orientadora, professora e ¢rianca

(1975)  Primeiro dia na escola: o encontro...

Esta charge do Tonucci (1997) vem ndo apenas para ilustrar este sub-
capitulo, como também o anterior, uma vez que refrata a figura feminina, sem a
cabeca (conhecimento) e com o seu corpo em evidéncia, ressaltando o cuidar na

educagdio infantil, vinculade ao acolhimento materno.
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Pensando neste sub-capitulo, Tonucci (idem) aborda a relagdo professora-
crianga, tentando mostrar o imagindrio infantil e a "automatizagdo” no trabalho da
professora.

Nesta parte, o foco estd nas relagdes que se estabelecem dentro das
instituicdes. Todas as relagdes, adulto-adulto, adulto-crianga e crianga-crianga, que
existem entre os trés atores: pais-educadores-criangas, sdo relevantes de
aprofundamento para, posteriormente, pensarmos na formagdo das professoras.

Como o objetivo desta pesquisa € andlisar a presenca da orientadora
pedagdgica nas institui¢des, esta ndo poderia ficar de fora destas relagdes.

O estdgio foi realizado em Valinhos, mas alguns cadernos de campo sdo de
relatos ocorridos em Campinas. Tanto em um municipio, quanto no outro, a
orientadora pedagdgica da Rede Municipal de Ensino ndo atua juntamente com as
profissionais, em especial com a professora, muito menos com as criangas.

Apoiando-me na bibliografia italiana, buscarei delinear a fungdo da
orientadora, salientando a importdncia de seu convivio didrio nas creches e na

formagdo das professoras.

A importdncia de tum coorgenador-condutor € de sua presenca
po interior dos grupos é evidernte, pofs ele ndo estd implicado ha
dindmica operativa e relaCional do grupo (de £ato, nio £aZ paree
do grupo de maneira constante, Como oS eaucadores), constitus
O SeU papel tambeém em FuncCaéo da mediacdo das Comunicacoes e
tOrha-se, portanto, Uma réeferéncia Constante Gue estimula para
andlise e discussdo. Quem assume este papel  deve,
DECESSITIIMENTS, CONFIGUrar-Se Como eaucaqor pesquisedor e,
POrtanto COmo ObServador participante da dindmmics do grupo.

(Saitta, 1998, p. 117)
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Em Valinhos, a diretora é responsdvel pela parte administrativa e pedagdgica.
A orientadora pedagdgica ndo participa da rotina da escola.
Num dos cadernos de campo pesquisados, a estagidria relata a participagdo

da diretora na rotinag.

Eu ajudei a dar papinha para os bebés menores
nos cadeirdes. A diretora também participa
deste momento, dando comida acs maiores,
auxiliando as professoras. ({(Cadernc de campo

- Ruth Garcia Freaza, 17/11/2004)

Neste caso, a diretora desempenha o pape! de orientadora, interagindo com

as criangas e com as profissionais.

Pensando na orientadora como pivé de uma das muitas relagdes existem nas

instituigdes, sequndo Saitta (1998):

E proprio do papel do coordenador a definicdo da ordem do
grupo. Se por ordefm compreende-se uma norma, com duads
Vvereentes, de pro/bicdo e imposicdo, em torhno da qual se
estrutura e se organiza a identidade do grupo, é Claro que 3
ordem dos coletiVos da creche reside na elaboraCao do projeto
eaucacional, dos objetivos pedasogicos e das interVencoes
diddticas que protegem Os direftos e a5 hecessidades das
Criancas. Jsso Significa que o coordenador deve fazer com que
$e resperee g ordem do heterocentrismo, Voltadsa para o asir dos
DArtiCipantes nas SUas relagcoes externas 3o §rupo, ou seJa, em
relaCao 3§ CrianCas (projeto pedagosico), a0 SErvigo (0rganizacio
GUE responde 3os ohjetivos eaucacionals) € os pals (Solicitacado
de partiCipaCao € de £estio socigf). (p.118}
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2.5 - A familia, onde fica?

goH M MiNHA SENHDM LOM«,MHD-LA
Pk & EAHEEVISTA PhRoyE ¥

IMPOLTANIE QUE A ESWLA & A PARa OME(AR FAE-ME
EAMIUA SE CONHEGAH PAdA DO J0KOZInH0: '
 COOPERAA.. NASGMENTD , DOENGAS,
7 NFKA PADL I © )0, Hsﬁos......
A SF SENTAL : :

w o _
UL } \
E RrORA FALE-HME [E S

—wr“

MUty DbtitADA .

For  Muitp v
AMAVEL .

A familia é o primeiro ambiente educativo que a crianga freqiienta. A prdtica
de dividir esta responsabilidade com as instituigdes educativas é recente. Por isso,
muitas pesquisas sobre a relacdo entre as professoras de educagdo infantil e a
familia das criancas comegam a pipocar, relatando a necessidade e a relevancia
social e cientifica de tal tema.

Sabendo da importancia entre a parceria escola-casa, pais-professoras,
Tonucci (1997) traz um didlogo entre estas duas atrizes, de certo modo criticando
a maneira como esta parceria acontece.

Porém, neste trabalho em gue o foco € a orientadora, cabe abordar a relaggo
entre esta profissional e os pais. Citando novamente Saitta (idem), esta tem como

fungdo promover a participagdo dos pais na gestdo social da instituigdo.
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3. Da teoria a pratica

/CARDS PROFESSORES , (OM ESTESW
NOVDS PROLRAHAS ACABOU A ERA
DAS AULAS MAGISTRAIS, DOS BAMCES
EM FiLA B DAS LIGOES TRANSHIGIVKS
REPVTAM TOSDS JUNTOS:
e

e

“

Mais uma vez a ilustracdo de Tonucci (1997) contribui, polemizande a
tematica tratada nesta pesquisa.

Este capitulo inicia situando o leitor das condigdes atuais de formacdo das
professoras de educagdo infantil no Brasil, assim como das possibilidades
alternativas para uma formagdo que garanta a infdncia as criancas. No caso,
priorizando a formagdo em exercicio e relatando experiéncias italianas e
brasileiras.

Abordard, também, a organizagdo do tempo e espago, bem como o curriculo
da Educagdo Infantil, na tentativa de responder a dues das questdes iniciais desta
pesquisa: O que fazer com as criangas pequenas? Como fazer?.

Finalizo o capftulo com a discussdo principal desta pesquisa: a funcéo da

Orientadora Pedagdgica e sua relevancia dentro das creches e pré-escolas.
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3.1 - A formagdo das professoras de Educagdo Infantil

No documento da Politica Nacional de Educagdo Infantil, elaborado pelo MEC
(SEF/DPE/COEDI, 1994), constata-se que os governos (federal, estadual e

municipal) reconhecem a falta de formagdo de profissionais da educagdo infantil:

... Frave é g desvaloriZacao e a falta de Formagcao especifica dos
Drofissionais que atuam ha drea, especiaimente ns creche. Jm
ndmero signiFicativo dos que trabalhom na educagdo infantl

sequer completou 3 escolariaade Fundamental. (p.14)

Pesquisas recentes tratam sobre os cursos de formagdo de professoras de
criangas. Segundo Kishimoto (2002), os problemas destes estd no fato de que as
profissionais de educagdo infantil ndo t&€m uma identidade prépria. Nas instituigdes
de educagdo infantil, predominam-se as prdticas assistencialistas e/ou voltadas
para a antecipagdo da escolaridade. Isto ocorre uma vez que, nos curses de
magistério ou pedagogia, o curriculo é composto por metodologias de ensino,
separando 0s conhecimentos em dreas disciplinares: portugués, matemdtica,
ciéncias, geografia, artes etc (p.157).

Portanto, é comum nas escolas de educagdo infantil, principalmente nas pré-
escolas, que todo o curriculo do ensino fundamental seja antecipado. Jd as
professoras de creche, ainda segundo Kishimoto (idem), apdiam-se em experiéncias
particulares para construirem uma prdtica pedagdgica, que se baseia em suas
crencas.

Pode-se afirmar que existe uma caréncia de cursos de formagdo para as
professoras deste segmento. Como jd dito anteriormente, estas profissionais ndo
+8m alunos e nem ddo aula. Assim, estas ndo podem ter a mesma formagdo de
professoras que atuam no ensino fundamental, uma vez que as especificidades sdo

diferentes.
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Prevafece, na parte especifica do curriculo de formeCio
Drofissional, 0 modelo do ensino funrdamental, com predominhio
de organizacio disciplinar estruturada por conteldos... (idem,
p.167}

E importante que a professora de criangas pequenas possua uma formagdo
direcionada, como sugere Malaguzzi (1999), para as cem linguagens. As linguagens

miltiplas do corpo, do imagindrio, dos sons, das expressdes, da oralidade etc.

Segundo Kishimoto (2002),

deve-se pensar em outra moaalidade Gue respéite a organizagcao
da drea da inféncla, ume pedagogia da Infancia com novos
DYressupOStos € fOrmas alterhativas de organizacio curricular
Gue V3IOoriZem as eXperiencias SigniFicativas das Criagngas... (p.166)

Um processo semelhante acontece na Itdlia, como relata Malaguzzi (1999):

A preparaCéo de professores parg o trabalho com Crigngas
peqGuenas &, acredito, uma espécie de forsa [egaimente
$8ncionada, reaimente abomindvel. Foi, e ainda &, dominada pela
Jerejia Catolica. Desde 1923, 0 governo jtaliano tem aaministrado
DENSS SeISs eSCOI3S Préparatorias pard profFessoras de pre-escols
— O3S 10CaliZadas em pequenas Cidades rurais — Cofm a crenga
ingénua e idealista de que a fonte mals pura de professores de
CrianCas pequenas Seriafn  adojescentes intocadas  pelos
transtornos morais da cidade.

EIm 1960, exiSstiam 129 esCOl3s Preparatorias para professores de
pré-escols  sob  uspicios Catolicos privados com 21.621
ESTUTBNTES, VErsus as Seis esColas estadusdis com apenas 2.531
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estudantes. Haje, as mesias proporgoes Jinda existem. Todas
ES535 ESCOIaS ESt30 e nivel de escola secunasria, mas $9o menos
rigorosas do gue 35 esColas Secundarios regulares gue treinam
DrOfessores para o hivel elementar. NGo tém, e hrunca sveram,
U programa Comum de escudos. A4 Unica Coisa que e/as tém em
comum, de £ato, € 0 exame Final. O treinamento dura apenas trés
anos. [Jm estudante pode matricularse apos termingr @ €scolo
Secundaria €, portanto, opter um diploma 305 17 anos. A4
Dreparacao é fundamentads sobre nada, hem em termos de ume
UPdacao nas artes liberals ou em Estudos profissiondis
Spropriados. EXistem planos para uma grandeé reforma, 8 Gual
InCluiria @ preparaCso universitdria para profFessores de Criangas
DEGUENSS, M3S 3 CONCretiZaCao dessa reforma serd diFicy.

Mesmo em Reggio Emilia, OS professores Vem dessas escolss
secundarias preparatorias. Portanto, pode-se perceber por gue
SUS FOrMmaCao profissional e sel desenvolvimento devem ocorrer

enquanto trabalham com as Criancas. (Malaguzzi, 1999, p.82)

Sem divida a formagdo académica é fundamental para qualquer profissional,
principalmente quando esta se baseia na pesquisa e na autonomia cientifica,
permitindo investigar a prépria prdtica, assim arquitetando professoras criticas,
que conhegam e respeitem as criangas, capazes de estabelecer relagdes entre a
teoria e a prética. E com uma politica de formagdo inicial e continuada, aliadas ds

pesquisas produtivas na drea, que podemos atingir uma educagdo de qualidade.

NBO temos aiternativas, eXceto treinar em ServiCo. Assim como a
Inteligéncia torna-se mais Vigorose por meio de seu uso
CONSTante, também O papel do professor, 0 Cohhecimento, 3
DrOFISSS0 @ 8 COmpetencia; deseiom transrorinar eXperiéncias em
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DENSIMENTOS, OS PENSIMENtOs e refexoes, e estas em novos
DENSIMENTOS e hoVas 3COes... (idem, p.83)

Quando comecamos 8 falar sobre a teoria € a prética da
EaQUCICHO, pOdEmOS £31ar indefinidamente... uma teoria é [esiiima
se lida Com probiemas que emergem ds pratica do eaucagéo e
gue podem ser SOlUCIOnadas pelos educadores. A tarefa da
teoria é ajiudar para Gue oOs professores entendam melhor &
PAtUreza de seus problemas. [Desta F£orma, a pratica torna-se utn

INEIO NECESSSITO bara O SUCEsSSo da teorsa. (idem, p.97)

3.2 - Rotina... jornada? Um outro modo de ver as coisas

Segundo Barbosa (2006), a rotina é uma categoria pedagdgica que os
responsdveis pela a educagdo infantil utilizam para estruturarem e, a partir delg,

desenvolver o trabalho cotidiano nas institui¢des de educagdo infantil. (p.35)

O modo Como a rotiniZacdo da Vida indiviaual e coletiva /nseriu-
se na Vida das populagoes, deu origem 3 ufm processo de
racionalizacéo da educagio de CriahCas peGuenas e de Ccriagcio
de rotinas Cieptificas para o Seu Cuidado e eaucagao, tanto ng
Vida fomiliar Como pas instituicoes eaqucativas... Na conserucao
da modernidade, as priticas de equcaCao e Cuidado das Ccriancas
foram desiocadas de agoes moldadas por Lrupos familiares,
privados, Singulares, heterogéneos e [0Cais pard Sistemas
modernos, homogéneos, publicos e giobais... (idetn, p.72)

A InSEitUICio e a rotiniZacséo da InFancia Caracrerizaram toda
Es5a CONSTruCdo instrumentsl, feita ao jongo do seculo X)X, de
um dever ser ba eaucacio das CrisnCas peqGuenas, ou Sejg, aa sua
normalizacao. segundo (Jlivieri (1986, @ Infancia normalizads e

rotiniZads bUusca umse existéncia ne Fugs, hos sonhos, nos jogos e
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N3 iNaginaCdo. Na passagem do 1ivro A4S aventuras ae PinoGujo...
EXemplifica este sentimento infantll quando explica ao Grifo
Falante 0 motiVo de guerer fubir de Casa ha Madrugads sesuinte,
DOIS se ele fICar VIO ColoC3-/0 na €sCol3 e ele ndo poderd mais
brincar. O Grilo Falante, ‘paciente € FjosOFCco”, continuou a
conversar, perguntando a Pinoguio se ele nido gostaria de
aprender uma profissao, e 0 boneco-menino Conciui Sud reflexao
dizendo qgue d tnica Coiss Gue iMmaging poder faZer ha SUad Futurs
Vida adufta era comer, beber, dormir, divertirse e feVar, do
amanbecer 30 anoftecer, @ Vida de Vagabundo. Pindgui nhio
Gueria ir 3 escola, pois sabia Gue 18 hdo haveria Iugar para aguilo
que ele consiaerava vida... (idet, p.77)

A transposicio da pratica social, 8 rotiniZaCio do cotidiano,
para dentro do universo das instituicoes de eaducacso infontif
pode-se Verificar que 3as rotinas pio foram  adotadas
EXCIUSVBINENTE DOr €5sas INStituiCoes, mas fizeram parte do
Drocesso de organizaCio dss instituicoes modernss, Como s
E5COI5S, 35 FIbriCas € outras. Todas elas apresentavam em Sua
COPLAIBUraCio UM processo de controjfe dos Sweitos, dae
esquadrinhaCao dos tempos, de distribuiCcao nos espacos, de
hierarquizagao por saberes especializedos ¢ de desenvolvimento
de processos de homogeneizacso. (idetn, p.89}

Nas pesquisas recentes, a reflexdo sobre rotina é sem divida um tema muito
abordado. No entanto, como discute Batista (2001), a rotina pode ser vista como um

fator gerador de tensdes. E possivel relatar atitudes de resisténcias das criangas.

AS CriahCas extrapolam ésta unicidade indo além do proposto,
fazem escolhas Guando nao deveriam fazer, optam por offizr o
[Vro de pistorias com £raviras a0 invés de ouVir o sofm da
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historia que embala o sono que ainda nao veio. Deitafm, rofam,
3Cariciam-s¢ ho tapete sem se ihncomodar com a hora do
descanso. Talvez porgue hio esteiam t30 Consadas ou rem um
POUCO C3ns3a3. (idem, p.168)

O mesmo pude observar durante o estdgio. Dentre muitos episédios, este em

especial exemplifica a citagdo acima:

A professorg propde uma atividide de desenbo, na sala, as
cHangas se dividem em grupo de quatro e comecam a desenbar
(Gpenas com materigis secos). Duas menings sentadas no canto
g7 5213, durante toda 3 #tividade brincam de salio de beleza, uma
penteando e arrumando o cabelo di outr, sem que a professora

percebs. (Caderno de campo, 18/11/2004).

A esCola para as Crioncas pequenas torna-se um [0cal em que
Coda CrignCa € Cada aaufto Chega Cofm SUas Cuituras, seus
H3bitos e seus ritudls, ISto &, Com sua partiCular Concepgao de
mupao. Na ViVencCia dessa experiéncia coletiVa, todos V3o
gescobringo outros modos de ser e de realizar as atividades Gue
garantem a sua sobreviVéncia didria e que $30 realizadas por

todos. (Barbosa, 2006, p.113)

A rotina é considerada como alge estanque, inflexivel, até pela definigdo da
prépria palavra, porém ela é a espinha dorsal de uma creche, pois com esta sdo
organizados o tempo, o espaco e o conjunto de atividades destinadas as criangas e

aos educadores.

A roting represents @ CohCepCio que se tém dae eaucacso,
homem e sociedade e, prinCipalmente, 8 Concepgao de infancia,
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porgue traduz atraves dos fazeres O qgue se compreende da
FUNCE0 de umea creche. (Dutoit, apud Barbosa, 2005, p.109).

Barbosa ainda completa afirmando que para Dutoit, & éseruturagdo da
roting € eXo fundsmental pars disCutir trés importantes 3spectos: &
CONStruCdo da proposta pedagogica eaucacionsl, 3 Formacdo do educador e 3
qdefinicao do papel do coordenador. (idem, p.109)

Para Faria (2005), ndo faleremos ém roting, mas em jornada... dests
MBNeira as INStitLiCoes de equcacao infantii €stardo em movimento Constante,
Sempre aprimorando Seu aesempeno e Construindo sua pedagosia. (p. 71)

Mas porque jornada? No Diciondrio Aurélio, um dos significados desta palavra
¢ marcha ou caminho que se faz num dia.

Para Faria (idem):

O F3t0 de £3Zermos determinadas atiVidades todos os dias, como
dormir, comer, banharse etC., NGO autoriza @ profissional de
EaUCICEO INfFantil & faZé-1as [BUdiZinhas todas 35 Vezes, mas sim a
desafiar & Cumprir estes rituals, com | intencionalidaae, nHo
CONjUNto dos agoes eaucativas... (p.71)

Tudo envolve os minimos detalhes: como a profissional organiza suas agdes,
entre as possibilidades de espago e os limites do tempo? Hé tempo para olhar, ver,
sentir e falar com cada crianca? Hd espago para construir e possibilitar que as
criangas criem? As profissionais estdo se organizando nessas questdes pensando em

ajudar as criangas a lidarem com o tempe e possibilitar liberdade nos espagos?

Cada rupo de profissionsis de uma determingds instituicso
Organizard O espaco de 3Cordo Com seus oLyjetivos pedasogicos,
de modo & Superar os modelos rigidos de escola, de casa e de
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Hospreal. AsSSim, & pedasosio FoZs€ ho espago € O Eespago,
Cconsolida a pedagogia... (idefn, p. 69 —70)

Quando reconhecemos o direito da crianca & inféncia, buscamos criar
condigﬁes para que ela se expresse espontaneamente. Ao conhecer o espago ha
maneira como estd organizado, a crianga se vé€ na possibilidade de fazer escolhas,
de explorar os materiais de diferentes maneiras, o que favorece o imprevisto e a

sua criatividade, elementos importantes para a sua autonomia.

O ambiente é Visto como 3/€o que educa a Crianga; na verdade,
ele & considerado o “terceiro educador’, juntamente com a
eguipe de professores. (Edwards, 1999, p.157)

O espaco réFete 8 Cultlra das pessoas Gue nele Vvivem de muitas
FOrmas €, em um exame Cuidadoso, revels até mesmo Camadas
distintas dessa Influéncia curtural. (Malaguzzi, 1999, p.150)

ASs Crign¢as devem sentir gue toda a €scols, inCliuindo espacos,
materials e projetos, Volorizs e mantém sua interacso €
comunicacso. (Rjnaldi apud Malaguzzi, 1999, p.247).
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Tonucci (1998) brinca com a utilizagdo do espago na charge acima. Além da

organizagdo do espago, € papel do professor a organizacdo do tempo.

Jm ambiente é um sistema Vivo, em transformacao. Mais ao gue
0 ESpaCo FISICO, INCIUi O Moo COMo O temPO &€ EStruturado € os
D3pEIs que devemos exercer, copdicionahdo o modo como nos
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sentimos, penssmos € hos Comportamos, & afetondo
aramaticamente a qualidade de hossas Vidss. O ambiente
FUNCIONa CONtra ol 8 hosSSO FaVOr, enguanto Conauziamos nossas
Vidas. (Greenman, apud Malaguzzi, 1999, p.156).

Fernando Pessoa (1886) diZ gue 3 mediacdo de tempo do rejogio é
£olss. Ela € certamente £olsa ho que Se réfere 90 tempo das
Criancas — para Situagoes nas quals o verdsdeiro ensino e
aprendizagenm oCorrefn, para a experiéncia subjetiva da infancia.
E  necessério respeitar o tempo de maturacdo, de
desenvolVimento dos Ferramentas do fazer e go entender, da
emergencia plena, lenta, extravagante, IUdica e em constante
mudancae das Capacidades das Criangas; €ssa é uma medicéo do
bom-senso cuftural e biologico... (Malaguzzi, 1999, p.91)

Jé& sabemos sobre a histéria da educagdo infantil, conhecemos um pouco
sobre quem sdo as criangas que freqiientam este espago, qual o papel da professora
e que formagdio tem. Agora, pensando na rotina relacionada ao tempo e o espago,

cabe nesta pesquisa, abordar sobre o curriculo.

ASs paredes de nossas pré-escolas falam € documentam. AS
DIredes S40 Usadas COmo espaCos parad exposiCio temporarias e
Dermanentes de tudo o que as CrianCas e os adlftos trazem

Vida. (Malaguzzi, 1999, p.61)

3.3 - Aprendendo e reaprendendo com as criancas - O curriculo

A pedagogia, Campo de Conpecimento para Se alicerCar ume
OrientaCao CurriCular, cede Iugar 3 U psicologismo Sitmplists, de
CUnpo Ccognitivista, com base no qual se subording a uma
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estrutira eaucscionsl de outre ordem, que & do ensino

Fundamental.

AS COnNCepcoes eaucacionals ha pré-escola, sesundo a proposta,
anvidiram-se ém duas Lrandes correntes, umse Voitads para o
aesenvoiVitnento infantil, outra para © desenvolVimento de

aprendizagens especificas, privilegiando-se ora uma, ora outra.

5@ 3 Crianca vem a0 mundo e desenvojve-se em interagdo com a
résglidade social, cuftursl e patural, é possivel pensar em umes
Dropostd eaqucacional que Ihe perfnita cophecer este mundo, 3
partir do profundo respeito por els. Ainda ndo é o fomento de
SIStematizor © mundo para apreésentd-o 8 crignca: trata-se de
ViVé-o, de proporcionarihe experiéncias ricas e diversas.

(Kuhlimann, 2005, p. 5¢- 55)

Isto nos leva a pensar em que situagdes as criangas produzem e manifestam
suas culturas. Partindo do conceito de cultura, no qual cultura é “..entendida como
producéo e criagdo da linguagem ... dos instrumentos de frabalho, das formas de
lazer, da misica, da danga, dos sistemas de relaces sociais,” a cultura é "o campo
no gual a sociedade inteira participa elaborando seus simbolos e seus signos, suas
prdticas e seus valores, definindo para si o possivel e o impossivel, a linha do tempo
(passado, presente, futuro), as distingdes do interior do espago, os valores, como o
verdadeiro e o falso, o belo e o feio, o justo e o injusto, a nogdo de lei, e, portanto,
do permitido e do proibido, a relacdo com o visivel e o invisivel, com o sagrade e com
o profano, tudo isse passa a constituir a cultura no seu todo” (CHA UL, 1989, p. B1).

Parece-nos impossivel pensar que, em algum momento, em alguma situacdo,
elas ndo produzam cultura. No entanto, que significados possuem estas criagdes

individuais (que sdo geradas no contato social) quando se relacionam num espaco
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coletivo? Como abarcar esta diversidade cultural em espagos que objetivam a
homogeneizagdo (como € o caso da maioria das instituigdes de educagdo infantil)?

O trabalho educative com criangas entre zero a seis anos tem-nos feito
refletir acerca da relagdo educar e cuidar, como os momentos que parecem, a
olhares menos atentos, meros atos rotineiros, que sdo na verdade situa¢des de
miltiplas vivéncias para as criangas.

Se reduzirmos a faixa etédria para zero a trés anos, pensando nas criangas
que freglientam as creches, teremos ainda mais questdes para serem abordadas,
dado o tempo que ¢ voltado para as situacdes de cuidado.

Neste sentido, hda questdes a serem pensadas tanto do ponto de vista do
adulto, que propde tais situagdes, quanto das criangas, que as vivenciam. Sendo as
dltimas as que possuem mais informagdes para nossas reflexdes, jd que nossa
pretensdo, dos adultos, é pensar politicas que proporcionem ds criancas, no ambito
da educagdo infantil, uma educagdo de qualidade.

Diante destas consideragdes, a pesquisa em andamento tem por principal
objetivo dar visibilidade d&s a¢des criativas infantis, ds suas criagdes e
manifestagdes culturais nos momentos de sono, higiene, alimentagdo e educagdo.
Nestas situacdes, as criangas utilizam vdrias formas de expressdo - seus corpos,
seus olhares; suas falas sdo multiplas. Outro fator importante de reflexdo € a
valorizagdo destas situagbes no contexto da educagdo de criangas pequenas, que
geralmente sdo vistas como prdticas ndo nobres.

Um mesmo espaco fisico pode resultar em ambientes diferentes, conforme as

concepgdes infantis,
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Se ignorarmos nossos limites,
- ndo podemos manter relagoes com 0S outros
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As observacoes sugerefn, portgnto, Gue O espaco fFisico isolado
do ainbiente SO existe pa Cabeca dos aauitos pars medi-1o, para
Vendé-10, para Suarda-fo. Para a CriahCa existe 0 espaco aiegria, o
ESpaco medo, O espago pProteCao, O espaco MISterio, 0 espaco
descoberta, enfim, OS espacos de liberdade ou de opressgo.

(Litma, 1989, p.30}

.. 35 propostas eaducacionais para a pequend infanclia podem
Variar de uma broposta equcacional para & Submisséo até a
FrtiCUlaCao de propostas eaducacionais gue levam é Vivéncia de
experiencias ricas € awersicicadas em um fugar de vida e
emancipaCio; de um espago de jogo e recréaCao @ uma proposta
FEChads 3ssoCiada 3 escols, com o objetivo de preparar as
Criancas pard a8 escolaridade posterjor. (Kuhlmann, apud
Barbosa, 2006, p.86)

Neste sistema educacional, hd mudanca de paradigma no relacionamento
adulto-crianga: a hierarquia dos que sabem e dos que ndo sabem, dos que mandam e
dos que obedecem é substituida por um relacionamento fundamentado em essencial
parceria e centrado em torno de um projeto, visando a conquista de algum saber, de
alguma vivéncia e de algumas conquistas. Sdo relacionamentos que contém
interesses e envolvimentos mituos e, uma vez que ndo existem ligdes pré-
especificadas e formais que todas as criancas precisam aprender, os professores e
os pais podem criar miltiplos jogos e atividades que contribuam para o

entendimento mais amplo do tépico que define a meta do projeto escolhido.
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Substituimos a visde de um mundo de conhecimentos organizados em
disciplinas escolares por um outro, em que as li¢gdes de todas as dreas do saber se

insinuam por meio de um projeto, no qual o tema € de interesse das criangas.

Os professores se comunicam com sinceridade, seriedade e muito interesse
pelas idéias das criangas em suas vdrias formas de expressdo, ocorrendo uma

parceria de profunda relaglo afetiva e de plena interacdo pedagdgica.

4 (HOSE vou Explicaq - g
, -vos 0 Que s’ ur14 /

"kt
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... @ idade infantil é uma dessas fases da Vida et Gue aquilo gue
se pretende N30 Se Sabe nuhCa exatamente em que podera

transformar-se.

projetar uma intervenGao que, tendo um objetivo a ser
alcanCado, é, porém, Capaz de aceitar tOodos 0OS perCcursos,

mesmo os mais imprevisiveis.

Mais do que Se preoCupar em estabeleCer objetivos a serem
alcancados, O Gue Se +tOrha importante €& projetar as
estimulagoes, criando estruturas, Coisas, ambientes e situagoes

estimulantes.

C30 apenas desejosa e simplesmente provoCadoras. Entretanto,

desencadeiam algumma Coisa, € as CriahGas fazetn observacoes.

(Rabitti, 1999, meus grifos)

O trabalho com projeto supde uma postura pedagdgica que rompe com uma

visdo compartimentada e fragmentada da educagdo escolar.

AS CrignCas partiCiparafn de um trabalho excitante, que inclui
tomads de decisies sobre o que representar, Como Coordenar
ESFOrCos e resojver g Visdo Conflitante dos Varios Coleboradores
do prajeto. (Jma Vez Gue a mente tanto do professor Guanto da
Crianca encontram-se em questio de real interesse para ambos, a
mente do professor tambémm é engajads. Eles parecem mals
jnteressados em fazer sugestoes, em ouVir atentamente idéias e
DErSUNtas das Criangas, em encorajs-1as para responderem o
idéias Uumas das outras € nio as auxilid-las exageradamente.
(Rabitti, 1999, grifos meu}
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O objetivo de trabalhar com projetos é de oferecer 4 crianga situagdes
prazerosas e interessantes, o que nés dd a oportunidade de abordar diferentes
conteldos, que permite seguir um trajeto criado junto com o grupo, valorizando as
hipéteses criadas pelas criangas e estimulando o grupo a buscar respostas para as
inquietacdes. Quando as criangas levantam hipdteses sobre qualquer assunto, elas
por si s6 sentem necessidade de ir em busca do que querem saber: é muito

diferente de algo imposto pela professora.

Jina historia possul uma dimensdo ninime e pode ter ume
dimensao infinia...

... O énredo de uma historig auments & motivacao, Gue se
cConstroi atraVés de historias 1ongas e complexss... Nutn projeto
demorado, acontecem muitas historias, esperadas € hdo,
preVistas e imprevistas... E nos, aduftos, precisamos ter 3
paciéncia de esperar. O fator tEmpo € M Fator importante,
geraimente excluido pela historia; pelo contrario, é decisivo; os
tEMPOS das CriahCas hdo se coadunsfn com o refoglo... O tempo
aesembaraca a historia, e isso faz SUrgir o percurso ambivalente,
contraditorio, inédjito... ((Malaguzzi apud Rabitt, 1999, p.152)

A arte é a ferramenta para o pensamento. As mdos e mentes das criangas se
entrelagam em uma alegria criativa e libertadora, por meio de uma aprendizagem
real. Assim, é possivel constatar como a crianga argumentia e se expressa, o que
produz com suas mdos, como brinca, como debate idéias, como sua investigagdo
funciona. O plano é inserido como um desafio e envolve conhecimento de exploragdo
e discussdo em grupo. Apds esta primeira fase, hd representagdo e expressdo, por
meio do uso de meios peculiares: desenho, movimento, jogos, construgdo com
materiais que abrangem a arte e a estética, que slo partes essenciais da maneira

como a crianga compreende e concebe o mundo. Hd um respeito muito grande pelas
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idéias das criancas nas suas variadas demonstracdes, identificando esse trabalho na

perspectiva de um pesquisador.

ChHega 30 COIELIO € — Surpresa! — pedem-ihe gue F3¢a um pavio. A4
COI$3 que ele mais £osta: desenhar. FaZ um navio lindo, reqgondo
como a Iua, cheio de drvores no interior € com dois bichos
naadando — elefantes, diz ele. 4 professora olhs @ obra de arte,
pergunta o que € e recebe o resposts: (m  navio!
Carinhosamente, @ professora Va/ até o quadro e desenpa um
naViIo CI3SSICo, Com Velas, proa e popa, um agno navio de adufto,
e diz: Jodo Paulo, isto é ufm navio e elefante hio nada!’ Jodo
Paulo haVie feito um navio origingl, diferente dos outros, indo,
nUNCa Feito por aiguém. Havia Criado o primeiro navio redondo, e
a professord, que sesuramente pdo havie lido ‘O Pegueno
Principe’, deu-ihe uma liC30 de Como a5 pessods devéem ser

bitoladas desde crisncinhas. (Lisboa, 1998, p. 15)

A educacdo infantil oferece inimeras oportunidades para a crianga
expressar-se por meio de atividades prazerosas: pintura, desenho, musica,
movimento, leitura, escrita, escultura, danca, teatro. Além disso, toda e qualguer
atividade na educagdo infantil é permeada pelo lidico. Tudo se transforma numa

grande festa.

AS CrianCas pequenas S0 encorajadas a explorar seu ambiente &
G EXpressar em S/ Mmesmas atraves de todas suas inguagens
NITUYSIS OU INOOS de expressao, Ipcitindo palavras, movitnento,
desenfios, pinturas, montagens, esculturas... LeVendo-as a nivess
surpreendentes de habllidades simbolicss e de criatividade.

(Edwards, 1999, p.21)
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Cada Crianga € uma 3reista 30 set modo. Essa € g raZdo pela qual
Drocuranos oferecer uma quantidade de possibilidades... guanto
MBIs Materiais conhecem, mais linfuagens possuem e possuir mais
1inguagens SigniFica ter mals possibliidades de expressar-se. N3o é
taNto O produto final, Mas O que CONtECEU... existe uma serfe
de relacoes no 3mbito SOC/al, COSNItIVO, 3FetiVo, enGuanto se faz
3IEUMI COIS3... MESMO GUE, JUSTIMENTE, SE€/a preciso que hHaja
também uma satisfagao da Crianga e do aaufto a0 ver o produto
Fnal... Arte € ais uma possibilidade de linguasem e, portanto,
expressa as diversas formas de Vver o mundo... de tornar
problematica uma Situacao do dig-a-dia... A Crian¢a gpreende é
Compreende também pela arte; as habilidades de base e 3
Crigtividade se potencializam reciprocamente. (Rabitti, 1999, p.
64)

A documentagdo de todo o trabalho € muito importante. Ao utilizar as
imagens no estudo exploratério, pode-se perceber a riqueza de detalhes registrada
por meio da filmagem e a abrangéncia do registro, que abarca todas as situagdes,
possibilitando que entdo se faca uma selegdo criteriosa do que registrar por escrito
e utilizar como dado no estudo.

Apresentar, interpretar o que as criangas fazem nestes momentos é uma
possibilidade, além de conhecer um pouco mais as criangas, de refietir sobre o
planejamento e a organizacdo destes e, acima de tudo, de buscar tornd-los

interessantes e voltados aos "jeitos de ser” das criangas.

3.4 - Onde estd a orientadora?

Dos trabalhos académicos brasileiros pesquisados, poucos abordam o
cotidiano das orientadoras e a sua relagdo direta na formagdo das professoras. Um

em especial me chamou atengdo - O perfil das orientadoras pedagégicas em

65



institui¢des plblicas municipais de Educacdo infantil em Campinas.' Trata-se da

pesquisa de uma professora sobre sua orientadora:

TUdo Ccomegou Comm a hecessidade ge entender porgue 3
Orientadora Pedagogica da instituicdo em que trabalho me 323
3 exigéncia de que, ao final do ano, meus alunos de pré-escola
reCONHECESSEM tOdaS 35 1etras do difabeto e tambérm os nlimeros
de 1 3 10. Essa exigéncia era transiitida em reunioes que
FCONteCiom entre 0 Corpo docente € esta profissional, sempre
pum tom de superVisdo do trabalho, F8Zia Visitas copstantes 3
58l de aula em que eu era responsavel, numa meneira de
BCOMPanNar O meu trabalho”. ESSas exigencias, portanto, sempre
me SoaVafm COmo ordens inquestiondvers, me caussndo ums
grande revoits. QuestionaVa-me sobre O porqué de ter que
direcionar meu trabalho @ partir das exigencias da QOrientadora
Pedagogica, além de refletir sobre o tpo de influéncia que essa
profissional poderia ter sobre 0 meu trabalho dentro da sola de
aufa.

ESSa SitUaCao me intrigaVa... A8 reunioes aconteciam em meio 3
auls € as Informacoes eram passadas sem direito 3
GUESTIONBMENtOos, prinCipalmente devido a0 pouco tempo Gue
NP de Contato CoMm essa profissional fora do periodo de aula.
E O tempo £o/ passando e Cada Vez mais sentia 8 necessidede de
entender O GuUe perpassava pelo exercicio ds fungio de
Orientador Pedagogico. (Rocha, 2002, p.6)

Esta pesquisa me levou a pensar na importdncia nde apenas da formagdo das
professoras, mas também da orientadora pedagdgica. A4fN3/, O pPedagosgistd

trabalhe para promover em S/ mesmo € hos professores ums atitude de

' Trabalho de Concluséio de Curso. Faculdade de educagiio/Unicamp. Campinas, SP, 2002,
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‘Qprendendo a aprender”, uma receptividade 3 mudanga e umae disposicio pars
aiscussoes de pontos de Vista opostos. (Filippini, 1999, p.125)

Para isso, esta profissional tem uma forte responsabilidade com toda a
equipe de trabalhe, na ativagdo dos recursos internos, em atitudes de ndo-
Julgamento e em uma forte alianga com as professoras. (O ‘Contrato” implicito
Com OS professores possibilitd que eles Confiem ha aaministracao, podendo
confrontar e discutlr 38 dificuldades de seu trabalho sem medo e sem g
necessidade de encobrir os problemas e Fingir que ests tudo bem. (Cantarelli,

2002, p.114)

Nesse insfanfe a diretora e a supervisora aparecem na
porta. Perguntam as criancas a que fime estdo
assistindo, guem responde é a professora. Quando elas
saem, a professora confidencia-me que a supervisora
viera resolver um dos problemas de ireguiaridade.
Enfra entdo uma outra professora na sala, dizendo que
finalmente a justica seria feita. Logo depois uma
segunda, relatando que todas as envolvidas no
problema enfram na reunido... Passam cerca de 20
minufos. Entra novamente a primeira professora e fala
baixinho. Neste insfante a direfora entra na sala e diz
em voz alta: “A fofoca precisa acabar nessa escolal A
fofoca empemra o bom andamenfo das coisas.”
Terezinha responde: “Mas ela s veio aqui devolver a
almofada de carimbol” . A direfora diz que tem
cerfeza que era fofoca. Terezinha aumenta o fom de
voz e dizz "Isso sé vai acabar quando as coisas
andarem certas, quando resolvermos as cCoisas
erradas”. A diretora responde algo em fom baixo e sai
da sala. {Cademo de campo - Elaine Almeida

Garibalde, 04/11/2004)
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Tal relato vem a confirmar que O ré/acionamento entre as Colegas dentro
da creche represepta aproximadamente metade de todas as dificuldades

decleradas (#5%). (Molina, 2003, p.51)

Existe uma Conexgo entre O papel e 388 t3refas de ums
coordenadors pedagogica e os ohjetivos mantém o servico da
creche. §e reainente Sé SUSTentd Gue OS ejementos qualitatiVvos,
Sobre oS GUIIS Fundaments 8 Conotagcéo ds creche como
INSLUICIO eaducacionsal, S0 relatiVos 8 organizagCso do servico,
80 projeto eaucacional € 3s Competéncias profissionais dos

educadores. (Saitta, 1998, p.115)

Quando se fala em orientagdo pedagdgica, é necessdrio pensar neste trabalho
enquanto formagdo continuada das profissionais da instituicdo. Deste modo, esta
profissional tem como uma de suas funcdes garantir momentos de reflexdo da
prdtica e aprendizado de novos saberes para que assim haja uma continuidade de

formagdo. Diferente do que é relatado por uma estagidria:

..a professora conversava comigo falando sobre a

reunidio de professoras que ocormeria no dia seguinte.
Disse-me que fariom uma avaliacdo do ano letivo e
aproveitariam para “lavar roupa suja” sobre algumas
suspeitas de iregularidade. (Cadermo de campo -
Elaine Almeida Garibalde, 04/11/2004)

Deve paver uma diversidade de reunibes Gue tratem ae temas
COMO teorias didaticas, teécnicas de ensino € boas relacoes
SOCI3/s € de CoOmUNICaCI0. Ajudamos O professores a melhorar
SU3S habliidades de observar e ouvir as Crigncas, ae documentar
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projetos e de conauzir Suas proprias pesquisas. (Filippini, 1999,
p.125)

Cabe a esta profissional questionar as prdticas educativas e principalmente
construir um elo de confianga com as professoras, motivando-as a pesquisar e
romper com o senso comum, convencendo-as a ndo aceitarem as crengas como se
fossem receitas a serem sequidas rigidamente. Pe/o Contrario, 8 FUNCIo € Crigr
uma Cuftura de eaucacso que estifnule a Confianca, reconheca € refing os
YecUrsos inaviduais e invista no potencial das professoras. (Cantarelli, 2002,
p.207)

E umo tarefs delicads, em Virtude d3 preparacio basica
nsusIciente de muitos professores. Acreditamos, contudo, gue
O afs afto hivel de ensino é melhor ser adquirido atraVvés da
ExXpEriéncia no trabalho, apoiada Com refiexao e enriguecimento

continyo. (Filippini, 1999, p.125}

Segundo Filippini, é importante trabalhar com as professoras para identificar
o0s novos temas e experiéncias para o crescimento profissional, com o objetivo de
sempre promover a autonomia, e ndo assumir seus problemas e simplesmente

soluciond-los, (Op. cit., p.126)

A professora fica na sombra comige, de olho nas criangas, ¢ meé
conta  sobre sua  experibncia  profissional. € formada na
UNLVErSIade... Conta que a coordenadora pedagogica € muito
boa: esthh sempre se atualizande, trazemdp textos para 4as
professoras; alén. de sév wmuito sistemdtica com oS registros dos
Acontecimentss ¢ extgiv plano de cada professora... (Cademo de

cavipo - Katluska Scuclato de Riz - 09/11/2004)

69



Assim, ajuda a definir um novo conceito de identidade profissional entre as
professoras. Esta identidade é marcada pela escuta e pela comunicaglio com as
criancas, as familias e os colegas. Estas professoras, além de tedricas-prdticas,

serdo também pesquisadoras.

E um papel dificil, mas estimulante, pois deve ser construido
engGuanto avanGamos e, em razdc do modo como trabalhamos
CoOmo uma equipe de orientaCao, em ligaGCao Com outras equipes
e grupo. E deste modo que toda a hossa experiéncia educacional
constroi a si mesmo dentro de uma perspecCtiva SistematiCa.

(Filippini, 1999, p.127)

Al disso, OS professores devem estar conscientes ae que a
Dratica hdo pode ser separada dos ohjetos ou dos Valores e gue o
Crescimento  progissional vem parCigimente pefo  esforgo
inaividual, mas, de uma Forma mufto mais rica, de discussdo com
COIEZ3S, Pals € especialistas. Finaimente, eles precisam saber que
8 possivel engajar-se ho desafio das obserVagoes fongitudingis e
e beGUENOoSs projetos de besquisa envolvendo o desenvolvimento
OU 35 exXperiéncias das criancas. (Malaguzzi, 1999, p.83)
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4. Consideragodes finais

Esta pesquisa tentou refletir acerca da relacdo entre orientadora e
professoras. A orientadora pedagdgica tem uma fungdo muito especifica na

educagdo infantil: a formagdo das professoras. (Cantarelli, 2002, p.113)

...FEDIESENTY UM EStrutlra fortemente ipovadora hos Servigos
Dare a pritneird ihfancia, pois, ConFigurando-se como instrumento
de programaCéo, estudo, oréaniZacao, VeriFicacao e sintese do
projeto pedagosgico, garante O prinCipio da continuidade da
experiéncia educacions! da creche. (Saitta, 1998, p.11%)

Laura Saitta divide as competéncias desta profissional em trés categorias:
organizagdo do servigo compreendido - espagos, atividades, materiais, pessoal e
grupo de criangas; projeto educacional - andlise da rotina, necessidades das
criangas, identificar e programar objetivos e aspectos comunicativos e
competéncias profissionais - conhecimentos sobre a primeira infancia, construgdo
de projeto educacional, estruturacdo das relagdes adulto e crianga e confrontos
entre pais e educadoras.

Ao longo da pesquisa, tentei mostrar a importdncia desta profissional
atuando diretamente nas creches.

Sabemos que ndo é possivel aprender tudo sobre um determinado assunto. Os
momentos vivenciados no processo aprofundam alguns aspectos e deixam em aberto

outras possibilidades de pesquisa que poderdo tornar-se um objeto de estudo em

outro momento. _
Na Verdade, equcacio sem pesquisa ou inovacao é educacao sem

interesse. (Malaguzzi, 1999, p.83)
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Anexos 2 - Cozinha
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