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INTRODUGXO

Verificar em que medida e de que maneira vém sendo de =
senvolvidos os conteldos significativos,no ambito da Educagac °
F{sica Escolar,principalmente com as "criangas menores®,e ate 1
que ponto vém sendo respeitados os seus direitos como seres hu-
manos inteligentes,criadores e sens{veis,é o objeto central des
te trabalho.

A partir de uma leitura apressada desta introdugao , pe
der-se-ia acreditar que este e mais um trabalho,onde se tem & *
intengdo de discutir os problemas relacionados a Fducagio em Ge
ral e a Educagao Fisica , de modo espec{fico » para depois sucge
rir "receitas™.longe disso,pretendo num primeiroc momsento discu-
tir - algumas questoes educacionais e"problemas®™ enfrentados pels
Educagao Ffsica,apontando aspectos a serem observados no trate!
com as criangas,em todos os nossos momentos como educadores ,
tendo em vista sobretudo " o direito da crianga ao respeito " e
uma Educagao menos castradora,

A referéncia fundamental do trabalho e a obra " @ Dire?

to da Crianga ao Respeito”™ de Dalmo DALLARY e Janusz KORCZAK .



Procuro vincula-la meis diretamente a Educagao Escolar
(relacionamente professor X alunoc) e a Educagao Fisice Escoler,

para facilitar s abordagem da questao, o texto foi divi
dido em dois cap{tulos interligados,sendo que no primeiro,procy
ro discorrer sobre o atual gquadro da Educacao, ds Escola e da '
Educagao Fisica Escolar, baseada.em algumas leituras, bem como
em minhas observagfes comoc educadora que sou, e como educanda °*
que um dia fui, ou melhor que ainda sou.

No segundo capitule procuro efetuar uma analise da refe
rida obra,destacando alguns pontos para reflexao,a respeito da
necessidade da formagao de individuos vivos,inquietos e parti-
cipantes,caso tenhamos em mente, a Escola e a Educagao Fisica
Escolar como espagos poss{veis de contribuicao para uma agac =
transformadora, e nao para a continuidade da situagac que hoje

vivemos,



1. £pucackO OU DOMESTICACAD ? - ELEMENTOS PARA UMA EDUCACRD °
FisICA ESCOLAR.

1. 0 papel e a importancia da Escola :

Ha alguns anos atras, quando ainda cursava Magistério !
em uma escola pdblica, fui levada a pensar no papel da Escola !
nas sociedades capitalistas modernas, e mais especificamente, em
seu papel na sociedade brasileira.

Tfnhamos, na época, que elaborar um cartaz onde eviden-
ciassemos nossa visao de Escola.

meu cartaz ficou mais ou menos assim:

cuyibpabo , ESCOLA .

nrscola: Aparelho que reproduz a

ideologia da classe dominante

“we

pressupde igyaldade de chances,
estimula a luta de classes e
mascara as desigualdades sociais.”
( Barbara FREITAG )
Ate entao nao tinha clareza’da prnfundidade desta frase

que eu havia retirado de um 1iuro.1 Alguns anos se paSsaram , '
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tornei-me um dos poucos privilegiados a cursar uma universidade
pﬁblica, e hoje me vejo impulsionada a novamente falar a respei
to do papel e da importancia da Escola.

Talvez esteja menos "pessimista", porén nao menos "rea-
lista", isto porque, embora ainda hoje concorde com aquela fra-
se escrita ha alguns anos, jé consigo encarar a Escola como um
espago para poss{veis mudangas, muito embora tambem tenha cons-
ciéncia de que "nada & possivel fazer na educagac enquanto nao
houver uma transformagac da sociedade, ou seja que a educagac '
ndo e a alavanca da transformacao social, embora essa transforma
c3o n3o se efetivara sem ela., ™ 2

£ preciso que acreditemos na importancia da escola , nao
como um local de legitimagao da marginalidade, mas de sua supe-
racao. Para isso ela nao poder‘ ser apossada por grupos que te-
nham em vista apenas a defesa de seus interesses;nao poderé se
deixar dominar por determinada classe sacial. Devera ser pﬁbli—
ca na sua constituigaoc e na escolha de ssus fins.Devera cumprir
sua fung3o social e politica portanto,atraves da preparacao de
seus membros para a vida social e pol{tica,para,o trabalho ,
para o desenvclvimento de habilidades individuais,

A postura acima explicitada pode parecer agquela em gue
a Escola e encarada como a salvadora dos problemas sociais, po=~-

a . . s~ -~ ®
1{ticos e econdmicos. Minha visao nio e essa, comoc pretendo de«

monstrar.,

1. Barbara FREITAG,EsCola,fFstado e Sociedade, passim.
2. Moacir GADOTTI, Revisao crftica do Papel do Pecagege ns
Atual Sociedade Brasileira, Educagdo e Sociedade, 1(9) :15
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1.1 Desescolarizggido 7

Existem sem divida os aspectos "nocivos™ no papel desem
penhadeo pela escola,como os j; apresentadoes por Illich,e que ci
taremos aqui:

* A escola o politicamente nociva.lLonde de igualar as '
oportunidades,cria,cu reforga,as hierarquias sociais,

0 pobre na sociedade moderna,é menos aquele a quem !
falta dinheiro,que aguele que nao tem diplomas conferidos pels
escola.0 mais grave . que,se a escola malogra macigamente na '
instrugasc dos pobres,tem éxito,entretanto no doutriné-los,incui
cando-lhes sentimento irremediavel de inferioridade e de culpa-
bilidade.Assim os desencoraja de instruir-se por si mesmos , !
assim lhes rouba o respeito de si mesmos,persuadindo-os de que '
fora da escola ndo ha salvacdon."”

Nao concordo porém com a extingao da escola,com a "deses
colarizagao"defendida por TLLICH ao dizer que: ™As consequéncias

da 'desescolarizagac'seniam,com efeito., Suprimir os fossos que
a escola obrigatéria abriu,ou agravou:o fosso entre o ensinante '
e o ensinado, o trabalho e o lazer, o adulto e a crianga, a com
peténcie e a ignordnciaj;o fosso entre uma educagao fora do mundo
e um mundo desprovido de todo valor educacional® 4
Acredito que a escola desempenha uma funcgao importante

que pretendo explicitar, & que aboli-ls,tambem nao seria a !

3. ILLICH,apud REBOUL, p. 88
4, Ibid,p. 89



"salvaGgao®™, uma vez que os fossos continuariam existinde sm °*
outras instincias como por exemplo,entre patries s empregados ,
entre pais ¢ filhos,etc., Aqui concordo com REBOUL quandoe diz qus
®* nada prova que entregar os jovens: ao mundo do trabalho os li-
vrasse da manipulagdo e da doutrinagao; tudo sugere o contr‘rio?s

Para REBOUL, ha a necessidade da escola, porén n3o ha a
necessidade do monopélio do ensino pela escola:

* Sem a escola,sem seus programas, sua progressao, seus'
nétodos, nossa cultura,em todos os dominios nao passaria de um’'

sabir: massa incoerente de habilidades sem regra, e de conheci-

mentos sem princ{pios, aquisigao de cada qual segundo o arbitrio

do acaso e do gosto, ™
E cantinua afirmando: "A necessidade de'transmitir conhe

cimentos®' nao justifica por certo, a existéncia da escola.Pois '
o conhecimento é, precisamente, o intransmissivel: e a esperiég
cia que cada qual deve fazer para si mesmo, o conceito que cada
qual deve reinventar.0 ensino verdadeiro nao pode ser senaoc °
auto-ensino. Ora, a escola, pela protegao que assegura, por ssus
programas a longo termo, seus métodos, sua progressao, ate sus
coercao, e a instituicao que pode, e so ela pode, por cada qual,
ao menos de maneira durével, em condigOes de instruir-se® 6
Quando colece que a escola deveria ter por fungao, pre-

parar o individuo para o nivel de ampla participagao - cultural,

intelectual, profissional e politica - devo fazer algumas consi

S. REBOUL,ap. cit. , p. 91
6. Ibid , p. 81



deragbes a respeito:

Por cultura, leia-se, nao no sentido renascentista, to-
mada como 0 saber das letras e das artes, mas entendida como a
compreensio e absorcso pelo individuo ydos valores que compdenm
as expectativas das classes da sociedade burguesa.

Preparar os individuos para a vida cultural, significa
instrumentaliza-los para que possam agir - aceitando, transfor-
mando, participande da mudanga dessa sociedade.

£ @ na insergao do individuo na visao de mundo que loca
lizo a participagao na vida polftiCa. Esta preparagao nao deve
ser apenas para o cowmpromisso partidéric, mas para que o indi -
viduo possa participar realmente do processo decisorio da dire-
¢ao da sociedads.

0 que escrevi no parégrafo anterior, nao significa que
eu defenda que a prioridade da escola, da educagao e do ensino
em particular, seja a formagao de individuos comprometidos com
uma determinada classe ou partido politico. O que defendo e que

» « . ~
o proposito da escola e do ensino deveria ser " naoc o de formar

um técnico, um cidadao, um crente, mas um homem. Se inicia o °*

~ Iy L4 - -
aluno, naoc para integra-lo nesta ou naguela comunidade nacional,

profissional ou religiosa, was para fazé-lo entrar na comunidade
humana., " 7

f preciso , como educadores, que deixemos de acreditar
simplesmente: no aspecto profissionalizante da escola, como foi

7. REBOUL,OE¢ cit. » 9.18
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enfatizado, pelo menos ao nivel de legislacdo, a partir de 1968-
a funcaoc fundamental e unica da educagao. Essa fungao profissio-
nal existe, e deve existir, desde que nao seja Jnica, e que ocor
ra como decorréncia do desenvolvimento cultural e polftico.

Considero importante, porém, relevar mais uma vez a ne-
cessidade do questionamento do papel “salvador®™ da educagao e da
escola, para que nSo se defenda o seu monopélio como transmisso
ra do saber e da cultura. A escola e um local privilegiado, porém
se a enfatizarmos como unice e exclusive agente educativo, esta
remos ignorando as relagdes pedagégicaS'que sao estabelecidas °*
fora da escola, como bem nos coloca MARCELLINO :

" Jgnorar as relagdes pedagégicas que sac estabelecidas
fora da escola, nao seria tambem uma 'desconversa' sobre educa-
gao ? N3o estariam, dessa forma, sendo deixadas de lado as pos-
sibilidades de mudanga relacionadas aos servigos pﬁblicos inte-
lectuais que, alem da escola, devem ser assegurados a populagao?

(oe.)

Nos dias atuais, com a difusdo dos meios de comunicagao

de massa e sua utilizagao, como elemento de controle das amplas
camadas populares, centra-se na analise das relagoes pedagégica&
estabelecidas na Escola, observando sua utilizagao como elemen-
to de hegemonia e procurando rsaidas' para uma escola realmente
popular, atraves da ° contra-educagao® , ou da ' antieducagao °*,
sem considerar tambem as possibilidades de 'contra-informacgao ,
de construgao de uma cultura realmente popular dentre das rels-

cSes pedagogicas mais amplas, nao caracterizaria uma visdo '



mIope do processo educativo ? * 8

2, 0 atual quadro da Educagao F{sica Escolar;

»

Ao analisarmos o atual quadro da Educacao Fisica Esco~
lar, teremos uma visao triste e ate cactica a respaito do que
vem sendo realizado nesta 5rea. Cabe-nos entao, apresentar e

discutir os porqués de tal situacao.
2.1 Adestramento ou Educacao :

A cultura do corpo, da qual faz parte a Fducagac Fisica
esta impregnada por uma ideologia, Que na prética,reforqa muite
mais um adestramento e domesticagao, do que um ato de educar au
tenticamente.

Antes de entrarmos nas justificativas, ou melhor, na im
portancia do adestramento para o sistema socio-econdmico vigente,
torna-se necessaria uma definig3o de adestramento e de educagao,
estabelecendo~se suas diferengas.

0 adestramento, segundo REBOUL, e uma " tecnica aplica-
da a domesticagao dos animais, e estendida ase criancas, quiga °
aos adultos ( cf. o exercito ) , desde que sejam acostumadoes ,
mediante ameaga ou mediante recompensa, a fazer docil e mecanica

mente o que deles se espera. n 9

8. Nelson Carvalho MARCELLIND,Lazer e Educagao, p, 48-49

9. REBOUL, op. cit. , p. 15




Isto significa que quando adestramos um ciao, us cavalo
ou,.. uma crianga, nao estamos promovendo em nada o seu desen-
volvimento; nao estamos: lhes dando instrugao, mas Unica e exclu
sivamente, esperando que desenvolvam condutas Jteis a nos mes~-
mos ou a sociedade em geral,

Educagao, por sua vez, jé traz incorporado os termos °
compreender - e querer, e nao simplesmente o adquirir, reproduzir,
imitar, verificados no adestramento. Na aprendizagem verifica-
se a iniciativa, a motivagdo interna do individuo para aprender.
Poderemos entao, segundo REBOUL, promover o adestramento, a re-
petigao mec@nica de movimentos; ou entaoc educar, no sentido de
possibilitar ao educando a percepgac do que esta em jogo, divi-
dindo as dificuldades, possibilitando-lhes 0 encadeamento dos
movimentos aprendidos. 56 assim estaremos, ao meu ver, educando
e nao simplesmente adestrando; s0 assim estaremos fazendo a cor
reta distingao entre saber e saber-fazer, entre compreensac e
habito.

REBOUL nos mostra a importancia do ato de compreender o
que se sabe : "Saber e compreender, e compreender , como tao '
bem mostrou Piaget,tem por carater essencial a reversibilidade
(++s) 0 habito & irreversivel,essim como o saber de cor. Em °
compensagao , compreender o que se sabe e escapar a toda ordem

temporal (...) 10

10, Ibid,p.18
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2.2, Concepgtes diferesnciadas:

Se fizessemos um historico a respeito da implantagao da
Educagao F{sica nas escolas, localiZarianoa, num primeiro momen
to, seuv aspecto militarizante,moralizador,salutar;cujo objetive
real eras o do "adestramento f{sico,necessério a defesa da Patria
e a manutengao da forga de trabalho." 1

0 corpo deveria entao ser disciplinado para ser produ-
tivo,nao protestando contra as injustigas sociais, A Educagao
Fisica passa a cumprir esse papel, atraves de seus educadores,
que na maior parte sac profissionais desqualificados,formados em
*faculdades inexistentes", ou quando chegam a cursar realmente
uma faculdade,vém para a escola com uma visac tradicional de
Educagao Ff{sica, que & passada nessas escolas.

Por visac tradicional de Educagac Fisica, entendo visao
apoiada no senso comum - ™ visdo mais corriqueira, mecdnica e
simplista que se faz do ser humano e do mundo.™ 12

Denomino-a Educagao Fisica Tradicional,porque e baseads
nos moldes da Pedagogia Tradicional, onde se localiza uma visao
dualista do homem, sendo o essencial a formagac do intelecto e
em segundo plano do corpo,dos sentimentos, da expressioc, atra-
ves de metodos arcaicos de repetigio,reprodugic e imitagao.

MEDINA denomina esta Fducagao Fisica, por mim denominada

Tradicional, como Educagao Fisica Convencional; e ao tratar !

11. tino CASTELLANI Filho, a (Des) Caracterizagao Profissional
Filosofica da Educagao Fisica, CBCE/RBCE 4(3),1983,p 95-101.

12, Jozao Paulo Subira mEDINA, A _Educacao Elgicg cuide do corno
€ .o ®menita®, D77,
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especificamente da questido dos professores com esta concepgao ,
diz que % muitas vezes eles se sentem constrangidos ao assumi -
rem o papel de educadores, desvalorizando-se a si préprioa e ¢
send¢ desvalorizadbs pela comunidade na qual trabalham. 0 seu
conceito basico & que a Educagao Fisica se constitui numa 'edu~
cacdo do fisico*' (...) Sua preocupagdo fundamental e com o bio-
légico, com os aspectos anétono-fisiolégicos. Preocupam-se com
os aspectos fisicos da saide ou do rendimento motor do homem(...)
0s aspectips psicolégicos e sociais aqui ocupam papel perifé -

13

rice (...) "

Professores com esta concepgao se constituem, portanto,
nmuma "massa acr{tica"‘, que nem sequer tem claros os objetivos
e justificativas convincentes da validade pedagégica da Educa-
gao Fisica. Muitos ainda n3o sairam da visao do senso comum de
que "o papel da Educagao Fisica na escola se define, se afirma
ou se anula pelo numero de medalhas ou troféu5‘que conquista ¢
( nao importando o numern de  participantes ) ou pela disponibi=
lidade do profissional desta area do conhecimento humano em or-
ganizar *'festas e auxiliar em tarefas extra-curriculares’, 14

0 que verificamos hoje, na prética dos profissionais ¢
de Educagado Fisica, s3o atitudes baseadas en trés tendéncias !

( embora a maioria se localize entre a primeira e segunda ten-

déncias) 3

13. 1bid,p.78
14, Carmem Ldcia SOARES, A Educagaoc Fisica de 1% Grau: Do

acessgria ac essencial, RBCE 7(3) , 1986, p. B89.

'



Reducionismo Biologico s Onde ha a énfase as ques tSes ligadas &

performance esportiva, as questGes da ordem e da produtividade,
da eficiéncia e eficacia, inerente sos modelos de sociedade ; !
atraves de um trabalho fragmentado e dentro dos limites biolo -
gicos da Educagac Fi{sica. € o que se percebe em expressces comy
mente verificadas em planejamentos da area » tendo como objeti-
vos: manter o corpo saudével, etc,etc,etc ; - desconsiderando -
se o conceito difundido pela Organizagdo Mundial de Saude que !
trabalha tambem com a ideia de saude social.

MEDINA define bem os adeptos desta concepgao: " os ade-
ptos desta concepcac definem a Educagao Fisica simplesmente co~-
mo um conjunto de conhecimentos e atividades espec{ficas que !
visam o aprimoramento fisico das pessoas, " 15

Da-se pouca ou nenhuma atengaoc aos aspectes psicolégi-
cos ou sociais, enfim e simplesmente a educagao do fisico.

Reducionismo Psico-Pedagégico: Onde hé a busca da capacitagao *

técnico-profissionalizanme; Considera a educagao atraves do fi-
sico. Seus adeptos na maioria tém uma concepgao pedagégica de *
cunho tecnicista, com uma formagao acr{tica; uma vez que no So-
cial, acreditam que os individuos devam moldar-se as fungoes e
exigéncias: que a sociedade lhes impde.

fssas duas tendéncias sao fortemente influenciadas , °
tanto na prética, como na teoria, pelo tecnicismo em todas as °*

[ .
suas expressdes,Seu discurso e mais ocu menos esse 3

15, Joao Paulo Subira MEDINA, op. cit, p. 78
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*a Educagao Fisica deveria contribuir para melhor efi-
ciéncia e produtividade,” 16 |

Para elas inovar significa " o simples utilizar de mo-
vos: instrumentos que se acrescentam aos convencionais, compon-
do-se com eles ou substituindo-os." 17

ginda no rtducionisno.psico-pedagégicn, observa-se ,se-
gundo: CASTELLANI "a analise: das instituicdes sociais - a escola
po sxemplo - enquanto ‘sistemas fechados', forjando formulagoes
abstratas , a-historicas de * crianga ' , ' homem ' , ' idoso ¢,
como que se existissem ' em si mesmos ' , ao largo das influén-
cias das relacdes sociais de produgao que se fazem presentes na
sociedade em que se encontram inseridos(...)" 18

Ha ainda uma terceira tendéncia , porem, como ja foi °

dite anteriormente s&c poucos os adeptos da Educagac Fisica *

como um ato polftico , onde as classes menos favorecidas seriam

atendidas, atraves da *socializageo do corpo de conhecimentos a
respeito do conheciments do corpo/homem em movimento", 19
0s adeptos desta tendéncia, que busca possibiliter & !
apropriacac pelas classes populares do saber pnﬁprio a cultura
dominante, como nos coloca Lino CASTELLANTI * tratam avEducagéo
Fisica como sendo a area de conhecimente responsével pelo estue

do acerca dos: aspectos sécio-antncpolégicos do movimento humano.

fo assim fazé-lo evidenciam o entendimento que possuem de cons=-

TE.Lino CASTELLANI Filho, Educacac Fsica no nggll;_n_ﬂigﬁé;;&
qye_mie se conta, p. 219. o

17.1bid,p. 219,

18, ldem.

19. 1bid,p. 220.
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ciéncia corporal, Nao se trata tao esomente - dizem ~ de ssber g
respeito da anatomia do corpo humano, Nem tampouco prender-se °*
unicaments ao estudo de sua biomecanica. Mas sim e essencialmem
ts;, de entendermos que aquilo que define a consciéncia corporal
do Homem € a sua compreensao s respeito dos signos tatuados em

seu corpo: pelos aspectos:sécia»culturais de momentos historicos

determinados.” 20

2,3. Aga0 Pedhgégica:

Uma vez localizadas as tendéncias verificadas em Educa-
gao FfsiCa, nos deteremos na anélise da pr‘tica da maioria dos

- » - + '
profissionais da area,

2.3.1, A Secundarizacao:

Para Carmem LuUcia SOARES , " embora s Educagao Fisica ¢
se constitua legalmente como atividade curricular, na prética '
pedagagICa que se da no espago escolar, vem se constituindo co-~
mo atividade acessé:ia,secundﬁria, extra-curricular,® 2]

H§ que se resgatar, no momento , quais sao os fatcres *

. - ; ~ [ S ) -
que levam a secundarizagao da Educagao Fisica, a colocagao da *

Educacgao Fisica em segundo plano, como " sobremesa apés o prato

principal®,

20. Ibid,p. 221
21, A Educagao Fisica no ensino de 1% grau; do acessorio ag !

essencial, RBCE 7(3), 1986, p. 91,
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Acreditamos que as origens desta secundarizagao estejam
na divisao social do trabalho, que acaba gerando uma concepcao’
dualista do homem. Portanto existem os que planejam e os que °*
executam, 0s que pensam @ 0S que simplesmente poem em pnética,
refargando uma divisao entre corpo e mente e, por conseguinte ,
encorajande uma educagao para o corpo e outra para a mente , se
paradamente.,

Portanto, encarar a Educacao Ffsica como elemento secun
dario na educagao em geral e, mais uma vez, reforgat seu papel
como aparelho ideolégico das sociedades dualistas, £ o que e
qQue se verifica na pr;tica ?

Geralmente esta colocagao da Educagio Fisica em segunds
plano pode ser comprovada ate mesmo nos horarios determinados *
para esta ﬁraa, onde- na maioria das vezes, " coloca-se " a aula
de Educagao Fisica em um horario que "n3o va atrapalhar o bom *
andamento das outras disciplinas mais importantes, "Assim , se
o horaric das disciplinas que compSem o chamado nucle@ comum -
portugués, natemética, Histéria, etec, e matutino, o horario da
Educagao Fisica devenérser o vespertino, e vice-versa. E quanto
aos que estudam a noite sao facilmente dispensados, uma vez guse
"nio ha muito o que aprender em aulas de Fducagso Fisina. l

0 curioso e que , pelo menos nos debates dos gquais par~
ticipei, os préprios professores de Educagao Fisica a0 analisa-
rem as ques toes referentes a dispensa dos alunos dos cursos no-
turnos- das aulas de Educagiﬁ F{sica, na época em que foi decre-

tada sua extingac em tais cursos, nao questionavam a validade,
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a importéncia ou os objetivos da Educagao Ffsica, e sim a ques-
tao do desemprego: "Se for abolida a Educagac Ffsicahéﬁs cursos
noturnos, muitos professores vao perder as aulas,%

Observemos s ingenuidade desta expressac. Em hipétese '
alguma questionava-se as implicagdes polfticas, a questao dos °*
porqués desta atitude; ou seja, que a aboligaoc da Educagao F{Si
ca dos cursos noturnos geraria, como nos diz CASTELLANI, um me-
nor desgaste fisico nos indiv{duos, o que possibilitaria um acé
mulo de energias para o trabalho.

Seriam eles ingénuos mesmo, ou jé estariam tac emvolvi-
dos , e a servigo de um sistema, que se tornafam cegos, incapazes
de ver os viezes da questdao, como ocorreu recentemente na implan
tacdo da Educagao Ffsice no ciclo basico no Estado de S3o Paulo?

No caso da realidade, por mim observada, as discussges °
perderam-se e tomaram outro rumo que nao o do que seria melhor *
para o aluno e para o sistema de ensino e sim para interesses °*
individuais,

Assim travou-se uma luta entre os chamados "professores
polivalentes" e os “espec{ficos de Educagao F{sica", para ver °
quem ganhava o espago, 0 campo de trabazlho; e dentro dessas dis
cussBes tivemos a oportunidade de ouvir os apelos mais sentimei
talistas possiveis, tais como: A crianga precisa se identificar
com a "tia", etc. porem em momento algum chegou-se ao amago da

questac: a competéncia - quem teria maior competéncia para tra=

balhar com as criangas,



2.3.2. Competéncia, Autoritarismo ou Simples Deixar Fazer 7

Cito este exemplo apenas para demonstrar que as dis =
cussOes: acerca dos problemas enfrentados pelo nosso sistema de
ensino tém que ™ir alem™ das apardncias. f precise que cheguemos
2 esséncia dos problemas. Nao cabera s no presente trabalho, dis
cutir a questao da competéncia, o que nos levaria a uma analise
mais aprofundada com relagao as nossas escolas de formagao de
professores. Voltemos ent3o a nossa analise da Educagao Fisica
escolar,

Mmuitos professores de Educagao Fisica vio para suas au-
las- e simplesmente " soltam a bola ™ para que os alunos se orga
nizem a seu bel-prazer.,

Qutros, sob uma aparéncia autoritaria, acabam ditando °
regras a serem seqguidas a risca, sem mesmo discutir as origens
e finalidades das regras. Por que nao fazer , por exemplo , com
que as regras partam da pratica dos alunos ? Com isso nao des =
considero que devam ser mostradas as regras oficiais, mas se
possibilitarmos a criagao das préprias regras, estaremos agindo
de uma forma nao impositiva.

Existe uma outra face a ser observada na prética dos !
professores de Educagao Fisica: geralmente eles se detem a ensi
nar o esporte que mais lhe convier ( seja por afinidade, prati-
cidade, facilidade) , e acabam impondo a todos os alunos o '

» gostar de basquetebol, de futebol , de voleibol, etc. £ o que
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acontece com aquele aluno que nao tem afinidade alguma com tal
esporte ? Vé-se obrigade a executa~lo para que nao haja indis-
posigoes com o professor.

E j§ que citamos a questao de esportes de equipe, ou !
seja, voleibol, basquetebol, futebdl, cabe ressaltar que, na '
prética, sobressai-se tento a nogao de competigao quanto a de '
equipe, bem ac gosto do nosso modelo sécio-econﬁmico, onde estas
expressdes sao exaltadas : "Vamos vestif a camisa da empresa *

( equipe ) 3 " o nosso time ( a nossa empresa ) vai ser o melhor
( vai produzir mais ) se cada um de nos der o melhor de si ",

£ o que falar das "aulas de ginéstica” » onde o profes-
sor fica na frente: de seus alunos ( posigac pela qual demonstra
sua superioridadur) sy ® 08 alunos o imitam sem acrescentar na-
da de novo ao movimento 7 Sera este um ato de: educar, no senti-
do de criar, criticar, de libertar ? Sabemos que nao pois a '
Educagao Fisica tal como se apresenta, no momento, nos leva a
dizer nao-a criatividade, a inovag8o, e sim a passividade, a '
imitacao e a reprodugao.

£ gquanto a separacao entre os sexos nas aulas ? Muiteos
professores{as) em sua ingenuidade(%), acreditam que esta se-
paracao e importante para que possam falar * a vontade " com
seus alunos{as) ; alem disso existem brincadeinas e jogos que
sao muito"rudes™ para que as meninas possam participar. Pessoas
que assim pensam parecem ignorar o papel importantfssimo do es~-

teriétipo para a sociedade brasileira. A esteriotipagaoc mascu -

Iino / feminino e um dos fatores que contribui para o carater °

S TADU ¢ AAPIRAS
agrrenSIHADE EMAD{}_M;: Dfé .



alienante e alienado da Educagso Fiaica, e da Cducagao em geral:
as meninas dever3aoc ser doceis, meigas, frageis - proprias para
" servigos infericres " ; e os meninos deverao ser rudes e for-
tes para que possam atender e produgao. Por que nao falamos em
co~educagas, onde meninos: e meninas tenham iguais oportunidades?

£ preciso ter-se:em vista que a Educagao Fi{sica educa o
homem: que se movimenta, que o movimento e o nosso instrumento °
pedagogico . Ent3o qual € a razao da disciplina rigida, de api-
tos , castigos, ameagas ?

£ claro que o espago da Educacgao Fisica e um espago pri
vilegiado, sem carteiras ou cadeiras, onde se tem, ou se deveria
ter a oportunidade de correr, saltar, soltar-se, d que as vezes
e encarado como indisciplina e acaba ™ameagando a autoridade do
professor, wporem ha que se aproveitar este momento onde aparen=-
temente n3o ha compromisso de aprender, e passar o max imo possi
vel de conteddos significativos para suas vidas, mostrando ao °*
mesmo tempo a importdncia da Educagio Fisica.

Argumenta-se sobre a falta de acervo cultural. Sera que
nao ha acervo cultural numa area de conhecimento t830 rica e vari
ada, de: onde fazem parte tantaSrpréticas diferenciadas ? Sera °
que: nao ha uma politica do esporte ? uma historia do esporte 7
da Educacao Fisica ? Sera que nao podemos discutir em nossas °
aulas questoes tac simples, porem geradoras de tantas discussdes
e reivindicagdes, como por exemplo a falta de material de Educa
cao Fisica, falta de espago, etc ?

0 fato e que somos muito “criativos®™ , e sabemos resol-

ver estas situagGes sem "interferéncia® dos alunos. Somos tao °



"criativos® a ponto de , na falta de materiais essenciais a nos-
sa atividade, criar materiais a partir de sucata. |

0 professor de Portugués-querrlivrns, o de Ciéncias
quer tubos de: ensaio, o de Geografia querm mapas, nos queremos !
bolas; mas se: nao conseguirmes, faremos bolas ds meia, de jornal
Pessocalmente, sou contra este aspecto "criativo®™, apontado acima
e concordo com Radha ABRAMO, quandb diz que " o que 4 preciso e
desmistificar esse conceito errado de criatividade. E£sta emergi
ra somente a partir do profissionalismo e da competéncia tecni-
ca. Liberdade de criar implica escola , laboratorios, tecnica ,
e depende da conscifncia critica do governo em relagao ao povo.
Implica consciéncia critica tambem do produtor cultural, a pri-
meira grande vitima da falsa nocao de criatividade imposta a ¢
nossa cultura ® 22 |

N30 sou contra a criatividade, a fnovagao, mas contra a
forma como a utilizamos; procurande suprir as necessidades ba=
sicas. Sou contra a utilizagao da criatividade e da improviss-
¢ao como »tabua de salvagao™ para a incapacidade - como ressal-
ta Radha ABRAMO - pois assim os governos se distanciam cada vez
mais de suas obrigacdes didaticas prioritarias, e tapa a boca -
dos contestadores e proclamando que o brasileiro e criativo..f23

E jé que: estamos falando sebre criatividade, deixemos °
um espago para falar a respeito da criatividade que o profissig

nal de fducacio Fisica e de Educagao em geral, tem que utilizar

para sobreviver .

27, "Criatividade” mal infantil, Folha de S3c Paulo , 19/07/84
23, Idenm,




2.3.3. CondigBes Adversas § educendo o educador 3

Ate o momento, nos detivemos em apontar inumeros quege
tionamentos acerca da situagao educacional verificada em nossas
escolas, e da atuag@o do profissional de Educacgao Fisica no pa=-
norama educacional, Fizemos muitas cr{ticas, apontamos muitas
falhas, poréM) nao podemos deixar de lado a realidade de traba=-
lho d6 professor de Educagao Fisica: a sobrecarga de trabalho '
a que s30 submetidos , dadas as condigOes de sobrevivéncia, dan
do um "sem nUmero de aulas™ , que se tornam cada vez mais mono -
tonas, repetitivas, desgastantes,

Segundo MARCELLINO, a sobrecarga de trabalho atinge to=
da a classe de professores, mas " com relagao a Fducagao Fisica
e a Educacgao artistica e ainda mais agravada, uma vez que, nor-
malmente sao obrigados, devido a pouca fregquéncia de aulas des-
sas disciplinas nos curriculos semanais, a ministrar aulas em '
muitas escolas..." 24

Pesquisas demonstram que o professor de Educagao Fisica

- - ' s
na maioria das vezes, ministra um numero maior de aulas do gue

a media considerada adequada; ou seja, de aulas bem ministradas,

Numa pesquisa realizada pela V Divisao Regional de Ensino, do °*
estado de Sao Paulo, abrangendo cerca de 1500 professores de Edu
cagao Fisica, Fducagao Art{stica, Arte Musical e Fducagao parsa

o Trabalho, das escolas de B3 cidades da regido, citada por °*

MARCELLING em uma de suas obras 25, revelou que o numero medie

24‘0 NEISOn Cal‘valho ﬂARCELLlNO, OEQ Cito’ 9.132
25, Idenm.,
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de aulss semanais ministradas por um professor e de 31, sendo *
que 24,08% ministrem de 41 a 45 aulas , slem de um bom numero °
que chega a 70 aulas semanais,
Perguntados sobre o numero maximo de aulas que um profes

sor consegue ministrar bewm, as respostas situam-se em 28 para a
Educacdo Fisica e 20 para as demais disciplinas. 26

R socbrecarga de trabalho destes professores que chegam
s dar um numerc absurdo de aulas, gera entioc mais insatisfagio

por parte dos alunos e deles préprics, j; que nao garantem em *

suas aulas um ensino adequado.

2.4, A Situagac na pre-Escola:

2.4,1 Vis3o Compensatoria X Ag3o Engajada :

Pretendemos aqui contribuir para s superacao da visao !
de educagao pré~escolar em seu carater assistencialista ou com=-
pensatério; cu seja , de pré-escola como guardia de criangas ou
de: protetora de criangas carentes devido a sua miséria, pobrezsa
ou negligéncia da familia.

para Sonia KRAMER, na visao compensatéria de pré-escala
*o problema e identificado na crianga.-cu na fanilia », NuACa Asa
sociedade, e muito menos na sua divisdao em classes sociais, A

crianga e concebide a partir de um modelo Unico e abstrato, mas

26. Ibid, p. 132“1330



que se concretiza numa suposta crianga de classe media... Assim,
© atendimento proposto tem, em geral, um carater compensatério,
procurande * remediar ™ e "™ recuperar " as defasagens das crian
¢as que nao correspondem aos padries considerados leg{tiuos.';27

¢ necessario a passagem dessa visao para outra, onde a
pré-escula esteja comprometida com um trabalho serio, com obje~
tivos e propostas educacionais que estejam alem da simples for-
magao de habitos e de atitudes; e para isso é‘importante que *
consideremos alguns aspectos apontados por Sonia KRAMER. Para !
ela, ha a necessidade de se resgatar alguns pontos:

* o desenvolvimento de trabalhos empiricos que possibie
litem determinar diretrizes polfticas e alternativas préticas
que n3o tenham carater compensatorio " , e para tal propde que
sejam ® realizadas pesquisas relativas aos programas pré-esco-
lares implantados no Brasil, avaliandoc seus resultados " (...),
bem como " estudos de caracterizagao das criangas brasileiras
‘concretas® * ( isto é; nao ideais, mas reais ) e dos profissic
nais que atuam com elas. 28

para ABRAMOVAY e KRAMER, ™ a importdncia da pre-escola,
encontra-se no promover o desenvoclvimento infantil, em todos os
aspectos. Aqui abandona-se a fungao de depésito, de corretora de
caréncias e ressalta-se sua funcdo pedagogica. A pre-escola tem
a funcgao de instrumentalizar as criangas para a incorporagac dos

conhecimentos produzidos pela sociedade. Deve incentiver a cria

27. A politica do pré—escolar no Brasil, p. 116
28. 1bid, p. 118, ‘



tividade, a descoberta, o jogo e a responsabilidade que permeiam
as atividades infantis"™ 29.

parece diffcil tornar possfvel a educagao das criancas
nestes moldes, frente a realidade que se apresenta, Realidade °*
esta, onde ha a supervalorizagao do cognitivo em detrimento dos
outros aspectos do ser humano; onde ainda nac se tém claros os
objetivos da pré-escola.

Em quase todas as propostas de Fducagamo pre-escolar , !
fala-se que o essencial para esta faixa etaria e promover a so-
cializagao, promover experiéncias novas para a crianga, faci -
litar o descobrimento do mundo. Estes termos soam muito bem !
gquando utilizamos nos plane jamentos de professores ou de esco-
las, mas quando verificados na prética escolar, perdem a sua !
beleza.

Como podemos proporcionar experiéncias novas, promover
sua socializagao, se as crisngas permanecem sem suas cadeirinhas
durante quatro horas consecutivas,repetindo as palavras de pro-
fessora:a,f,1,0,U0-1,2,3,4,5; ou ent@o colorindo folhas mimiogra
ffadas, onde jé vem impresso o resumo de uma estoria que a pro=-
fessora contou( onde e que ha a criatividade nessa prética, alem
da do professer que devera elaborar o desenho e ler a estoria 7).

£ o que dizer dos exercicios de coordenagao motora grossa

e fina onde as criangas desenham no ritmo da cangaoc:

29, 0 Rei esté nu- um debate sobre as funcGes da pré-escola.




Marcha socldado

Cabega de papel

se nao marchar direito

vai preso no quartel,..

ou entao,realizando os tao famosos "labirintos”, onde deverao
levar o p;ssaro ate a flor, ou o rato ate o gueijo.

A prétiCa contradiz o discurso dos educadores pré-escg
lares. Por que nao deixar a crianga criar o seu prépria desenho?
Representar seu pensamento livremente ?

Com isso nac estou negando a necessidade de um direcio=-
namento nas atividades, mas um " direcionamento natural ® - numa
observacado e troca de experiencias. £ importante para a crianga
que lhe proporcionemos experiéncias e deixemos um espago para *
suas proprias criagbes e duvidas, N30 me parece natural e neces
sario a imposicao de filas para entrar, para brincar, horarios
rig;dUS‘para determinadas atividades de criagao, conhecimento,
recreagao, etc, como se fossem areas estanques e sem vinculos.

Assim, concordé com Madalena FREIRE quando afirma:

* A sala de aula e um espago e neste espaGo e em relagao
com o ser-humano~-crianga acontecem algumas atividades de traba-
lho pedagégico; sao rotinas, como tambem frutos de procuras e '
de experiencias,

Sao tambem descobertas por atraves dessas atividades.

fducador e educando vao conferindo seus alcances, seus

achados, " 30

30, Duis olhares ao espaco-agao na pré-escola, Regis de MORAIS
(org), Sala de Aula, que espago e esse ? p. 100.




® Os atos de conhecer sac momentos muito vivos,

Como comer, como dormir. £ buscar e conhecer e prati =-

car a vida,exercé-la, ela perpassando os sentidos, os pensamen-

tos e os afetos.” 31

2.4.2. 0 papel da Educacao Fisicas

£ e neste sentidp que pensamos a Educagao Fisica na °
pré-escola; ndo confundida como aula de esquema corporal. Ha
sem divida gque se levar em conta esses aspectos, porém se Nnos
fixarmos a{, deixaremos de lado a linguagem corporal, que e !
mais abrangente.

A discussao acerca de qual e o termo mais conveniente
para a determinagao da prética da EduQQQEo Fisica na pré-escg
la ndo e relevante frente a realidade a ser observada: o que °*

ocorre , independentemente da designagaoc utilizada { linguagem

corporal, esguema corporal, coordenagac motora ), e a redugao °

da linguagem corporal a jogos de "dias de chuva®, brincadeiras
no parquinha ( na gangorra, no balango, no trepa-trepa ), onde

a "professora fica sentada, observando ou socorrendo algum

'‘perigo’ e fica conversando com as criangas®. 32
*f a hora onde as criangas esgotam 0 excesso de energis®
e ficam , a partir de entao, mais quietas para "assimilarem os

comteudos mais significativos.”™ Ou entao ¢ & hora em que ocor~

31.Ibid,pa 95,
32.Eliana fi. Pires da CDSTA’ 020 Cito’ Poe 100,
33-!68&.
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rem o8 ensaios para as festas a serem promovidas pela escola, *
onde se ensaiam numeros de "danga, cuja participagﬁo ﬁnica da !
crianga esta em reﬁroduzir rigorosamente os passos do professor
para que"fique bem bonitinho para a mamae ver.”

Alggns professores "bem intencionados™, chegam a utili-
zar alguns manuais de recreagac e jogos, onde encontram recei-
tas para"dinamizar% suas aulas, potém quandb sentem qualquer
ameaga a ordem estabelecida com atitudes de "indisciplima® , °
encerram a "hora da recreagao”™.

De acordo com MARCELLINO, "a adogao de caracterf{sticas
lidicas no relacionamento em sala de aula, tambem encontra re-
sisgténcia.

Talvez, a principal delas seja a crenga equivocada que
o brinquedo, o jogo, trazem em si elemantos perturbadores da °
ordem, levando a atitudes de indisciplina.

muito ao contrario dessa crenga generalizada e citando
Huizinga, o verdadeiro jogo em si ' cria ordem e e ordem'. Uma
ordem muito mais eficaz porque aceita pelo grupo e elaborada *

34
conjuntamente. *

Fstes professores simplesmente nao tém a nogao de que °
o que acaba gerando indisciplina e o préprio estabelecimento de
regras de wmodo arbitrério, e a forma como & exigido o cumprimen
to de tais regres, que na maioria das vezes ¢ estabelecida com*

base em ameacas e punigoes: "a indisciplina pode ser consideraﬁa

4. Nelson Carvalho MARCELLINO, Sala de aula como espago para
o jogo do saber, Regis de MORAIS (org.),5ala de aula, que espago

é esse 7 s Po 6.



35“53 voceé contie

uma reagac ao jogo imposto pelo professor,”
nuar assim, eu vou te tirar da brincadeira, e te mandar para
a Classe,™
Qutros professores utilizam a "hora da recreagao e '
jogos "™ como condigao para o cumprimente das atividades., F co
mum ouvirmos professores-de pré-escola dizendo: "se vocés nao
acabarem a "folhinha", n3o vao sair da classe para brincar.
assim agindo, estes professores parecem ignorar com -
pletamente 08 objetivos pedagégicos da educagao fisica pré-escg
lar, atraves de seus jogos e outras atividades, cujo fim Gltimo,
alem da socializagao e a incorporagao de conhecimentos novos ¢
aos jg adquiridos, e o enriquecimento dos conteldos atraves de

atividades "para alem do lépis e papel ou do giz e saliva™ mui-

to difundidos em nossas escolas,

As criangas neste espago destinado as atividades recre-
ativas, mostram-se muito mais "abertas™ para este " jogo do sa-

ber® , uma vez que e algo que lhes traz prazer, liberdade, ini-

ciativa, etc,

2.4.3.8 Questdo da Participegie s

Fugindo um pouco das questﬁes~metodolégicas ou de vali
dade ou nao de'determinadUSfconteGdos, passemosS agora para o es

tabelecimento de fatores mais abrangentes envolvidos diretamente

35.Ibid'p.62.



com a educagao, e ac Nosso trabalho.

Torna-se necessario recuperarmos aqui a questao da par-
ticipagao cultural como fator essencial para a promogao de uma
educagao menos diferenciada entre as classes,

Segundo Fernando Henrique CARDOSO , ™ o primeiro passo
para que se possa realmente fazer algo mais solido na diregao
da participagao e aumentar o grau de informagao(...) Assim , ©
primeiro requisito para uma participacgao real e a perda de po-
der dos nucleos centrais s gragas aos mecanismos de informagao ',

36 _ para que as solugdes nao apare-

bem como a controversia "
cam como tecnicas, n3o sejam uma so.

Ora, localizemos a guestéo da participagac em nossas *
escolas: os conteudos e as informagoes sao vistos, geralmente ,
como uma arma que o professor dispOe para exercer sua sutorida-
de frente os alunos. N3o se procura, na maioria das vezes, ins=
trumentalizar o aluno para que este possa , a partir da informa
gao, participar, pois a participagao geralmente gera contestagao,
critica, e tambem colaboracao, opinifes diversificadas e muitas
vezes inovadoras.

Ja que com a transmiss3o de informagdes, ha o enfraque~
cimento do "poder™ do professor, nao e de interesse para muiteos
deles, que detem as informagoes, dividf-las com os alunos, parsa

que estes possam contestar sua autoridade e poder, 0 que ocorre

. 4 . ~
muitas vezes, e que o professor sequer tem as informagdes que °

36.Democracia Necesséria, p. 64-65,




respalde sua autoridadeg por‘m » para tanto cria mecanismos °*
para exercé-la de forma mascarada. £ o caso do professor que !
n3o da espago para perguntas, que mostra-se rIspido e rfgido :
ou entdc & o professor de aparéncia liberal, amigo de todos os
alunos, que passa a aula "contando estorias®,

Da forma como coloco a questao da 1hformag§o, pode pa-
recer que desconsidere outras questoes, como a questao da impor
tancia de se vivenciar as coisas e ngo apenas ser informado so-
bre elas. Pelo contrério,eu nao desconsidero esta questao, e po
deria dizer que vivenciar as coisas vem ao lado da transmissao
de informagdes; porém, concordo com Fanny ABRAMOVICH, quando °
diz que g s0 quando o prcfessorAas viveu plenamente, e que po-
dera entender o processo do aluno(...) Podera compreender a di-
ficuldade de um estar em grupo, poderé saber o que e a inibigao
sentida pelo segundo, pnderé saber lidar com a frustragao do °
terceiro, poderé ampliar as referéncias do quarto, poderé sen-
tir a falta de flexibilidade de alguns alunos ( e, entdo, pro-
por jogos especificos ) , sacar a repeticao de respostas previ-
amente aprovada de outros ( e propor exercicios que exijam um
comportamento novo) , enfim, estender a sua vivéncia para a !

clasgse com que esta lidando..." 37

4 ~
Ha gue se conhecer entao, quem se educa e para que se

educa; sabendo que n3o existem ®"criangas™ , mas a crianga que

37. A Escola da Vida, AR'te, 1(1),1982, p.6-7.



oy
&

educo com caracterfsticas e personalidade préprias, a serem !

respeitadas e valorizadas,



II.EDUCACAC PARA A LIBERDADE, CRIATIVIDADE, MOBILIDADE :
* 0 DIREITO DA CRIANCA AC RESPEITO *

l. Janusz KORCZAK e Dalmo DALLARI : vida e obra.

Falar sobre a obra, nos remete ao couentério de alguns
aspectos da vida dos autores e de seus vinculos com o tema.

A analise dos problemas pOt"nés enfrentados enquanto !
educadores, nos remete a um estudo de obras de onde possamos !
retirar princ{piOS'para uma prética mais adequada, e para uma
concepgac de educagao que va alem das propostas apresentadas ;
ou que, pelo menos, nos- apresentem referéncias para que pense-
mos mais em nossa atuagao como educadores.

é por estarrazﬁo que me proponho a analisar a obra
» g Direito da Crianga ac Respeito " , de Dalmo DALLARI e Janusz

XORCZAK 3 é por nossa preocupagao com a formagao de individuos

vivos, inquietos e participantes, preparados para o dia a dia
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e nao para um simples acﬁnulo de conhecimentos; e por nossa
preocupagao sobretudo com uma educagao , onde alem do aspecto
cognitivo, sejam tambem considerados os aspectos afetivos , ex
pressivos;, critices e criativos que garantams a mobilidade e a
agilidade do aluno, que faremos este estude.,

Janusz KORCZAK & o nome com que se tornou internacioe
nalmente conhecido HenryK Goldszmit, nascido em Varsovia em
1878.

pe familia judia, sua infancia transcorreu sem proble-
mas, 0 que lhe permitiu assentar as bases de sua formacgao inte
lectual, e que mais tarde, se revelaria em seus muitos escri-
tos. Aos dezessete anos, seQ pai morreu em um hospital psiqui-
5trico, fato que o leva a se preocupar muito com a medicina, ¢
que estudou com o fruto de suas aulas particulares. Foi o peri
odo em que se tornou amigo dos jovens e das criangas das ruas
dos bairros pobres de Varsovia. Sua opgao natural portanto foi
por pediatria. Paralelamente, comegou a organizar coldonias de
férias para as criangas de familias operarias e orfis.

Seus primeiros escritos de ficgao, temas pedagégicos e
literatura infantil, datam da decada de 1910, proclamando a °
"libertagao da crianca, sem a qual a humanidade n&@o teria qual

quer sentido®.

Estes escritos nos revelam que XORCZAK conseguiu fundir
e exprimir sua experiéncia e suas ideias teoricas de forma poé

tica .

Sempre muito fiel a causa da crianga, KORCZAK recusou-se
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a salvar sua vida, & em 1942, acompanhou um grupo de duzentos
orfaos, retirados do gueto de Yarsovia, ate sua jornada final
a um campo de concentragao, onde foi morto.

Dalmo de Abreu DALLARI, um eminente jurista , enfren-
tou o fascismo da ditadura militar brasileira, denunciande °
continua e corajosamente, as violagoes dos direitos humanos.

Em seus muitos escritos ( Elementos de Teoria Geral de
Estadoj 0 Estado Federal, etc. ) , sempre demonstrou a sua '
preocupagac em dar a probleméticu do Estado um tratamento teo-
rico estreitamente relacionado com a prética; procurando nao '
incorrer no errc da excessiva abstragao, desligada da realidade
bem como do pragmatismo exagerado, impréprio para as generali-
zagoes.,

Em sua obra " Elementos de uma Teoria Geral do Estado®
(1981), ja demonstra a necessidade de encarar-se o jurfdico co
moc parte da prépria realidade e nao como idealizagao formalis-
ta. pai a procura da conciliagao necessaria entre o desejivel
e o posefvel, porém ambos concebidos a partir de elementos da
prépria realidade. Esta e uma de suas caracteristicas mais mar
cantes , aliada a busca de uma sociedade mais justa, onde as °*
pessoas possam ser tratadas igualmente com efetiva possibilida
de de crescer e de viver como pessoas.

Estas caracteri{sticas, acima citadas, s3ao facilmente °
observaveis na obra que pretendemos estudar, ou seja, no livre
" 0 Direito da Crianga ao Respeito ", onde encontra-se unido *

seu texto ac de Janusz KORCZAK.
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A uniao destes dois autores, um da Europa e o outro da
america Latina, um oriundb da tradigao judaica, outro da cristg
c.télica, tendo como ponto de referéncia a Declaragao dos Direi
tos- da Crianga de Genebra 1924 e da ONU de 1959 egté consubs tan
ciada na obra * 0 Direito da Crianga ao Respeito.”

Apesar de escreverem em 6pocas diferentes os dois se
complementam harmoniosamente: tém como pano de fundo comum a °
rica traedigao judaico-crista. |

Ao abordar os direitos da crianga, DALLARI divide seu
trabalho em seis itens :"Direito de Ser"® ; "Direito de Pensar®;
"pireito de Sentir" ; "DIreito de Querer™ ; "Direito de Viver®;
*Direito de: Sonhar®,

por sua vez KORCZAK, discorre sobre o Direito da Crian
¢a ao Respeitm, enfocando os seguintes pontos  : "Menosprezo e

Desconfianga" ; "ma \Yontade® *0 Direito ao Respeito® ; » g !

M e

"
[

Direito da Crianga Ser o que

2. Declaragao dos Direitos da Crianga- o distanciamento entre

0o ideal e o real:

A leitura da Declaragao dos Direitos da Crianga, aprova
da pelas Nagdes Unidas em vinte de novembro de 1959, e necessa
ria para que verifiquemos até que ponto vém sendo considerados
os direitos nela explicitados.

No princfpio 11 de tal declaragao, encontramos os se-

guintes termoss: " A crianga gozaré de protegac especial e dis-
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poré de oportunidades e servigos, a serem estabelecidos em lei
e por outros meios, de modo que possa desenvolver-se fisica »
mental, moral, espiritual e socialmente de forma saudével e nor
mal, em condi¢les de liberdade e dignidade.” 1

Falar em garantia de oportunidades de desenvolvimento
fisico , mental, moral, espiritual de forma saudavel e normal,
com condigdes de dignidade e liberdade, parece impossfvel num
pa{s onde a maior parte das criangas abandona a escola na pri-
meira e segunda ;éries do primeiro grau, por condigoes de so =
brevivéncia, ou de inadequacao ao modelo escolar imposto; onde
seus pais nao tém oportunidades dignas de vida, para que possam
proporcionar-lhes tais direitos e onde as instituigdes destina
das a tal formacao estao a servigo do modelo econdmico vigente,

Infelizmente em nossa realidade sécio-phlitica-ecnnﬁmi
ca o que aparece como Direitec da Declaragao, muitas vezes, nos
e colocado como benevoléncia de determinados grupos ( "vamos
dar um litro de leite para as familias carentes.™ ).

po verificarmos o aspecto da necessidade de cuidados !
especiais com as eriangas na fase pre e pés natal, citado na
Declaracio, o primeiro fato que nos vém a mente , & o do distan
ciamento: entre: o que,é citado e a realidade - onde grande parte
das criancas morrem antes: de completar o primeiro ano de vida,
dadas as condicbes de sobrevivéncia. F o trégico desta situa -

P L4 1 4
¢ao, ao meu ver, e que nunca e configurado o aspecto da causa

1. Dalmo DALLARI e Janusz KORCZAKX, Oboireito da Crianca ac Res
peito,p.12. ‘



da mortes como fome por exemplo, e sim outras complicagoes dela
provenientes~ o que dﬁ respaldo, pelo menos estatisticamente °*
falando, para o discurso de determinados grupos.

"a crianga tera direito a desfrutar de alimentagao, mora
dia, 1azer,servigos~médicos adequados."z

Sera que podemos chamar de alimentag&o o que as familias
mais carentes podem proporcionar a seus filhos ?

£ quanto a moradia; chamaremos de moradia as inimeras °
favelas, corticos e viadutos de nosso pa{s ?

Lazer 7 Servigos medicos 7

Dadas as condigbes de existéncia de grande parte de nos
sa populagao, concluimos gque 03'princ{pios explicitados em tal
Declaragao vém sendo oportunizados apenas as familias de classe
media-alta, sendo que a maior parte da popdlaqﬁo infantil e com
posta por membros das classes menos favorscidas , o que signifi
ca entao, que uma parcela minima da populagao infantil e que !
usufrui de: tais direitos. £ aqui achamos oportuna a colocagao *
de DALLARI:

"Em quase todas as sociedades contemporaneas, mas sobre
tudo: naquelas em que a situacio patrimonial da familia e que de
fine a posigao social do recém-nascida, e costume estabelecer-se
uma diferenciagao profunda e ostensiva entre as criangas desde
o momento em que nascem. Umas tém asseguradas todas as necessi-

dades materiais e psicolégicas, recebendo assistencia médica, ’

2, 1bid,p.13.



alimentagdo adequada, boas roupas, alem de apoio afetivo da fa-
m{lia e de um ambiente prop{cio a sua afirmacao e ao seu desen-

volvimento como pessoa.” 3

Quanto a questao da garantia de tratamento as criangas
com deficiéncias fisicas ou mentais, mencionada no prlncfpio ']
de Declaragao, localizamos: mais uma vez o aspecto da benevolén-
cia de determinados grupos que "man tem® érgios assistencialis=
tas para o trato de tais criangas. Coloco entre aspas o mantém,
porque observo que tais entidades, na prﬁtica, fazem um esforgo
muito grande para ﬁoderem continuar atendendo essas criangas,
fsta situacio & incoerente, uma vez que seria obrigagao do Esta
do. manter instituicdes para tais fins. Alem disso, as famflias
carentes ao procurarem o apoio destas instituigoes, deparam-se
com outro problema: faltam profissionais e ha a necessidade do
pagamento de taxas para que a instituigao possa manter-se; ou !
entao, desconhecendo a existéncia das instituigfes, essas fami-
lias acabam proporcionando um estilo de vida sub-humano as cri-

angas deficientes.

£ o que dizer da questao do"menor abandonado®?

"pA sociedade e a; autoridades prlicas terao a obrigacao
de cuidar especialmente do menor abandonado ou daqueles que ca~-
recam de meios de subsisténcia®.( Principio vI )

Basta um dia percorrendo as grandes capitais brasileiras,

e atée mesmo cidades do interior para constatarmos o numero espan

3. Ibid’ p. 26.
4, Ybid, p. 14,
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toso de criancas "abandonadas", "trombadinhas® , "pedintes” ,
utilizados pelos adultos para servigos "perigosos",

E quanto as instituigGes encarregadas de proporcionar °*
uma vida adequada a essas criangas como por exemplo a FEBERm - o
que se verifica nestas institui;ﬁes 7 Parece-me que, muitas ve~
zes, sao nessas préprias instituicoes, destinadas na meioria a
"menores infratores" e nao "abandonados", que as criangas aprén
dem a "lei da sobrevivéncia".

Estas instituigoes procuram "corrigir" esses "menores®,
e nao preparé-los para a vida, dando-lhes uma profissao, procy
rando uma integragao com a sociedade; sociedade esta culpada !
pela situagao em que este "menor" se encontra.

Fala-se em Semana da Crianga e em Semana do Menor Caren
te. A prépria designagao crianga e "menor carente", jé indica a
diferenga, o distanciamento das realidades vividas.,

“Na linguagem oficial, bem como na propaganda comercial
fala-se em "Semana da Crianga", protegao da crianga, programas
para as criangas sempre referindo-se as gue goz;m de melhor si-
tuacaoc econdmica e social...(porém)... fala-se em "Semana do
menor Delinguente" , "Menor Abandonado™ e outras expressdes se
melhantes para designar a crianga pobre e marginalizada, cuja °*
marginalizagao jé e reconhecida e formalizada pelo simples de-

signativo de "menor"...s

E finalmente chegamos a questac educacionals

5. Ibid,p.25.



41

"A crianga tem o direito a receber educagaoc escolar, a °
qual sera gratuita e obrigatéria, a0 menos nas etapas elementa-
res.Dar-se-a a crianga uma educagao que favoreca sua cultura ge

ral e lhe permita em condicces de igualdade de oportunidades ,

desenvolver suas aptiddes e sue individualidade ; seu senso de

responsabilidade social e moral, chggandc a ser um membro util

w O

a sociedade.

Como jé dissemos, e espantosoc o namero de criangas que
abandonam a escola entre a primeira e segunda series do primei-
ro grau, por varios motivos, dentre eles as diferentes oportuni

dades encontradas em desenvolver suas aptidoes e sua individua-

lidade.

Como falar em igualdade de oportunidades se uns so esty
dam e outros estudam e trabalham, desde pequeninos ?

Trabalham sim, sao jornaleiros, engraxates, agricultores,
etc, Fstes devem trabalhar e estudar, e os outros, 35 estudar,

Como e poss{vel falar-se em desenvolvimento da individua
lidade , com o nosso “"modelo escolar™ , baseado em metodos ultra
passados de memorizagao, repetig%o,cépias,etc; onde o valorizads
e a cultura livresca (écess{vel na maioria das vezes aos gue so
estudam) e nao no dia-a-dia das criangas.

Notemos ainda, o carater utilitarista, profissionalizan

te dado a educac3o escolar neste principio: "chegando a ser um

membro Util a sociedade® ; nas entrelinhas deste *Gtil®, ao meu

6.Ibid,p.14. ( grifo meu )

aIvERSIDADE ESTADUAL DE CARPINAS



L
%)

ver, encontramos o termo produtive.,

Ate o momento, fiz algumas colocagdes referentes a minha
visao da Declaragao dos Direitos da Crianga, em nossa reuiidade.

0 fato de ter criticado muitos de séus principios, nao
significa que nao concorde com o que se pretende com tal Declara
gao. Minha critica centralizou-se no distanciamento entre o éx-
plicitado e o realizado, Meu posicionamento aqui coincide com o
de KORCZAK, quando se refere as criangas:

"..oR lei protegse, mas sera que lhes oferece suficientes

garantias 2?2 " 7

Procurarei agoras, depoi= de ressaltados os aspectos da
vida dos autores, e da reflexac sobre o "pano de fundo" para os

’ N R -~
comentarios dos autores, refletir sobre as consideragoes por °

eles apontadas.

3, 0 Direito de Ser, de Pensar, de Sentir, de Querer, de Viver,

de Sonhar, ou os Direitos da Crianga.

» .
"aA crianga e sempre um recome¢o da humanidade, uma nova

partida rumo ao infinito." 8

. »
Que humanidade e essa em gue estamos "colocando" nossas
- () . ' L3 i >
criancas ; quais os principios, os valores, dessa sociedade da

qual a crianga jé faz parte, antes mesmo de nascer ? Qual e o

futuro que ela espera ?

70 1bid, Pe 85.
8. Ibid, p. 21.
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Quando falamos que a crianga iri-se tornar alguém, esta
mos sendo implicitamente discrlminatérios, pols estamos dizendo
que no presente momento, ela nada e. Que politica social entao
vai ser adotada para uma sociedade que ainda nao Slnada 7 Que

direitos lhes serao assegurados se ela nada produz, nada reivin

dica ? :

"¢ erro muito grave, que ofende o direito de ser, conce-
ber a crianga como apenas um projeto de pessca, como alguma coi
sa que no futuro poderé adquirir a dignidade de um ser humanon 3

Temos entao gque moldé-la, para gue adquira os valores so
ciais, morais, para que perpetue a sociedade.Tudo o que lhes der
mos- sera de bom grado, uma vez que ela inda nao sabe o que quer,
o0 que sente, o que pensa; se nao tem sonhos ou vontades préprias ?
Esta & a visao de muitos chefes polfticos, e da sociedade em ge
ral: pais, educadores, escritores,etc.

®Na vida moderna tem ocorrido a valorizagao excessiva dos
fatores econdmicos e, paralelamente, a busca de racionalizacgao
das agoes humanas, o que, de certo modo, ¢ mainda uma procura de
melhor aproveitamento de recursos materiais. A conseguéncia dig=~
so foi a materializacao da vida social, a 'coisificagao' da pes
soca humana, com reflexos imediatos e graves sobre o tratamento
dispensado a crianga e sobre os rumos de seu desenvolvimenton o

Dalmo DALLARI tenta denunciar esta visao jé incorporada

a sociedade. Procura entao, demonstrar a necessidade da supera-

g9, Idem.
10.1bid,p.24.
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G20 dessa visdo de crianca como ser humano passivo, para uma
outra visdo, onde sejam ressaltados os direitos préprios dessa
faixa etéria, para que possam se tornar seres autdnomos e nao °
autﬁmatos; seres ativos , participantes e nao simplesmente re-
ceptivos , Da{, 8 necessidade da visao ser-humano-crianga em to
dos os seus aspectos. Apregoa ent3o o direito da crianga em ser
tratada como pessoa : "Com matéria e eSp{rito a serem atendidos"ll
Igmarar o fato de que a crianga jé nasce dotada de inte
ligéncia, de vontade e de sensibilidade e subjugé-la, ao mesmo
tempo em que nao trabalhar com estes:aspectus-é deixa-la income

pleta,

E aqui e preciso colocarmos um parénteses para o comen=-
tario deste "trabalhar com a inteligéncia , vontade e sensibi-
lidade" s Muitos de nés, em nossos atos, acabamos tratando a cri
anga como uma "atragao™, a ser apresentada aos nossos amigos ’

vizinhos , familiares ( Vamos vestir a roupa da Xuxa ? ).
Definimos um modelo, uma personalidade para que a crian
[ d . -~ . -
¢a se espelhe. Sera que assim agindo nao estaremos agredindo a
sensibilidade da crianga e impedindo seu desenvolvimento como °*
pessoa 7 Temos a tendéncia a nos identificar nas criangas, e es

peramos que elas se identifiquem conosco. Mas o que significa °*

isso 2
Nos identificamos na crianga, quando temos a expectativa

que ela seja, consiga e tenha, tude o que nao tivemos, nao conse

guimos; e seja tudo o que nao fomos: “A mamae sempre quiz ser °*

11, Ibid,p. 22.



bailarine, ndoc foi possivel, ent3o vocé sera..." Esperamos que
ela se identifique conosco quando gueremos que ela faga o que
lhe pedimos, tenha os mesmos ideais que os nossos,

"A crianga e um ser racional, dotado de inteligéncia y !
podendo desenvolver extraordinariamente essa faculdade desde que
lhe seja assegurado o direito de pensar com sua prépria cabecga.,
Habitos alimentares,habitos de higidne, habito de ler, habito °
de ouvir,hébito de estudar, habito de ficar passivo diante da ig
levisao, habito de praticar esportes, habito de respeitar as ou
tras pessoas, habito de proceder honestamente, habito de reivin
dicar, habito de ceder, habito de pensar,

Todos estes habitos tiveram seu primeiro momento e mui-
tas vezes nao sao produtos de uma escolha da crianga, mas de !
uma imposigao mais ou menos disfargada, mais ou menos conscienteni?

’ P .
€ necessario que a crianca possa escolher, a partir de

o« ~ . - ’ . 4
experiencias novas com as quais ela propria perceba o que e mais
L4 o s <
favoravel a seu desenvolvimento fisico e mental. A crianga rece
be informagdes e observa as atitudes dos adultos.N3o basta di-

- 4
zermas para ela, por exemplo, que seja honesta; se nos mesmos so

mos desonestos,

[ 4 -~
£ como um caso que observei recentemente em que a mae Tz

- hed ] [ »
java a seu filho: " Yocé nac deve mentir. Ser mentireso e feic,®

3

Loge em seguida ao tocar o telefone, a mae determinou que a cr:
anca atendesse,e que caso fosse "fulana"™ era para dizer que n&o

12. Ibid, p. 28.
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estava, A crianga nao teve deidas, e respondeu: "Minha mae man
dou falar que ela nao esta " - e com este ato foi repreendida ¢
pela mae; mostrando, mais uma vez, a incoeréncia de seus atos,

Mas quanto ao fato de propiciar experiéncias novas as *
criangas, e importante dizer, que o propiciar nao significa’im-
por, mas mostrar e dar a oportunidade de escolha a crianga, 0
estimulo e importante a crianga para gue desenvolga sua inteli-
géncia, atraves de uma serie de informagOes recebidas a partir
do contato com situagbes novas.

£ aqui localiza-se o nosso papel, enquanto adultos; es-
timular, nao ditar; procurando responder suas deidas, gue num
primeiro momento podem parecer simples, mas que para a criancga
sao muito importantes para a aprendizagem e para a incorporacgao
de conhecimentos novos aos jé adquiridos, e gue serviraoc de base
para os posteriores. Por outro lado, nao podemos deixar de consi
derar as nossas experiéncias. Se desejamos formar, por exemplo,
o habito de ler nas criangas, devemos mostrar-lhes o livro como
"um valioso repositério de informagoes" 13 ¢ ensinar a criangs
a utiliza-lo. Ao mesmo tempo em que , se tivermos uma visao des
favoravel aquela em que a crianga fica, o dia todo, assistindo
televisdo, devemos proporcionar-lhe diferentes experiéncias e
atividades, que evitem tal postura,

Nesse sentido, Dalmo DALLARI ressaltas dois aspecteos que

devemos comentar:

13, ibid, p. 31



a) "p inteligéncia criadora se revela e se espande no simples °*
trabalho escolar, da crianga, que recebe a tarefa de inventar °
uma historia," 14

Professores que-entregam desenhos prontos para serem °
apenas coloridos, que dio copias de cartilha, nio estio respeis
tando o pensamento e a capacidade criadora da crianga. £ muitas
vezes, gquando proporcionam um espago para que o aluno faga uma
redagao, prendem-se tanto aos aspectos ortogréficos e sintéticos,
que acabam desvalorizando completamente o aspecto inventivo , !
criativo - que e tao importante quanto estes, ou mais ainda,
b) "As ordens, as proibigGes, os conselhos, as repreensdes, os
elogios, as punicdes devem ser transmitidas as criangas em for-
ma de diélogo, como duas inteligéncias que sé comunicam.® 15

A arbitrariedade das agbes leva a crianca a incorporar
o autoritarismo das relagdes : pai e filho; professor e aluno ;
patraoc e empregado. Este tipo de atitude arbitraria nas criangas
vai interferir futuramente em suas relagOes na scciedade., Se *
simplesmente impomos, determinamos e punimos, sem um diéloge ,
sem a discussao dos motivos da repreensao ou punigao , a criznce

vai adotandoc como parametro das relagoes, o poder e a forgs das

outras pessoas.
[4 & . ~ »
Ha uma esireita ligagao entre os no=sos sentimentos conm

, i
a formagao da nossa personalidade. £ comum observarmos nas °

criancgas, principalmente nas menores, que quando atingimos seus

14, 1bid,p.32.
15. Idem,
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sentimentos, obtemos "melhores resultados” do que quando fala-
mosS a sua Tazao.

porem, a utilizacao de estrategias sentimentais, atra -
ves  do medo, de elogios - podem deixar marcas irremediaveis em
sua formagao. A crianga poderé tornar-se um "docil carneirinho"
perante aqueles que utilizam tais estratégias, porém, frente as
outras pessoas sera o "le3o ferido®", Vejamos um exemplo ilustrg
tivo

A professora chama a mae de um de seus alunos , alegando

a indisciplina do mesmo " - Seu filho e imposs{vel, bate em to-

das as criangas, discute o tempo todo." A mae, surpresa com tal
situagao, responde que em casa ele e outra pessoa: respeita toe
dos , sobretudop o pai, que comumente aplica castigos , frente a
qualquer possibilidade de indisciplina. Esta crianga precisa ex
travasar seus sentimentos de frustracao , de infericridade dian
te da situagao, em outros , a quem julgue inferiores - e esta °
situagao, mais tarde, vai determinar inclusive seu Tajustamento
social" ou n3ao.

*»p falta de afeto faz criangas tristes e revoltadas, que
se mostram rebeldes, indisciplinadas, ou simplesmente incapazes

de agir com seguranga e serenidade." 16

Quando valorizamos mais as criangas que nos parecem mzais
(4 ' - - . -
bonitas, simpaticas, agradaveis ou inteligentes e dispensamos *
-~ . A . . ,
pouca atengao e carinho as outras ( menos inteligentes ou bon' -

tas), como frequentemente ocorre na escola ou no ambiente fami-

16.1bid, p. 37.
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liar, estasremos criando nada mais, nada menos, que criangas com
sentimentos de rejeicao e com baixa estima,

Poderemos nés, com atitudes sectérias, tornar as criangas
seres felizes e completos ?

"fstabelecendo relagces puramente afetivas, marcadas por
um sentimento de simpatia e solidariedade, de lealdade e confian
ca reciproca, a crianga cria seu mundo, seu ambiente humano no

’ . ~
- qual podera agir sem convencionalismos, sem prevengoes e com to

da a confianga." 17

Quando desconsideramos as caracterfsticas particulares
de cada crianga, estamos tentando uma padronizagao impossivel -
seres humanos com caracteristicas préprias e individuais em um
grupo com determinadas caracteristicas a serem iguais em todo o
grupo infantil., Tentaremos explicar atraves de um exemplo esta
situagio:

Todo menino joga futebol;

Voc& e menino, entdo devera jogar futebol tambem.

Assim agindo, n3o estamos levando em consideracac as '
caracteristicas individuais da crianga. 0 menino em guestio ’
poderé nac apresentar afinidade alguma éom tal esporte e, pelo
contrério, mostrar-se muito interessado na leitura de um livro,

Quando analisamos a Educagao Fisica na escolé e pré«agag
la , jé localizamos um exemplo neste sentido.

4 [ . -~ sz
Na pre-escola ha a valorizagao de atividades em grupe ,

17. Ibidgptsgr



pois e a épcca em que a criange ira socializar-se. Porém, ha

alunos que preferem "trabalhar" sozinhos, e os professores nag

consideram tais caracteristicas individuais, porque ha um este-
riétipo de normalidade, onde a crianga normal e feliz gosta de
brincar com outras criangas, £ aqui achamos oportuna a coloca -
¢ao de Dalmo DALLARI:

*Melhor do que pretender forgar a crianga a mudar de gos
tos e deixar que ela goste do que gosta, dar-lhe liberdade pars
que ela manifeste com sinceridade e confianga suas preferéncias
e ajudé-la a mudar de rumo quando houver claro risco para sua !

formagao e seu desenvolvimento.," 18

Quando esse autor comega a estabelecer as relagoes per-
tinentes ao direito de guerer, faz consideragoes bastante inte-
ressantes sobre a Fducagao, Com as quais concordamos;:

"g crianga tem o direito de receber educagao, mas para °
que esta nao represente uma distorgac de seu querer e uma impo-
sigio de valores e de padroes e indispensavel que a educagio nio
seja encarada e utilizada como um processoc de domesticagac. Wac
se educa uma crianga como se treina um caozinho ou se ensina um
papagaic, 0 processo educacional deve preservar a liberdade da

crianca, preservar o seu qguerer livre," 19

“ »
" Qutra atitude perigosa , de certo modo oposte a tradi~
* » ‘ -
cionalista, e a que recusa gQualquer regra no processo de educa-~

e - » '3
gao, pretendendo que a propria crianga, com seu querer livre ,

18, Ibid, p. 42
19. Ibid, p. 48
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dirija inteiramente o processo. [ssa atitude, que hoje & adota-
da por muitos educadores, sejam eles os paig}ou os prefessores
de uma crianga, parte do equ{voco de que qualquer ensinamento ou
orientag3c ja e uma agressio a liberdade. Mas pode ser tambem o
fruto do comodismo ou do desejo de fugir as responsabilidades" 20

Portanto, o autor pretende nos moétrar que a crianga e
capaz de apreender e compreender, e gue devera ser um participan
te ativo do processo educacional, e naoc passivo. Para tal e pre
ciso que respeitemos o seu querer, deixando-2, sempre que possi
vel, trabalhar mais naquilo gue corresponde 2 sua vontade; porém
com diretividade. Nao se defende aqui 2 naoc diretividade do pro
cesso educativo; o laissez-faire.

Quanto ao direito de querer, Dalmo DALLARI alerta aos !
pais e educadores para que tomem cuidado com ¢ gquerer sem limi-
tes  por parte da crianga.

Ds meios de comunicagao, a propaganda, jé sabem que a !
crianga e um pﬁblica altamente consumidor, e pior ainda, consu-
midor passivo. Através da"Semana da Crianga”™ , "Dis dos P2is",

~ - 4 > -
vao criande o habito do "consumismo" - inerente ao nosso modelc

econdmico,

Na situacao escolar e no dia-a.-dia, a crianga que tudo
quer, acaba se tornando repugnada pelas demais criangas. Yoltc
minha atengzo a um exemplo vivido recentemente, onde um alunpo

L4 - - - :
de pre-escola, tudo queria e conseguia a forga. Com esta atitude

20. Ibid; e :ﬁg-



as outras criangas deixarameno de lado, tornando-se uma crianca
indese jada peleas préprias criangas nas brincadeiras. 0 interese
sante e que nesta situsgdao nao adianta a professora mostrar-lhe
que poders ser repugnado , pois este discurso acabara tendo um
tom moralizador, que a crianga nao gosta,

0 ideal, a0 meu ver, 4 esperar a reagao das outras crian
cas frente 2 situagao , Elas préprias organizam-se e decidem os
rumos . A presenga do educador , talvez se torne importante , !
quando a repulsa atinge niveis elevados, impossibilitando o "re
torno™ da crianga ao grupo. porem o educador n3o devera inter-~

‘

ferir determinando que a crianga tenha que ser estimada pelo

grupo novamente.

Falando sobre a interferéncia do educador, temos gue !

assimalar uma passagem da obra, onde o autor comenta esta ques-
tao:
"A preocupagao com a2 protegdo da crianga nao deve servir

de pretesxto para a anulagao de sua criatividade, assim como a

indiferenca pela crianga nac pode ser confundida com o respeito
. nll
por sua liberdade.
Querer impor nossoc mundo prontoc e acabado a crianga ,
. , . . .
acreditande ser o melhor, e desconsiderar o potencial criador *
do ser humano, e pior ainda, favorecer a estagnagao deste potep

. P . ~ .~
cial. Quando determinamos os habitos, padroes e visces de mundo

L] - - > ‘ s
as criancas: estamos negando seu direito de viver e sua propria

vida.

21.Ibid’po €3,



Muitos de nos nao somos capazes de tolerar um pensamern -
to divergente do nosso, principalmente se este pensamento par-
tir de uma"simples crianga."

Nés,como educadores e pais, podemos favorecer ou blo-
quear o desenvolvimento da vida de uma crianga.Se nao dermos o
direito para que ela crie, invente, tenha fantasias, estaremos
criando seres medfocres, repetitives, cuja fungao e imitar o °
que "deu certo", Mas se propiciarmos uma formagac, onde a crian
Ga possa criar e recriar o mundo, estaremos contribuindo para a
superagac de limites impostos pela pobreza, falta de atengdes ,
deficiéncias de educacao escolar, etc,

"A civilizag@o de consumo e da competig3o econdmica , des
virtuou totalmente a nogao de crianga €eliz. Em seu lugar, colg
cou na realidade, a crianga asomodada, gue deve buscar distragao
olhando passivamente as imagens da televisao ou usando, como um
aut8mato, os brinquedos caros postos a sua disposigao." 22

Termino o estudo desta primeira parte da obra, gue mui=-
to tem a transmitir aos educadores e pais que procuram compreen
der a crianca com realismo e cceréncia, citando uma de suas
passagens mais significativas:

"Quantas vezes, uma crianca irradia felicidade s¢ pels *
fato de estar andando pela guia de uma calgada ou por estar =1
tando sobre as riscas do chao . Qutras vezes, o simples cami -

nhar passando a mao nas grades de um jardim ou examinando as

22, 1bid, p. 64
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plantinhas do caminho da felicidade 2 crianga. Em outras oca- ¢
sides e a observagao dos movimentos &E um gato, o acompanhamente
do vdo dos pombos, o exame das atividades de uma formiga, e fon
te de alegria da crianga. £ que festa pode ser para a crianga ¢

produzir rufdos numa lata ou imitar o latido de um cachorro," 23

4, 0 Direito da Crianga ser o que e ; ou o Direito da Crianga ao

Respeito.

Janusz KORCZAK aborda o tema de forma semelhante ao tra
tamento dado por DALLARYI, enfatizando porém a educagao das crian
Gas e, mais especificamente, o fato de gque a crianga, coms todo
ser humano, tem o direito de ser o que é, e N30 O guUe esperamos
que ela seja, e que toda atitude autoritaria acaba limitando as

inovagBes.

Todas as atitudes tomadas com referéncia aoc destino das

criangas o sa@ao sem qualquer participagao delas proprias, para *
que opinem e decidam sobre o que e melhor para elas. Citando
KORCZAK: ®A crianga vai caminhando atrés, a passos curtos, sem
jeito, com seus livros e cadernos, sua bola, sua boneca., Sente
que acima dela, e sem a sua participagao, vém sendo tomadas de-

cisfes graves, Que determinarao a sua felicidade ou infelicidacrs

0s seus castigos ou recompensas e esvaziarao a sua capacidade ce

resisténcia.” 24

23. 1bid, p, 64 .
24, Ibid,p. 71
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E aqui eeta a palavra chave - PARTICIPACAD - o que &
que podemos chamar, ou melhor, o que e gque podemos esperar em
termos de participagao de uma crianca gque jamais teve que opi=-
nar, colaborar, decidir, julgar 7

0 que e que podemos esperar em termcs de gmancipacéo ’
se ordenamos e exigimos obediéncia ? Emancipagao das criangas
e perda de autoridade caminham juntas na cabega dos adultos,
Talvez seja esta a razao pela qual muitos de nos nao oportuni-
zamos a emancipagaoc de nossas criangas, pois pretendemos exer-
cer nossa autoridade frente a elas: "Responséveis perante a mo-
ral e a lei, capazes de saber e prever, somos nos os Gnicos 1

¢ . . ~
Juizes dos atos, dos movimentos, dos pensamentos e das intencdes

da crianga." 25

Mostrandoc nossa autoridade, o nosso poder, tornamos as
criangas submissas as nossas ordens e vontades.

KORCZA¥, ao analisar o papel do educador, o faz de modo
bastante interessante, colocando aspectos a serem observados por
nés, na nossa acao. Nossa visao de nos mesmos como “seres supe~-
riores"™ , com mais experiéncia do que as criangas, nos leva a *
subjugé-las -~ passamos a encarar suas dﬁvidas, inquietagoes , ¢
tentativas e descobertas - cansativas e monotonas. Estabelecemos

~ £ .
entac, um declinioc em nosso trabalho enquanto educsdores, como

cita KDRCZAX em seus escritos

ng declinio do trabalho do educador percorre a seguinte

25.1bid, p. 72.
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trajetoria: menosprezo, desconfianga, suspeita, espreita, fla -
grante, repreensac, acusagao, castigo; procura de meios eficien
tes de prevengao. Proibigoes cada vez mais frequentes, obrigagdes

cada vez mais rigorosas" 26.

0 que verifico em minhas observagodes e que muitas vezes,
o educador faz esforgos incyfveis para que a crianca preenchs °
corretamente uma folha de papel, porém nao da a minima importan-
cia para o esforgo dela despreendido para que pudesse preencher
tal folha. Limita-se ent3o a comentar o resultado como bom ou °*
ruim,

Muitas criangas passam horas preenchendo as folhas dos
»t30 famosos exercicios de coordenacio motera fina", desenhando
as ondas do mar(_/\N\_\UJ\) ; ou o chapéu do soldado GAVAVAVAN );
ou os ovinhos da galinha ( 0 0 0 0 0); ou ainda as chuvinhas em
suas versdes variadas : empe (||| ||| |), inclinada { //////// )

deitada ( = ) ; que nada tém 8 wcrescentar para sua formagac que
um desenho livre nao possa fazer, e que no entanto sao cobradas
com tanto rigor. fMuitas vezes, a crianga jé saturada dessas "fo
lhinas" , acaba preenchendo-as automaticamente, o que nem sempre
gera a perfeigao esperada pelo professor.

KORCZAK defende a idéia, com a qual concordo, de que a
escolha de lideres de classe, de "confidentes" , que a utiliza-

cao de estrategias vingativas (punigdes) sao formas que o pro-

fessor encontra para demonstrar e manter a sua forga e acabar ¢

26, 1bid,p.79



vida, das caracter{sticas, das capacidades e dificuldades ds °*
crianga , com tato e confianga, pautado sobretudo no convivieo
com elas préprias.

Julgamos as atitudes da crianga , pelo nosso ponto de
vista: ( nos somos 0s jufzes e temos o parametro para a deter-
minagao de penas a serem cumpridas ) : a crianga chora , porque
e teimosa, porque & chantagista - este e o nosso ponto de vista.

KORCZAK nos coloca que as "légrimas que parecem ser fru
tos de teimosia ou manha, representam na verdade, sensagoes de
impoténcia e revolta, um protesto desesperado, um grito de so-
corro, uma jueixa contra a proteg%o negligente, uma manifeste-
cao de inconformismo para com imposigoes e constrangimentas °
descabidos, um sintoma de mal-estar, em todos os casos, um si-
nal de sofrimento” 29,

Certs vez quando observava uma atividade de recreagac °*
na pré-esccla, onde as criangas estavam jogando boliche, presen
ciei uma situagaoc que citarei como ilustragaoc para a situacao °*
acima descrita por XORCZAK. Todas as ériangas estavam preparadas
para arremessar a bola até as garrafas, quando uma delas, foi °*
ate a profecsora e disse que nac gostaria de participar de tal

atividade.a professora determinou que a crianga voltasse, puxan

. L4
do -lhe pelo brago. A crianga voltou para a fila, porem na hora
em que deveria arremessar, comegou a chorar desesperadamente ,

no que foi alve de gozagac de seus colegas e da professora , gque

29, Ibid,p. g8



59

dizia em tom sarcastico: "Vocé nao sabe fazer nada mesmo, e !
agora fica ai, fazendo manha. vai ter que jogar e pronto".
Terfamos indmeras eituagOes para citar, tentando demons
trar a necessidade de uma revisao em nosso papel como educadores
e principalmente para demonstrar a necessidade de conhecer a
crianca e sua vida; porém naoc nos deteremos em "contar estérias",
*situagoes®™ , com as quais muitos professores se identificariam
com certeza. Pretendo sim, gque cada um de nos avalie a sSua pré-
tica, reveja seus atos para que se supere a visaoc de educagao '
descrita por KORCZAK em gque "o educador & um zelador que vigia
os moveis e muros, garante que haja siléncio na area do recreio,
que os ouvidos e o chdoc estejam bem limpos(...) " e onde a esco
la " & um pobre comercio de medos e ameagas, butigue de bugigan
gas murais, botequim onde e servida uma ciéncia desnaturada, que

intimida, confunde e entorpece, em vez de despertar, animar e *

alegrar"® 30.

3p. Ibid, p. 97



CONCLUSAD

procurei demonstrar que nossa Educagaoc, da forma como
se apresenta, reforga a dicotomia entre trabalho intelectual e
trabalho bragal, verificada na sociedade atual, valorizando so=-
bretudo a Educagao Cognifiva.

Fator mais agravante que o da valorizagao da cognigdo ,
e a sua transformagao, como ocorre nas escolas, em memorizacao
e repetigao.

Nac se localiza na Escola atual, exceto em rar{ssimas cz
sos, um trabalho com o aluno como uma pessoa inteira; com efeti
vidade, percepgio, expressae, sentidos, criticass, criatividads
a serem trabalhades: a Escola atual transmite a cultura, o sa~
ber acumulado, e o aluno deve "inger{-lo, sem mastigar e muito
menos fazer cargtas ", ou seja, expressar o Seu parecer acerca

do "sabor®.

A situagao e ainda pior, se localizarmos com que bases
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s80 passadas as informagdes e como s3c avaliadas as criangas, *
Com isso quero dizer que a Escola valoriza os contextos culty -
rais da classe média, procurando passar seus valores e seu "mo°
delo para todos os alunos, como se fossem uma "massa unica”™ com
as mesmas Caracter{sticas, ideais, vivéncias, o que acaba geraﬂ
do um sentimento de inferioridade nas ériangas que nao perten-

cem a tal classe e nao oportunizaram dos mesmos beneficios.

0 que somos e o gque podemos ser na sociedade brasileirsa
atual ? Que tipo de sociedade desejamos 7

Se desejamos uma sociedade mais justa, onde nao haja a
descaracterizagao dec Homem em forma de autdmato,tal como vém °*
ocorrendo, temos que trabalhar para gque isso ocorra.

Isso nos remete a uma reflex3o para alem do problema °
metodolégico simplesmenté, indo mais além, ate os problemas °
fundamentais: e preciso que tenhamos uma Filosofia de Fducagac
para que possamos refletir sobre todas as relagdes, e essencis]
mente, para compreender a mais radical das questﬁas: Que € o
homem, para que deva ser educado ? £ essa reflex3o, ao meu ver,
que falta na maioria dos profissionais ligados a Educacao, e ds
£ducagao Ffsica Escolar especificamente, pois da forma comoc ves
sendo abordada a Educagao F{sica em nossas escolas, vem se cons
tituindo mais em um adestramento e reprodugac do que em uma ey
cagcdo auténtica, quer seja em termos de conteldos ou de forma.

pretendi demonstrar a dificil situagBo desta area & °
Educagao Fisica Escolar - atraves de um relato de observagies a

partir de minha experiéncia engquanto educadora, onde procurei
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caracterizar a necessidade da superagao da visao da Cducagiao *
F{sica, apenas como educagao do fisico, procurando melhor per-
formance, rendimento, saﬁde, etc. Minha proposta, entao, girou
em torno de um resgate da Educagao Fisica, onde fossem ressal =
tadas as caracteristicas préprias a0 homem: o homem e um ser pen
sante e atuante.

As sugestdes e criticas por mim apresentadas, tiveram o
sentido de resgate da Fducagao Fisica Escolar, enquanto uma das
areas da Educagao, ao lado das outras, e nao em segundo plano,

Reservei dentro do primeiro capftulo, uma parte especial
para o tratamento da fducagao ao n{vel pré-escolar e de Fducagao
Fisica ao nivel pré-escolar, por ser uma faixa etaria com Caracte
risticas bem particulares, e que por estar no infcio da escolari
zagao, torna-se mais suscetivel as regras do "jogo escolar®, [
nesta faixa etéria que serao fcrﬁados os habitos e atitudes nas
crisngas; gque serac impostos os primeiros modelos escolares gue
em esséncia destacam a necessidade de ordem, siléncio, respeito
a autoridade, etc,

Atraves da leitura da obra "0s Direitos da Crianga ao
Respeito"™ , procurei no capitulo II buscar referencial para pen
sar, ( e quem sabe reformular ? ) minha ( e por que nao falar ¢
nossa ) atuagdo enquanto educador(es).

para tanto procurei partir da vinculagao da questio !
educacional a dos direitos da crianga enunciades, porém nac '
observaveis na pratica de governantes, educadores e pais.,

- ’ -
Procurei, a partir dos autores, estabelecer criterics °
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para o nosso relacionamento permanente com as criangas, pela
compreensao da crianca, e de sua vida,

Considero importante, no momento, enfatizar que niec °*
existe uma crianga, mas varias criangas com repertérios diferen
ciados; e que portanto a crianga nao pode ser considerada abstra
tamente, mas fazendo parté de um contexto social, num deteemina
do tempo e espago, ao contrario do que uma leitura apressada °
dos textos analisados no Cap{tulo I1 possa sugerir,

parece-me desnecessario falar da necessidade de uma revi-
e30 critica de nossa postura como educadores.

Ja e hora de deixarmos de nos encarar como seres egocég
tricos,( a crianga o €, mas e natural, como afirma PIAGET) supe
riores, julzes severes , e partir, como nos diz Walter RENJAMIN
para a observagao da vida da prépria crianga, tal como e, e nao
de acordo com aquilo que desejamos que seja:

"N3o serve para nada um amorT pedagégico que jamals e le-
vado pela observagac da vida infantil a abdicar do impeto e pra
zer que sente, na grande maioria dos casos, ao corrigir a crian
ca, baseado em sua presumivel superioridade intelectual e moral.
Fste amor e sentimental e v3o.Mas a observagao - e somente aqui
comeca a educagzo - toda agao e gesto iAafantil transformam-se !

em sinal,.., mas antes sinal de um mundo no qual a crianga vi-

» 1
ve e da ordens"

1, Walter BENJAMIN, Reflexdes: a crianga o bringuedo e a educa-

gao , p. 86.
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