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Resumo

O presente estudo tem por objettvo analisar a influéncia das atitudes do professor
de Educagfo Fisica nas reagGes que as mesmas evocam em seus alunos, bem como as
atitudes do professor evocadas pelas agdes dos alunos. O assunto mostra-se importante pois
acreditamos que a relagdio professor-aluno compreende um potente influenciador no
processo de aprendizagem. Para tal estudo realizamos uma pesquisa qualitativa, com
abordagem fenomenoldgica. Foram observadas seis aulas de Educagdo Fisica de seis
professores de turmas de quarta série do ensino fundamental de escolas publicas do
municipio de Campinas, A coleta de dados abrangeu: descri¢io ingénua por meio de
gravador portatil e conseqliente transcrigdo da mesma; redugéo fenomenologica do material
na busca de compreender a esséncia do fendmeno; andlise ideografica de cada aula; e
analise nomotética envolvendo o universo de pesquisa estudado. Os resultados obtidos
demonstram que a maioria das vezes a atitude dos professores influencia na reagio dos
alunos, assim como uma unica agiio do aluno desencadeia atitudes diferentes nos
professores. Outra questdo relevante foi que atitudes consideradas socialmente negativas
desencadearam reagdes emotivas negativas nos alunos ¢ a maioria das atitudes consideradas
socialmente positivas desencadearam reagSes emocionais positivas nos alunos. Quanto as
agOes dos alunos e conseqiientes atitudes do professor o que se verificou foi uma variada
presenca de atitudes para cada acdo, ou seja, os professores apresentaram para cada agéo
atitudes diversas, sendo que de uma forma geral, as atitudes em decorréncia das agdes dos

alunos foram consideradas socialmente negativas.
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Abstract

The present study has for objective to analyze the influence of the attitudes of the
teacher of Physical Education in the reactions that the same ones evoke in then students, as
well as the attitudes of the teacher evoked by the actions of the students. The subject
reveals important therefore believes that the relation teacher - stundents understands a
powerful influenciador in the learning process. For such study we carry through a
qualitative research, with fenomenol aboarding. Six lessons of Physical Education of six
professors of groups of fourth series of the hasic education of public schools in the city of
Campinas had been observed. The collection of data enclosed: ingenuous description by
means of portable recorder and consequent transcription of the same one; fenomenol
reduction of the material in the search for to understand the essence of the phenomenon;
ideografica analysis of each lesson; e nomotética analysis involving the studied universe of
research. The gotten results demonstrate that the majority of the times the attitude of the
teachers influences in the reaction of the students, as well as an only action of the student
unchain different attitudes in the teachers. Another excellent question was that attitudes
considered socially negative had unchained negative emotion reactions in the students and
the majority of the aftitudes considered socially positive had unchained positive emotion
reactions in the students. How much to the actions of the students and consequences
attitudes of the teacher what he verified himself was one varied presence of attitudes for
each action, or either, the teachers had presented for each action diverse attitudes, being
that of one forms generality, the attitudes in result of the actions of the students had been

considered socially negative.
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1. Introducio

Dentro da construg@o de um processo pedagdgico, que ira se estabelecer de acordo
com principios e referéncias bibliograficas, existe uma relagio que acaba por unir o
professor e o aluno.

Quando especificamos este processo, a questio que se ousa levantar, e que se vé
dentro deste estudo, necessaria para uma melhoria do atwal quadro da Educagdo Fisica
escolar, tem como personagens protagonistas, e por assim dizer fundamentais, o papel
desempenhado pelo professor ¢ o influenciado e nfio passivel aluno que juntos
compreenderdo a denominada relagdo professor-aluno.

A necessidade de se compreender a complexidade que envolve esta relagdo vem ao
encontro de esclarecer as indmeras manifestagdes que sdo vivenciadas diariamente nas
aulas. A busca de respostas nfo pretende corroborar verdades, mas sim esclarecer os ¢los
norteadores que a compdem.

Ao afirmarmos a complexa relacdo entre professor e aluno buscamos sua
estruturagéo que poderia ser observada como uma teia: dentro de sua constituigdo pode ser
visivelmente organizada, mas, aoc menor sinal externo pode ser desestruturada. Portanto ao
mesmo tempo em que tem uma composi¢io uniforme é passivel de uma fragilidade capaz
de desintegrar o sistema que a compde.

Analogamente a fal descrigdo podemos compreender a relagfio professor-aluno. Ela
se estabelece dentro de um processo pedagogico, e portanto teoricamente organizado. E se
assim a denominarmos, como uma teia, poderemos ir além, sugerindo que os fios que
caracterizam tal estrutura implicam nesta relagdo. Cada fio, que d4 forma a esta estrutura, ¢
necessariamente indispensavel para que ela exista. Portanto, quando retornarmos 4 analogia
professor-aluno, todas as vertentes que podem ser identificadas e que caracterizam esta
situacdio devem receber o mesmo valor de analise.

Mas seria muita pretensdo deste estudo identificar e analisar todos os fios que tecem
esta complexa rede de relagdes. A nossa visualizagio dentro desta ampla teia se detera
especificamente a atitude do professor, o norteador de nosso estudo, ¢ especificamente um
dos agentes protagonistas que pode causar a instabilidade desta estrutura.

A grande questio que se formula acerca desta instabilidade, é se a mesma traz

beneficios ou néo, dentro da influéncia estimavel. E para tal indagac3o, serd necessaria uma
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compreensdo destas particularidades que formam o professor e o significam deniro de uma
rede de relages, que definem uma sociedade, na qual esta inserido.

E necessario lembrar que esta relagio é uma dentre outras existentes no ambiente
escolar, e portanto € apenas uma teia de significados que compde e caracteriza a sociedade.

As particularidades referidas acima sdo neste estudo denominadas atitudes, e
buscamos compreendé-las na relagio professor-aluno que se estabelece no dmbito escolar
dentro do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, buscamos compreender a importincia
da figura do professor no desenvolvimento de seus alunos, focalizando tal acontecimento
por meio das influéncias das suas atitudes.

O que este estudo busca salientar € o que acontece antes do livro e do caderno, antes
da quadra ¢ da bola. A esséncia do questionamento se déa através de dois protagonistas: o
professor € o aluno, e a forma como o primeiro afeta o segundo, e como isso muitas vezes €
mais importante para o crescimento de uma pessoa do que o contetdo sistematizado.

A idéia n3o € ignorar os conhecimentos sistematizados que um professor trabalha
em suas aulas, nem desmerecer a importdncia do mesmo, dentro dos paradigmas
estabelecidos pelas instituicGes de ensino, mas sim tocar em um ponto que muitas vezes €
considerado irrelevante dentro do ambiente escolar: o professor ¢ suas atitudes em aula.

Com isso questdes instigantes surgem para provocar que o olhar para tal
irrelevancia focalize novas visdes: serd que a forma como os contetidos s8o transmitidos € a
mais adequada? Serd que cada vez mais a relagdo professor-aluno sera prejudicada pelo
processo pedagdgico que insiste em dar énfase nos conteidos sem se preocupar com o©
publico com que este professor ira trabalhar?

Longe do discurso, muitos pessimistas poderiam dizer que esta € a pratica. Mas a
questiio deveria ser visualizada antes disso e outros questionamentos sd0 pertinentes neste
estudo com a necessidade de se ampliar ¢ guadro para uma melhor compreensio.

A inversdo da importancia para a figura do professor ¢ no para os conteidos
transmitidos pelo mesmo, ressignifica o papel do professor. E como este € indispensdvel na
relagdo com o aluno dentro do ambiente escolar ¢ necessario compreender como 0 mesmo
desempenha o seu papel dentro desta logica, assim como a interagio do aluno perante isto.

A importante influéncia da atitude do professor € fator de discussdo neste estudo,

mais especificamente dentro das aulas de Educa¢fo Fisica escolar, que foram escolhidas,



12

devidos aos inquietantes traumas que permearam as aulas de muitos ex-alunos e por ser um
ambiente que teoricamente proporciona por parte dos entes envolvidos uma expressividade

mais palpavel.

2. Justificativa

A aula de Educago Fisica se tornou palco contraditdrio por muitos alunos gragas ao
papel desempenhado pelo professor neste ambiente.

O reconhecimento da importdncia da atitude do professor neste contexto se vé
necessaria para o entendimento da relacdo que se estabelece entre 0 mesmo € seus alunos
dentro do processo de ensino-aprendizagem.

Compreender isso nas aulas de Educagdo Fisica ¢ de certa forma buscar entender
como a mesma s¢ tornou vild para muitos alunos. Até onde vai a culpa da matéria Educagéo
Fisica em si, talvez néo seja facil discernir devido s implicagGes politicas ao longo de sua
historia, mas o papel que muitos professores de Educacgdo Fisica desempenharam com suas
atitudes certamente contribuiram para a imagem negativa da mesma.

Por isso este estudo focaliza o professor, e as atitudes que o particularizam, para

compreender como estas influenciam os alunos através de suas rea¢des e de suas agdes

dentro das aulas de Educagéo Fisica.
A compreensdo destas influéncias se vé necessania para a relagfio que se estabelece
entre professor e aluno dentro do processo pedagdgico, para que indagagdes sejam

esclarecidas e norteadas com a finalidade de solucionar questdes dentro das aulas.

3. Objetivo

Este estudo visa compreender como as atitudes do professor influenciam as reagoes
de seus alunos em aulas de Educagdo Fisica, envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem, assim como as atitudes do professor perante acles de seus alunos nas

mesmas aulas.

4.Revisio Bibliografica
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4.1 O professor

Antes de compreendermos como a influéncia da atitude do professor é presente
dentro do ambiente escolar, ocorre a necessidade de entendermos a figura que é o eixo
central de nosso estudo: o proprio professor.

Figura sempre associada quando falamos do ato de ensinar o professor é atualmente
questdo fundamental para compreendermos as ocorréncias que sio presenciadas e
vivenciadas nas escolas.

Piletti (1986) em seu livro Psicologia Educacional afirma que antes de conhecer o
funcionamento do processo de aprendizagem, o professor deve compreender o seu papel e
as implicagdes que o mesmo denota no ambiente escolar. O auio conhecimento do
professor € 0 primeiro passo para que ¢ mesmo perceba sua fungio.

Este processo de conhecimento exige questionamentos, 0s quais nem sempre sio
faceis de direcionar ¢ de digerir. E isto se deve ao entendimento que ser professor ¢
compreender antes de tudo que é ser algném que estd inserido em relagfes sociais
moduladas culturalmente. Portanto ¢ entender que seus atos ndo sdo instintos € sim
implicagdes culturais.

Dadlio (1992), em sua dissertagdo acerca da representagdo do trabalho do professor
de educacio fisica na escola, avalia o processo de modulagdo cultural quando diz que “o
homem, através do seu corpo, vai assimilando e se apropriando dos valores, normas e
costumes soclais, num processo de incorporagdo” (p.21), justificando com isso a
significancia dos atos dos mesmos, ampliando com isso a visfo para além do bioldgico nos
seres humanos.

Freire (1996) em seu livro Pedagogia da autonomia alerta para a necessidade sobre
a questdo da reflexdo da formagio docente e a implicagio da mesma no processo
pedagdgico. O autor acrescenta que a busca por esta reflexdo constitui em uma ética, que se
vé imprescindivel e inseparivel da pratica educativa. E conclui que “ensinar nfo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construcio” (p.25).
Compreender isso € adotar a postura de que o professor aprende enquanto ensina.

Vislumbrar sua pratica pedagdgica € um exercicio constante que deve ser feito por
qualquer professor. Compreender sua influéncia no processo de aprendizagem é entender o

interesse em crescer como profissional.
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Mas algo que deve ser lembrado, devido as muitiplas relagdes que o professor
estabelece em seu meio, seja com seus alunos ou com a escola, € a questdo da realizacéo
pessoal. Piletti (1986) lembra que o sucesso do trabalho educativo requer o gosto pelo ato
de ensinar, ou s¢ja gostar de sua profissdo ¢ importante para que o professor compreenda
sua influéncia no processo de aprendizagem.

Porém com a desvalorizagdo crescente da educacdo, a compreensdo do fator
econdmico € necessaria. Witter (apud LIMA, 2000) relata que os baixos salarios, a
desvalorizagdo social do professor, as condigtes materiais em que se vé compelido a
trabalhar, dentre outros fatores muitas vezes contribuem para o desprazer do ensino. Com
isso é importante o resgate da importancia do professor em nosso meio.

Piletti (1986) conclui que ¢ evidente que a realizagfo profissional muitas vezes do
professor depende de condigbes objetivas de trabalho. Buscar este direito ¢ colocar a
educacio em destaque na sociedade.

A busca por melhores condi¢des de trabalho requer um entendimento da relagéo

primeira que se estabelece entre o professor € a escola ou instituigéo de ensino.

4.2 A questio da escola

A necessidade de se trabalhar a questdo da escola implica em acreditar na mesma
como um espago social utilizado ndo so para reproduzir as relagdes de poder da sociedade,
mas para lutar contra as mesmas.

Delamont (1985, p.19) demonstra uma certa lamentagio ao dizer que as escolas

sdo importantes agentes de socializagdo, sfo consideradas como
poderosas forcas de aperfeigoamento da sociedade; e aqueles que
desejam modificar a sociedade afirmam com fregliéncia que a

educacio deve ser um instrumento.
Como a mesma autora salienta, as escolas criam ¢ fortalecem segregacdes ¢
estereotipos. Mas ficar alheio a isto & concordar que a educagio nfio pode ser
libertadora.Pensar de forma romantica nfio ¢ a via proposta, mas deixar de acreditar na

escola é deixar de acreditar em ser educador., -
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Os professores sdo0, em sua maioria, modelados pela institui¢do de ensino e, cegos
com suas formagdes, reproduzem discursos alienantes e conformistas por meio de suas
praticas pedagogicas.

Gongalves (apud HIRAMA, 2002, p.42} mostra que

a estrutura da escola ¢ ‘armada’ de forma a facilitar o controle do
corpo dos alunos, desde a organizagéio do espaco ¢ do tempo até a
postura corporal dos alunos e professores cujos movimentos refletem
a repressdo de sentimenios momentdneos € procuram ndo revelar
nada de pessoal ¢ subjetivo.

Com isso se vé& a crescente necessidade de se quebrar paradigmas, iniciando-se o

processo dentro da propria escola.
Para provocar o abalo destes paradigmas existe a necessidade de ndo so

compreender a escola, mas as relagfes que se estabelecem perante a existéncia da mesma. E

dentre elas uma em especial merece destaque: a relagio professor-aluno.

4.3 Relacdo professor-aluno

“Se olharmos o professor ¢ o aluno, podemos vé-los construindo ¢ trocando
inimeras experiéncias num dado periodo de suas existéncias.” (ANTUNES, 1993, p.34).
Esta citacdo demonstra claramente que a troca de influéncias € a questdo que permeia a
palavra relagdo.

Mas antes de compreendemos como a relagdo ocorre € suas implicagdes dentro do
processo de aprendizagem, ¢ necessario estabelecermos a definigdo da palavra relagio.
Segundo o dicionario a palavra significa freqiéncia social entre pessoas. (FERREIRA,
1999).

J& o termo interagdo que também ¢ usado analogamente ao termo relagdo tem a
significagdo de influéncia ou aglio reciproca. A busca por definir estes termos vai ao
encontro de esclarecermos o conhecimento, que para muitos estudiosos da psicologia
possuem vérias defini¢des. (AZZI & SILV A, 2000).

Mas este estudo, mesmo compreendendo as diferengas significativas entre os termos
interagdo e relac3o, abordaremos os dois em um sentido amplo com significancia similar, ¢

como a sua incidéncia constrdi ou abala significados nas vidas das pessoas envolvidas.
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Blummer (apud AZZ1 & SILVA, 2000, p.137) argumenta que

as interagGes socials que vivemos tém efeitos em nossas
vidas,maiores ou menores; algumas vezes os identificamos ¢ em
outras nio, algumas nos tocam mais ou menos, mas de toda forma,
contribuem para nosso processo de crescimento individual. Tal
transformagio articula os significados que atribuimos aos fatos,
fendmenos e objetos, as relagfes que estabelecemos com os outros
homens e nossas a¢des no mundo.

A importincia que se da a estas interagdes encontra-se na busca de compreendermos
o quanto as mesmas sio relevantes no processo de crescimento individual. Azzi & Silva
(2000) argumenta que destas interagdes que sdo significantes em nossas vidas uma em
especial deve ser compreendida de forma esclarecedora: a interagio professor-aluno.

A mesma autora problematiza que “a relagio professor-aluno, mais de que ser
pautada pelas agdes que um dirige ao outro, ¢ afetada pelas idéias que um tem do outro, ou
seja, pelas representagdes mituas entre alunos e professores” (p.138).

Com isso a sugestiio que se segue é que esta relagiio ndo pode ser reduzida somente
a0 processo de transmitir conhecimento, pois delegar a segundo plano o papel da interacdo
pode ser complicado no que cerne a relagio que se estabelece entre professor € aluno.

Mas para tal concepséio afetar de vez a pratica de ensino do professor ocorre a
necessidade do mesmo entender o seu papel dentro do ambiente escolar. E isto pode ser
entendido como um desafio para o mesmo, devido principalmente a complexidade de
fatores que permeiam o ambiente escolar como o nimero de alunos, o projeto pedagdgico,
as questdes financeiras, dentre outros.

O habito de questionar deve estar presente na pratica do mesmo como uma forma de
contribuir para a sua formagfo. Freire (1996) em seu livro Pedagogia da autonomia salienta
que na formagio permanente dos professores “o momento fundamental ¢ o da reflexdo
critica sobre a pratica” (p. 43).

A partir da reflexfo, j4 mencionada, sobre o seu papel, o professor, podera,
percebendo-se, tecer argumentos perante seus alunos € as agdes individuais ou coletivas dos
mesmos dentro do processo de aprendizagem (LIMA, 2000).

Angelini (apud LIMA, 2000, p149) lembra que “nenhum comportamento €xiste sem

uma causa motivadora que o determine”. E para isso ¢ interessante o questionamento
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perante agdes e reagdes dos alunos dentro do processo ensino-aprendizagem observando-se

uma das causas que pode ou néo influenciar as agdes dos mesmos: a atitude do professor.

4.4 A atitude

Atitude, segundo o dicionério de psicologia Stratton & Hayes (1994) ¢ conceituada
como: “uma disposi¢do ‘mental’ mantida por um individuo que afeta sua maneira de
responder aos eventos e de organizar seus conhecimentos.” (p.22).

Ja Henerson (apud SHIGUNOV, 1991, p.35) afirma que

Atitude é uma criagio, é um construto e como tal, ¢ uma ferramenta
que serve para os seres humanos verificarem a ordem € a consisténcia
do que as pessoas dizem, pesam ¢ imaginam ¢ desta forma suscitam
certos comportamentos, havendo a possibilidade de prever-se
futuramente novos comportamentos.

Shigunov (1991} apresenta outras conceituagdes de atitude em sua tese ¢ acaba por
evidenciar que a atitude compreende um aspecto fundamental no desenvolvimento afetivo,
visto que para este autor a mesma esta inserida nesse dominio afetivo. Este autor explana,
ainda, acerca da questio positiva e negativa da atitude, sendo que o entendimento de
positivo para o mesmo implica em utilizag¢fio de elogio, demonstrar afeto € estimular. J4 o
entendimento do negativo se pauta nas questdes da critica, agresséio, punigéo e repreenséo.

E compreensivel que a utilizagio do autor de termos positivos e negativos dentro de
seu estudo revela um lado subjetivo adotado pelo mesmo. Mas a utilizagio de tal
referencial busca evidenciar nio s6 a questdo do positivo e do negativo, mas demonstrar
que a forma como se evidencia qualquer atitude relativiza a mesma perante determinada
situacio,

Em poucas palavras o que se propde dizer ¢ que mesmo possuindo valores
agregados socio-culturalmente, as atitudes necessitam em cada situacdo de um olhar
particular para que se estabeleca questionamentos pertinentes a mesma. Mesmo com a
existéncia de um modelo, a proposta que se busca visa a relativizagio do mesmo.

Compreende-se a concordancia de que as atitudes dos professores devem exercer
uma acdo marcante sobre as criangas (SHIGUNOV,1991), visto que é inegéavel o papel que

se estabelece perantie a troca de significados entre professor e aluno.
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4.5 Um olhar profundo da relagiio

Enquanto, ou come, seres humanos ¢ inseridos em uma sociedade, qualquer postura
indica uma atitude presenciada. Gestos ¢ posicionamentos indicam uma diregio que a
pessoa toma € que a torna um ser carregado de valores. As pessoas ndo séo neutras, pois
qualquer significado que exala de seus corpos ja propde uma significincia.

O professor, como um ser inserido em uma sociedade, possui desde a sua formacdo
impressdes que o caracterizam como tal. Estas impressdes, fruto de interagSes acabam por
moldé-lo e por caracteriza-lo.

“Nio posso ser professor sem me por diante dos alunos, sem revelar com facilidade
ou relutncia, minha maneira de ser, de pensar politicamente” (FREIRE, 1996, p.108). Esta
frase condiz com as idéias discutidas acima, de que todos somos perceptiveis em nossos
contatos sociais.

Por isso a importédncia do professor s¢ faz crescente, nao sO na posi¢ao pedagogica
adotada, mas nas atitudes empregadas neste ato. A atuagdo do professor, bem como suas
atitudes, consistem em aspectos influenciadores das emogfes nas aulas, relatou Hirama
(2002) em sua tese acerca das emogdes na educagéo fisica escolar.

Antunes (1993) também ressaltou em sua tese sobre as manifestagdes da emogio
vivida no processo de aprendizagem da educacdo fisica escolar, relacionando-as com a
influéncia da postura autoritaria do professor e os danos que a mesma causou quanto a
comunicacio professor-aluno.

Isto ¢ preocupante quando percebemos em estudos como o de Moreira (1990}, sobre
a agiio do professor de Educagdo Fisica, que acabou por observar que as atitudes do
professor se basearam em relagdes autoritarias, e que acabaram por gerar medo, irritagdo e
obediéncia cega, que a transmissdo do conteudo foi realizada como se fosse algo acabado,
sem uma pauta de discussio sobre 0s mesmos.

Todas estas pesquisas relatadas demonstram como as atitudes do professor foram
influenciadoras na relagfo com seus alunos deniro do processo de ensino-aprendizagem em
aulas de Educag¢io Fisica, e como ¢é necessario ressaltar que o “comportamento do professor

em relacfio aos alunos ¢ de fundamental importancia para que ocorra a aprendizagem.”
(PILETTL, 1986, p.83).
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A busca pela compreensfio de como as atitudes afetam a relagéo professor-aluno e
em especial tendo como palco as aulas de Educagéio Fisica leva-nos a necessidade de tecer
comentarios acerca dos professores que atuam nesta area.

O processo histérico que envolve a matéria de ensino Educacéo Fisica ndo sera
aprofundado neste trabalho, mas € necessario que compreendamos que a mesma em
determinados tempos histéricos adotou paradigmas politicos de alienagdo ou voltados ao
processo de militarizagdo, e mergulhados neste processo vemos a formaco de professores.

Os tempos mudaram, e é importante entendermos isso ndo como uma evolugio, ¢
sim como a adogd0 de novos paradigmas. A formacfio dos professores adotou
questionamentos que atualmente se véem crescentes e necessirios para a conscientizagio
da classe. E rever sua postura frente sua didatica € um dos questionamentos que se faz
necessario.

Relatos de autores como Hirama (2002), Moreira (1990) e Antunes (1993)
demonstram que a relagdo professor-aluno possui na atitude do professor um ponto fragil e
fragilizante da propria relagéo.

Antunes (1993) aprofunda esta discuss@io ao relatar o desconhecimento docente a
respeito da “importincia dos aspectos emocionais envolvidos no processo de
aprendizagem” (p.142), ¢ Hirama (2002) acrescenta que a falta de preparo profissional ¢
evidente quando se trata da escassez de conhecimento sobre as emogdes no ambiente
escolar,

A atitude do professor acaba por espelhar seus sentimentos e estes sdo possivels
influenciadores das emogdes nas aulas. (HIRAMA, 2002). A conscientizagfio disso busca o
esclarecimento de se evitar que prejuizos de aprendizagem ocorram.,

O foco do olhar para as aulas de Educacéo Fisica ¢ tdo importante quanto o olhar

dentro da sala de aula porque segundo Antunes (1993, p.142-143) esta

evidencia-se como uma fonte inesgotdvel de situagdes emocionais,
propiciadas pela natureza da propria as atividades, reforcadas pelo
contato proximo na relagéio professor-aluno, regido basicamente por
suas emogdes manifestadas do inicio ao fim das aulas.

E ¢ espelhada nesta citag8o que a busca pela compreensio das atitudes dos

professores como influenciadores das reagGes de seus alunos se torna importante para o
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desvelar de situacles que acontecem nas aulas, bem como as atitudes proferidas pelos
mesmos quanto as agdes manifestadas pelos alunos em suas aulas. Compreender o porqué
de um aluno sentir raiva ou alegria em reiagio a atitude do professor é o primeiro passo
para se entender esta relag@o tdo complexa quanto dindmica.

A busca pela compreensdo das atitudes € explanada por Hirama (2002) quando
afirma que todas as agdes refletem nossos sentimentos. Quando se efetua o transporte de tal
idéia para a Educacio Fisica o que se observa e ¢é salientado pela mesma autora, remete a
uma linguagem corporal, que acaba por revelar externamente o interno dentro do contexto
momentineo, com uma bagagem carregada de intencionalidades historicas, culturais e
pessoais.

Como ja foi mencionado acerca da estrutura utilizada pelas institui¢des de ensino
que privilegiam o controle do corpo e conseqilente domesticagdo, o que se ousa dizer em
relacdo as aulas de Educacfio Fisica € que as mesmas sdo como um possivel afrouxamento
de atos. As aulas de certa forma possuem uma possibilidade de manifestacdo corporal
carregada de intencionalidades.

E compreensivel o questionamento de que muitas aulas de Educacio Fisica
contribuem com o sistema escolar vigente e reproduzem o discurso dentro das atitudes do

Y

professor: “o papel dos professores ¢ nitidamente marcado por uma atitude reprodutivista e
controladora deste processo de aprendizagem.” (ANTUNES,1993, p.141). Mas &
acreditando que suas existéncias contribuem para a resisténcia a reprodugéio deste sistema
que se vé& necessario o indagar da consciéncia dos professores desta area.

A compreensdo de sua pratica docente ¢ a transferéncia desta para a promogdo de
aulas que nfo sejam simples reprodutoras de tarefas € o que se observa de urgente dentro da
formag#o do professor.

Hirama (2002, p.266) sintetiza tais argumentos ao dizer que

cabe ao professor estar atento as manifestagdes de seus alunos e
preparado para interferir de maneira adequada e eficiente. Para isso,
ele mesmo precisa conhecer suas emogdes € reagdes diante delas, ¢
um processo continuo de auto conhecimento, para ampliar o
conhecimento do outro.

Portanto a busca pelo resgate do corpo se vé urgente para se compreender as

manifestagdes presentes no mesmo. Mas este exercicio alia-se a idéia de romper o discurso
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paradigmatico de corpo ¢ mente. A necessidade que se busca ¢ uma légica bem mais ampla

que o bioldgico e que engloba o ser como um ente cultural,

4.6 O desvelar das atitudes no processo de comunicagio

Vygotsky (apud ANTUNES, 1993) ja advertia que € no processo de comunicagio
que surge a possibilidade de verificar e confirmar o pensamento. E Antunes (1993) vai
além ao dizer que a comunicago € a mais pura troca de experiéncias para que o processo
de aprendizagem se efetue.

Ao compreender isso o que se evidencia ¢ que a relagdo professor-aluno deve partir
do processo de comunicagio para que ocorra o entendimento por ambas as partes, pois a
facilitagdo para a compreensdo destc processo ¢ significativa ¢ fundamental para a
superacio de situaces que compdem a complexa rede de significados entre professor e
aluno. (ANTUNES, 1993).

Freire (1996) salienta que a necessidade de escutar no ato pedagbgico &
compreendida como fundamental para o entendimento do professor. Se o professor se
sujeita ao exercicio de escutar seus alunos, a possibilidade de compreensio se vé mais clara
e com isso equivocos que acontecem nas awlas seriam facilmente solucionados e
compreendidos por ambas as partes.

O que se propde alertar € que o processo comunicativo vai além da fala, pois o
mesmo se evidencia por meio de movimentos. Escutar a fala ¢ observar como a mesma se
revela, através de sua postura ¢ das agdes evocadas pela mesma, sugere o entendimento que
0 escutar assume uma amplitude maior, em que ocorre a associaciio do mesmo com o sentir
0 mesmo. Betti (1992) ressalta que a qualidade do movimento pode determinar os
sentimentos, ou de uma forma menos retdrica, ¢ expressividade do corpo é visivel quando
tomamos alguma atitude.

E € compreendendo isso que o professor deve se atentar, visto que o mesmo é um
potente influenciador de seus alunos. No se propde afirmar que os alunos incorporarfio as
atitudes expressas pelo professor, mas a influéncia das mesmas em futuros atos poderdo ser
presenciadas.

Pois como Hirama (2002) ressalta “¢ sobre a conduta do professor que a crianga vai

formar seus valores € manifestar suas emocdes equivalentes a esses valores”. (p.260).
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5. Método

5.1 O olhar fenomenolégico

O fundamento desta pesquisa se pauta em uma abordagem fenomenolégica de
forma qualitativa na 4rea da psicologia, que busca observar e descrever a agdo do
profissional de Educagdo Fisica, compreendendo o mesmo como um ser no mundo.
(MOREIRA, 1990). Hirama (2002) completa tal raciocinio ao referir-se ao esiudo ¢
compreensdo do fendmeno partindo da idéia de compreender o individuo e sua
manifestacdo no mundo.

A busca pela compreensio de um fendmeno implica na interrogagio do mesmo e
portanto a adogfo de uma posi¢io. Moreira (1990) explicita isso ao afirmar que “cada
cientista afirma a verdade tal como a vé, deixando aos outros colegas cientistas a tarefa de
criticar ¢ modificar sua tese, permanecendo assim o que € verdadeiro e se apagando o que ¢
falso™. (p.25).

Portanto fica clara a posi¢do de que ndo existe neutralidade neste trabatho. O olhar

do investigador bem como as colocacdes feitas pelo mesmo refletem sua posigdo.

5.2 O aprofundamento pratico

A pesquisa foi realizada da seguinte forma: foram observadas seis aulas de
Educacédo Fisica de turmas de quarta série do ensino fundamental. A escolha desta faixa
etaria deveu-se ao fato da convivéncia com uma turma de quarta série, em que ocorre a
realizagdo de um estdgio por parte do pesquisador. Cada aula deu-se em uma escola
diferente sendo, dessa forma, ministrada por um professor diferente. O estudo nfio se ateu a
questio do género do professor, mas para efeito de curiosidade os professores
colaboradores dividiram-se em dois homens e quatro mulheres. Todas as escolas que
parﬁciparam da pesquisa eram constituintes da rede piblica da cidade de Campinas. Este
ultimo dado ndo foi estipulado a priori, mas ocorreu em fungdo da disponibilidade que as
escolas se sujeitaram.

A fenomenologia adota alguns procedimentos que podem ser denominados:

descri¢dio ingénua, redugio fenomenoldgica, analise 1deografica, andlise nomotética e
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interpretagdo final. Estes procedimentos foram adotados nesta pesquisa, mas ¢ valido
lembrar que “o uso do mesmo método em interrogacdes diferentes viola a atitude
fenomenolédgica, pois o fim ¢ a descrigdo do fendmeno e ndo o seu enquadramento em
moldes pressupostos” ressaltou Moreira (apud HIRAMA, 2002, p.64).

Para a observagiio e descricdo das aulas foi utilizado um gravador portétil para o
relato das manifestagGes das atitudes dos professores das seis aulas assistidas.

A minha posicfio nas aulas foi de apenas observar e portanto niio houve interferéncia
direta de minha pessoa na mesma. Mas & entendido que professor e alunos souberam de
minha presenca, sendo que a mesma pdde ocasionar variagdes nos entes envolvidos na
pesquisa.

Em cada aula primeiramente o que ocorreu foi uma descri¢iio chamada ingénua, ou
s¢ja, sem um juizo de valores por parte do observador. No texto da transcricdo das
gravagdes se observard grifos, que significam o olhar do pesquisador para o
aprofundamento da questdo e que é denominado redugfio fenomenoldgica, ou seja, as
unidades consideradas significativas foram destacadas na busca de chegar a esséncia do
fenémeno.

Cada aula possui uma legenda que sinaliza nos grifos presentes: a atitude do
professor que é seguida por uma ordem numérica entre parénteses, a reacdo do aluno,
devido a esta atitude que ¢ indicada por uma ordem alfabética, uma agdo do aluno,
sinalizada por uma ordem alfabética com apdstrofe e a atitude em relagéio a agdo do aluno
que ¢ indicada por uma ordem numérica com apoéstrofe.

O exemplo que se segue indica primeiramente a atitude do professor € em seguida a
reagio do aluno: A professora se dirige a turma B e indaga alguns alunos que estavam
sentados na fila se era para sentar.(12) Os alunos respondem a guestfio levantando ¢ se

posicionando rente 3 fila sem se expressarem verbalmente.{m)

Outro exemplo que indica a presenca da agdo do aluno € consegilente atitude em
relacfio a agdo do aluno pode ser ilustrado desta forma: A aluna responsavel por passar a

bola (d’} é repreendida verbalmente pela professora que diz que esta deve passar a bola
mais alto (47).
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Algo relevante quanto aos grifos é que algumas redugdes acabaram por entrar em
duas ou mais categorias, pois acabaram por indicar mais de uma atitude do professor ou
mais de uma agéo do aluno.

Um terceiro momento realizado implicou na analise 1deografica em que se discutin
as redugdes presenciadas. Estas redugdes foram agrupadas em categorias em que a atitude
do professor se caracterizou como a mesma, ou com significado semelhante, assim como as
aces dos alunos, que também foram agrupadas, seguindo a idéia de similaridade.

Posteriormente temos a andalise nomotética, que busca sintetizar os fen6menos
observados em todas as aulas.

Finalizando tem-se a discussdo de cada atitude presenciada nas aulas observadas e
suas implicagdes perante as reacdes dos alunos, bem como as atitudes que foram
observadas devido a agdes de alunos. Como ponto de discussdo o norteamento das

observagOes para a relagdo que se estabelece entre professor € aluno.

5.3 A pesquisa de campo

Aula 1 Professor A

Material utilizado: quatro bolas.

Atividades propostas: vivéncia de basquete com cstafctas para acertar na cesta; passe de
hola (passa dez).

Legenda:

atitude do professor (ordem numérica)

reacdio do aluno (ordem alfabética)

acdo do aluno (ordem alfabética com apostrofe)

atitude em relago a a¢o do aluno {ordem numérica com apostrofe)

Descricio

Os alunos est3o no patio em fila esperando pela professora. Com o sinal para o inicio da
aula, a professora de Educagéo Fisica conversa com a professora de classe e acata ordem da

mesma no consentimento de que alguns alunos néo fardo aula por indisciplina.
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A professora pede que a maioria da turma a espere na quadra. Os alunos correm em diregéo
a quadra depois da ordem. Alguns ficam com a mesma para resolver quem dentre os que
ficaram iriam participar do campeonato de damas. Resolvida a questéo a professora pede a
dois alunos dentre os que ficaram para carregar o material da aula. Os dois (um menino e
uma menina) pegam o material e véo para a quadra, antes da professora e com um recado
da mesma. O recado era que ninguém deveria mexer nas bolas ¢ que devenia ser feito uma
fila.

Quanto a mexer nas bolas apenas o aluno encarregado de leva-las continuou a baté-las. O
resto da turma aceitou a ordem ¢ continuou a conversar, Nenhum dos alunos se prop6s a
formar fila.

A professora chegou na quadra e pediu que todos se aproximassem. Ela falou de minha

presenca ali e pediu em um tom de atencfio (alerta) que todos deveriam colaborar com a

aula. (1)

Os alunos me olharam ¢ voltaram o olhar para a professora mexendo a cabeca em sinal de

consentimento.(a)

Ela pede que a turma se dirija a um ponto da quadra. A aula serd como a mesma
denominou: uma vivéncia de basquete.

Formam-se primeiramente duas filas: uma sé de meninos e uma sé de meninas.

A professora observa as filas, conta o namero de alunos e ordena que algumas meninas
passem para a fila dos meninos. As alunas obedecem sem nenhum tipo de reagdo
{semblante apatico).

A professora explica a brincadeira e afirma que a aula nio tem tom competitivo {2). A

turma torce o tempo inteiro eritando e pulando.(b)

Os alunos de ambas as filas gesticulam e gritam o tempo todo no sentido de apressar o
aluno que esta em posse de bola a ser mais rdpido. Muitas vezes repreendem verbalmente o

aluno a ir mais rdpido. Quando o aluno acerta a cesta a turma vibra, quando erra ¢

repreendido. (a’)

A professora fica meio a parte dessas relacdes e s6 observa junto as duas fileiras. (1°)

Alguns alunos ddo dicas aos colegas de como fazer a cesta.

A professora agora incentiva os alunos (3); gquando alguns erram (c) a cesta ela diz que é

iss0 mesimo, orientando-os a retornar logo nas respectivas filas.
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Os alunos que ficam desapontados ao errar a cesta voltam para a fila ¢ entram na dindmica
da brincadeira.

A professora se afasta um pouco da turma para ver o que sera feito em seguida. Enquanto
1850 a turma continua a brincadeira.

A professora pede que os alunos repitam a atividade e estes euforicos continuam a

desempenhé-la. Ela alerta para o cuidado com a bola, no sentido de nio machucar os

colegas (4), os alunos escutam o que ela diz e retomam a atividade com o mesmo

entusiasmo. {d)

A professora diz que a atividade acabou e pede para os alunos formarem novamente filas

(5). Os alunos formam filas. (¢} Formar-se-do duas filas que serfio chamadas de A e B. cada

fila ocupard a metade de uma quadra, fazendo com isso a aula separadamente.
Ela pede que a turma B caminhe até a outra metade da quadra e que aguardem por ela la.
Os alunos obedecem e se direcionam para o local mandado.

A turma A fica e ela comeca a explicar a brincadeira dizendo que necessita de um aluno

para ajuda-la.{6) Muitos levantam a m#o pedindo para serem escolhidos. Ela altera o tom

de voz dizendo gue primeiro vai explicar a brincadeira e que ndo vai ficar escolhendo quem

estiver pedindo. Os alunos reclamam com o tom de voz baixo (semblante desapontado),

mas escutam a mesma que explica a atividade.(f)

A turma A se posiciona para entender a atividade e a professora exemplifica a mesma

demonstrando a atividade.

Uma aluna ndo compreende bem a atividade (b’) e a professora a surpreende ao retirar a

bola da mesma rapidamente (2°). A aluna fica cabisbaixa. A professora explica novamente

a atividade, mas os alunos demonstram certa ansiedade em querer realizar a mesma logo.

A professora chama a aluna que estava em posse de bola orientando-a a enirar de novo na

brincadeira. (7) Esta se integra no grupo.(g)

A professora se dirige para a outra turma, explica a brincadeira e observa de perto o que
acontece.

Ela interfere na dinfmica do jogo para mostrar como que a brincadeira deve acontecer. Usa

tom de voz alto sempre indagando os alunos da turma B se faz parte do jogo gritar. A

mesma responde que néo (8) e os alunos ficam quietos perante tal arpumentacdo.(h)
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Alguns alunos se acusam em relacio a deslealdade no jogo (c’). mas a professora nio da

atencio a tal fato sendo que os mesmos reclamam ou verbalmente ou corporalmente de

forma rapida.(37)

A professora pede atengdo a turma B e explica a nova brincadeira.

A aluna responsavel por passar a bola (d’) é repreendida verbalmente pela professora que

diz que esta deve passar a bola mais alto (4°). A aluna nio consegue (i) € a professora retira

a bola da mesma demonstrando o movimento (9). A aluna observa em tom apreensivo. A

professora devolve a bola e a aluna erra novamente. A professora a adverte e a aluna fica

em estado de tensfo ¢ por fim acaba por acerfar 0 movimento. A professora a elogia (10),

mas a aluna fica apatica a isto.(j)

Muitos alunos ndo esperam o tempo do aluno da frente na fila para fazer a cesta.
Observando isso a professora adverte os alunos, que retornam a fila rapidamente.

A professora incentiva os alunos com frases como “vamos”™ e batendo palmas. A todo o

momenio ela explica a idéia da brincadeira visualmente explicando o movimento até os

alunos compreenderem.(11) Os alunos buscam se empenhar imitando o movimento

explicado.(1)

A professora se dirige a turma B ¢ indaga alguns alunos que estavam sentados na fila se era

para sentar.(12) Os alunos respondem a questio levantando e se posicionando rente a fila

sem se expressarem verbalmente.(m)

Alguns alunos demoram em levantar e a professora usa do discurso no sentido de que quem

ficar sentado vai perder o lugar na fila(13) Os alunos se levantam e se posicionam na

fila.(n)

Alguns alunos ao realizar o exercicio demoram em arremessar a bola e a professora

interfere com o discurso que ndo € para ficar pensando em arremessar a bola. E necessario
apenas langar a bola e voltar para a fila. Os alunos realizam a atividade de forma mais
rapida, mas com um grau de coordenagéo inferior.

Ela para a atividade na furma A ¢ pede que a turma faca uma roda mandando que uma

aluna coloque uma das bolas lateralmente a quadra. (14) Esta obedece mecanicamente.(o
Quando chega a outra turma (B) um aluno pede para beber dgua ¢ a professora num toin de

repreensio deixa, mas manda o aluno ir rapido. Este sai correndo.
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A turma A demora para entender a dinadmica da atividade e a professora s¢ preocupa apenas
em expressar verbalmente como a atividade ocorre interferindo menos na dindmica do jogo.
A turma B demora em fazer a roda, pois os alunos discutem entre si reclamando
simultaneamente para a professora que alguns alunos falam mais que outros. Os alunos €
acusam entre si enquanto a professora tenta em vio organizar a turma.

A professora ignora a discussio da turma e repreende um aluno verbalmente, mas de uma

forma superficial.(15) O aluno reclama da repreenséo gesticulando com os ombros e com

os bracos, mas acaba por prestar atencio na professora que explica a brincadeira.(p)

A professora pede que uma aluna coloque uma das bolas fora de campo, mas a aluna joga

com certa for¢a a bola que vai longe. A professora repreende a aluna verbalmente dizendo

que nio era para arremessar a bola com forca.(16) A aluna fica sem reacgdo e com a cabega

baixa busca a bola e a recoloca em um lugar mais perto da roda(g). A turma debocha da

situaciio (e’), mas a professora interrompe a mesma ordenando que parem com a gozagdo

(5). A turma para prontamente volta atengdo a professora.

A professora pede que a turma se empenhe mais na brincadeira, mas alguns alunos nde
eshocam reagdo perante tal fato. Outros alunos se esfor¢am.

A professora diz que colocard outra bola para dificultar a brincadeira,(17} mas uma afuna

reclama enfatizando o nido.(r)

A professora ignora o comentdrio da mesma reafirmando gue a bola serd introduzida na

brincadeira.(18) A aluna silencia perante a reafirmacio e escuta como a brincadeira deve

ser feita.(s)

A professora ressalta questdes de seguranga quando se langa a bola com certa forga.

Nas duas turmas os alunos que possuem posse de bola sempre passam para 08 mesmos,
deixando com isso alguns fora da brincadeira. A professora ndo se pronuncia quanto a 1850
¢ 0s alunos se tornam apaticos ¢ desinteressados pela brincadeira ficando parados na roda.
A professora termina a aula com a turma A ¢ pede que 0s mesmos se sentem e estes
obedecem.

Ela pergunta como foi a aula ¢ parece escutar os alunos {(19), mas interrompe alguns que

falavam (s) para chamar a turma B.

A turma B chega ¢ senta. A professora muda o didlogo dizendo que na préxima aula

comecard o ensaio para a quadrilha e indaga quem ira participar.
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A maioria da turma afirma que sim ¢ a professora pede uma autorizagiio dos pais. A turma
consente.

Algumas alunas indagam a professora dizendo que nio vio ficar como menino na

guadrilha.(f’) A professora (6°) diz que ndo quer frescura por parte das mesmas num tom

ameacador (20). As meninas exprimem um ar de insatisfacio mexendo a cabeca.(t)

A professora avisa que a aula acabou e que a turma deve retornar a sala.Os alunos levantam
rapidamente e seguem em diregdo a saida da quadra.

A professora avisa que nio & para correr,(21) mas os alunos gque corriam apenas hesitam

com a fala da professora, mas voltam a correr.{u)

A professora em tom de reclamagédo diz que eles nao tém jeito mesmo.

Reduciio Fenomenologica

Atitudes do professor e a reacio do aluno.

A professora usa um discurso intimidador e ameagador para com os alunos. (1, 12, 8, 13,
20)

Os alunos ficam apreensivos (a, n)

Os alunos se calam (h)

Os alunos obedecem mecanicamente (m,n)

A rea¢do de medo os faz se posicionar na fila(n)

Acaba gerando um sentimento de repulsa e insatisfagdo (t)

O discurso da professora néo condiz com as atitudes ministradas em aula. (2,6)
A exacerbagio da competicdo estd estigmatizada (b)
Os alunos que manifestaram a possibilidade de escolha acabaram sendo

repreendidos, o que acabou gerando reclamacio (f}

A professora usa o artificio do incentivo. (3,10,11)
Os alunos parecem nfo se importar com tal afeicio (c)

A aluna fica apética (§)
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Os alunos buscam se empenhar (1)

A professora usa um discurso verbal confuso. (4,21)
Os alunos nfo reagem 3 observagéio da mesma (d)

Alunos realizam o oposto (u)

A professora usa comandos autoritdrios. (5,7,14,17,18,21)
Os alunos reagem mecanicamente {e) (o)
Uma aluna obedece & ordem(g)
Aluna reclama (r)
Aluna fica aténita e em siléncio (s)

Alunos desobedecem (u)

A professora utiliza repreensdo verbal. (15,16)
Aluno reclama irritado (p)

Aluna fica envergonhada (q)

A professora interfere na dindmica do jogo varias vezes. (8,9)
Os alunos param atdnitos ¢ sem compreender (h)

Uma aluna fica apreensiva (1}

A professora parece querer escutar os alunos, mas ndo compreende o tempo dos mesnos

de se expressar. (19)

Os alunos que tendem a se expressar ficam sem reagdio quando a mesma 08

interrompe (s)

Acdes dos alunos e atitude do professor

Os alunos utilizam agressividade verbal entre os mesmos gerando o conflito (a’, ¢’, e”)

A professora ndo se posiciona perante o conflito (17)
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A professora ordena que parem com a gozagdo (57)

Alunos ndo compreendem o discurso da professora e muitas vezes nio executam o

movimento da forma solicitada (b’,d’)

A professora retira a bola com certa violéncia (27)

A professora repreende verbalmente (47)

Alunos argumentam insatisfagdo perante situacio ()

Professora usa tom ameagador (6”)

Quadro 1: relagdo das atitudes do professor e conseqiientes reacdes dos alunos

ATITUDE

REACAO

Intimidador/ Ameagador (1, 12, 8, 13, 20)

Alunos apreensivos (a, n)
Alunos c¢alados (h)
Alunos obedientes (m,n)
Alunos com medo (n)

Alunos com repulsa e insatisfagéo (t)

Discurso contrario  pratica (2,6)

Estigmatizag@o de conceitos equivocados (b}

Irritag3o € indignagio (f)

Incentivo discurso

(3,10,11)

com empolgante

Indiferenga (c)
Apaticidade (3)

Busca de melhor empenho (1)

Discurso verbal confuso e contraditorio

4,21)

Alunos apaticos (d)

Alunos realizam o oposto (u)

Autoritarismo (5,7,14,17,18,21)

Reagdo mecénica (€) (o)
Obediéncia a ordem (g)

Reclamacgio (1)
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Siiéncio e inconformismo (s)

Desobediéncia (u)

Repreensido (15,16)

Irritagdo (p)
Vergonha (q)

Interferéncia na dindmica do jogo/ forma

pouco didatica de corrigir (8,9)

Néo compreensio por parte dos alunos (h)

Apreensdo (i)

Dialogo com os alunos (19)

Alunos ficam confusos (s)

Quadro 2: relago da agdo dos alunos e conseqiiente atitude do professor.

ACAO

ATITUDE

Conflito (a’, ¢’, ")

Sem posicionamento (1)
Ignora (3°)
Ordena que parem (57)

N3o execugdc do movimento de forma

correta (uso de forga fisica para requerer

coisas) (b’,d")

Retira a bola com violéncia (27)

Repreende verbalmente (47)

Insatisfacdo perante situagio (f)

Usa discurso ameagador (67)

Analise Ideografica

A professora utiliza um discurso intimidador com os alunos desde o inicio da aula

ao alertar sobre minha presenga. E ela reafirma o mesmo durante toda a aula no que tange

a0 questionamento com a turma. Ao propor um didlogo intimidador ela acaba inibindo

aquilo que se compreende como o pilar de sustentagdo da relagio professor-aluno: o

dialogo (redugdes 1,12,8,13,20).
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Ao ameagar ¢la acaba gerando reagBes como a apreensdio, a auséncia de fala, o
medo ¢ a indignagio por parte dos alunos. A eficicia do discurso que ameaga, que inibe,
que intimida ¢ minima, pois dentro das reagbes dos alunos observadas o acato a ordem se
deu apenas uma vez (redugdes a,h,m,n,t).

Algo também visivel dentro desta coleta foi o proposto discurso versus prética
(reducdes 2,6). A figura coesa e clara do professor acabou ofuscada devido a esta atitude
que gerou irritagdo, indignagdo ¢ algo que é veementemente criticado dentro da postura do
professor: estigmatizagdo de conceitos equivocados. Quando o professor alega que a aula
ndo tera tom competitivo, mas diz que se formardo times nos quais veremos meninas contra
meninos, € 08 mesmos vibram com tal discurso, compreendemos o grande equivoco que se
estabelece: naturalizagio da competicdo em uma idade em que a criagdo de identidade do
menino ¢ da menina comegam a s¢ fortalecer. Se a professora utiliza um discurso em que
opde essas duas identidades o obvio acabard por acontecer: o conflito.

A questdo que se quer colocar ¢ que muitos dos conflitos que acontecem entre
menino e menina perpassa pela idéia de vencer, de ser mais forte. E este discurso se torna
claro quando a professora brinca com isso em aula (redugdes b,f).

Algo de positivo que se observa em aula é o uso do incentivo (reducdes 3,10,11)
que acaba gerando uma busca pelo melhor desempenho por parte dos alunos. Mas o
interessante que se vé ¢ a apatia de alguns alunos quando elogiados pela professora, assim
como a indiferenga dos mesmos (redugdes c¢,j,1). Estas reacGes dos alunos deixam claro que
mesmo utilizando o artificio do elogio, a professora ndo consegue estabelecer com os
mesmos um vinculo de confianga. De certa forma os alunos acabam por néo acreditar na
palavra da professora, porque o elogio se vé abafado pelo discurso autoritario e pelas
atitudes que tendem a afastar a figura da professora dos valores positives que sio criados
pelos alunos.

O tom de voz da professora assim como a forma como ela ministra a aula tornaram-
s¢ uma ferramenta em sua mio que proporcionou a aula um estado de confusdo (redugdes
4,21).Exageros a parte, o discurso confuso aliado a um autoritarismo exacerbado provocou
nos alunos reagdes como executar o oposto do que foi pedido e até apatia pelo nio

entendimento da proposta, criando com isso um clima de aula muitas vezes tenso ou

monétono (redugdes d,u).
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O autoritarismo, j4 mencionado como uma atitude marcante da professora (reducdes
5,7 14,18,21) provocou desde uma reagéo mecénica por parte dos alunos, ¢ isto poderia ser
mais bem explicado quando observado que ao comando autoritario da professora os alunos
obedeceram prontamente, sem nenhuma reacfio contraria a atitude. A forma apatica de
representagio dos alunos mostra o condicionamento dos mesmos. Outras reagdes foram
observadas como a reclamacio, o siléncio ¢ o inconformismo. Atitudes que demonstram
que o condicionamento a certos comandos autoritdrios ainda resiste dentro do ambiente
escolar. Observou-se ainda um paradoxo dentro dos dados relatados: a integragdo ao grupo
como atitude de obediéncia, e a desobediéncia. Integrar-se a um grupo pode ser entendido
como um ponto positivo, mas nio pode deixar de ser discutido, pois esta integragio pode
ter ocorrido movida pelo medo perante a atitude do professor, assim como a desobediéncia
pode ser compreendida como uma reagdio 4 atitude do professor € nfo $6 como uma forma
de indisciplina por parte dos alunos (redugdes e,0,g,1,8,u).

A repreensio verbal (redugdes 15,16) gerou raiva, pela ndo clareza de atitude por
parte da professora e até equivocos por parte da mesma gue acabou repreendendo de uma
forma superficial alguns alunos e outros de uma forma enérgica, criando a reagdo nos
mesmos de vergonha devido a uma exposi¢iio exagerada (redugdes p.q).

A interferéncia no jogo (redugdes 8,9) extrapolou a idéia de que a aula de Educagio
Fisica deve ser construida pela vivéncia dos alunos. A professora acabou por ndo
compreender que cada aluno possui seu limite de compreensfio ¢ execugdo de um
determinado gesto. Ela de uma forma bem coloquial atropelou todo um processo que se
desenrola em uma aula o que acabou gerando um estado de tens@o ¢ de ndo compreensido
por parte dos alunos (redugdes h,i).

Nao tem como negar gue a aula para ser realmente efetivada necessita do didlogo
(19), mas esta arma, se assim podemos denomind-la, foi utilizada de uma forma pouco
proveitosa. A professora muitas vezes ndo foi clara em suas propostas, quando foi clara
utilizou comandos autoritarios reforgados pelo tom de voz alto. O fato, talvez, de nio
compreender o sentido da palavra didlogo de certa forma justifica os equivocos cometidos
pela professora, Quando os alunos foram solicitados a expressarem suas idéias acabaram
sendo interrompidos pela mesma devido a excessiva preocupaco com o tempo. Os alunos

ficaram confusos mais uma vez com as atitudes da professora (s).
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Algo interessante que se observa sdo as atitudes da professora, quando a mesma
presencia reagdes causadas pelos alunos. A agressividade verbal proporcionada pelos
alunos o que acabou por gerar o conflito (a’,¢’,¢’), revelou na professora algumas atitudes:
ndo se posicionou perante o conflito, ignorou tal cena ou utilizou ameagas para conter os
agressores. (1°,3°,5"). Ignorar que oS alunos briguem e nfo tomar posicionamento
demonstra que a professora prefere realmente ignorar o seu papel dentro da aula. Quando
utiliza ameagas veta que a discussiio seja esclarecida ¢ discutida pela turma. Ela acaba por
bloquear o que é necessario para a sobrevivéncia do ser humano: compreender que tudo
pode ser relativizado, que nfio existe uma verdade Unica, que a construgdo de uma
personalidade passa pelo conhecimento € discussdo de significados.

O movimento & parte essencial da construgio da aula de Educagio Fisica,mas como
o professor compreende a importincia deste movimento dentro da aula vai acabar por
nortear quais os paradigmas que este professor ird seguir. No caso desta aula
especificamente é claro e visivel que a professora entende a aula de Educacéo Fisica através
de uma perspectiva tecnicista, pois prioriza o gesto técnico perfeito. Quando os alunos
tendem a errar o que foi proposto (b’,d’), a atitude observada da professora condiz com a
linha de ensinamento que ela traga: usa da repreensdo ou retira a bola com forga do aluno
envolvido (2°,4"). O fato de agredir com palavras afere a professora um desequilibro que
ndo condiz com a tarefa que a mesma deve executar por ser uma professora: a arte da
paciéncia de ensinar requer tempo ¢ 0 processo de aprendizagem € longo e € necessario o
erro. Tomar a bola com for¢a demonstra uma atitude aonde o nervosismo ja extrapolou seus
limites. As reagdes dos alunos perante tal fato vio desde a vergonha da exposigio que a
professora faz dos mesmos ao destacar seus erros até a apreensdo de executar o movimento
depois, devido a tal cobranga.

Quando se estabelece o quadro de insatisfacdo dos alunos perante episddios que
acontecem em aula (f°) & professora acabou por usar da ameaga (6°) e com isso vetou
qualquer tipo de liberdade dentro da aula. A postura ameagadora cerceou a manifestagio do
medo ¢ da raiva. Como se pode observar a professora negou com suas atitudes o
estabelecimento de uma relagdo com seus alunos que pudesse propiciar uma methor
aprendizagem, tanto no sentido minimo que a aula poderia oferecer (aprendizagem

motora), quanto no sentido da aprendizagem do aluno como ele &, como ele se manifesta no
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mundo e como suas diferen¢as o qualificam como tal pessoa, visto que as manifestacdes

culturais denotam e identificam cada pessoa presente em um determinado ambiente.

Aula 2 Professor B

Material utilizado: uma bola.

Atividades propostas: Jokey Po (brincadeira de pedra, papel e tesoura) e queimada.
Legenda:

atitude do professor (ordem numérica)

reacdo do aluno (ordem alfabética)

acdo do aluno (ordem alfabética com apostrofe)

atitude em relagio a agfo do aluno (ordem numerica com apostrofe)

Descricio

A professora diz que devido ao mau tempo a aula serd dada em sala. Quando chega na sala

de aula a professora avisa de minha presenca ¢ recorda com os alunos o que eles haviam

combinado. O combinado segundo ela era que eles deveriam se comportar.(1)

Os alunos escutam a argumentacio da professora ja levantando e se dirigindo para a porta

para_formar fila (a). A professora avisa que a aula serd na biblioteca. A turma expressa tom

de descontentamento imediatamente. Alguns alunos reclamam verbalmente € tentam

convencer a professora de que a aula aconteca em quadra.(a’).

A professora escuta_os apelos da turma e pede calma a mesma.(1’). A turma continua a

argumentar que a aula deveria ser na quadra, A professora alerta a turma de minha presenca

pedindo siléncio.(2) Os alunos continuam insistindo (b} ¢ a professora acata a mudanga. Os

alunos comemoram euforicos.

A professora pede que a turma forme duas filas (uma de meninos ¢ uma de meninas), Os
alunos se dirigem para o espago destinado a formar a fila, todos falam. A professora

repreende a turma, pois acha que eles estio falando demais (3), mas alguns continuam a

falar. A professora usa tom ameacador dizendo que se a turma nio fizer siléncio eles ndo

descerfio para a quadra. Alguns alunos ficam apreensivos ¢ chamam a atencdo de alguns

colegas que ainda falavam(c). A professora organiza a fila puxando uma menina pelo brago
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¢ dizendo que o lugar que ela estava niio era o dela, colocando-a no lugar que a mesma

deveria ocupar (4). A aluna ao ser colocada no lugar cruza os bracos e faz bico expressando

sinal de mrritacio com o fato(d).

A professora comeca a descer com a turma, mas para no meio do corredor devido ao
falatorio da turma, repreende a turma novamente e chega a compara-la com a segunda série,
dizendo que a segunda obedece muito melhor. Algumas alunas indagam a professora se ela
ndo esta exagerando, mas a mesma diz que ndo, com isso as alunas ficam apreensivas com
a comparacio mordendo 0s labios.

A professora pede que a turma se dirija para a quadra ¢ a espere no portdo, pois ira buscar a

chave. A turma desfaz as duas filas e corre em diregéo ao portio. Ao abrir o portdo ela

avisa que nio é para correr (5), mas dado certo espaco entre a professora e os alunos eles

corriam em direciio a quadra.(e)

Na guadra ela avisa qual serd a brincadeira e que também serd menino contra menina.(6) A
turma vibra.(f)

Mas a mesma reafirma que anies da aula comecar serd necessario devido as chuvas rodar as

pocas de agua da quadra. Trés alunos se prontificam a buscar rodos e executar a tarefa. Eles
buscam os rodos e comegam a rodar as pogas. A professora fiscaliza os trés enquanto o
resto da turma se posiciona em duas filas que ficarfio opostas na quadra para a primeira
brincadeira.

A professora pede aos trés alunos que cologuem os rodos no local indicado € retornem a
quadra, pois segundo ela a brincadeira ja vai comecar.(7) Os alunos reclamam dizendo que
preferiam ficar rodando a executar a brincadeira(g). A professora chega perto dos trés e
exige que eles coloquem os rodos e retomem a aula.(8) Os alunos continuam relutantes,
mas obedecem resmungando e mexendo com os bracos ¢ ombros ¢ entram nas respectivas

filas, apenas um aluno acaba nfo entrando na fila e fica a margem da guadra vendo a

brincadeira.(h)

Uma aluna fala & professora que a quadra esta escorregadia ¢ esta ignora sua observagio

primeiramente, s6 depois diz a todos que devem tomar cuidado com as partes molhadas da

quadra.
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Um aluno comecou a brincadeira antes da ordem (b’) e a professora o faz retornar para

comecar a brincadeira dizendo a0 mesmo que ela da o comando (2°) (9). O aluno abre os

bragos e faz uma careta de indignacio, mas retorna a fila para reiniciar a brincadeira (i).

A professora diz que a turma das meninas est4 invadindo o campo e que devem ficar a tras
da linha. As alunas recuam com o pedido da mesma, mas continuam euféricas e gritando
pela colega que esta percorrendo o campo para a disputa da brincadeira.

A professora fiscaliza as duplas e € a que da a palavra final de quem ganhou e quem
perdeu. Uma dupla de alunos comandados escutam as ordens ¢ quem ganha continua e
quem perde olha para a professora suspende os ombros e retorna a respectiva fila.

A professora ressalta novamente que a turma das meninas esta invadindo o campo que
devem ficar atrds da linha branca. As alunas olham para a professora € retornam, mas
imediatamente comegam a torcer de novo pela aluna que esta na disputa.

A professora continua a fiscalizar outra dupla, mas agora ¢la dé dicas ao menino sobre o
que ele deve colocar (papel, tesoura ou pedra). A aluna concorrente nfio se manifesta
quanto a isto. Os dois times continuam torcendo ¢ gritando pela dupla.

A professora comeca a apressar as duplas alegando que tem outra brincadeira ¢ se eles

demorarem muito nfo vai dar tempo.(10) A dupla que esta jogando fica apreensiva em

mostrar (pedra, papel ou tesoura) (1) e a professora continua a apressar, a dupla acaba

jozando, mas os dois saem insatisfeitos e a professora ignora tal situacdo. A professora

acusa uma aluna ¢ diz que ela esta trapaceando (11) e esta fica sem eraca(l). Um aluno que

acaba de perder na disputa questiona a professora sobre o porqué da derrota (¢’) e ela diz

que ¢le colocou algo _que foi derrotado e, além disso, diz que ele coloca tudo o que as

meninas pedem_e por isso acabou perdendo.(3’) (12} O aluno suspende_os ombros e faz

uma expressio de descontentamento retornando a fila(m). Aloumas alunas que nig haviam

jogado ainda pedem 3 professora que continue com a brincadeira.(d’) Ela acaba

consentindo com as mesmas, mas alerta que sé as gue nip foram poderfio.(4’) (13) As

alunas comemoram a decisdo da professora e continuam a atividade(n). Uma aluna acusada

pelas colegas de ja ter ido (e} € repreendida pela professora verbalmente que a pega pelo

braco ¢ a tira da atividade (5°).(14) A aluna fica sem jeito ¢ se posiciona paralelo i quadra

observando o jogo.(0) A professora termina a brincadeira ¢ diz que a préxima serd muito

legal e continuara sendo meninos contra meninas. As alunas ficam eufdricas e comecam a
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gritar meninos contra meninas varias vezes. A professora chama a turma para dizer qual
sera a proxima brincadeira. Cria-se uma confusdo para ver quem vai comegar e alguns
alunos se aglomeram ao lado da professora. Esta diz em um tom alto que ela vai decidir
quem vai comegar dirigindo-se ao centro da quadra. A turma estd euférica para comegar a
brincadeira, mas a professora quer ressaltar algumas regras, mas a turma parece estar
interessada em comegar o jogo. A professora pede a bola e os alunos devolvem e avisa em
tom alto que so quando ela dar o apito é que estara valendo. Comega o jogo.

Duas alunas nfo estdo fazendo aula (f°) ¢ a professora pega uma pelo brago e tenta arrasta-

la para a quadra.(6’) mas esta implora & professora que a deixe do lado de fora.(g’) A

professora acaba consentindo e as duas ficam ao seu lado, observando a turma.(7’)

Uma aluna tem dividas auanto s regras, perguntando portanto & professora.(h’) Esta

responde em tom claro e com calma a duvida da aluna e esta sai saltitando pelo campo (8°).

Uma aluna tenta sair de campo (i’), mas a professora diz que nio pode tentando empurra-la

para dentro.(9’) Um aluno que presenciava a cena acusa a aluna {(j°) e a professora a

repreende verbalmente (10°) (15) e esta fica sem graca e retorna ao campo(p).

A turma das meninas estd com ddvidas se a primeira vez no cemitério queima. A
professora diz em tom alto que nfo e as alunas indagam novamente e a professora em tom
de deboche diz que ndo. As alunas voltam a prestar atengfo a brincadeira.

Uma aluna chama outra de burra de modo agressivo (1) e a professora nido faz nada.(11’) A

turma debocha da aluna que foi ofendida e a professora continua nao fazendo nada. A aluna
parece apética as ofensas das colegas e continua a jogar.
A professora ressalta as regras a todo o momento (16), mas a turma parece estar

concentrada no jogo.(q) A professora interfere no jogo dizendo para as meninas que elas

poderiam ser mais répidas, pois alguns meninos estavam sentados em campo (17). As

alunas olham para a professora e voltam a jogar.{r)

A professora ndo atenta a determinado lance na partida sobre uma queimada duvidosa
resolve voltar 4 bola para ndo ser segundo ela mesma falou injusta, mas algumas alunas
reclamaram ¢ demonstraram tom de descontentamento em relagio a isto.

Dois alunos estdo fora_de campo jogando bola (m’) e a professora repreende os dois

ordenando que ambos coloquem a bola no saco e retornem a brincadeira.(12") (18} Os dois

escutamn a professora e retornam ao campo. (s)
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Algumas alunas reclamam com a professora que uma aluna sempre tem a posse de bolae a
professora diz a aluna em questio que passe a bola e esta obedece mecanicamente passando

a bola 4 outra menina.

Muitos alunos estdo fora de campo e a professora ordena que eles retornem ao campo.
Alguns obedecem mecanicamente ao pedido, mas outros ignoram o pedido da professora.
Muitos dos alunos que se posicionam lateralmente ja foram queimados e pedem a
professora com um tom de reclamagio que termine a brincadeira, mas esta afirma e tom de
concordéncia tocando muitos alunos posicionados ao seu lado que a brincadeira j4 esta
terminando. A professora afirma que apenas um menino esta no cemitério e pede que os
que estdo ao seu lado retornarem, mas os alunos negam a ida ao campo balangando a
cabega € o corpo. Cria-se uma confusdo, pois muitos alunos guerem abraci-la {n’) e esta
resolve dizer que ninguém mais vai abracé-la (13°), Alguns alunos ficam desapontados com

sua argumentacfo ¢ saem de perto.(0’) A professora observa o final do jogo.(14")

Dois alunes (uma menina ¢ um menino) comecam a brigar do lado da professora (p’) € esta

tenta apartar a briga dizendo para a menina que ela esta brincando com fogo ao brigar com

0 menine.(15%) (19) A aluna olha para a professora menosprezando sua observagdo e sai de
perto.{t)

A professora ndo repreende o aluno que néo esta mais perto desta.

A professora repreende uma aluna com um tom de voz alto dizendo que ela deve retornar

ao campo (20) e esta em tom de irritacdo e abrindo os bragos retorna ao campo.(u)

Alguns alunos pedem novamente o fim do jogo e ela diz em tom alto ndo e estes saem de
perto da mesma mexendo os ombros.

Dois alunos estdo brincando com bola fora do campo e a professora continua a observar a
aula.

Algumas alunas estdo fora do campo com cutra aluna que esta machucada devido ao jogo.
A professora chega perto desta aluna passando a méo na cabega da mesma e abragando-a e
a leva para outra parte da quadra. As alunas que estavam a confortando retornam a
brincadeira.

A professora apressa a turma dizendo aos participantes que queimem logo. Os mesmos

comegam a jogar mais rapido, mas a precisio também diminui.
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Alguns alunos que estfio fora de campo pedem ao Unico menino que esta em campo que
este deixe ser queimado. O aluno ndo escuta e alguns meninos comegam a xinga-lo. A
professora apenas observa a turma. O menino acaba sendo queimado e a professora pede
que a turma se aproxime. A turma chega perto € a mesma anuncia o fim da aula, mas que a
turma poderad ficar em quadra e jogar ou futebol ou trés corta. A turma se entusiasma e
alguns alunos ddo saltinhos. A professora distribui material € organiza as turmas para o

micio das atividades.

Reduciio Fenomenologica

Atitudes do professor e reagies dos alunos

Professora utiliza discurso intimidador e ameacador para com os alunos (1) (2) (3) (8) (9)
Alunos ficam sem reagio (a)
Alunos ignoram (b)
Alunos ficam apreensivos e ameagam colegas da turma (¢)
Dois alunos obedecem relutantes e irritados e um n#o obedece (h)

Aluno fica indignado (i)

Professora utiliza contato corporal brusco e com certa forga para impor vontade (4) (14)
Aluna se irrita. (d)

Aluna fica envergonhada (0)

Discurso da professora ndo condiz com o ambiente vivenciado em aula (5)

Alunos realizam o oposto do pedido (e)

A professora utiliza um discurso empolgante com a turma (6)

Os alunos vibram (f)

A professora exige disciplina com um discurso claro € calmo (7) (13) (16)

Os alunos argumentam suas preferéncias(g)
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Alunos comemoram decisdo clara(n)

A turma parece ndo se importar (q)

A professora usa de um discurso repetitivo em relagdo a questdo do tempo de execugdo da
atividade (10) (17)
Os alunos ficam apreensivos e insatisfeitos(j)

Alunos parecem ndo compreender (r)

A professora expoe alunos através de acusacdo (11) (12)
Aluno fica sem graga (1)

Aluno fica descontente (m)

A professora usa de repreenséo verbal (15) (18) (19) (20)
A aluna fica sem graga (p)
Os alunos obedecem 3 mesma (s)
Aluna ignora situagéo (t)

Aluna fica irritada (u)
Acdes dos alunos e atitude correspondente do professor

Alunos tecem reclamacdes verbais (a’)

Professora escuta com calma e pede atengéo (1)

Aluno se adianta na proposta da brincadeira (b’)

Professora o repreende (2°)
Alunos questionam professora em determinada situagéo (¢’) (€”) ()
Professora diz que a culpa é do proprio aluno (37)

Professora repreende aluna que foi questionada pelos colegas (57) (107)

Alunos pedem através de discurso verbal claro concessGes na aula (d”) (g°)
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A professora consente (47 (T°)
Alunos néo fazem aula. () (i) (m’)
Professora usa de forca fisica para convencer (6} (9°)

Professora repreende verbalmente (12°)

Alunos questionam professora quanto a davidas (h’)

Professora utiliza discurso claroe e calmo para responder (8°)

Alunos utilizam vocabulario agressivo uns com os outros (1°)

Professora ignora situagdo (11°)

Alunos entram em conflito (n”) (p°)
Professora usa de atitude brusca (137)
Professora tenta apartar a briga (157)

Alunos expressam sentimento de descontentamento (0}

Professora ignora situagdo (14°)

Quadro3: atitude do professor ¢ conseqiiente reagido dos alunos

ATITUDE REACOES

Autoritarismo (1) (2) (3) (8) (9) Alunos ficam sem reagédo (a)

Alunos ignoram (b)

Alunos ficam apreensivos e ameagam
colegas da turma (c)

Dois alunos obedecem relutantes e irritados
¢ um ndo obedece (h)

Aluno fica indignado (i)

Agressividade (4) (14) Aluna se irrita. (d)
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Aluna fica envergonhada (o)

Discurso verbal confuso ¢ contraditornio (5)

Alunos realizam o oposto do pedido (¢)

Incentivadora com discurso empolgante (6)

Os alunos vibram (f)

Disciplinadora com um discurso claro ¢

calmo/ controle da atengdo. (7) (13) (16)

Os alunos argumentam suas preferéncias(g)
Alunos comemoram decisdo clara(n)

A turma parece nio se importar (q)

Discurso repetitivo em relagio ao tempo de
execucdo da atividade / ansiedade com o
tempo de aula (10) (17)

Os  alunos  ficam  apreensivos ¢

insatisfeitos(j)

Alunos parecem nao compreender (r)

Discurso de acusagdo (11) (12)

Aluno fica sem graga (1)

Aluno fica descontente (m)

Repreensdo verbal (15) (18) (19) (20)

A aluna fica sem graca (p)
Os alunos obedecem & mesma (s)
Aluna ignora situacfo (t)

Aluna fica irritada (u)

Quadro 4: acoes de alunos ¢ atitude do professor

ACOES

ATITUDE

Reclamagdes verbais (a”)

Professora escuta com calma ¢ pede atengio

(1"

Aluno se adianta na proposta da brincadeira

(b7

Professora o repreende (2°)

Questionamento (¢’) (’} (') (h")

Professora diz que a culpa é do proprio aluno
(3"

Professora repreende aluna que foi

questionada pelos colegas (57) (10°)
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Professora utiliza discurso claro e calmo

para responder (8°)

Discurso verbal claro para pedir coisas (d°)

(g")

A professora consente (47) (7°)

Alunos ndo realizam a aula. (f) (i”) (m’)

Professora usa de forga fisica para convencer
(6°) (97)

Professora repreende verbalmente (127)

Uso de vocabuliario agressivo e de baixo
caldo (17)

Professora ignora situagdo (117)

Conflito () (p’)

Professora tenta apartar a briga de forma

brusca (13°) (157)

Descontentamento {0°)

Professora ignora situacdo (147)

Andlise Ideografica

O abuso do autoritarismo (1,2,3,8,9) pode refletir de certa forma o desequilibrio que

o professor apresenta, mas esta questdo € evidentemente complexa para ser trabathada nesta

analise. O que vem em questio & esta excessiva atitude que acabou por provocar nos alunos

diferentes rea¢fes como: ficar sem reagfo diante do exagero de atitude; o simples ignorar

que nos leva a refletir como estes alunos entendem esta atitude do professor come algo que

ndo os afeta; a apreensdo de alguns alunos que chegou em via de fato a causar mal estar

entre 0s mesmos, pois a atitude da professora acabou por colocar em confronto colegas de

turma; irritagdo devido a uma conduta intransigente; € a profunda indignacio ao despotismo

{(a,b,c,h,i).
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A agressividade (4,14) foi1 outro ponto encontrado na descri¢do e com ela as reagtes
perceptiveis foram 2 irritagdo e a vergonha (d,0). Esta ultima poderia ser compreendida
com o episodio que aconteceu em aula em que uma aluna, acusada por outras colegas de ja
ter participado da brincadeira é repreendida pela professora e além disso ¢ retirada da fila a
forca. Esta se posicionou paralela a quadra.Tal situago expds uma aluna ao ridiculo, o que
acabou por gerar uma inibigéo.

O discurso confuso e autoritario (5) acaba s6 por reforgar que os alunos realizardo o
oposto do solicitado (e).

A professora utilizon um discurso empolgante (6) o que foi considerado bem
positivo pela turma devido a reagdo de empolgagio (f). Este artificio proporcionou i aula
um carater agraddvel e de divertimento, algo necessirio as aulas de educagdo fisica
atualmente.

Quando a professora utilizou um discurso calmo e claro para solicitar a disciplina
necessaria para um methor aproveitamento da aula (7,13,16), os alunos em uma das reagdes
pareceram nfo ter se importado e realmente ocorreu o ato de ignorar (q). Mas outras vezes,
quando a professora buscou o mesmo discurso para solicitar a disciplina ela foi
prontamente atendida e até comemorada (n), pois obedecer implicava em uma das vezes
poder realizar a atividade novamente. Esta abertura provocada pela clareza do discurso
proporcionou ¢ que hd de mais rico nas aulas de educagdo fisica: o didlogo enire o
professor e os alunos. As propostas do professor foram escutadas, mas questionadas. O
questionar demonstrou que uma aula ndo € feita por apenas uma pessoa € Sim por um grupo
que vai vivencid-la. O questionar implica uma aula justa. Em uma das respostas que
poderia exemplificar isto remete ao epis6dio que os alunos argumentavam suas
preferéncias(g) e isto se deve ao discurso utilizado pela professora que propiciou tal reagdo
£ que contribuiu para uma aula mais interessante.

Qutra atitude visualizada acabou sendo denominada de discurso repetitivo referente
a questio do tempo de execucdio da atividade (10,17}, o que também poderia ser
compreendido como uma proposta de insisténeia na aula. A professora tem uma
preocupacgdo exagerada com o tempo e com isso passa aos alunos uma extrema ansiedade,
pois a ela interessa que a atividade seja realizada em um curto espago de tempo para que

outras brincadeiras sejam realizadas. Mas esta atitude de apressar uma aula causou nos
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alunos envolvidos reagdes como: apreensdo e insatisfacdo(j), além da ndo compreensdo do
episadio de insisténcia (r). A professora ndo se preocupou com o tempo de cada aluno para
executar a tarefa, o que demonstra que a mesma parece nfio compreender as
individualidades de seus alunos, pois sendo cada um unico, o tempo de adaptagdo ao
exercicio também sera diferente. O respeito a isso ndo ocorreu ¢ os alunos acabaram
errando o exercicio ¢ ficaram frustrados.

A professora utilizou um artificio muitas vezes comum aos alunos: a acusacdo
(11,12). Isto acabou por provocar nos mesmos vergonha, como o exemplo do aluno que
fica sem graca (1), ¢ descontentamento(m) por ser acusado de algo totalmente normal em
um jogo: a derrota. A exposicdo dos alunos em situagdes duvidosas demonstra que a
professora age muitas vezes pelo impulso, sem analisar a situag@o de uma forma mais ética
para todo o grupo.

O abuso do repreendimento verbal (15,18,19,20) demonstra a falta de controle da
professora. As reacdes dos alunos observadas se resumem em: vergonha (p), obedecer(s),
ignorar a situag@o (t) e irritacdo (u). Algumas destas reacdes poderiam ser agrupadas talvez
pelo medo imposto pela fala da professora como o ato de obedecer. Outras poderiam ser
entendidas como algo normal em relagdo ao episodio que acontece, como a lrritagfo.
Ignorar o ato poderia ser compreendido como uma forma de protesto ou falta de
entendimento. A vergonha seria o que de pior poderia acontecer pois pode causar futuros
danos no aluno como a perda pelo interesse em aula.

Algo realmente de positivo que ocorreu nesta aula € que merece ser registrado foi o
fato das reclamac@es verbais por parte dos alunos (a') terem recebido atengdo por parte da
professora (1°). A professora se dispds a escuta-los, o que favoreceu a compreensio de suas
necessidades e conseqiientemente os alunos se sentiram respeitados devido a isto.

Algo interessante que aconteceu ¢ que possui uma relagio direta com o fato da
autoridade da professora foi quando um aluno se adiantou na proposta da brincadeira (b*) e
a professora resolveu repreendé-lo (2°) por tal fato argumentando que era ela quem dava as
ordens ¢ portanto a brincadeira s6 comegaria com a sua permissfio. A questio que se
estabelece var ao encontro do porqué de tal atitude. O estabelecimento da ordem chegou ao
ponto da professora parar uma atividade para reafirma-la. O controle da turma parece ter

importancia gritante para a professora.



48

Quando a professora é questionada {(c’,e’,)’), ela acaba por usar artificios que
retiram da mesma a responsabilidade por determinados fatos que acontecem na aula. Ela
acabou por dizer Que a culpa era do proprio aluno (3’) e ndo da situagdo que se criou
quando estabelecida a proposta, ou simplesmente para barrar qualquer reagdo do aluno, ela
utilizou a repreenséio verbal (57,10°) como uma forma de acuar o aluno envolvido. Mais
uma vez ela usa a politica de sua figura, como centro de autoritarismo, para minar qualquer
tipo de dialogo que pudesse culminar em uma verdade que a mesma teme presenciar. O uso
da fala impde a barreira ¢ esta se alia a figura da professora que exige e proclama a ordem.

Quando os alunos conseguem argumentar de forma clara e coesa (d’,g’) a mesma
consente (4°, 7). Fica claro com esta atitude que a professora nfo é uma “déspota”. Ela
apresenta caracteristicas autoritirias, mas ao mesmo tempo ela apresenta peculiaridades que
permitem & aula uma democracia.

Duas atitudes foram visiveis quando os alunos ndo faziam aula (’,i’,m’): o uso da
forga fisica (6°,9°) e a repreensdo verbal (12’). A repreensdo verbal ja & colocada pela
andlise como algo comum na professora visto que esta ¢ uma das armas utilizadas para
prender os alunos. J4 a questfio da forca fisica chega ao limite de qualquer autoridade que
uma pessoa pode ter sobre a outra. Necessariamente € negar o didlogo que poderia se
instaurar que a resclucdo de uma questdo que deveria ser compreendida como algo
necessario e ndo como algo obrigatério.

A professora parece apresentar extremos, pois ao mesmo tempo em que usa da forga
fisica, ela usa de um discurso claro e calmo (8") para responder questdes de alunos (h’). é
necessario lembrar que em nenhum momento estas perguntas que foram respondidas com
calma ameacaram a figura da mesma em aula.

Quando os alunos utilizam xingamentos uns com os outros (1’) a professora parece
ignorar a situagdo (11°), e realiza o mesmo fato (14’) quando alunos expressam
descontentamento por atitude que a mesma expressa (0’).

Algo que aconteceu na aula e que realmente chamou atenco se deu ao fato dos
alunos terem entrado em conilito (n’, p°) € a atitude da professora se deteve em apartar a
briga (15} ou tentar parar a situago (13). Este tltimo fato se deu pois os alunos queriam
abracé-la e com a confusdo ela disse que ninguém iria realizar o feito de novo. A

necessidade de parar uma briga ¢ o minimo para o estabelecimento da ordem, tdo
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enfatizada pela mesma, mas a ndo discussiio das causas e dos efeitos de cada conflito um

possivel despreparo da professora com os motivos das reais brigas.

Aula 3 Professor C

Material utilizado: uma bola de borracha.
Atividades propostas: base quatro adaptado.
Legenda:

atitude do professor (ordem numérica)

reagdo do aluno (ordem alfabética)

agio do aluno (ordem alfabética com apostrofe)

atitude em relaggo & agio do aluno (ordem numérica com apostrofe}

Descricio

O professor chega 2 sala a avisa a turma que eu irel assistir a aula (1). A turma me olha (a)

e indaga ao professor se eu sou inspetora (a’), O professor confirma (1°) (2) ¢ a furma volta
o olhar novamente a mim, mas agora os olhares sfio de receio(b).

O professor faz a chamada em sala. Ele sorri_a uma aluna que esta sentada na primeira
carteira (3} e esta responde com um sorriso o gesto do professor (c}. Ele pede depois de

feita 4 chamada que as meninas se dirijam para formar fila (4) e 0s meninos nfo gostam da

reacio do mesmo (d). O professor alega que primeiro as damas e depois os cavalos (5). Os

alunos riem e depois do comando dele se dirigem & porta para formar fila (e).

Ao chegar na quadra & turma esta sentada e o professor pede atengdio para explicar a
brincadeira. O professor chama algumas alunas que estavam distantes e estas se aproximam
¢ escutam o que o professor fala.

) professor pede em tom autoritaric que uma aluna arrume a camigeta {(6) e esta obedece

rapidamente. mas fica consirangida perante aloumas alunas que a observam ().

O professor solicita que alguns alunos busquem giz para formar as bases ¢ estes correm

para pega-lo.
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O professor desenha circulos no chéo e os alunos indagam o mesmo sobre o que se trata. O
professor diz que depois ele vai falar e os alunos que observam ficam atentos ao mesmo
que continua a desenhar circulos.

Alguns acabam descobrindo e saem contando vantagem sobre o feito saltitando.

O professor solicita que os alunos formem duas filas, mas os mesmos néo fazem fila.

O professor insiste e os alunos acabam por fazer a fila, alguns apressam outros para que a
fila fique pronta logo.

(O professor explica a brincadeira_fazendo a mesma (7) e alguns alungs observam (g), a

maioria da sala estd dispersa pela quadra. O professor continua a explicar a brincadeira

repreendendo verbalmente, num tom de voz normal, alguns que nfio estfio nas filas

afirmando que nfo vai explicar de novo.(8) Os alunos se dirigem para a fila.(h)

Um aluno quer a bola (b’), mas o professor diz que ndo (2°). O aluno insiste (¢’) ¢ o

professor concede a bola (3°) (9). O aluno sai com expressdo risonha (i).

O professor pede para uma aluna retornar a brincadeira e esta retorna mecanicamente a fila.

Um alune chama a atenc¢do do professor para a saida de um aluno (d"), mas o professor

pede que o aluno deixe o outro para 14 e retorne a brincadeira.(4”) (10) O aluno fica com

uma expressio de nilo ter compreendido o professor e retorna a brincadeira(j).

Uma aluna conversa com outra que estd fora da quadra e que é de outra turma (e’). O

professor se aproxima das duas e pede que ambas retornem para as respectivas aulas.(5")

(11) As duas saem correndo em diregio as aulas.(])

Um aluno pede que o professor explique a turma se¢ vale chutar para tras e professor
responde em tom uniforme e claro a turma toda que ndo. O mesmo aluno responde que
alguns chutam a bola de forma muito lenta e pede que o professor tome alguma providéncia
em relagdo a isto, mas professor responde que o problema enquanto a isto € do proprio
aluno. O aluno suspira com uma expressdo de descontentamento, mas o professor continua
a prestar atengdo na aula.

Um aluno chuta a bola devagar (f°) ¢ o professor expressa um sorriso € diz que o aluno s6

tem tamanho em tom de provocacdo (6°) (12). O aluno ignora 0 comentdrio do professor

(m).
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Uma aluna e um aluno nfo fazem o trajeto correto (1) ¢ o professor faz com que ¢les

retornem (77} (13). Ela retorna com uma expressio no rosto de descontentamento e o aluno

mostra os dentes puxando a face em uma expressio de vergonha (n).

O aluno erra novamente o trajeto {m’) e 0 professor diz que ele deve sair (8’) (14).Ele sai

falando palavras baixas com os ombros suspendidos ¢ a boca retorcida e senta na

arquibancada de onde vé o jogo (0).

Uma aluna nfo quer fazer a aula {n”) e professor usa tom de voz ameacador exigindo a sua

volta.(9”) (15) Fla se dirige para a quadra com os olhos cerrados € o corpo tenso € senta no
chiio da quadra.(p)

Os alunos reclamam para que ela saia, mas ela permanece sentada ¢ 0s alunos buscam
auxilio do professor (0} mas este pede 4 turma gue a deixe 14.(10°)

A aluna levanta e fica em pé atdnita com os bracos cruzados e continua a ndo participar da

aula.(p’) O professor presta atencdo no jogo.(11%)

Um aluno reclama com o professor que nio foi queimado {(¢’) e professor usa tom e voz

alterado dizendo que ele foi queimado (12”) (16}. O aluno sai da quadra com a expressdo

tensa ¢ resmungando.(q)

O professor avisa da posicdo da bola e aluno que ia langé-la obedece posicionando a bola.
Um aluno reclama do posicionamento da bola e o professor diz que ele esta errado. O aluno
continua na base ¢ coloca as mios na cabega.

Os alunos comemoram a cada ponto feito provocando o time adversario. O professor néo se
manifesta quanto a isto.

Um aluno chuta muito forte a ponto de a bola sair da quadra e o time adversario reclama

indo em direcdo ao aluno.(r’j Professor ignora a discussdo dos times ¢ diz que foi
empate.(]13°)

Alguns alunes entram em conflito devido 3 situacio de jogo (s°) € professor se posiciona a

arte_da discussio.(14°)} Professor adverte uwm menino que discute ¢om uma menina
alegando que o aluno € maior.{17) O aluno se distancia da imenina.(r)

Reinicia o jogo ¢ professor dé dicas a aluna para chutar a bola (18). Esta escuta o professor

¢ consegue chutar a bola com sucesso {s). Um aluno se aproxima indagando o professor se

¢la ndo chutou errado ¢ professor diz que ndo. O aluno sai sem graga e com um sorriso no

rosto.
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Um aluno néo chuta e completa o circuito. O professor abre os bragos em tom de indagagdo
a0 aluno que tenta explicar a0 mesmo verbalmente sua atitude.

Professor avisa aos alunos que ja foram queimados que mais uma e eles estarfo fora. A
turma continua atenta ao jogo.

Professor pede em tom autoritario que alunos que foram queimados mais de uma vez se

retirem do campo (19) e estes se dirigsem fora deste falando baixinho.(t)

Um aluno erra o trajeto e professor exige que ele retorne. O aluno abre os bragos, mas
acaba retomando contrariado.

Alunos indagam a pontuacaoe (t’), mas professor nfo s¢ pronuncia (15°). Alguns expressam

contrariedade alegando ao professor que fizeram pontos (u’). Professor muda de assunto

dizendo que se eles ficarem demorando nfo vai dar tempo de fazer outra atividade{16")

Alunos discutem e professor ndo vé. Alguns indagam aos que estdo discutindo que € apenas
um jogo. O professor ndo escuta a conversa da turma.

O professor pede para a turma fazer fila. Alunos reclamam verbalmente, mas acabam
fazéndo a fila.

Alguns alunos de fora perguntam se o professor vai dar esta atividade para eles (V') e o

professor em tom de gozacdo diz que ngo, que eles irdo correr em volta da guadra até

cansar.(17") (20} Os alunos ficam calados.(u)

Um aluno indaga o professor se ele contou a pontuacdo (x’} e este diz que sim (187).0

aluno fica parado esperando resposta (z’), mas o professor muda de assunto dizendo em

tom alto de voz que a aula esta acabando (19°) (21). Alunos se apressam para executar a

brincadeira.(v)

Um aluno erra para pegar a bola e professor nfo se manifesta quanto a isto. Outros alunos o

empurram e o retiram de sua posi¢ao ¢ este sai do jogo e se senta rente 3 linha da quadra. O
professor continua ndo se manifestando ¢ aluno fica com expressdo de descontentamento.

Um aluno chuta a bola muito forte e acerta no peito de um colega (a’"). Um outro aluno ri

da situacio perto do professor. O professor diz que a turma em que o colega foi acertado
esta dormindo (20°).(22) A turma fica atonita a argumenta¢io do professor e busca se

posicionar em campo.(x)

Um aluno provoca o time adversario constantemente. Professor continua a observar o jogo.

O mesmo aluno que provoca indaga o professor se um aluno adversdrio no estd chutando
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errado e professor responde mecanicamente que ndo. Alunos continuam provocando. O
professor pede que se calem e estes se calam.

Aluna machuca a mio {b’’) e professor se dirige a ela dando total atencdo e segurando a

mao machucada a retira da guadra ¢ a leva para lavar a mio tranquilizando-a_esta continua

a chorar mais aos poucos com o apelo do professor diminui o choro.(21%)

A turma que permanece em quadra continua a provocar o time que esta perdendo. Professor
retorna ¢ pede a bola alegando que a aula havia terminado e que todos deveriam beber agua

¢ ir a0 banheiro. A turma s¢ dirige aos banheiros, mas as provocagdes continuam.

Reducfip Fenomenolégica
Atitudes do professor e reagfio dos alunos

Professor utiliza discurso pouco claro, confuso e contraditério com os alunos (1) (2) (10)
(20)

Alunos indagam o professor (a)

Alunos ficam apreensivos (b)

Aluno ndo compreende (j) (u)

Professor utiliza expressoes de afeto (3)

Aluna sorri {¢)

Professor utiliza discurso carregado de pré- conceitos quanto a questées de género (4) (5)
(12) (17)

Alunos ficam aborrecidos (d)

Alunos incorporam o discurso com a risada (e)

Aluno ignora (m)

Aluno incorpora discurso (1)

Professor utiliza discurso autoriidrio (6) (13) (14) (15) {19)



Aluna fica apreensiva e envergonhada (f)

Aluna fica descontente e aluno fica envergonhado (n)
Aluno xinga e sai aborrecido (o)

Aluna fica irritada (p)

Alunos saem resmungando (t)

Professor utiliza explicacies auxiliado pelo gesto (7) (18)
Alunos apenas observam (g)

Aluna executa gesto com sucesso (s)

Professor usa de repreensdo verbal (8) (16) (22)
Alunos obedecem mecanicamente (h)
Aluno fica irritado (q)

Alunos ficam aténitos (x)

Professor acata pedido de aluno (9)

Aluno sorri (1}

Professor utiliza discurso claro para pedir coisas aos alunos (11) (21)

Alunos atendem prontamente (1) (v)

Acdes dos alunes ¢ atitude do professor

A turma indaga o professor a respeito de questdes (a”) (d”) (07} (q") (") (1) (W) (v) (x7)
O professor confirma informacdes ndo verdadeiras (17 (177 (18”)
O professor ndo da atengdo (47)
O professor ignora (107) (157)
Professor usa tom autoritdrio (127)
Professor ignora situagdo (13°)

Professor usa discurso confuso com a turma (167)

54
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Alunos insistem verbalmente sobre questoes referentes a aula (b”) (¢’) (2")

O professor nega (27)
Professor acata mudanca (3°)

Professor muda de assunto (19°)

Alunos néo realizam aula (e’) (n’) (p’)

Professor pede o retorno a aula verbalmente (57)

Professor ameaca aluna e pede retorno a aula (9°)

Professor ignora (11°)

Alunos, com certo de grau de dificuldade, desempenham as propostas de aula (f°) (I’) (m”)

Prafessor cagoa de aluno (6°)

Professor pede realizem de novo o movimento (T’)

Professor ordena que aluno se retire da brincadeira (8)

Alunos entram em conflito (s’) (a°’)

Professor ignora situacdo (14°)

Professor usa de discurso de censo comum (20")

Aluna se machuca (b**)

Professor de presta a auxilia-la com toda atengdo (21°)

Quadro 5: atitudes do professor e reagdes dos alunos

ATITUDES

REACOES

Discurso verbal confuso ¢ contraditério (1)

(2) (10) (20

Alunos indagam o professor (a)
Alunos ficam apreensivos (b)

Aluno nio compreende (j) (v)

Afetividade (3)

Aluna sorri (c)

Discurso preconceituoso (4) (5) (12) (17)

Alunos ficam aborrecidos (d)
Alunos incorporam discurso com a risada(e)

Aluno ignora (m)
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Aluno incorpora discurso (r)

Autoritarismo (6) (13) (14} (15)(19)

Aluna fica apreensiva ¢ envergonhada (f)
Aluna fica descontente e aluno fica
envergonhado (n)

Aluno xinga e sai aborrecido (o)

Aluna fica irritada (p)

Alunos saem resmungando (1)

Disciplinador com discurso calmo e

claro/controle da atengdo (7) (18)

Alunos apenas observam (g)

Aluna executa gesto com sucesso (s)

Repreensdo verbal (8) (16) (22)

Alunos obedecem mecanicamente (h)
Aluno fica irritado (q)

Alunos ficam atdnitos (x)

Benevoléncia (9)

Aluno sorri (i)

Discurso claro (11) (21)

Alunos atendem prontamente (1} (v)

Quadro 6:a¢des dos alunos e atitudes do professor

ACOES

ATITUDES

Questionamento (a’) (d”) {0") (q") (") (")
W) (v1) (x7)

O professor- confirma informagGes nio
verdadeiras, deturpa idéias (17) (17°) (18”)

O professor ndo da atencdo (47)

O professor ignora (10°) (157)

Professor usa tom autoritario (12°)

Professor ignora situagéo (13°)

Professor deturpa idéias para a turma (16”)

[nsisténcia verbal (b”) (¢”) (Z7)

O professor nega (27)
Professor acata mudanca (37)

Professor muda de assunto (19°)

Nio realizam a aula (e”) (0"} (p’)

Professor pede o retorno a aula verbalmente
(5”)

Professor ameaga aluna e pede retorno 3 aula
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)
Professor ignora (11°)

N3o execugdo do movimento de forma |Professor cagoa de aluno (6°)

correta (f7) (I') (m’) Professor pede que realizem de novoe o
movimento {(77)

Professor ordena que aluno se retire da

brincadeira (8")

Conflito {s”) (a"") Professor ignora situagéio (14°)
Professor usa de discurso sem fundamentos
(20°)

Aluna se machuca (b’") Professor se presta a auxilid-la com toda

atencdo (217)

Andlise Ideogrifica

A forma de falar do professor que acabou por utilizar um discurso pouco claro,
confuso ¢ contraditdrio (1,2,10,20), demonstra que o mesmo parece ndo compreender sua
importancia dentro do processo educativo ¢ nem a importéncia da fala no mesmo. As
reagdes dos alunos sdo ac mesmo tempo de ndo compreensao (j,u), apreensio (b) e alguns
ainda arriscam a indagacdo (a). Todas elas refletem que se o discurso ndo é claro as
incertezas e indignagBes fardo parte diariamente das aulas ministradas,

Mais uma vez a questdo quanto 3 afetividade (3) acaba por provar as agSes que se
sucedem perante tal atitude que no caso vem a ser o sorriso (c). Isso & s6 mais uma prova de
que a forma de agir do professor pode implicar reagdes como esta em todas as aulas
desencadeando emogles consideradas positivas, ligadas ao acolhimento.

Algo realmente visivel foi o discurso carregado de pré-conceitos (4,5,12,17)
utilizado pelo professor na aula ¢ que suscitou reagdes diferentes. Algumas poderiam ser
consideradas comuns como o fato de se aborrecer (d) e ignorar (m), mas as mais

preocupantes € que devem ser analisadas com um pouco mais de preocupacio sdo as
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reagdes em que os alunos incorporaram o discurso do professor ¢ ainda debocharam e
tiraram sarro da pessoa envolvida neste ato de exposigio covarde {e,r).

A educagdio no é uma coisa neutra, ela é carregada de uma ideologia que é seguida
pelo professor junto com a sua vida, com os sentimentos expirados pelo mesmo. Nao
compreender que seu discurso pode ser uma arma pode acarretar situacOes que envolvem
sentimentos de alunos ¢ isso pode ir além quando se percebe que seus alunos incorporam
um discurso carregado de conceitos mal formados ¢ confusos.

O autoritarismo {6,13,14,15,19) esteve presente na aula como uma arma aliada a
disciplina e a negagfo da liberdade que poderia permear a mesma. As reagdes demonstram
que tal atitude gera a apreensdo, a vergonha perante a exposi¢do, o descontentamento, o
aborrecimento ¢ o xingamento seguido pela irritagdo (fn,0,p,t). A questdo do autoritarismo
como sempre € colocada contra a parede pois revela a ineficacia de sua fungdo, se € que
podemos considerar algumas atitudes como funcionais, mas enfim, como uma atitude que
consiga um propoésito dentro da aula.

Os conflitos que o professor tece quanto as suas atitudes demonstra que o mesmo
utiliza o discurso confuso, mas também consegue usar de forma clara ¢ mesmo com
explicagdes claras e coesas e que ddo a aula uma melhor compreensio. (7,18). As reagdes
demonstram que o discurso claro ocorren na execugfio por parte da aluna em um gesto
correto (s), algo que propde a mesma um prazer dentro da aula. Mas a reacfio de apenas
observar (g) demonstra que como o professor é confuso com seu discurso algumas vezes, o
fato de ser claro ¢ esclarecedor também pde em davida a forma como os alunos devem agir
(8)-

O professor usa da repreenséio verbal véarias vezes (8,16,22) e as reagfes varidveis a
esta atitude também revelam a confusdo que se estabelece ao se utilizar da mesma:
obedecer mecanicamente (h), irritagdo (q) ¢ o fato de ficar at6nito(x). O fato de obedecer
revela o condicionamento dos alunos a tal atitude, o fato de se irritar revela que a
compreensio por parte do professor pode ser confusa e ¢ ato de ficar atdnito revela a
exacerbagdo que beira um autoritarismo exacerbado dentro da aula.

Algumas atitudes demonstram o prazer que os alunos poderiam sentir nas aulas. E

necessario lembrar da benevoléncia (9) do professor que acarretou no sorriso do aluno (i) e



59

no discurso mais uma vez, que empregado de forma clara (11,21) gerou a expectativa
desejada e atendida prontamente (1,v).

Ao observarmos as atitudes do professor ¢ as conseqiientes reagdes voltemos o foco
agora as acdes dos alunos ¢ conseqiiente atitude empregada pelo professor.

Quando os alunos questionam o professor, fato que deveria ser compreendido como
fundamental para a construgio do processo ensino aprendizagem (a’,d’,0’,q’,1", t*, u’, v',x")
o professor demonstra atitudes questionaveis para uma melhor compreensdo da aula: nfo é
verdadeiro (1°,17°,18°,16), nfio da atencfio (47), ignora (10°,15°,13%), usa tom de voz
autoritario (12°) e confunde a turma (16°). Tais atitudes ddo a impressfio de que o professor
ndo entende ¢ ignora a existéncia do questionamento dentro da aula. E vai além ao podar
qualquer tipo de insisténcia usando de um discurso confuso.

Caso os alunos insistam, como o que foi observado (b’,c’,z"), o professor acaba
eliminando qualquer tipo de mudanga negando (27) ou mudando de assunto (19°). Mas da
mesma forma que insistir pode reduzir as possibilidades dos alunos também pode amplia-
las quando o professor acata a mudanga (3). Mas wma observagdo pertinente a esta
mudanca deve ser ressaltada, pois ela também ocorre de forma autoritaria e imposta, sem
que o professor converse com os alunos e junto com eles promova uma mudanga coerente.
Algo que deve ser colocado € que nem sempre os alunos estio errados, mas também nem
sempre certos. O professor deve ser aquele que organiza e da diregdo aos conflitos de forma
que todos possam falar e argumentar ¢ que um consenso surja quanto a isso, € ndo
simplesmente devido 3 insisténcia do aluno acatar uma mudanca.

Fato visivel na aula se d4 devido a nfo participagdo na atividade por parte dos
alunos {¢’,n’,p’) ¢ as atitudes observadas do professor revelam que existe uma preocupacio
quanto ao retorno a aula mas de uma forma que a busca ocorre verbalmente ou através da
ameaga (5°,9°). O fato de uma atitude observada ser o ato de ignorar (11°) demonstra que o
professor compreende sua aula como algo que esta dentro do curriculo escolar, mas que por
ser Educagfo Fisica os alunos podem optar por ndo fazer, Esta construgdo da opgio dentro
da aula de Educac@o Fisica é totalmente questionavel pots a disciplina deveria ser entendida
como igual as outras. Ela est2 no mesmo nivel da matematica e do portugués e o professor

deveria compreender isso como algo a ser sempre refletido em aula visto que um habito
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tornou-se natural. O professor deveria entender que isto ndo € natural, assim como o
autoritarismo ¢ outras atitudes também ngo sdo.

Algo visto e que realmente deveria chocar qualquer pessoa perpassa a questdo
acerca do grau de dificuldade na execucdo de tarefas (f',1’;m’), As atitudes empregadas
demonstram a falta de ética profissional como cagoar (6°), ou uma intolerdncia que poderia
ser entendida como inexplicavel quando o mesmo faz com que os alunos se retirem da
brincadeira (8’). Este fato pode ser mais bem explicado por ser uma regra imposta pelo
professor & brincadeira o que apenas reafirma ser intolerante e excludente em sua pratica de
ensino. Quande o professor pede que os alunos fagam novamente o gesto (7°) compreende-
se uma mmporténcia designada ao gesto técnico, que talvez devesse ser coadjuvante neste
processo.

Outra questéo observada em aula se refere a questio do conflito {s’,a”") em que as
atitudes observadas foram: ignorar (14°) € usar um discurso compreendido como comum
(20"). Este discurso aqui relatado deve ser interpretado como uma atitude do professor de
tranqiiilizar quanto & situagéo, pois quando os alunos entram em conflito € um chuta a bola
no outro ¢ este busca a orientagdo do professor, o mesmo € claro ¢ enfatiza que o aluno
agredido estava desatento.

| Apesar de toda a conflituosidade das atitudes empregadas o professor soube ser
claro em alguns momentos que aqui s3o relatados como quando uma aluna se machuca
{(b"’) e 0 mesmo tenta ajuda-la e tranqiiilizé-la de forma a passar uma atengdo que a situagéo

acabou por exigir (217).

Aula 4 Professor D

Material utilizado: uma bola.

Atividades propostas: variagio de queimada.
Legenda:

atitude do professor (ordem numérica)

reacdo do aluno (ordem alfabética)

a¢io do aluno (ordem alfabética com apostrofe)

atitude em relagdo a a¢do do aluno (ordem numérica com apostrofe)
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Descricéio

A aula comega em sala de aula com a professora explicando a atividade sugerida. A
professora desenha na lousa como a brincadeira deve ocorrer e as conseqiiéncias quando
uma equipe “queima a outra”. A turma presta atencéo silenciosamente.

A professora utiliza uma linguagem com expressdes comuns a turma (1) e esta ri (a). Os

alunos me olham vérias vezes e é a diretora que me apresenta a turma informando qual
seria minha fungio naquele dia.

A professora termina a explicagdo e pergunta de uma forma descontraida se a turma tém
alguma divida. A turma responde que néo.

A professora se dirige para a porta de saida ¢ chama os meninos primeiramente para formas

fila.(2) Algumas meninas que haviam levantados voltaram a se sentam com expressies de

surpresa na face, Os meninos estavam sorrindo(b). A professora entfio chama as meninas

para formarem fila e elas se dirigem a porta.

A professora pede que a turma se dirija & quadra e que sentem em uma parede para as
outras explicagdes. A turma se demora a sentar. A professora chama um menino ¢ uma
menina para tirar time de forma répida e os dois demoram a se levantar para posicionar para
chamar outros colegas. A professora avisa de forma clara como sera a escolha dos times,
sendo que cada um quer for chamado devera escolher outro do sexo oposto para o seu time.
Cada fime alternava a chamada de jogadores.

Em uma determinada hora um menino disse que era sua vez de escolher (a’) ¢ a professora
disse em tom claro e curto que nfo (1°) (3) . O aluno colocou a méo na cabega ¢ com uma
expressio de indignacio se posiciona ao lado do grupo expressando verbalmente algumas
palavras de desagrado (c). A professora pede que 03 alunos andem rapido na escolha e
interfere toda vez que um aluno da palpites na escolha do outro dizendo que quem deve
escolher é o jogador que havia sido escolhido anteriormente (4). Um aluno se cala depois
do argumento da professora.(d)

A professora pede que as duas equipes se reunam para escolher os chamados jogadores
mais valiosos em cantos opostos da quadra para que nenhuma equipe descubra aqueles

jogadores que se queimados valem mais pontos.
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As duas equipes se relnem para escolher, sendo que sempre € segundo a professora os
escolhidos serdo um menino € uma menina.

A professora assessora os dois times perguntando quem s3o os jogadores.

Comeca o jogo e os alunos ddo gritos ¢ torcem o tempo todo. Um aluno é queimado ¢ a
professora faz no chdo com um giz a conquista de territérie (a marca é um circulo aonde os
jogadores do time que queimou podem entrar para tentar queimar outros jogadores do time
adversdrio; a risca ¢ sempre feita tendo como base a linha divisoria do campo e sempre
entrando no campo adversario).

A cada aluno queimado a professora repete que a primeira vez nio queima (e faz a marca
do circulo no chdo) sempre com alguns alunos por perto que observam a mesma a desenhar
o circulo.

A turma entra em conflito porque uma equipe acusa de ter queimado um menino e este fica

sem entender a situacfo com os bracos abertos € um semblante de indignacdo. b’} A

professora com um tom alto de voz pira a brincadeira e avisa que a bola bateu no chio

anies e alguns alunos que estavam reclamando ficam calados.(2”) O jogo recomega.

A professora ressalta novamente as regras do jogo em tom de paciéncia ¢ a turma continua
jogando.

Um aluno pertencente 4 equipe que havia reclamado discute com os alunos que pecam a

bola alegando que eles nio passam a bola (¢’). A professora apenas olha o jogo (37).

O aluno novamente insulta os colegas com palavras de baixo caldo e sai de perto dos
mesmos ¢ vai se sentar no fundo da quadra.
A equipe que néo havia reclamado vence o primeiro jogo. Os alunos comemoram de uma
forma intensa. A professora pede que as equipes voltem para as laterais para escolherem
outros jogadores que serfio considerados mais valiosos. A turma corre em dirego as laterais
opostas e falam em tom baixo de voz com olhares compenetrados para novas escothas. A
professora os assessora novamente.
Inicia-se o jogo e as equipes se movimentam mais em quadra e a disputa de bola nas duas
equipes se acentua. A professora se posiciona lateral a quadra.

Um aluno joga a bola com forga e devido ap muro baixo a bola cai na rua. O aluno

coloca a mAo na cabeca (d") e a professora se direciona para pegar a bola (4°). Alguns

alunos se pré- dispdem a buscar a bola, (e’) mas a professora com um tom claro e calmo de
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voz diz nfio e pede gue os alunos permanecam em guadra.(5’) (5) Os alunos retornam a

quadra mecanicamente.{e)

A professora pega a bola e o jogo se inicia.

Uma aluna entra em conflito com um aluno devido a posse de bola . O aluno a empurra ¢
cla expressa palavras de baixo caldo (). A professora observa o jogo (67).

A professora da dicas aos alunos dizendo que eles devem aproveitar o espago conquistado ¢
as laterais da quadra.(6) Alguns alunos se deslocam pelas laterais da quadra.(f)

Um aluno acusa de ter queimado outro aluno (g’) ¢ a professora para o jogo € pede a bola.
Ela diz que a bola bateu no chéo (7°) (7} e o aluno que havia reclamado abre os bragos ¢ seu
rosto tem uma expressio de descontentamento(g).

Alguns alunos cobram a marcagdo do circulo por terem queimado tal aluno (h’). A
professora pede que eles tenham calma pois ¢la esta fazendo circulo de outra aluna que foi
queimada.(8”) Os alunos questionam verbalmente se ¢la ndo esta errada por estar fazendo
um circulo no campo deles.(i’) A professora para o jogo ¢ diz que esta fazendo a marcagio
de tal jogador apontando para o mesmo que esta no “cemitério” (97) (8). Os alunos se
silenciam com uma expressdo sem graga no rosto (h). A professora abre um sorriso de
conformag#o e volta a desenhar circulos no chio pedindo aos alunos que esperem quando
um jogador for queimado para que ela faga o desenho do circulo (9). Os alunos escutam
com ateng#0.(1)

A professora pede que os alunos deixem colegas que ndo pegaram na bola tentarem

jogar.(10) Um aluno passa a bola mecanicamente a uma aluna.(j)

A professora pede que as duas turmas fiquem mais espertas com os ataques adversarios. A
turma continua jogando e prestando atengéio 4 bola.

Um aluno joga a bola muito forte ¢ acerta um carro que esta bem perto da quadra (j°). A
professora com um tom de brincadeira na voz pede que os alunos tomem cuidado, pois se
eles quebrarem o carro terdo que pagar (10°).(11) A turma ri.(l)

A turma vibra intensamente € uma equipe so tem mais um menino. Os alunos do mesmo
time falam ao mesmo que ele deveria ser deixado queimar, mas ele continua jogando. Os
colegas o xingam e ele continua jogando.(1’) A professora nfo se pronuncia.(11°) A turma

adversaria acaba queimando-o e a professora chama os alunos. Os alunos da mesma equipe
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dele o agridem fisicamente com chutes. Ele se esquiva.(m’) A professora comenta com a

turma como foi a aula.(12”)

A professora usa um tom calmo de voz para explicar fatos que ocorreram na aula. A turma
observa seus comentarios calada.

A professora pede que a turma se dirija & sala de aula passando antes no banheiro mas

tomando cuidado com o recreio dos alunos da primeira série. Ela pede com um tom alerta

de voz que a turma ndo corra. (12) Os alunos correm em direciio a quadra (m) (n). Ela

abana a cabeca de forma a desaprovar tal visdo.(13")

Reducio fenomenologica

Atitudes do professor e reagies dos alunos

Professora utiliza linguagem facil e discurso empolgante (1) (6) (9) (10) (11)
Alunos sorriem (a) (1)
Alunos tentam se esforcar (f)
Alunos escutam com atengdo (i)

Alunos obedecem mecanicamente (j)

Professora utiliza fala com elementos surpresa na aula (2)

Alunas se surpreendem e alunos gostam (b)

Professora utiliza discurso claro (3) (5) (7) (8) (12)
Aluno se aborrece (c)
Alunos obedecem mecanicamente (&)
Aluno fica irritado (g)
Aluno se silencia (h)

Alunos desobedecem (m)

Professora se prende ao quesito tempo de aula e apressa a turma (4)
Aluno se cala (d)



Agdes dos alunos e atitudes do professor

65

Alunos tentam impor vontades (a”) (e”) (h") (i"}

Professora nega (1°)

Professora usa discurso claro e nega (57)

Professora explica o porgue do erro dos alunos (8°) (97)

Alunos entram em conflito (b”) (€} (£) (1"} (m”)

Professora para a aula e resolve a questdo (2°)

Professora ignora (3°) (6”) (11°) (127}

Alunos expressam descontentamento com erro (d’) (§7)
Professora ndo diz nada (47)

Professora faz brincadeira sem ofender (10°)

Aluno acusa colega (g}

Professora resolve situagdo (7°)

Alunos realizam o oposto do discurso da professora {(n’)

A professora fica descontente (137}

Quadro 7: atitudes do professor e reacdes dos alunos

ATITUDE

REACOES

Incentivador com discurso empolgante (1)

(6) (9101

Alunos sorriem (a) (1)
Alunos tentam s¢ esforgar (f)
Alunos escutam com atengio (i)

Alunos obedecem mecanicamente (j)

Fala com elementos surpresa na aula (2)

Alunas se surpreendem e alunos gostam (b)

Discurso claro (3) (5) (7) (8) (12)

Aluno se aborrece (c)
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Alunos obedecem mecanicamente (e)
Aluno fica irritado (g)
Aluno se silencia (h)

Alunos desobedecem (m)

Discurso repetitivo em relagdo ao tempo de
execugdo da atividade / ansiedade com o

tempo de aula (4)

Aluno se cala (d)

Quadro 8: agdes dos alunos e atitude do professor

ACOES

ATITUDES

Insisténcia verbal (a’) (¢”) (h’) (i*)

Professora nega (17)
Professora usa discurso claro e nega (57}

Professora explica o porque do erro dos
alunos (8”) (97)

Conflito (0°) (¢') (€) (I') (m’)

Professora para a aula ¢ resolve a questio
(29
Professora ignora (3") (6°) (117} (12°)

Descontentamento (d”) (i°)

Professora ndo diz nada (ignora) (4”)

Professora faz brincadeira sem ofender (107)

Acusagéo entre alunos (g”)

Professora resolve situagio (7°)

Realizam o oposto do discurso da professora

(n’)

A professora fica descontente (13”)
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Analise Ideogriafica

A professora utiliza uma atitude motivacional empregada de forma positiva
{1,6,9,10,11) e que gera nos alunos o sorriso (a,l), a tentativa de se esforgar (f}), atengio (i) e
o ato de obedecer (j). Tudo isso que foi observado decorreu de uma forma de motivar que
foi compreendida como positiva. Portanto isso s vem a reafirmar que o professor pode
utilizar disso para criar um ambiente de aula alegre e prazeroso.

Algo interessante visto se deu ao discurso utilizado (2) que causou surpresa nos
alunos (b} ¢ de certa forma ‘quebron’ a proposta comum & aula. Este episodio se deve a
formagdo de fila na sala para ir para a aula de educagéo fisica. Uma das propostas é a
formacéio de fila por ordem de tamanho, sendo uma fila de meninos ¢ uma de meninas. O
que se rotulou e que ainda é impregnado no discurso de muitos professores se refere aos
mesmos acharem que as meninas s3o quietinhas € 0s meninos bagunceiros. Pois bem, a
professora resolveu quebrar este discurso comum ao pedir que os meninos formem a fila
primeiro. O que poderia ser irrelevante para algumas pessoas que pudessem estar assistindo
a aula demonstrou que a forma de naturalizar as coisas estava também presente na postura
dos meninos que ficaram indignados quando a mesma falou para eles formarem a fila
primeiro. Isto ¢ complicado dentro do processo de aprendizagem pois afirma algumas
questdes como dogmas a serem seguidos, sem a0 menos se questionar se sdo dogmas
mesmo.

A professora utiliza um discurso claro (3,5,7,8,12) e que provocou a8 mais variadas
reagdes como o aborrecimento, a obediéncia, a irritagdo, o siléncio e a desobediéncia
(c,e,g,h,m). o que deve ficar claro é que nem sempre o discurso claro fara o aluno feliz, pois
nem sempre o justo é agradavel, mas deve ser compreendido como necessirio. Quando os
alunos desaprovam tal discurso muitas pessoa questionam tal atitude, mas o que nfio se
observa é que o discurso claro promove estas reacSes e isto deve ser entendido como a
riqueza dentro da relagfio professor-aluno.

~ Ouira atitude da professora deve ser compreendida de uma forma ampla pois se trata
da ansiedade da mesma perante o tempo da aula (4). O aluno envolvido se calou (d) pois de

certa forma se viu podado de sua forma de agir. A ansiedade ocasionou limitagdes de
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aprendizagem dentro da aula, assim como revelou que existe uma necessidade muito
grande de se compreender que cada aluno possui seu tempo e por isso € unico.

Algumas ac¢des dos alunos foram percebidas ¢ serdo relatadas para melhor
compreensio ¢ analise.

Muitos alunos dentro do ambiente aula foram além das sugestdes que poderiam ser

compreendidas como uma forma democratica de propor a aula, quando tentaram impor suas
vontades (2’,e’,h’,i"). a professora quanto a isso soube administrar de forma coesa ¢ clara
sabendo negar na hora certa ¢ explicando o porqué da ndo aceitagdo (1°,5°,8°,9%). Quando
ela clareia a negaco muitas vezes ela cessa o surgimento de outros conflitos propondo uma
aula justa e clara.
Quanto a questio do conflito {b’,c’,",]’,;m"} a professora tentou em uma das observagdes
resolver o conflito (2°} o que demonstra a ndo aversdo aos questionamentos que poderiam
surgir perante tal fato, mas algo relatado com mais énfase e que se repetiu de forma
preocupante foi o fato da mesma ignorar o conflito (3°,6°,11°,12°). Ao ignorar, muitos
assuntos s3o negados, mas, mais do que isso, sdo subjugados ao senso comum. Qutro
exercicio que pode ser feito refere 4 idéia de que muitas vezes o conflito pode ser resolvido
pelos proprios alunos € por isso a nfo interferéncia. De certa forma isso pode ser vantajoso
pois existe a questdo de autonomia em conseguir resolver conflitos que ligam os alunos
diretamente, mas muitas vezes ndo € isso que acontece pois os alunos podem nfo conseguir
dar conta da intensidade com o que conflito se dd. E neccessdrio compreender esta
intensidade ndo no sentido fisico da palavra, mas sim na densidade e na complexidade que
o conflito estd merguthado. E visivel que alguns professores podem prejudicar o
entendimento ¢ esclarecimento do conflito devido ao discurso de senso comum que o
impregna, mas o mesmo pode auxiliar como um mediador ao entendimento.

Os alunos ficaram em algumas situagdes descontentes com os erros (d'j’) ¢ a
professora ndo se pronunciou (4’) ou tentou descontrair o mesmo (10°). O descontento com
o erro denuncia um discurso que os mesmos incorporaram ¢ que demonstra ¢ vinculo com
o rendimento. E como se pudéssemos compreender que a visdo de educagio fisica beira ao
tecnicismo e ao rendimento dos alunos, mas o pior é que os proprios alunos acham isso. Se

a professora brinca pode-se entender que a mesma ndo visa isso em sua aula ¢ tenta de certa
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forma passar isso, mas o riso parece ser ineficaz para retirar a tensfio que se vé quando o
€IT0 Vem a tona.

Para n3o gerar o conflito, quando os alunos se acusam (g’) a professora busca
resolver a situagdo (77). Isso anula qualquer desentendimento que possa ocorrer € que
viabilize o conflito pois existe o chamado esclarecimento,

Quando os alunos realizam o oposto do discurso da professora, ou scja a

desobedecem (n’), a professora reage expressando descontentamento (13°) que parece ser

algo intrinseco.

Aula 5 Professor E

Material utilizado: uma bola de basquste.
Atividades propostas: aula de basquete.
Legenda:

atitude do professor (ordem numeérica)

reacéo do aluno (ordem alfabética)

acdo do aluno (ordem alfabética com apostrofe)

atitude em relagio a agio do aluno (ordem numérica com apostrofe)
Descricio
A professora de Educagdo Fisica chama os alunos que estéio no recreio para irem para a

quadra. Os alunos a acompanham sem formar fila e perguntando o que tera na aula hoje.

Uma aluna que esta com o dedo quebrado fala com a professora que sua mie deixou ela

fazer aula de Educagio Fisica.(a’) A professora argumenta que quem a deixa fazer aula ou

ndo ¢ ela propria.(1’) A aluna tenta argumentar com um tom de voz de suplica que ela pode

fazer aula (b’), mas a professora diz que nfio (2°) (1). A aluna sai de perto com uma face de

desapontamento.(a)

Outros alunos que estfo perto da professora perguntam o que ela vai dar na aula hoje (¢’) e

ela diz que € para eles irem para a quadra (37} (2). Um aluno sai resmungando e mexendo o

braco em direcdo a quadra.(b)
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A professora vai para a quadra ¢ chama todos os alunos pedindo que eles formem uma
umica fila. Os alunos demoram a se organizar (d’) € a professora usa um apito para chamar
os alunos.(4>) Os alunos continuam demorando em formar fila (¢’) e a professora com um

tom de voz alto diz que € para formar fila logo, puxa uma menina pelo braco e a ¢coloca na

fila (5*) (3). A menina fica sem reacfio e se posiciona na fila de forma sem graca (c). A

professora usa tom de voz alterado para chamar a turma auxiliada por um apito estridente.

A turma pergunta da professora de minha presenca € ela ndo responde ¢ continua a pedir
fila com um tom de reclamag8o.

Algumas meninas perguntam s¢ sou diretora ou inspetora € eu digo que ndo de forma
simples e sem continuar o didlogo. Um aluno se aproxima de mim € me pergunta se¢ vou
prejudica-lo por ele ser bagunceiro. Eu respondo que apenas vou assistir 4 aula. Ele
argumenta que uma vez uma pessoa velo assistir apenas uma aula e acabou prejudicando
ele. Eu reafirmo que apenas vou assistir a aula. O aluno diz que a aula & chata e sai de perto
com uma expressdo desconfiada.

A professora d4 aquecimento de forma que todos os alunos correm em volta da quadra e ao
comando dela executam outro tipo de aquecimento (correr, alternar pés e bracgos, andar,
fazer polichinelo). A professora usa um apito para dar o comando ¢ usa falas como vai

logo, vamos, para de falar ¢ anda logo. Um aluno retém um pouco a fila (f) e a professora

chama sua atencio com um tom de voz ameacador e diz que ele gosta de ser muito

engracadinho{6") (4) O alunoc olha para a professora e areumenta gue a culpa € do aluno da

frente.(d) A professora pde as mios na cintura ¢ olha para o aluno desafiando o mesmo {5)

¢ este olha para frente com uma expressio de contrariedade e receio da professora.(e)

A professora pede que os alunos sentem na quadra dando um espago entre ¢les, Os alunos

sentam. Alguns sentam muito préximos (g’) ¢ a professora diz em tom de repreenséo se ela

disse que era para sentar perto.(7’) {6) Os alunos se afastam meio sem graca.(f)

A professora pede que os alunos abram as pernas para alonga-las. A professora olha para

uma_aluna ¢ pede que ela abra mais as pernas.(7) A aluna arcumenta gue ela esta

abrindo.(g) A professora em fom ameacador insiste que ela abra mais as pernas (8) ¢ a

aluna com uma expressdo de esforco abre as pernas um pouco mais.(h) A professora sai de

perto e a aluna fica com uma expressiio sem graca perante os colegas que a observam.
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A professora faz outro tipo de alongamento a pede gue a turma faga igual. A professora

corrige alguns alunos verbalmente dizendo que eles estdo errados.(9) Os alunos tentam

coplar o gesto da professora, mas muitos nido conseguem € mordem os labios com

expressio de descontentamento.(i)

A professora pede que um aluno v4 um pouco mais para trds na quadra ¢ o aluno se
distancia muito questionando a professora se estd bom a distdncia que ele tomou. A
professora diz que ¢le ¢ muito engragadinho e pede que ¢le retorme imediatamente ao lugar
anterior. O aluno argumenta que foi ela quem pediu para que ele se afastasse e ela diz
novamente que ele é engragadinho. O aluno retomna a posigao inicial.

A professora pede que os alunos levantem e facam polichinelo.(10) Os alunos se levantam

e fazem polichinelo. Muitos reclamam, mas a professora continua pedindo que facam o que

ela mandou. Os alunos continuam mecanicamente.(})

A professora pede que eles parem. Os alunos param ¢ ficam posicionados no lugar.

A professora avisa de minha presenga e pede que eu me apresente a turma.Eu me aproximo
¢ tento falar mais a turma conversa alto. A professora pede que a turma faga siléncio em
tom ameagador ¢ a turma se cala. Entdo eu falo o que eu sou aluna de Educagéo Fisica e
que vou apenas assistir a uma aula deles, ver como cles se saem na aula. A professora

repete o motivo de minha visita e diz que talvez eu vendo a aula eu desista de ser

professora.(11) Os alunos olham a professora e reproduzem o discurso da mesma dizendo

que talvez depois de ver a aula eu desista de ser professora.(l)

Alguns alunos se aproximam e falam que coitada de mim ser professora. Uma aluna se
aproxima e diz que queria ser professora mais depois de ver como é dificil ela acabou
desistindo e que talvez o mesmo acontega comigo. Eu néo respondo a aluna e ela retorna a
quadra saltitando.

A professora pede que trés meninas escolham outras meninas para formar times, assim
como dois meninos também.

Ela sai da quadra para buscar uma bola de basquete ¢ coletes (vermelho e azul). Ela pede
que as meninas saiam da quadra, pois agora serd vez dos meninos e estas saem e sentam em
um egpago coberto.

Os meninos estdo confusos para distribuir de forma igual os jogadores.(h’) A professora

intervém mandando um menino para o outro time(8") O aluno do time que recebe o
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mening indaga a professora o que ele estd fazendo 14 (i) ¢ ela diz que € necessario um

numero igual de jogadores abrindo os bracos.(9°} (12} O mening observa a professora e

com um semblante de conformacio escuta as instrucdes dela(m).

QOutro aluno indaga que nfo escolheu aguele aluno mandado pela professora (i°) e ela diz

que foi ela quem mandou o aluno 14 e que o assunto estava terminado {10°). O aluno sai

levantando os bracos em tom de reclamacéo e desaprovacdo.(1’) A professora diz que agora

ndo adiantava reclamar, pois a culpa era dele que nfo soube escolher o time (11°). O aluno

continua a reclamar verbalmente (m’) e a professora insiste que foi ele que niio soube

gscolher (12°). Alunos do mesmo time dizem que ele foi burro ¢ ele reclama (n’), mas a

professora pede em tom autoritario gque o jogo se inicie.(13%)

O jogo comeca ¢ a professora se posiciona fora da quadra. A professora apita as faltas €
quando os alunos andam com a bola.

A disputa ocorre entre um time que esta de colete azul € um time sem colete (time branco).
Um aluno do time branco segundo a professora tem quatorze anos ¢ ¢ bem mais alto que os
outros jogadores, o que de certa forma facilita o jogo para ele. Os alunos do mesmo time
reclamam que ¢le ndo passa a bola e os alunos do time azul reclamam que por ele ser alto
fica facil para o mesmo jogar.

A professora continua rente a quadra ¢ se aproxima de mim para comentar que ndo tem
como ¢la tirar o aluno de quadra. Ela afirma que ele s6 tem tamanho ¢ que ndo machuca
ninguém, A professora também diz que os alunos pensam que sabem jogar, mas ela diz que
cles nio sabem nada, que cometem muita falta e que andam com a bola, Eu ndo comento
nada com a professora e ela sai de perto de mim.

A professora apifa constantemente faltas daquele mesmo aluno que for chamado de burro

pelos colegas (13) e o aluno se irrita levantando as mios € com uma expressio na face de

revolta.(n} A professora em tom desafiador diz que ele estd errado e persunta se ele quer

sair do jogo com um tom de voz ameagador ¢ se volta para os alunos pedindo a bola para

continuar o jogo.{14) O aluno se cala e da as costas para a professora com um semblante de

irritacdo.(0) Os alunos devolvem a bola e ela apita a continuagdo da partida.
O aluno de quatorze anos fica com posse de bola o tempo todo ¢ os alunos do mesmo time

continuam reclamando verbalmente com a professora que pede ao aluno com um apito para
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que ele a escute e¢ depois fala para o mesmo passar a bola. O aluno passa a bola

mecanicamente,
As meninas que estavam fora de quadra comegam a torcer pelo time azul (0”) ¢ a professora

pergunta se elas sfo de alguma torcida organizada em tom de brincadeira.(14)) (15) As
alunas respondem que sim e continuam torcendo com muitas gargalhadas.(p)

Q aluno gue foi escolhido pela professora para entrar no outro time se machuca por ter sido

empurrado pelo aluno de quatorze anos (p’). A professora se aproxima pergunta ag mesmo

que esta caido se esta tudo bem (15) (16) e o aluno se levanta passando a mfo no cotovelo

¢ diz que estd tudo bem.(q) A professora pede a bola e diz que s¢ continuar assim o jogo vat

parar € que eles ndo estio jogando uma batatha.{17) Os alunos ficam calados e se inicia 0

jogo.(r)

Mais da metade da aula ja passou e as alunas continuam sentadas.

A professora pede a bola para os meninos pede que eles coloquem os coletes no canto da
quadra e chama dois grupos de meninas (sendo que sdo trés) para comegar novo jogo.

Uma das meninas que estd com o dedo quebrado estd em quadra (g’) e a professora pede

que ela saia, pois ela nfio val jogar (16”). A aluna pede com insisténcia para gue a

professora a deixe jogar (r’) € a professora com um tom de voz alto a ameacador exige que

a aluna se retire da guadra. (17°) (I8) A aluna sai de quadra com uma face de

desapontamento.(s)

A professora pede que o time vermelho escolha outra aluna que esta sentada para que o
numero de jogadoras fique igual. A aluna chama outra colega que entra em quadra.

O jogo comega e 05 meninos se posicionam rente a quadra e comegam a provocar as
meninas que estdo jogando falando apelidos para cada uma que pega na bola.

A professora para o jogo com um tom de voz alterado e irritado dizendo que as jogadoras

estdo todas juntas e pede que elas se espalhem na quadra. (19) As alunas ficam iméveis no

lugar (t) (s’) ¢ a professora se irrita ordenando que elas ndo devem ficar juntas. (18”) O jogo

se inicia e as alunas do mesmo time disputam bola. A professora apita e com um tom de

vogz irritado marca posse de bola para o outro time (branco-sem coletes). (20) As alunas

com coletes devolvem a bola (u). Mas uma vez as alunas do time vermelho disputam bola

(t’) e a professora para o jogo e chama atencio de uma aluna acusando-a de ser boba por

estar disputando bola com a colega do mesmo time (19°). A aluna se abaixa para amarrar o
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t€nis com uma expressfio sem graca (u’)} e a_professora diz que ela deve prestar mais

atencio no jogo.(20°)

O jogo se inicia e os meninos continuam debochando das colegas. A professora continua a

apitar as faltas (Z1) e as alupnas obedecem mecanicamente {v). Uma aluna anda com a bola

mais de uma vez (v’) e a professora para o0 jogo e a repreende verbalmente dizendo “de

novo”, {21") {22) e a aluna com um sorriso sem graca pde as mios na cabeca.{x) A

professora da posse de bola ao outro time.

O jogo acaba e a professora chama o outro time de meninas para jogar. Ela se aproxima de
mim ¢ diz para eu prestar aten¢éo a uma menina que segundo ela joga muito bem.

O jogo se inicia e a professora diz agora nfo esta aguele bolo de meninas correndo atras de
uma bola. A professora afirma que comegou com basquete, pois como a propria turma
afirmou € um jogo que exige disciplina.

A professora se sala aparece e diz que o tempo de aula acabou e a professora de Educagio
Fisica pede mais cinco minutos para que as meninas joguem. A professora ordena aos
alunos que ja fizeram aula que bebam agua e lavem as méos para voltar. Os alunos se
dirigem aos banbeiros.

A professora termina ¢ jogo e uma aluna pergunta quem ganhou (x’) e a_professora com

um tom de nfo conformacéo diz que ninguém. pois nfio houve cesta. (227) (23) A aluna sai

com uma face sem graca.(z)

A professora pede que elas deixem os coletes no local indicado e que vio ao banheiro.

Algumas alunas jogam os coletes (z') ¢ a professora as repreende argumentando se era isto

0 gue era para ser feito.(23") (24) As alunas entram no banheiro € outras alunas vio ao

encontro aos coletes jogados ¢ os recolhem.{a’)

A professora chama dois alunos para auxilid-la com os coletes (25) e estes correm em

direcdo aos mesmos ¢ pegam os coletes.(b™)

A professora agradece aos dois ¢ pede depois que eles colocam os coletes que retornem a

sala de aula.
A mesma aluna que disse que depois que eu visse a aula eu desistiria de ser professora me
indaga se vou desistir. Eu suspendo os ombros dizendo que ndo saberia responder a sua

pergunta e ela sai em diregdo a sala,
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Anilise Fenomenologica

Atitudes do professor e rea¢tes dos alunos

Professora usa tom autoritario de voz (1) (2) (7) (10} (19) (20) (25)
Aluna fica aborrecida (a)
Aluno sai resmungando (b}
Aluna obedece ao comando (g) (j) (u) (b”)

Alunas ficam sem reagdo (t)

Professora forca alunos usando gestos manuais (3)

Aluna fica atOnita ¢ depois se envergonha (c)

Professora usa tom de voz ameagador e intimidador (4) (5) (6) (8) (14} (17) (18) (24)
Aluno tenta se esquivar da culpa (d)
Aluno fica contrariado ¢ receoso (e) (o)
Alunos ficam sem graca (f) (h)
Alunos ficam calados (1) (a”)

Aluna se retira da brincadeira desapontada (s)

Professora corrige os alunos de forma vexatoria (9) (12) (13) (21) (22)
Alunos ficam descontentes (1)
Aluno fica sem graga (m) (x)
Aluno se aborrece (n)

Alunos obedecem mecanicamente (v)

Professora utiliza discurso carregado de pré-conceitos em relagio ao profissional de
Educagdo Fisica (11)

Alunos reproduzem sua fala (1)

Professora usa tom de voz descontraido com a turma (15)
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Alunas riem (p}

Professora denota preocupagdo com o fato do aluno ter se machucado em aula (16)

Aluno responde de forma rapida ¢ com expressdo séria que esta bem (q)

Professora usa tom de voz inconformado (23)

Aluna fica sem graca (z)

Acdes dos alunos e atitude do professor

Aluno usa de discurso verbal para convencer a professora (a”) (b”) (r”)

Professora usa tom de voz autoritario e nega (17) (2) (17°)

Alunos questionam a professora acerca de questées em relacdo a aula (¢’) (i7) (@) (x”)
Professora usa discurso autoritario (3°) (16°)

Professora responde de forma clara (9°) (227)

Alunos demoram em sua organizagio (d”) (¢”) (f) (") (h") (57)
Professora se irrita e tenta apressa-los (4°)
Professora usa de for¢a fisica para posicionar aluna (5°)
Professora usa de ameaga (6°)
Professora repreende (1) (187)

Professora intervem de forma brusca (8’)

Alunos reclamam verbalmente acerca de questdes referentes ao jogo () (m’)

Professora diz que a culpa é do proprio aluno (107) (127)

Aluno fica desapontado (1") (u’)
Professora diz que a culpa é do préprio aluno (11°)

Professora pede que o aluno tenha mais atengao (20°)



Alunos entram em conflito (n’) (t”)
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Professora apazigua a briga com tom autoritdrio de voz (137)

Professora usa discurso de censo comum para resolver situacdo e expde aluna(19")

Alunos vibram com a aula (0”)

Professora usa tom de voz descontraido (14°)

Aluno se machuca (p’)

Professora demonsira preocupacdo com o mesmo (157)

Aluna erra um lance (v}

Professora a repreende (21°)

Alunos cometem erros (z°)

Professora repreende verbalmenie (23°)

Quadro 9: atitudes do professor e reacSes dos alunos

ATITUDE

REACOES

Autoritarismo (1) (2) (7) (10) (19) (20) (25)

Aluna fica aborrecida (a)
Aluno sai resmungando (b)
Aluna obedece ao comando (g} (j) (u) (b*)

Alunas ficam sem reagdo (t)

Utilizagio da for¢a fisica para pedir coisas

3

Aluna fica atonita e depois se envergonha (c)

Intimidador/ Ameagador (4) (5) (6) (8) (14)
(17) (18) 24)

Aluno tenta se esquivar da culpa (d)
Aluno fica contrariado e receoso (e) (o)
Alunos ficam sem graca (f) (h)

Alunos ficam calados (r) (a’)

Aluna se retira da brincadeira desapontada

(s)
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Interferéncia na dindmica do jogo/ forma
pouco didatica de corrigir (9) (12) (13) (21)
(22)

Alunos ficam descontentes (i)
Aluno fica sem graga (m) (X)
Aluno se aborrece (n)

Alunos obedecem mecanicamente (v)

Discurso preconceituoso (11)

Alunos reproduzem sua fala (1)

Discursc com elementos surpresa e

descontraido (15)

Alunas riem {p)

Preocupagéo (16)

Aluno responde de forma rdpida ¢ com

expressdo séria que esta bem (q)

Discurso inconformado (23)

Aluna fica sem graga (z)

Quadro 10: agdes dos alunos e atitude do professor

ACOES

ATITUDE

Discurso claro para pedir cotsas (a”) (b") (r”)

Professora usa tom de voz autoritario e nega

(1) 27) (I'7°)

Questionamento {¢’) (i) {q’) (x")

Professora usa discurso autoritario (37) (16")

Professora responde de forma clara (9°) (227)

Alunos demoram em sua organizagiio (d’)

(") (P} (g") (W) (")

Professora se irrita e tenta apressa-los (4°)
Professora usa de forga fisica para posicionar

aluna (57)
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Professora usa de ameaga (67)
Professora repreende (77} (18°)

Professora intervém de forma brusca (87)

Reclamag@es verbais (5°) (m’)

Professora diz que a culpa é do préprio aluno

(107 (12’)

Descontentamento (1') (u”)

Professora diz que a culpa é do préprio aluno
(117)
Professora pede que o aluno tenha mais

atencdo (20°)

Conflito (n’) (t*)

Professora apazigua a briga com tom
autoritario de voz (137)

Professora usa discurso sem fundamentos
consistentes para resolver situacdo e expde

aluna (197)

Vibragdo (0’)

Professora usa tom de voz descontraido (14")

Machucar-se (p”)

Professora demonstra preocupagdo com ©

mesmo (15°)

Nao execucdo de um movimento de forma

correta (v°)

Professora a repreende (21°)

Realizam o oposto do solicitado (z")

Professora repreende verbalmente (23°)

Analise Ideografica

Uma das atitudes presentes ¢ marcantes observadas nesta aula foi o autoritarismo

(1,2,7,10,19, 20,25) que acabou por provocar reagdes como ¢ aborrecimento, a reclamacgio

contida em forma de resmungo, o ato de obedecer ¢ o ficar sem reacdo (a,b,g.j,u, b’,t). O

fato de se aborrecer e reclamar demonstra a ndo conformacdo por parte dos alunos assim
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como ficar aténito devido aos excessos cometidos pelo professor. Quanto ao ato de
obedecer, a impressdo que fica muitas vezes deve ser analisada além da aceitagdo por parte
do aluno. Este condicionamento muitas vezes esta ligado ao receio, ao medo que norteiam
as reagOes dos alunos ao pronto atendimento das palavras do professor.

Esta atitude da professora acabou por chamar a atenc#io devido ao abuso da agressio
utilizada, necessario entender agressdo aqui ndo como a palavra em si, mas como algo além
do verbal usado pela mesma. Quando ela forca os alunos, que ndo atendem prontamente o
pedido feito (3), ela toca determinada aluna de forma agressiva, principalmente como a
forma de abordagem e a coloca na fila, que era o pedido anteriormente sugerido, gerando
um constrangimento da aluna que além de ficar at6nita com tal situagdo fica envergonhada
(c). A professora de certa forma expde a aluna ao ridiculo sem perceber que acaba perdendo
toda a sua razdo em querer formar uma fila para a atividade.

Qutra atitude freqliente entra na questio da ameaca (4, 5, 6, 8, 14, 17, 18, 24)
empregada pela mesma. As rea¢des demonstram que a confusdo estabelecida pela
professora através da ameaga sdo variaveis e ao mesmo tempo perturbantes. Elas vio desde
ao ato de se esquivar da culpa, o receio, o ficar sem graga, o siléncio até a saida de uma
aluna da brincadeira desapontada (d, e, o, f, h, r, a’, s). Estas sdio reagles que poderiam ser
consideradas problematicas e que devem ser passiveis de analise pois quando se ameaga ¢
um aluno se esquiva, muitas vezes o que se percebe € que o aluno pode compreender que
sempre colocando a culpa em outro colega pode ser mais facil de se livrar de repressdes do
que encarar o problema de frente. O que entra em questdo € que a pessoa comega a ndo
assumir suas atitudes e toda vez que cometem um erro ele acaba por ser negado ou usa-se
como recurso a mentira, ou a falsa acusacdo na busca de isentar-se da culpa. Se isso
acontece dentro de uma aula e a professora ndo considera algo complexo e necessario de
conversa a historia parece complicar. O receio passando pelo ficar sem graga e o siléncio
demonstram o sentimento de medo que a professora evoca nos alunos. A idéia do didlogo
necessaria para esclarecimentos € ignorada pela professora ¢ sua atitude chega ao climulo
de fazer uma aluna sair da aula demonstrando com isso toda a sua intolerancia.

Algo também visivel foi a forma vexatéria de corrigir os alunos na aula
(9,12,13,21,22). As reagbes foram: descontentamento, ficar sem graca, aborrecimento e

obedecer de forma mecénica (i,m,x,n,v). Parece dbvio que as reagOes seriam estas pois a
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forma de corrigir ja4 denunciava os efeitos que poderiam ocorrer. Quando a professora usa
deste artificio para corrigir 0s alunos acaba os expondo ao ridiculo como se o erro fosse
proibido na aula, como se os mesmos ja devessem saber como tal coisa deve acontecer, ou
como 0 movimento deve ser executado. Zombar do erro intbiu qualquer forma de melhora
nas cenas presenciadas pois o que s¢ viu foi que nenhum aluno tentou melhorar devido a
forma como foi exposto.

A professora acaba por utilizar um discurso carregado de conceitos confusos
referentes a figura do professor (11) e que poderia ser compreendido como estranho por ser
uma pessoa que teoricamente tem uma formagdo dita como esclarecida. Mas parece que
ndo é isso que se observa ¢ de forma considerada perigosa os alunos reproduzem sua fala
(D). A explica¢io por ser perigosa remete a idéia de que quando se afirma um discurso, se o
mesmo for confuso, a forma de entendimento por parte dos alunos também pode ocorrer de
forma distorcida. Fato claro observado em aula foi o pré-conceito estabelecido pela
professora que professor de educacgfo fisica sofre e ¢ dificil. Isto chegou ao cimulo de ser
reproduzido por varios alunos que acharam o fato de eu ser professora um martirio, uma
pena.

Mesmo com a presenga da ameaga ¢ do autoritarismo a professora demonstrou o uso
de um discurso observado em aula com um tom descontraido (15) e conseqilentemente os
alunos acabaram rindo (p). Isso demonstra que a aula poderia ser alegre e ndo tensa como
se observou.

Quando a professora denota preocupacdo em relacfio a um fato ocorrido em aula
(16), a resposta de certa forma confirma como a relacfo entre a mesma e o aluno se da de
forma superficial, pois 0 mesmo responde de forma rapida e com uma expressao séria (q).
A sua reagfo € uma resposta as atitudes predominantes em aula como o autoritarismo € a
ameaga.

A professora usa tom de voz inconformado (23) deixando a aluna sem graca (z).
este fato se deve a mesma ter perguntado quem havia ganhado o jogo e a professora acabou
dizendo que ninguém pois ninguém havia feito a cesta. Ao dizer isso se percebe que seu
discurso de uma boa aula parece esta vinculada ao rendimento ¢ o fato de ndo ter

acontecido cesta ter sido culpa das proprias alunas ¢ ndo da dindmica realizada em aula.
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Assim como foram colocadas observagbes perante as atitudes do professor e
conseqtientes reagSes de seus alunos € necessério ressaltar agdes dos alunos e conseqiiente
atitude do professor perante as mesmas.

Quando o aluno usa um discurso verbal para tentar convencer a professora (a’,b’,r")
a professora acaba usando tom de voz autoritario e nega qualquer pedido (1°,2°,17"). O tom
de voz excessivo assim como sua postura de negar veta o dialogo e qualquer forma de
convencimento atraveés do mesmo.

Mas quando os alunos a questionam quanto a questdes em relagdo a aula (¢’,1",q’,x”)
a professora acaba usando o discurso autoritario (3°,167), s6 que algo também visivel foi
quando a mesma respondeu de forma clara (97,22). Esta segunda atitude demonstra o bom
senso da mesma em resolver tais questdes, assim como a primeira reflete a predominincia
da intolerincia em aula.

Dentro do espago da aula, os alunos, em fungdo da atitudes mantidas pela professora
demoraram em se organizar (d’,e”,f",g’h’,s’). A professora agiu de varias formas como
tentando apressa-los, usando a forca fisica, a ameaga, a repreensdo e a intervengdo de forma
brusca (4°,5°,6°,7°,18°,8°). O uso da ameaga se reflete de forma constante, assim como
repreender. Mas usar a forga fisica para impor vontades assim como intervir de forma
brusca e apressa-los revela que a mesma nfo abre méo de suas vontades e acaba sendo
intolerante.

Se os alunos nfo a questionam e apenas reclamam verbalmente (j°,m’) a professora
ndo esclarece os fatos de tal acdo e ainda coloca a culpa no aluno que se aborreceu
(10°,127). Ela acaba usando um artificio de transferéncia de culpa com a turma.

Fato parecido se d4 quando o aluno fica desapontado (1',u”) e a professora diz que a
culpa ¢ do mesmo ou diz que ele deve ter mais atengdo (11°,20°). Ao colocar a culpa no
mesmo ¢ela ndo amplia as possibilidades do aluno de compreender que ndo depende s6 dele
¢ que existem outros fatores. A forma como pede mais atencdo coloca a culpa inteira sobre
o mesmo de forma a ndo entender que ele € parte de algo mais complexo e que assumir o
erro é importante mas que ele € minimo deniro da aula, fato que nio parece acontecer.

Quando os alunos entram em conflito (n',t") a professora tenta apaziguar a briga
com um tom de voz autoritario ou usa de discurso carregado de censo comum (137, 19%). O

uso do tom de voz autoritario inibe a compreenséo da situagdo ¢ o esclarecimento dos fatos.
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O didlogo cessa. Usar um discurso sem fundamentagio ¢ que acabou por expor uma aluna
demonstra que a mesma ndo possui conhecimentos para discernir o que é leigo e o que nédo
¢ reforgando com isso conceitos turvos.

Caso os alunos vibrem com a aula (0’), a professora usa tom de voz descontraido
(14" e com isso é visivel & descontragdio da turma perante tal atitude.

Um aluno acabou se machucando na aula (p’) e a professora demonstrou
preocupagio perante tal situagdo (15°). A forma como ela faz isso demonstra que a relagio
professor-aluno vai além das questdes académicas.

Caso ocorrido remete aos erros cometidos na aula (v’) (z’) em que a professora os
repreendeu (21°) (23%). Com isso ela afirma seu discurso de que a aula é voltada para o

rendimento € que a presenca do erro € intoleravel.

Aula 6 Professor F

Material utilizado: uma bola de vélei e uma rede de volei.
Atividades propostas: vélei adaptado.

Legenda:

atitude do professor (ordem numérica)

reagdo do aluno (ordem alfabética)

a¢Z« do aluno (ordem alfabética com apostrofe)

atitude em relagdo a acdo do aluno (ordem numérica com apostrofe)

Descricéio

O professor foi buscar os alunos em sala. Perguntou a professora de sala se eles ja poderiam

sair ¢ a professora respondeu que sim. Entio_o professor perguntou aos alunos se eles

gueriam ir para a aula ou ficar ali em tom de brincadeira.(1) Os alunos riram e responderam
que gueriam ir para a aula de Educacdo Fisica {a). O professor,com um tom de voz calmo,
pediu que a turma levantasse calmamente ¢ fizesse fila por ordem de tamanho (2). A turma

se levantou ¢ se dirigiu para formar fila. Os alunos estavam guietos e calmos.(b)
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O professor alertou um aluno em tom calmo gue ele se posicionasse na fila e gue pedisse

licenca a outro aluno para ocupar o lugar correto (3). O aluno pediu licenca para o aluno em
questiio ¢ se posicionou na fila.{c}

Um aluno, que estava no comeco da fila, abaixou-se para amarrar o ténis (a’) e o professor

se manteve do seu lado em siléncic (1°). O aluno olhou para o professor (b") e 0 mesmo

disse em tom calmo que estava esperando que ele amarrasse o t€nis.(2°) {(4) O aluno sorriu

¢ voltou a amarrar o ténis de uma forma mais rdpida, levantou-se e se posicionou na fila.{d)

O professor pediu que a turma se dirigisse para a quadra, mas que fizesse 0 maximo de

siléncio possivel, pois ele alertou que as outras turmas estavam em aula. (5) A turma se

dirigiu pelos corredores calmamente e falando baixo.(¢)

O professor pediu que a turma mantivesse as duas filas ¢ que ficassem parados ali, pois ele
iria buscar a bola. As duas filas ficaram no lugar ordenado.

O professor retornou com a bola ¢ se dirigiu com a turma até a quadra.

O professor pediu que os alunos sentassem, pois iria explicar a brincadeira. Os alunos
sentaram.

O professor, com um tom de voz calmo, explicou a brincadeira executando gestos. Os
alunos ficaram observando o professor, todos sentados.

Terminada a explicacio o professor disse gue dois alunos iriam escolher os times.{(6) Viarios

alunos levantaram a mao (f), {c’) mas o professor acabou por escolher dois que ndo haviam

levantado a m#o.(3") Os alunos que levantaram a mio com uma expressio no rosto de

indignacio questionaram o professor acerca de sua decisio.(d) o professor nio se

manifestou, (4"} O professor pediu que og alunos escolhidos (um menino e uma menina) se

levantassem € se posicionassem em frente A turma e comecasse a escolher.(7) Os alunos

que haviam questionado o professor se calaram.(g)

O professor satu de perto da turma para arrumar a rede enquanto os alunos continuavam a
se escolher. A turma se auto organizou para ver quem comegava primeiro.

Terminada as escolhas o professor pediu que os alunos ficassem no lugar enquanto o

mesmo arrumava a rede.(8) Alguns alunos foram em sua direcio para auxilid-lo. O resto da

turma continuou imével no lugar.(h)

Na quadra tinha alguns alunos que ndo eram da turma e que estavam na quadra. Um aluno

que ndo era da turma comecou a provocar um aluno da turma (¢’} e o professor com um
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tom alto de voz e com uma expressfio enérgica ordenou que o aluno saisse (5°).(9) O aluno
saiu.(i)

O professor com um tom calmo de voz pediu que a turma se aproximasse. A turma se

aproximou. O professor perguntou quem havia escolhidos os times e a turma respondeu. O
professor explicou o posicionamento das equipes em quadra e pediu que os alunos se
posicionassem. Os alunos s¢ posicionaram.

O professor usa o apito para dar o comando, ¢ sempre em seguida usa um tom de voz

calmo. Inicia-se o jogo.

O professor explica como a bola deve ser passada com gestos. Além disso, ele diz que a

bola deve passar obrigatoriamente por trés alunos apenas.(10) Toda essa explicaciio é

escutada pelos alunos gue imitam o gesto mecanicamente.(])

Toda vez que acontece algum erro em qualquer dos times o professor usa do apito para

parar a partida ¢ csta para.

O professor usa o apito e alerta em tom calmo e compreensivo uma aluna gue jogou a bola

para o time adversario € errou 0 modo como ela deveria jogar a bola para obter sucesso

(11). A aluna escuta o professor olhando fixamente para este e abre um Sorriso no rosto

quando o professor pergunta calmamente se €la entendeu (1). Ela abre um sorriso e faz com

a cabega um sinal afirmativo. O jogo prossegue com o apito do professor.

Q professor para o_jogo novamente (12} porque um aluno errou ¢ foi repreendido pela

turma.(m) O professor alerta o aluno dizendo que ele deve ficar mais atento com um tom

calmg de voz, pois a bola passou do seu lado (13). O aluno faz sinal afirmative com a

cabeca de forma apatica ¢ continuou no seu [ugar.(n)

O jogo se inicia ¢ a turma passa a bola para o mesmo aluno que consegue efetuar o passe

com sucesso (f°) ¢ a turma vibra junto com o professor {(6°). O aluno continua apatico 2

comemoragao.

Uma aluna é a (ltima a pegar na bola e comoe esta a uma distincia longa da rede tenta

passar a bola como se fosse um togue de volel.{g") O professor apita € diz que estanfio é a

maneira correta de passar a bola ¢ pede que retornem a bola para a mesma.(7) A aluna

efetua o lancar de bola da forma solicitada, mas acaba errando novamente e fica apatica em

relaciio & situacio. A turma também esta apatica a isto.(h’) O professor diz que a turma

deve prestar mais atencio quando for passar a bola, pois toda vez que a ultima pessoa a
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passar a bola estiver no fundo ficard mais dificil de conseguir lancar a bola.(8"} (14) Uma

menina que esta posicionada perto da rede faz sinal afirmativo para o professor e 0 jogo

QI‘OSSCgEC.!O!

O professor usa tom de voz calmo para ordenar mudanga de posicionamento nas equipes €

solicita que um aluno mude de lugar com uma menina e os dois trocam de lugar

mecanicamente.

O professor pede a todo o momento que os alunos mudem de lugar (15) e os mesmos

obedecem mecanicamente.(p)

Um aluno consegue cfetuar um passe de forma correta (i’) € o professor usa expressdes de

elogio como “isso mesmo”™ e “muito bem”. (97} (16} O aluno sorri.(q)

O professor pergunta quem ainda ndo foi o sacador e faz com que estes alunos se
posicionem para sacar. Os alunos obedecem mecanicamente.
O professor ordena em um dos times que agora seria a vez de uma menina ¢ um aluno

interfere na sua fala e pede com gesto de suplica que seja ele.(3”) O professor diz ndo sem

alterar o tom de voz (10”) (17) e o aluno abre os bragos e os coloca na cabeca fazendo uma

careta e retorna ao seu lugar na quadra.(r} A aluna solicitada vai em dire¢do ao lugar de

sacar € saca mecanicamente e faz o ponto.

O professor solicita que o aluno que havia reclamado tomasse posicio para sacar (18) e

este sai de sua posigdo saltitante em direcio ao lugar de saque.(s} Ele efetua o saque e a

equipe marca mais um ponto.

O professor repreende a equipe que esta perdendo alertando que eles deveriam se

posicionar melhor no fundo de quadra.(19) A equipe permanece apdtica as orientactes do

professor.(t)

Na equipe que esta ganhando s alunos erram o posicionamento em quadra e eles entram

em conflito.(I’) O professor pira o jogo e pergunta a um aluno que acabou causando a

desavenca qual era o posicionamento dele (11°) e o aluno afirma que era na frente. O

professor questiona o mesmo dizendo que ele ficou muito tempo na frente e pede com um

tom calmo de voz gue ele deixe outros alunos ali e que se direcione para o fundo de

quadra.(20) O aluno obedece ao professor apaticamente.(u)
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A turma que estava apatica faz um ponto e o professor pergunta quem nédo havia ido € um
aluno diz que todos foram. Ent3o o professor pede que eles iniciem tudo de novo e os

alunos se posicionam novamente na quadra.

O professor usa expressdes com “aé” e “muito bem” (21) e os alunos que estavam apaticos

comecam a abrir sorrisos e dar saltinhos na guadra.(v)

Os alunos se desentendem paraz ver guem vai sacar agora (m’) e o professor interfere na

discussio dizendo gue ndo tem problema quem vai sacar e que ¢ importante € sacar{12’)

Qs alunos param o conflito e o jogo se inicia.

Uma aluna ao passar a bola para o time adversario acerta o rosto de uma outra aluna. A

aluna que levou a bola na cara faz uma careta meio sem graca.(n’) O professor para o jogo

¢ diz em tom de alerta, mas sem direcionar o comentirio “cuidado” ¢ pergunta a aluna

atingida se ela estd bem.(13°) (22) A aluna com um tom afirmativo diz que estad bem e o

professor prossegue o jogo.{x)

Um aluno consesue pegar uma bola dificil {0’} e o professor o cumprimenta verbalmente

com um elogio.(14") (23) O aluno sorri(z) O professor d4 dicas ao aluno que efetuou o

gesto de forma correta como ele pode melhorar ¢ o aluno escuta o professor e faz tom
afirmativo com a cabega.

O professor incentiva os alunos que conseguem pegar bolas de forma dificil e pede que eles
passem a bola. Os alunos passam a bola.

O professor repreende wm aluno que invadiu um espaco de outro aluno para tentar pegar a
bola ¢ afirma ¢ue todos tém o seu lugar na quadra.(24) O aluno sorri de forma sem graca ¢
retorna ao seu lugar na quadra (do outro lado da quadra).(a’)

O professor diz que os alunos devem jogar a bola mais perto para que 0corra menos erro

segundo 0 mesmo ¢ os alunos jogam a bola mais perto.

Os alunos entram em conflito novamente para ver quem deve sacar agora e acusam

verbalmenie um aluno de ter sacado (p’). O professor para o jogo € pergunta ao mesmo se

ele ja havia sacado (15°) ¢ ele afirma que ndo com a cabeca e o professor pede que ele e

posicione para sacar (25) € 0 mesmo se posiciona.(b’)

Uma aluna joga a bola para o time adversario de forma gue o aluno nio tem dificuldade

para pegar a bola (q’). O professor alerta 4 aluna dizendo que quando ela for jogar a bola

deve sempre mira-la para ¢ chip adversario e ela mexe a cabeca afirmativamente.(16”)
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Uma aluna erra ao passar a bola e o professor pede que a bola seja retornada a mesma para
que ¢la consiga efetuar o passe de novo. A aluna que ao errar colocou as méos na cabega
faz o passe de forma correta abre um sorriso € o professor a elogia.

O professor solicita que a turma capriche mais com um tom de voz baixo.(26) A turma

continua a jogar.(c")

Uma aluna consegue pegar uma bola dificil (r’) ¢ o professor a elogia.(17°) A aluna abre

um soOrriso no rosto € o jogo prossegue.

Os alunos comecam a torcer pelas jogadas dando saltinhos € gritos de incentivo. Os alunos
comecam a dificultar as jogadas para o time adversario usando tdticas de passe de bola mais
rapido. O professor elogia a turma.

Uma aluna acerta a cabega de um aluno da equipe adverséaria e toda a turma ri. O aluno se

posiciona para continuar jogando (s°) e o professor pede que a turma volte a jogar. (18"}

27} A turma volta a jogar.(d’
O professor para a aula ¢ pede que os alunos cheguem mais perto deste. Os alunos
obedecem mecanicamente. O professor comega a explicar a aula e os alunos o escutam

atentamente. O professor usa exemplos de jogadas gue deram certo e errado para dizer

como_a turma deveria reagir a isto. O professor dd um exemplo de uma aluna que havia

errado a jogada (28) e a aluna faz sinal afirmativo com a cabeca quando o professor diz

como ¢la deveria agir.(d") A aluna no final da explicagio abre um sorriso.

Os alunos levantam a méo para indagar sobre guestdes do jogo (t’) e o professor responde a

todas as dividas relatadas em aula.(19")

O sinal soa e um aluno se levanta correndo (u’) € o professor com um tom de voz

autoritario pede que ele sente de novo (20”) (29) € o aluno obedece mecanicamente (€”) (v')

. O professor volta a dar explicacdes acerca da aula.(21°)

Quando termina suas explicagbes pede que a turma se levanic € que nfio corra para voltar &
sala com um tom de voz de alerta.
A turma se levanta e corre em dirego a sala.

O professor sai para pegar a bola.

Anilise Fenomenolégica
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Atitudes do professor e reagdes dos alunos

O professor instiga os alunos com um discurso empolgante (1) (19) (26)
Os alunos ficam felizes (a)

Alunos ficam apaticos (t) {c’)

O professor usa tom calmo de voz para solicitar coisas (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (11) (13)
(15} (17} (18) (20) (25) (27)

Os alunos escutam com atengdo e obedecem {(b) (¢) (e) (h) ()

O aluno sorri ¢ realiza o pedido (d) (1)

Os alunos se posicionain a atender prontamente (f) (s) (b*)

Alunos se calam (g)

Aluno fica apatico (n)

Alunos obedecem mecanicamente (p) (u) (d’)

Aluno nfo concorda mas se cala (r)

O professor usa tom de voz alterado e autoritario (9) (24) (29)
Aluno obedece (i)

Aluno fica sem graga mas obedece (a’) (e”)

O professor explica as atividades através de gestos mecdnicos (10) (14)
Alunos escutam e imitam os gestos {j)

Aluna faz sinal de afirmativo e concorda com 0 mesmo (o)

O professor para a aula para obter o controle da atengdo (12) (22) (28)
Alunos param de gozar colega (m)

Aluna diz que esta tudo bem (x) (d’)

Professor usa do artificio do elogio (16) (21} (23)

Alunos sorriem {q) (v) (z)
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Agdes dos alunos e atitude do professor em relagio a isso

Alunos realizam gestos para tentar resolver problemas pertinentes ndo sé a aula em si, mas
ao seu proprio desejo (2°) (b’) (¢)) (q°) (u”)

Professor ndo se manifesta (1) (27)

Professor escolhe contrariamente ao gesto (3°)

Professor da dicas para uma melhora (16}

Professor usa tom autoritario para exigir o contrario (20°)

Alunos questionam professor (d’) (t")
Professor ndo se manifesta (47)

Professor responde de forma esclarecedora (197)

Alunos entram em conflito {¢”) (1’) (m”) (p")
Professor usa tom de voz alterado (57)

Professor pergunta e questiona alunos quanto ao fato (11°) (12°) (157)

Aluno acerta lance no jogo () (i°) (0°) (")
O professor responde vibrando junto (6)
Professor elogia (9°) (147) (177)

Alunos erram lances em relagio ao jogo (g’) (h’)
Professor faz com que eles repitam o passe (7°)

Professor da dicas para obtengdo de sucesso (87)

Alunos solicitam algo ao professor (j*)

Professor nega sem alterar tom de voz (107)

Aluna se machuca (") (s")
Professor denota atencdo e pergunta se esta tudo bem (137)

Professor pede que a turma volte a jogar (18”)



Alunos ficam apéticos a situagéo (v’)

Professor ndo se manifesta (217)
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Quadro 11: atitudes do professor e reagdes dos alunos

ATITUDE

REACOES

Incentivador com discurso empolgante (1)
(19) (26)

Os alunos ficam felizes (a)

Alunos ficam apéticos (t) (¢”)

Dialogo com os alunos (2) (3) (4) (5) (6) (7)
(8} (11) (13) (15) (17} (18) (20) (23) (27)

Os alunos escutam com atencgdo e obedecem
(b} (c) (&) () (D)

O aluno sorri e realiza o pedido (d) (1)

Os alunos se posicionam a atender
prontamente (f) (s) (b*)

Alunos se calam (g)

Aluno fica apético (n)

Alunos obedecem mecanicamente (p) (u)

d)

Aluno ndo concorda mas se cala (r)

Autpritarismo {9} (24) 29)

Aluno obedece (1)

Aluno fica sem graga mas obedece (a’) (e’)

Explicagdo atraves de gestos mecénicos (10)
(14)

Alunos escutam e imitam os gestos (j)
Aluna faz sinal de afirmativo e concorda

com 0 mesmo (o)

Disciplinador com discurso calmo e claro /
controle da atengdo (12) (22) (28)

Alunos param de gozar colega (m)

Aluna diz que esta tudo bem (x) (d”)
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Elogio (16) (21) (23)

Alunos sorriem (q) (v) (z)

Quadro 12: agdes dos alunos e atitude do professor

ACOES

ATITUDES

Alunos realizam gestos para tentar resolver
problemas pertinentes ndo s6 a aula em si,
mas ao seu proprio desejo (a’) (b”) (¢”) (q")

(w)

Professor ndo se manifesta (1°) (27)

Professor escolhe contrariamente ao gesto
(3’)

Professor da dicas para uma melhora (16°)
Professor usa tom autoritdrio para exigir o

contrario (20")

Questionamento (d”) (t”)

Professor nédo se manifesta (47)

Professor responde de forma esclarecedora
(19°)

Conflito (&’) (I’) (m’) (p’)

Professor usa tom de voz alterado (57)

Professor pergunta e questiona alunos

quanto ao fato (117) (127) (157)

Acerto de lance (£) (i") (0*) (")

O professor responde vibrando junto (6°)

Professor elogia (97) (147) (17°)

Nio execugdo do movimento de forma

correta (g) (h’)

Professor faz com que eles repitam o passe
(7)
Professor d4 dicas para obtengio de sucesso

(87

Discurso claro para pedir coisas (j°)

Professor nega sem alterar tom de voz (10%)
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Machucar-se (n’) (s”) Professor denota atengdo e pergunta se esta
tudo bem {13°)
Professor pede que a turma volte a jogar

ignorando o fato (18°)

Aliaos ficam apaticos 4 situacio (v°) Professor ndo se manifesta (21°)

Anadlise Ideografica

O professor utiliza um discurso empolgante para instigar os alunos (1,19,26) e
observa-se como resposta a felicidade nos mesmos ou a simples apatia (a,t,a’). Quando os
alunos ficam felizes verifica-se que € uma resposta a provocagido do professor que de certa
forma os motivou positivamente, mas quando se percebe a resposta da apatia verifica-se
que algo de errado permeia esta relagdo. Se o professor motiva, teoricamente o aluno
deveria responder de forma positiva, mas nfo & isso que acontece. De certa forma isso
indica que o professor ndo consegue com sua atitude atingir o aluno ¢ portanto suas
tentativas sfo frustrantes.

Observou-se nesta aula o tom calmo de voz empregado pelo professor para solicitar
coisas (2,3,4,5,6,7,8,11,13,15,17,18,20,25,27) e as respostas dos alunos podem ser
verificadas da seguinte forma: escutam com atengdo e obedecem, sorriem e realizam o
pedido, atendem prontamente, se calam, obedecem mecanicamente ¢ ndo concorda mas se
cala (b,c,e,h,,d,LEs,b’,gn,pu,d’ r). Mals uma vez observa-se que a maioria das respostas
possui um sinal positivo perante tal atitude quando falamos que os alunos obedecem e
denotam atencfo € tentam se esforgar para atender o pedido. Em relagiio a uma reagfio que
diz que o aluno ndio concordou mas se calou pode-se observar que nem sempre a forma
como o professor emprega o uso de sua voz o faz totalmente correto. E perceptivel que um
tom de voz calmo pode desencadear reagSes mais positivas ¢ menos conflitantes. A
discordancia em sala sempre vai existir visto que nem sempre ser correto implica em ser
bom ¢ se isso for feito de uma forma calma e com um tom de voz correto, tanto professor

quanto aluno podem se entender da uma forma mais justa.
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Algo que poderia ser utilizado para efeito de comparagio se refere ao tom de voz
alterado ¢ autoritario empregado pelo professor (9,24,29) que causou reagdes como o©
obedecer ¢ ficar sem graga, mas obedece (i,a’,e’). Talvez seja uma contradi¢iio percebida
em aula, mas o professor acabou por optar por esta atitude em vez de outra como o tom de
voz calmo. De certa forma os alunos obedeceram de certa forma condicionados pelo medo
¢ pela exposigio sofrida, o que é muito complicado dentro da aula.

O professor explica as atividades através de gestos mecénicos (10,14) e os alunos
acabam imitando a “forma certa de fazer” e concordam com o mesmo (j,0). Ao fazer isso o
professor parece ndo compreender a importancia de nfio proporcionar as situagdes prontas
aos seus alunos e acaba resolvendo os problemas necessdrios para a apreensio do
conhecimento.

Quando o professor quer o controle da aula (12,22,28) para pedir atengio, ele para a
mesma. A atengdo vai no sentido desde a frear um conflito eminente a ver se estd tudo bem
com os alunos (m,x,d’). com isso ele possui o controle da situagio sem necessariamente
utilizar a fala autoritana.

Ao usar do artificio do elogio (16,21,23) os alunos respondem prontamente sorrindo
(q,v,z) demonstrando uma interagdo confiavel desenvolvida em aula,

Algumas a¢Ses de alunos foram visiveis e perceptiveis em aula e dentre elas temos
quando um aluno realiza um gesto qualquer para tentar solucionar problemas referentes a
aula ou para realizar um desejo (a’,b’,¢’,q’,u’) e a atitude do professor em relagio a isso
como a ndo manifestagdo, o professor vai em dire¢@o contraria ao gesto, d4 dicas para uma
melhora e usa tom autoritdrio para exigir o contrdrio (1°,2°,3°,16°,20%). Em relagdo a estas
atitudes muitas demonstram que o professor ignora qualquer tipo de manifestacio por parte
do aluno, outras que ele se choca com estas manifestagdes demonstrando o seu poder em
aula e sua autoridade assim como algumas vezes sua tolerdncia 4 questio.

Quando os alunos questionam o professor {d’,t") o mesmo responde a tal acdo de
forma a ndo se manifestar perante a mesma ou a explicar a situagio de forma esclarecedora.
Tais atitudes demonstram conflitos quanto a atitudes e que muitas vezes o professor ndo
percebe. QOutra manifesta¢io dos alunos se propagou quando os mesmos entraram em

contlito (¢’,I’,m’,p’) ¢ o professor utilizou tom de voz alterado para apaziguar a briga, mas
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também utilizou a pergunta para esclarecer os fatos e com isso questionou os alunos a de
forma que os mesmos poderiam responder ou resolver tal conflito (5°, 11°,12°,157).

Algo que envolve duas questdes em relagfo aos alunos diz respeito ao fato de
acertar (f°,1,0",r") e errar no jogo (g’,h’). as atitudes empregadas pelo professor revelam
uma pessoa preocupada com o desempenho ¢ portanto performance em aula. Se o aluno
acerta 0 mesmo vibra e elogia (6°,9°,147,17"). Caso os alunos errem, ele pede que se repita
novamente o que foi errado e da dicas para um melhor resultado (7°,8’)

Ao solicitar algo ao professor (J°) o professor escuta e nega sem alterar o tom de voz
(10°) demonstrando que existe um limite ¢ que os alunos podem compreender que o ndo
também faz parte do processo de ensino aprendizagem.

Quando uma aluna se machuca (n’,s") o professor age novamente de uma forma
conflitante, uma vez ao denotar certa atengdio e a outra ndo denotar tanta e demonstrar
preocupacdo com a continuidade com o jogo (13°,18°)

Mas algo visivel quanto a aula foi a apatia dos alunos em relagio a situagdo (v’} e o
professor parecer ndo se importar com isso néo apresentando nenhuma manifestagio (217).
O professor parece ndo se importar com a motivagdo dos alunos em determinadas situagdes

¢ por 1880 vemos o descaso que ocorre.

6. Construcio dos resultados

Analise Nomotética

A matriz abaixo traz as atitudes dos professores, compreendidas na primeira coluna
¢ conseqiientes reagdes desencadeadas nos alunos, na segunda coluna. As outras colunas
representam as aulas em que estas observagdes foram efetivadas.

Ao todo foram observadas seis aulas. A marcagdo da letra X na frente de cada
atitde e reagfo indica a presenga de ambas na aula. A marcagdo ndo indica a quantidade de

vezes que tal atitude ocorreu e nem a quantidade de reagéio consequente.
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Quadro 13: matriz nomotética das atitudes e conseqiientes reaces desencadeadas nos

alunos

Atitude IReagdo Aula |[Aula [Aula |Aula |Aula |Aula
1 2 3 4 5 6

Intimidador/ Ameagador  |Apreenséo

Siléncio
Obediéncia

Medo

Repulsa

S I TS

[nsatisfacdo

Esquivo

Receio

Ficar sem graca

SIS

Desapontamento

Estigmatizagdo de

Discurso contrario a pratica iconceitos equivocados

Irritagdo

Indignagao

SIS

Discurso verbal confuso e |Apatia

contraditorio Realizagdo do oposto do

>4
o

solicitado

Questionamento X

s

Apreensdo

[N&o compreensio X

Autoritarismo Reacio mecanica

(Obediéncia a ordem

Reclamacio

Siléncio

Inconformismo

SRR
<

Desobediéncia
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Falta de reagdo

lgnora

Apreensdo

Irritagdo

) I P P

'Vergonha

Descontentamento

SIS

de corrigir

Interferéncia na dindmica do

jogo/ forma pouco didatica

N0 entendimento

Apreensio

Descontentamento

Ficar sem graga

Aborrecimento

Obediéneia

S S

Agressividade

[rritacdo

Vergonha

relagio ao tempo de

aula

Discurso repetitivo em

execugdo da atividade /

ansiedade com o tempo de

Apreensio

Insatisfagdo

INFo compreensio

I I

Siléncio

Discurso de acusagio

Ficar sem graga

Descontentamento

Repreensdo verbal

Ficar sem graga

Obediéncia

[gnora

[rritacdo

IR I B B IS

Atdnito

contraditorio

Discurso verbal confuso e

Apatia

solicitado

Realizagdo do oposto do

Questionamento
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}Apreensﬁo

Nao compreenso

S

Discurso inconformado

Ficar sem graga

Discurso preconceituoso

[Aborrecimento

[ncorporagéo do discurso

>

[gnora

Utilizagdo da forga fisica

para pedir coisas

IAtonita

Vergonha

mecanicos

Explicacio através de gestos |Atenc¢do

Imitagdo de gestos

>

Aceitagdo

Incentivador com discurso

empolgante

Indiferenca

Apatia

>

Busca de melhor empenho

X

Vibracio

Sorrisos/felicidade

Atencio

)

Obediéncia mecanica

Dialogo com os alunos

Confusio

|Atencdo

Obediéncia

Sorriso

Atendimento pronto

Siléncio

Apatia

R R ] ] <]

Uso de discurso calmo ¢
claro para requerer

disciplina / controle da

IArgumentagao

Entendimento/compreensa

o]
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Apatia

Observagio

Compreensiio

Afetividade

SOrriso

Benevoléncia

Sorriso

Discurso claro

Obediéncia

I T

Aborrecimento

[rritagdo

Siléncio

Desobediéncia

Discurso com elementos

Ssurpresa ¢ descontraido

Surpreendimento

Gosto

SIS S

Risadas

Preocupacio

Frieza

Flogio

SOITiSo

A matriz abaixo traz uma ac#o de alunos na primeira coluna e em seguida na

segunda coluna as atitudes conseqiientes dos professores.

A presenca do X indica o acontecimento de tal acio e conseqilente atitude do

professor na aula.

Quadro 14: matriz nomotética das aches € conseqiientes atitudes.

Acio

Atitude

Aula 1

Aula 2

Aufa 3

Aula 4

Aula 5

Aula 6

Conflito

Nio se posiciona

X

Ignorar

Ordena que parem

Discurso sem

fundamentos

Usa tom de voz

alterado
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Resolve com didlogo

Aparta a briga

N#o execucdo do
movimento de forma

correfa

Retira a bola com
violéncia (uso de forga
fisica para requerer

coisas)

Repreende verbalmente

Cagoar

Solicita nova realizagdo

Ordena que o aluno se

retire

D4 dicas para melhor

execucdo

Insatisfacdo perante

situacdo

Usa discurso

ameacador/intimidador

Reclamagdes verbais

Transfere a culpa

Da atengio

Permanece calmo

Antecedéncia a proposta

da brincadeira

Repreende

Questionamento

Transfere a

responsabilidade

Repreensao

Usa discurso

contraditorio

N#o da atengdo

pod

Ignora

Age de maneira

Autoritaria
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Deturpa idéias

(confuso)

Usa discurso claro e

calmo

Discurso claro para pedir

coisas

[Nega com tom

autoritario

Consente

Nega com tom de voz

calmo

Nio realizam a aula

Uso de forga fisica para

requerer coisas

Repreende

Ameaga

Ignora

>

Solicita o retorno

Uso de vocabulario
agressivo e de baixo

caldo

Ignora

Descontentamento

Ignora

Transfere a culpa

Solicita mais atengao

Uso de discurso

descontraido

Insisténcia verbal

Nega

Muda de assunto

e

Acata mudanga

Explica o porque da nfio

aceitagio

Machucar-se

Ignora

D4 atengdo
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Acusacdo entre alunos

Resolve com didlogo

esclarecedor
Realizam o oposto do  |Repreende
X
solicitado
Fica descontente
Vibragio Usa discurso
descontraido X
Demora em organizacdo [Fica Irritado X
Uso de forca fisica para
requerer coisas X
Ameaga X
Repreende X
Intervém de forma
brusca X
Apaticos a situagdo N3o se manifesta X
Acerto de lance Vibra X
Tece Elogio X
Realizam gestos para INdo s¢ manifesta/ignora %
tentar resolver problemas Fscolhe contrariamento
pertinentes nfio s6 a aula
a0 gesto X
em si, mas ao seu proprio .
) Age de maneiraj
desejo .
autoritaria X
D4 dicas para wma
melhoria X

A partir da organizagio feita e apresentada através da mairiz nomotética, a proposta
que se segue ¢ analisar as atitudes do professor € como as reagdes dos alunos sofreram
influéncias em relagdo s mesmas, além de esclarecer as atitudes tomadas pelos professores

em relagdo a agdes de alunos nas mesmas aulas.
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Intimidador/ Ameacgador

Uma das atitudes empregadas pelos professores se refere a questdo da intimidagio e
da ameaga em aula. Tal atitude acabou por provocar reagdes como a apreensdo, o siléncio, a
obediéneia, o medo, a repulsa, a insatisfagdo, o esquivar-se, o receio, o ficar sem graca
(exposi¢io ao ridiculo) e o desapontamento, sendo que a mesma esteve presente em duas
aulas.

O discurso ameagador/ intimidador do professor demonstrou que o mesmo busca em
suas aulas um controle através da imposigdo. Ele impde suas idéias, suas vontades e acaba
provocando reagdes complicadas em seus alunos.

O fato de intimidar acaba por gerar uma barreira na relagdo professor-aluno. A
presenga do siléncio, do medo, do receio e da apreensdo demonstra claramente a deficiéncia
por parie do professor em compreender que o processo de ensino aprendizagem ndo ¢ uma
via unica.

Com isso Antunes (1993) alerta que o processo de comunicacdo utiliza-se de uma
linguagem opressora demonstrando o carater controlador da educagio. A sua atitude barrou
a possibilidade do dialogo tdo necessario a construgio de conceitos dentro da escola.

Em relacdo as ag¢les que ocorreram dentro das aulas e que demonstraram
conseqilente atitude de intimidagdo € ameaga por parte do professor temos: o niio realizar a
aula, a insatisfagio perante determinada situagiio e o conflito. A presenga de tal atitude
esteve em trés aulas em que estas agdes aconteceram.

Observando tais agbes existe uma necessidade de elencar comentarios em relagio as
mesmas., Quando o aluno ndo realiza a aula, € vemos esta pratica freqlientemente em aulas
de educagdo fisica, a forma como o professor reage perante tal situagio demonstra a
importancia que o mesmo da a sua aula. Existe uma necessidade de se convencer que aula
de educacdo fisica € tdo obrigatéria quanto as outras, mas esta necessidade muitas vezes
extrapola quando o professor age intimidando e ameagando. Isto acaba por indicar que o
mesmo nfo possui uma fundamentagio tedrica que convenca o aluno a realizar a aula. | -

Quanto a insatisfagdio, o que se percebe ¢ a falta de uma sensibilidade as diferencas
e aos gostos dos alunos. O professor muitas vezes propde aulas que ndo estio ligadas ao
mundo do aluno ¢ por isso muitos se véem insatisfeitos, Propor o diferente ¢ necessério,

mas a forma como muitos o fazem ¢ desastrosa. Portanto o professor deve em seu
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planejamento antes de propor qualquer atividade, conhecer no minimo a turma que ird
traba.lhar_.J Algo presente também quanto i insatisfacio reflete diretamente a atitude
empregada pelo professor, que ameacador e intimidador acabou por provocar tal
insatisfacdo,

Uma situagdo observavel foi a questdo do conflito, ¢ a presenga da atitude do
professor acabou por confirmar o despreparo para lidar com tal situagdo. O conflito em aula
¢ algo presente, scja através do contato fisico ou da verbalizagdo. Mas a questdo que se
estabelece é como o professor lida com isso, ¢ infelizmente o que se observa ¢€ a utilizac&o
de um discurso que segue as mesmas linhas da discussfio que se estabeleceu: a tentativa de
impor uma verdade.

Nio cultuar as diferencas e instigar o conflito por parte do professor € no minimo

aceitar conformidades.

Discurso contrario a pratica

Esta atitude esteve presente em uma aula e acabou por gerar estigmatizag@o de
conceitos equivocados, irritagdio e indignacfio por parte dos alunos. A situagéio que se
estabelece se aproxima de outra atitude que também esteve presente nas aulas e que foi
denominada de discurso verbal confuso e contraditorio.

O professor parece ndo compreender a gravidade dos fatos no que tange ao uso de
um discurso falho ¢ confuso. Se o professor diz uma coisa e solicita outra, ele pode
pro%rocar algo como a estigmatizacgio de conceitos equivocados. Isto se deve a confusdo que
se estabelece junto a sua fala.

Antunes (1993) ressalta em sua dissertacfio acerca das ‘manifestagSes da emog#o
vivida no processo de aprendizagem da educacéo fisica escolar: totalidade ininterrupta de
troca € construcfio de experiéncias humanas’ que as agdes contraditérias favorecem a um
ambiente emocional instivel e com isso os alunos se perdem quanto ao referencial a adotar.

Existe uma necessidade de se falar do discurso do professor, pois € através do
mesmo que ele transfere suas idéias e seus conceitos. Mas se ele fala uma coisa e faz outra,
o entendimento dos alunos perante tal situagdo se vé abalado, prejudicando com isso o
processo de aprendizagem e mais, a no¢do de conceitos quebradigos, que parecem nfo ter

logica.
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Quanto as a¢des dos alunos e conseqiiente presenga da atitude, temos que quando os
mesmos realizam gestos para tentar resolver problemas pertinentes nio s a aula em si, mas
ao seu proprio desejo a atitude do professor reflete um discurso contrério a real proposta ¢

isto foi verificado em uma aula,

Discurso verbal confuso e contraditério

Afitude observada em trés das seis aulas, o discurso verbal confuso provocou em
alunos a apatia, a realizagdo do oposto ao solicitado, questionamento, apreenséio e a ndo
compreensio.

Algumas destas reagdes demonstram o poder evocado pelo professor quanto a sua
figura na aula quando, por exemplo, refomamos a questio da apreensfo gerada devido a
confusdo que o professor estabelece em aula.

Néo entender e realizar o oposto do solicitado sdo reagbes que poderiam ser
entendidas como comuns, pois quando o discurso é confuso, cada pessoa pode entender de
uma forma diferente do esperado pelo locutor.

Agora o questionamento realizado pelos alunos demonstra certa intolerancia diante
da situag@o. Esta reacdo deixa claro que o aluno nfio aceita tal atitude e exige o minimo de
clareza quanto a postura do professor. Mas algo que pode ser visto como um absurdo foi a
forma de responder a este questionamento por parte de um professor. O mesmo responde
aos questionamentos com um discurso pouco claro ou chega a deturpar idéias. £ esta
intolerancia por parte do professor que desconsidera a individualidade e com isso gera-se o
incémodo, a retracfio ¢ o constrangimento (ANTUNES, 1993).

Com a insisténcia dos alunos o professor acaba mudando de assunto, o que provoca
a quebra de uma discuss@o necessaria ao crescimento intelectual destes alunos.

Uma das agdes presentes nos alunos foi o questionamento que suscitou em uso de
discurso contraditorio e o fato de deturpar idéias. Qutra agdo observada foi a insisténcia
verbal que teve como atitude conseqiiente o mudar de assunto por parte do professor. A

presenca da atitude em relagdo as agdes se verificou em uma aula.
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Autoritarismo

Presente em todas as aulas observadas, o autoritarismo merece destaque nesta
analise. As rea¢cdes & postura autoritaria do professor demonstram em sua maioria o
ambiente opressor que se estabelece entre professor ¢ aluno. Elas estiveram presentes em
cinco das seis aulas.

Apenas uma reac@io dentre as outras traz a questdo da reclamagfo. Isto poderia ser
considerado uma resisténcia dentro do quadro apontado. Todas as outras: rea¢io mecdnica, :
obediéncia a ordem, siléncio, inconformismo, a ndo reagdio, a apreensdo, a irritagdo ¢ a
vergonha, demonstram o condicionamento dos alunos a atitude autoritaria do professor. .

Quanto as agbes e conseqiiente atitude desencadeada temos: o conflito, o
questionamento, discurso claro para pedir coisas, insisténcia verbal ¢ quando realizam
gestos para tentar resolver problemas pertinentes ndo s a aula em si, mas ao seu proprio
desejo. Ao todo ¢la esteve presente em quatro aulas.

O que se instaura, lembra Antunes (1993), ¢ o ambiente opressor que acarreta
prejuizo na comunicagdo, impedindo com isso o didlogo. O que ocorre de fato € a inibigdo
dos alunos, bloqueando com isso a questdo da liberdade de cada um.

A postura autoritaria do professor cria dificuldades quanto a liberdade de expressio
¢ argumentacio bem como a participagdo em aula. Isso provoca limitagSes ao processo
comunicativo, ressalta Antunes (1993).

Moreira (1990) realizando outro estudo sobre a agdo do professor de Educagéio
Fisica, observou que o mesmo mantém relagSes autoritarias com seus alunos, reafirmando
com 1sso a falta de liberdade dentro de aula, que se estabelece pelo medo.

O uso do autoritarismo demonstra a necessidade exacerbada pelo controle.
Confunde-se com isso a nogdo de autoridade e autoritarismo. DiscussGes pertinentes a este
equivoco ja foram tratadas por Paola Gentile em seu artigo em que a mesma enfatiza a
necessidade do professor em optar por uma postura com autoridade para um melhor
trabalho de desenvolvimento emocional (artigo de PAOLA GENTILE, revista Nova
Escola, fevereiro de 2002).

Fato verificado ¢ que demonstra uma certa resisténeia a tal atitude foi quanto a
desobediéncia de alunos ¢ o ato de ignorar por parte dos mesmos. Ambas situacdes

demonstram uma inconformidade com 2 situagiio que se estabelece e acabam com isso
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a

utilizando meios que vio de encontro a atitude do professor seja ndo obedecendo ou

ignorando.

Nao posicionamento perante o conflito

A presenga da atitude em ag¢Ges dos alunos se evidenciou em todas as aulas.

O que surge € algo sério quando observamos as reagles perante tal atitude, Nio se
posicionar ¢ ignorar se¢ja qualquer situagdo que ocorra em aula, como por exemplo o
contato corporal conflitante entre os alunos, implica falha por parte do professor.

O simples fato de ndo se posicionar ja indica uma decisdo, mas muitas vezes o
professor compreende que adotando a atitude, ele se vé livre de tecer consideragfes acerca
do assunto.

Caso o conflito seja eminente, o professor necessita compreender que muitas vezes
ficar de fora ¢ necessario para que os alunos resolvam a situagdo. Mas isso é muito relativo
e 0 proprio deve estar atento para cada situagdo. O exercicio de discernir deve ser sempre
feito. Antunes (1993) ressalta em sua dissertagdo que a omissdo do professor acaba por
reafirmar atitudes tabus impregnadas nos alunos.

E necessdrio conhecer seus alunos e compreender que muitas vezes serd pelo
conflito que as coisas serdio entendidas. Hirama (2002) diz que “cabe ao professor estar
atento as manifestagdes de seus alunos ¢ preparado para interferir de maneira adequada ¢
eficiente” (p.266).

E sera através de uma interferéncia positiva que o professor auxiliara seus alunos
ndo s6 a compreender que existem variados pontos de vista mas também compreender que,

0 que est4 acontecendo, ¢ importante para o crescimento emocional dos mesmos.

Interferéncia na dindmica do jogo/ forma pouco didatica de corrigir / Explica¢iio
através de gestos mecéinicos

Duas aulas apresentaramestas atitudes, que foram condensadas por apresentarem
semelhangas em seus atos. As reagSes dos alunos foram: ndo entendimento, apreensdo,
descontentamento, ficar sem graga, aborrecimento e obediéncia, quando ocorre a referéncia
em relacéio a interferéncia na dindmica do jogo e forma pouco diditica de corrigir.|0 que

ocorreu em apenas uma aula fo1 a atitude de explicar as atividades ou determinados
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assuntos pertinentes a aula através de gestos mecénicos, € a mesma acabou por gerar a
atengdo, a imitagdo de gestos e a aceitagdo de como deveria agir.

Quanto a presen¢a das atitudes, acima condensadas, nas agdes dos alunos, a mesma
se deu em duas aulas nas seguintes a¢des: ndo execugdo do movimento de forma correta,
descontentamento € demora em organizagéo.

A interferéncia na dinidmica do jogo e conseqliente ndo compreensdo por parte do
aluno demonstra que o professor ndo consegue passar o que deseja sem que 0 mesmo nido
se posicione dentro do jogo. O seu discurso néio € claro e portanto existe um apelo ao gesto
para requerer coisas (agdes pertinentes para que o jogo acontega, segundo o professor).

Muitos educadores questionam este método de intervir para explicar, pois 0 que o
professor nio percebe e se excede quanto a isso, € o tempo que cada aluno tem para
assimilar a proposta desejada. Isto é claro quando vemos a intervengdo do professor em
querer que os alunos se organizem de forma rédpida, quando o mesmo alega que eles estfo
demorando. A forma de intervengdo demonstra a falta de paciéneia ndo s6 quanto ao tempo,
mas principalmente as diferengas presentes em cada aluno.

A forma pouco diditica de corrigir muitas vezes esta associada a esta intervengio. O
professor corrige com uma linguagem opressora € inibidora e freqiientemente expde o
aluno. Sua atitude demonstra um excesso de cuidado com a questdo técnica da aula, pois
muitas vezes vemos o professor solicitar que alunos realizem movimentos novamente de
maneira correta, ou compreendidas como cotreta pelo mesmo.

“Q papel do professor é nitidamente marcado por wma atitude reprodutivista e
controladora deste processo de aprendizagem” (ANTUNES, 1993, p.141). O professor,
portanto, alia sua linguagem ao tecnicismo e a detalhes que iguala a aula de educagéo fisica
a um treino esportivo.

Moreira (1990} também ressalta em sua pesquisa que o professor compreende a aula
de Educagfio Fisica como um cumprimento mecanico e rigoroso de exercicios.

Quando o professor reafirma este discurso tecnicista, vemos que as reacGes beiram
ao aborrecimento por parte dos alunos, pois muitos incorporam o discurso de que ndo sdo
eficazes ¢ de que nfo sdo bons o suficiente para jogar. Discurso este presente em muitas
falas de professores, como os analisados por Moreira (1990) em que os mesmos cagoavam

dos corpos ndo atléticos.
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Com 1ss0, relembramos de uma imagem presente em muitas aulas de Educacfo
Fisica: a segregagdo. E aliado a ela o preconceito e a estigmatizacéio de discursos de que
ndo existe espago para o aluno que nfo executa o gesto de acordo com o exigido pelo
professor. Com isso vemos a estigmatizagdo de aulas magantes com repetigOes infindas de
movimentos (BETTIL, 1992).

O professor nega a experiéncia do erro. Ele ndo compreende a necessidade e a
importincia do mesmo para o processo de aprendizagem ¢ vai além ao paradigmizar o que
¢ certo € o que ¢ errado.

Antunes (1993) relata em uma de suas observagdes que os professores usam termos
de certo e errado vinculados a termos respectivamente de aptos ¢ ndo aptos, € que isto
acabou por gerar rea¢des que excluiam nos alunos o interesse pela aula, com conseqiiente
aumento de frustragdo.

Isto é complicado e foi observado por Hirama (2002) quando a mesma relata que a
intolerdncia com o erro do colega foi marcante em aulas observadas em sua pesquisa.

Com isso 0 que se percebe é o complicado exercicio em que a intolerdncia do

professor acabou por ser incorporada em seus alunos.

Agressividade

Atitude observada em uma aula e que gerou irmtagdo e vergonha. O que também se
verificou foi a irritagdo do professor em uma das situagSes que envolvia a questio de
organizago da turma.

A atitude agressiva neste contexfto estd associada & forma como o professor se dirige
a seus alunos. O professor foi agressivo e irritadigo em situagGes que trouxeram aos alunos
reagdes de vergonha e a propria irritagdo.

O fato de ser agressivo ndo corresponde ao caso de ser descontrolado, mas a uma
preocupagio excessiva de que o controle da turma e da aula esteja em suas mios. A forma
de falar indica uma estratégia de inibir, de coagir.

Todo este dinamismo acabou por gerar professores controladores e manipuladores e
que exercitam o raciocinio de que a disciplina é a tinica forma de ensino (BETTT, 1992). E

aliados a esta visdo de educagdo buscam através da inibig8o verbal o controle pelo medo.
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O extremo da agressividade viabiliza o contato fisico, fato que néo foi observado.
Mas este exagero ndo precisou ser cometido para que marcas fossem deixadas. Ao sentir
vergonha da situagdo um aluno expds claramente seu sentimento através de sua linguagem
corporal ¢ que certamente ficard em sua memdria por muito tempo.

Hirama (2002) ressalta em sua tese que quanto & interagio professor-aluno, as
manifestagbes se pautaram pela raiva e pelo medo, demonstrando com isso a dificuldade
em relacionar-se ou de interagir com o professor.

Com isso 0 que s¢ observa ¢ a necessidade de compreender que esta excessiva

agressividade s6 viabiliza uma barreira no processo de interagio entre professor e aluno.

Discurso repetitive em relagio ao tempo de execuciio da atividade / ansiedade com o
tempo de aula

Esta atitude esteve presente em duas das seis aulas. As reagles presentes
demonstram: apreensdo, insatisfagdo, ndo compreenséo ¢ siléncio.

As reagdes mencionadas alertam que a atitude do professor transcendeu em seus
alunos a ansiedade manifestada. O professor alertava a todo o momento que a aula deveria
acontecer em determinado ritmo, mas o que nido se observou foi este entendimento por
parte dos alunos, visto que o professor nfo proporcionava que este ritmo fosse executado.

Primeiramente, muitas das brincadeiras eram novas para os alunos e isto exigia por
parte dos mesmos uma assimilagdo, que € variavel, pois, como ja foi mencionado, cada
aluno possui um tempo de entendimento de como acontece a brincadeira, o que poderia ser
compreendido como sua individualidade.

Algo também presente e observado foi que esta pressa por parte do professor
proporcionou a apreensdo em alunos, pois 0 mesmo queria que tudo acontecesse de uma
forma e exigia dos alunos uma eficiéncia absurda e irreal.

Muitas vezes os professores acham que para a aula dar certo & necessario cumprir
um cronograma estipulado. Este erro de interpretagdo € freqliente e prejudicial pois os
alunos nio entendem a aula e a mesma, com isso, se da de forma desgovernada.

Moreira (1990) relata em seus estudos a preocupagéo quanto ao fato dos professores
entenderem a Educagdo Fisica como uma atividade burocratica e sindnimo de pritica de

atividade fisica.
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O que ¢é necessario € compreende um planejamento sério ¢ comprometido com o
processo de ensino-aprendizagem, abrange um bom senso por parte do professor em
entender que nem toda aula seguird um modelo pronto e estabelecido. Este planejamento
sera seu orientador, mas o professor pode € deve nortea-lo de acordo com as turmas que ira
lecionar.

Muitas vezes um assunto que compreende um jogo pode ser explorado até o seu
limite sem que o mesmo se torne cansativo. E esta relatividade que deve ser consciente e o
professor precisa estar atento a isto.

Cumprir uma carga de atividades que estfio no papel apenas porque foi direcionado
aquele dia € nfo vislumbrar que uma Gnica atividade pode ser densa e abarcar contendos,
que norteardo a aula, t80 necesséria quanto outra constituinte do programa curricular de

ensino.

Discurso de acusacio

Atitude presente em uma aula e que provocou reagdes como o descontentamento € o
ficar sem graga, Quanto as ag3es de alunos, a atitude também esteve presente abrangendo a
acusacdo no sentido de transferéncia de culpa e esteve presente em trés das seis aulas.

Diante de reclamagdo verbal, de questionamento ¢ até do descontentamento do
aluno, o professor acabou por utilizar tal atitude. Acusou os alunos, sem ao menos
esclarecer 0s questionamentos ¢ duvidas que surgiram nas aulas, e transferiu
responsabilidades aos envolvidos, expondo-os perante a turma,

O simples discurso de acusar coloca o professor em uma posigio delicada, pois o
mesmo ao efetuar tal atitude nio demonstra quais argumentos o levaram a agir assim. Com
1sso o professor abre possibilidades que alunos cometam as mesmas atitudes, pois como
ressalta Antunes {1993) “a lideranga do professor se exerce numa dimens3o instrucional e
numa dimensdo sécio-emocional.” {p.27).

Acusar implica coagir ¢ expor. O professor a fez sem levar em conta as
conseqiiéncias que poderiam ocorrer. E algo questiondvel além disso ¢ a forma de tratar as
questdes € acontecimentos que acontecem em aula sem os devidos e necessirios

esclarecimentos. O uso da acusagdo foi feito de forma banalizada.
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Repreensio verbal

Presente em duas das seis aulas, a repreenséo verbal suscitou nos alunos o ficar sem
graca, o obedecer, o ignorar, a irritagdo e ficar atdnitos. Esteve presente também em trés
das seis aulas quando a mesma foi evocada perante as a¢des dos alunos: ndo execucdio do
movimento de forma correta, realizam o oposto do solicitado e demoram em organizar-se.

A necessidade desta atitude implica em algumas coisas como a necessidade de
ordem, o nortear para algo e a imposigio de limites dentro das aulas observadas.

A repreensdo faz parte do processo de ensino-aprendizagem pois muitas vezes o
aluno ndo compreende seus limites por meio do didlogo. Mas o exagero desta atitude é que
deve ser questionado.

Quando um aluno fica aténito ou fica sem graga ¢ visivel que esta atitude extrapolou
a nogdo de sua eficiéncia. Situacfio que demonstra isso € o uso da repreensdo com castigos,
¢ com isso vemos a énfase ao erro, desconsiderando os limites dos alunos (ANTUNES,
1993). O fato de repreender implica expor € por isso a forma de utilizéd-la deve ser
cautelosa.

Ao repreender o professor deve deixar claro sua atitude e o porqué de utiliza-la ¢
com isso minimizar reagdes como a irritacdo. O que novamente deve ser salientado é a
postura que o professor ira adotar, pois certamente esta sera um aspecto influenciador das
emogdes nas aulas (HIRAMA, 2002).

Discurse inconformado

O uso do discurso inconformado esteve presente em uma aula. Quando o professor
usou desta atitude o que se observou foi o ficar sem graga por parte dos alunos. Se a atitude
foi empregada devido a ag8o, esta se concretizou quando os alunos realizaram o oposto do
solicitado e esteve presente em uma aula também.

O uso de tal atitude se deu em tom de reclamagio ¢ lamlria como se a palavra
esperanca ¢ milagre fossem as Unicas que poderiam consertar os episddios que acarrctaram
tal atitude.

Ela revela algo mais: como se a capacidade do professor estivesse esgotada, e como

um fracassado 0 mesmo nio teria mais condigdes de resolver assuntos pertinentes a aula.
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Isso visualiza um professor que se entende como um assistencialista, um simples
auxiliador de criangas € que tem seus limites para solucionar problemas. A compreensio
de ser um assistencialista ¢ um erro, mas entender que possui limites ndo.

A limitagdo existe ¢ deixar-se vencer pela mesma, ou se conformar com tal, € um
absurdo para qualquer professor. E isto é um absurdo porque o mesmo nfo esta sozinho na
escola. Agora se a mesma nega-se a auxilia-lo, por que entdo ndo pedir ajuda aos alunos, a
aqueles que compdem a aula, e que a caracterizam como tal?

Uma relagéo ndo é uma via de méo Gnica, como ja foi levantado, e portanto nem
sempre um tnico lado deve dar as respostas ou as consideracdes. E a procura pela solugo
de problemas vai ao encontro a formagdo do professor, e a forma como o mesmo acredita
em sua pratica docente (HIRAMA, 2002). Portanto o professor precisa acreditar em si
mesmo.

Mas um outro ponto deve ser colocado no que concermne as condigdes socio-
econdmicas que contribuem ¢ muito para tal quadro de inconformidade, visto que a
desvalorizagdo do profissional atualmente € crescente.

Witter (apud AZZI & SILVA, 2000, p.160) esclarece bem e¢sta questdo quando

relata que

a formagfo, ou a falta de formagio adequada, os baixos salérios, a
desvalorizagio social do professor, as condigdes materiais em que se
vé compelido a trabalhar, a falta de um sistema adequado de reforgos
{ou recompensas) pelo empenho em concretizar um bom trabalho, a
diversidade dos alunos, a falta de uma boa administragdo de tempo,
planejamentos deficientes, a sobrecarga de trabalho (em numero de
alunos, de turmas e de até de escolas em que atua), a falta de
envolvimento com os alunos, entre outras vartaveis a que estfo
sujeitos, conduzem & apresentacdo de respostas de manutencdo da
situaco atual, de falta de iniciativa, de desinteresse pela mudanga e
n#o engajamento efetivo em qualquer inovagéo.

Este discurso demonstra que ser professor em um pais que o desvaloriza é
complicado, mas se conformar o estado presente que se encontra a educagio € concordar

com o discurso de que nada pode ser feito para melhorar.
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Discurso preconceituoso

Presente em duas aulas esta atitude provocou aborrecimento, incorporacio de
discurso e o ato de ignorar.

Algo também presente diz respeito a agdo de um aluno (ndo execugdo de um
movimento de forma correta) e conseqilente uso de atitude por parte do professor cagoando
do mesmo.

A simples presen¢a de tal atitude ja pode ser considerada questionadora Sua
existéncia vem a confirmar um professor pouco atento as suas palavras.

O preconceito refor¢a a intolerincia ¢ o asco ao diferente. E reforcar isto em uma
aula é perpetuar com um discurso que retarda o crescimento de qualquer intelecto.

Mas ha algo pior do que o proferido pelo professor: a incorporagdo por parte do
aluno, Isto € grave e verificado em aula quando alunos utilizam o discurso do professor
para reafirmar a idéia de que por exemplo ser professor ¢ um martirio. O professor néo
percebe a complexidade de idéias que seus alunos absorvem e muitas vezes sem a
consciéncia.

A falta de consciéncia e discernimento ja sdo atributos que norteiam o discurso
vazio e preconceituoso propagado pelo professor.

A comunicagic ganha importincia face a relagdo dialética que liga a formagdo
social e a formagio individual, que constituem um problema fundamental do processo
educativo alerta Antunes (1993).

Tal explanagio confirma que a educagdo ndo é neutra, mas o bom senso do

professor deve norted-lo a ndo ser equivocado e superficial.

Utilizagiio da for¢a fisica para pedir coisas

Esta atitude esteve presente em uma aula e acabou por causar a vergonha e o ficar
atonito. Quando os alunos ndo realizaram o movimento de forma correta, ou demoraram em
se organizar ou mesmo nhio realizaram a aula, esta atitude fot empregada, contabilizando
sua presenca em trés anlas.

A utilizacdo de forga fisica para pedir coisas ou, em outras palavras menos amenas,

para exigir coisas é no minimo um excesso de autoridade. Esta atitude poderia ser
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aglutinada a atitude autoritarismo se ndo chocasse tanto, ¢ por isso € merecedora de um
topico exclusivo.

E questionavel observarmos professores usando de seu porte fisico para requerer
coisas e a forma natural como ela se di em aula. A falta de paciéncia aliada a um
nervosismo exagerado acaba por levar professores que ndo conseguem argumentar com
palavras a utilizar tal atitude,

Antunes (1993) ressalta em sua dissertagao que a “falta de comunicac¢fo visando a
um processo construtivo esbarra nos conflitos, discriminagtes, opressdo, intolerdncia,
negativismo, negligéncia e contradicdes docentes” (p.140).

E evidente a falta de argumentacio por parte do professor e como isso propde uma

aula tensa e opressora.

Incentivador com discurso empolgante

Fato existente em quatro das seis aulas observadas, o professor que incentiva e que
apresenta um discurso empolgante demonstrou reagdes que poderiam ser consideradas
satisfatorias dentro da relag@o professor-aluno. Foi presente em uma aula quando a atitude
aconteceu devido a a¢des dos alunos.

A busca por um melhor empenho, assim como a vibrac#o, os sorrisos e a atengdo
demonstram que a influéncia do professor se deu de forma prazerosa. O professor transfere
através de suas palavras e gestos uma empolgacdo necessaria e compreensivel pelos alunos.

Com isso vemos 0 que ¢ necessario para um processo de aprendizagem: o guerer,
ndo so por parte do professor, mas pelos alunos. Entdo vemos que os mesmos se esforcam,
buscam aprender, sorriem e ficam atentos, criando com isso um ambiente alegre e feliz.

E esta contagiante alegria que Snyders (apud HIRAMA, 2002) acredita ser possivel
na escola, pois como j4 ressaltou, a escola tem elementos validos de alegria, mas o que falta
¢ a sua objetivacfio primordial.

Mas outras reages como a indiferenga, o ficar apatico e o fato de obedecer
mecantcamente revelam que a atitude do professor ndo produziu o efeito dito como
esperado. Com isso surgem algumas indagagdes acerca de tais resultados: por que o aluno
se vé indiferente perante o entusiasmo do professor? por que os mesmos ficam apiticos e

obedecem mecanicamente a algo que poderia ser considerado prazeroso?
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Questdes como estas intrigam educadores e mais do que isso colocam em prova a
atitude do professor. Quando observamos um professor empolgante ¢ seus alunos nfo
correspondem aos atos, o exercicio que deveria ser feito primeiramente € focar o olhar no
professor, principalmente porque neste estudo ele € o ente de anélise.

A forma como o professor age muitas vezes ndo produz o efeito que espera, porque
as atitudes ditas como freqiientes ndo s3o condizentes com as evocadas diariamente, ou
seja, se o professor ¢ autoritario freqilentemente e busca em uma atitude isolada ser
compreensivel, muitas vezes os alunos tendem a ndo compreender. Algo também
questionavel € a forma de conduzir e lecionar a aula, propondo-se sempre a indagacéo se a
mesma desperta o prazer ¢ a felicidade ou ¢ compreendida como puramente mecanicista e
chata?

O mesmo exercicio que se faz ao professor deve ser feito ao aluno. Se um aluno
ndo se interessa, 0 pensamento que s¢ estabelece em professores vai ao encontro de que o
mesmo € indisciplinado, que ndo estd com vontade de fazer a aula ¢ outros adjetivos muitas
vezes preconceituosos em relacdo a reagido observada. Mas tecer adjetivos desta forma nfo
parece ser a resolugiio do problema. O que parece ¢ apenas a transferéncia de uma questdo
que poderia ser compreendida em conjunto.

Tanto aluno quanto professor dentro da relagio estabelecida poderiam conversar
sobre estas questdes e por meio de sugestdes conciliar desavencas. O simples exercicio de
questionar em conjunto ja ¢ por si sO algo grandioso dentro do processo de ensino-
aprendizagem. |

Atitudes observadas em relagéo a uma determinada agfio de alunos foram: dicas para
uma melhora e uma vibragdo que foi compartilhada com os alunos. O papel do professor
quanto a execugdo de tarefas dentro da aula dando dicas ¢ mostrando caminhos é algo
necessario. Vibrar com seus alunos, interagindo com os mesmos, também indica a interacfio
com a aula e com as experiéncias compartilhadas com seus alunos.

Segundo Hirama (2002) o professor deve agir neste processo como orientador
destas interagGes sociais, € ndo perder oportunidades que surgem nas aulas para junto com

seus alunos propor uma forma de reflexio sobre a importancia dos valores e das atitudes

vivenciadas em aula.
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A promogdo do prazer por meio da prética € necesséaria, mas Shigunov (1991) alerta
que esfa possibilidade ¢ possivel com “uma elaborada e complexa interagio de a¢des com
diversos processos de planejamento, aprendizagens ¢ motivagdes, na incessante busca das

satisfagGes as necessidades de movimento dos alunos” (p.14).

Diiloge com os alunos

Manifestada em duas aulas, esta atitude proporcionou reagbes que demonstraram
alunos confusos, atentos, obedientes, sorridentes, que atenderam prontamente, silenciados e
que ficaram apaticos. Esteve presente em trés aulas quando a referéncia ocorre quanto as
agoes de alunos nas aulas.

A importéncia do dialogo deve ser sempre lembrada quando falamos de qualquer
relagio. Ao falarmos da relagéio professor-aluno, a aten¢do a mesma deve ser redobrada,
pois esta associada ao processo de ensino-aprendizagem. Algo que espanta € a clareza da
atitude em apenas trés das seis aulas.

Dialogar implica escutar ¢ isto ¢ fundamental no processo de aprendizagem no que
tange a questdes relacionadas a duvidas ¢ a conflitos, quando o professor oferece novos
conceitos. (FREIRE. 1996).

Mas o que se percebe ¢ uma intensa via de méo tinica em que o professor é o dono
da dita verdade ¢ o Ginico apropriado de saber. Se o mesmo incorpora este discurso e com
isso se coloca em um outro patamar, o que se percebe € a criagdo de um abismo entre
professor e aluno. Reduzir este abismo talvez seja o maior desafio para muitos professores.

O que deve se compreender é que o processo de ensino-aprendizagem implica
interagdo, em que ambos serdo influenciados e influenciadores.

Fato observado na aula e que demonstra uma responsabilidade perante a questdo diz
respeito a forma de agir do professor quando se estabelece o conflito. Ele resolve a
situagdo com o didlogo e com isso demonstra sua tolerincia e convicgdo de que a melhor
forma de esclarecer as coisas pode se dar via dialogo.

Algumas reagdes de alunos como: o ficar confuso e apatico demonstra que a atitude
do professor muitas vezes nfo esti presente em aula e com isso nfo ¢ interpretada como

comuin ou no dia-a-dia do aluno, fazendo com que ele nfo saiba lidar com a questo.
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Mas incentivar os professores que buscam o didlogo como prética pedagogica ¢ o
primeiro passo para o estreitamento da relagio do mesmo com seus alunos, pois a

comunicagdo ¢ a mais pura troca de experiéncias para que o processo de aprendizagem se
efetue. (ANTUNES, 1993).

Uso de discurso calmo e claro para requerer disciplina / controle da atencdo / discurso
claro

Esta atitude, uso de discurso claro e calmo para requerer disciplina/ controle da
atengdo, esteve presente em trés das seis aulas. As reagdes observadas foram:
argumentagéo, entendimento, ficar apatico, observar e compreender.

Quanto a presenca desta atitude em relacBio a acles temos situacGes como: o
conflito, reclamagdes verbais, questionamentos e o ato de se machucar.

A atitude discurso claro promoveu reagdes como o ato de obedecer, o
aborrecimento, a irritagio, o siléncio e a desobediéncia. Esta atitude esteve presente em trés
aulas. A mesma também se deu quando alunos insistiram verbalmente ou utilizaram um
discurso verbal claro para pedir coisas.

A maioria das rea¢des, exceto pelo ficar apatico, quando a referéncia se da a atitude
disciplinador com discurso claro e calmo / controle da ateng#io, resume que um discurso
claro com a intengdo de disciplinar e reter a atengdo é valido. A excegdo leva a
questionamentos quanto a freqliéncia desta atitude no professor em questéo.

Quanto a isto a observagdo pertinente engloba questdes como particularidades do
mesmo. Mas este estudo ndo visa tal aprofundamento e portanto a atengdo a tais
particularidades néio serd maximizada.

O professor que apresentou tais atitudes em situagdes de conflito e de reclamagdes
acabou por impor as suas necessidades sem eventualmente provocar a irritacio por parte
dos alunos, pois foi claro e calmo.

De certa forma cle apresentou seus paradigmas, sem provocar uma discussio e
consentimentos, ¢ acertou a forma de realizar tal feito. Requerer a atencdo também
demonstra a busca pelo controle, que ¢ necessario para a aprendizagem quando associado a
organizagdo. Deve-se compreender que esta organizacio ndo € a forma como os alunos vio

se dispor na fila ou na quadra, mas sim algo que vai além disso para que a aula acontega.
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O que se deve compreender ¢ que a disciplina pode ser aliada ao prazer, mesmo que
este discurso seja pouco palpavel nas instituigdes de ensino atualmente. O que muitas vezes
se observa ¢ a apropria¢@o da disciplina como formula geral de dominagdo que auxilia na
fabricagdo de corpos déceis e submissos, como alerta Foucault (apud BETTI,1992).

Com isso vemos a preocupagdo excessiva com o controle da atengo que denuncia
professores controladores € manipuladores.

O relato afirma s6 confirma uma interpretagdo que alia disciplina a repressdo. Mas
as atitudes de usar discurso claro e controle da atencdo, assim como o ato de requerer
disciplina com um discurso claro e calmo demonstram que os professores compreendem
que a clareza em suas atitudes pode auxiliar para a busca de scus objetivos visto que a
presenga da obediéncia de efetivou.

Quando 0s mesmos intervieram em situagSes conflitantes de forma clara, o que se
pdde perceber foi a busca pelo entendimento nas aulas e a estimulagdo de um ambiente

justo para todos os envolvidos.

Afetividade / Benevoléucia / Elogio

Estas atitudes serio aglutinadas em um mesmo tépico por apresentarem
consideragBes similares.

A afetividade e a benevoléneia estiveram presentes em uma aula cada gerando
reacdes como o sorriso. Os professores souberam empregar tais atitudes em relagfio a agdes
como as reclamacGes verbais e quando os alunos utilizaram um discurso claro para pedir
coisas.

QQuanto ao elogio, sua presenca ocorreu em uma aula apenas. A reagdo ao mesmo foi
0 sorTiSO € sua atitude esteve presente em relagdo a um acerto de um determinado lance de
jogo.

Totalizando estas trés atitudes vemos suas presengas em trés aulas. Tal resultado
deve ser questionado pois a presenga, mesmo ocorrendo em metade das aulas observadas,
se deu de forma timida.

Muitos professores ndo compreendem que o elogio, a afetividade e a benevoléncia
poderiam auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. Demonstrar isso poderia ser um

potencializador de entendimento de agdes de alunos em aula.
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Shigunov (1991) alerta que o elogio ¢ uma ag#o positiva e que o objetivo de elogiar
favorece ndo s a fixagdo de aprendizagem como também pode incentivar comportamentos
considerados pelo autor como apropriados.

Mas o que se vé sio atitudes timidas € receosas de que o controle da aula se escape.
Se ambos consolidam uma relagio, professor e aluno, porque entdo que a mesma ndo pode
ser franca e com lagos de afetividade?.

O que se percebe € que poucos professores acreditam no poder do elogio, mesmo
quando os dados remetem a conclusdes contrarias, pois quando o professor elogia observa-
se um aluno sorrindo. Quando um professor escuta o aluno, responde davidas com atengio,
0 que se vé € uma figura sendo respeitada. O respeito acaba sendo reciproco ¢ isto é
importante na relagdo que se estabelece entre professor e aluno.

O que Hirama (2002} clama € a humanizagio do professor e com isso, 0 mesmo

pode desenvolver uma aprendizagem voltada para o ser no mundo.

Discurso com elementos surpresa e descontraido

Presente em duas aulas, esta atitude suscitou surpresa, o gostar e risadas. Quando os
alunos ficaram descontentes ou vibraram com determinado lance o professor soube utilizar
este discurso nos dois sentidos, ou para vibrar junto com a turma ou para demonstrar para o
aluno descontente que sua a¢do néo tem fundamento dentro daquele contexto.

O professor utilizou este discurso para promover em aula algo visto como
necessario: o prazer. A descontragio ¢ a surpresa deram a aula um clima agradavel ¢
proporcionou intera¢do mais palpavel entre professor ¢ aluno,

Em sua tese de mestrado Betti (1992) alerta para a necessidade do prazer em aulas
de Educagéo Fisica ¢ salienta que as pessoas aprendem aquilo que lhes d3o prazer, pois “o
prazer € a satisfagdo em se realizar alguma coisa a torna mais facil de ser retida, levando a
um processo de aprendizagem mais facil” (p.19).

O professor soube utilizar seu discurso para interagir com seus alunos e com isso

promoveu momentos de aprendizagem mais prazerosos.



121

Preocupacio

Presente em apenas uma aula a preocupagio remeteu em frieza por parte do aluno
envolvido.

Tal reagdo remete a pensamentos infrigantes como uma observa¢io mais profunda
em relagdo as pessoas envolvidas. Tanto o professor quanto o aluno ddo a este episddio
uma caracteristica que o torna nico.

Esta caracteristica envolve ambos e suas particulanidades, pois o professor pode ser
atencloso ¢ preocupado, mas se isso se deu apenas uma vez para com este aluno, talvez isto
explique sua reagdo. Esta explicagdo pode se aprofundar se o professor utilizou tal atitude
apenas uma unica vez ¢ isto foi estranho devido suas atitudes serem contrarias a tal.

Enfim, o aluno também pode ser analisado com suas particutaridades ¢ isto remete a
outros assuntos que ndo serdo abrangidos neste estudo.

Mas o simples fato de ser preocupado com seus alunos reforga um professor que
compreende as necessidades dos mesmos ¢ que entende ser o processo de ensino-
aprendizagem uma via de méo dupla.

Shigunov (1991) coloca que a atuagdo afetiva do professor pode favorecer o
desenvolvimento do aluno em seu estudo acerca da influéncia da matéria ensinada ¢ da
intervengdo pedagdgica nas atitudes dos alunos em aulas de educacdo fisica.

O que o mesmo autor levanta é que a maioria dos professores nio conseguiu
motivar, interessar e satisfazer os alunos, mas que as intervengdes do professor, tanto nos
aspectos afetivos quanto instrucionais, servem como indicativos para se atingir o gosto ¢ a
satisfacdio através da maténa.

Tudo isso leva a conclusdo de que a forma como o professor interfere na aula
influencia no aluno. Portanto se o professor se demonstra preocupado com o mesmo, o que
poderia se vivenciar seria um estreitamento de lagos afetivos entre ambos, e com isso uma

relacfio mais positiva e conseqiientemente mais solida.
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7. Consideracdes finais

Este estudo acabou por demonstrar que as atitudes empregadas pelo professor nas
aulas de Educagdo Fisica sdo importantes influenciadores nas reaces apresentadas pelos
alunos, sendo que as atitudes consideradas socialmente negativas como a intimidagZo/
ameaca, o discurso contrario a pratica, o discurso verbal confuso e contraditério, o
autoritarismo, o discurso preconceituoso, a utilizagio da forca fisica para pedir coisas ¢ a
explicagdo através de gestos mecénicos assim como a forma de manipulagio do discurso
inconformado desencadearam reagdes emotivas negativas nos alunos.

Ja a maioria das atitudes consideradas socialmente positivas como o incentivo com
discurso empolgante, o didlogo com os alunos, o uso de discurso claro e calmo para
requerer disciplina/ controle da atencdo, a afetividade, a benevoléncia, o discurso claro, o
discurso com elementos surpresa e descontraido, a preocupagio € o elogio desencadearam
reag0es emocionais positivas nos alunos.

Quanto as agdes dos alunos e conseqiientes atitudes do professor o que se verificou
foi uma variada presenca de atitudes para cada acfio, ou seja, os professores apresentaram
para cada acdo atitudes diversas, sendo que de uma forma geral, as atitudes em decorréncia
das a¢Oes dos alunos foram consideradas socialmente negativas.

Quando s¢ observa que a presenga de atitudes negativas foram intensas, os
questionamentos que se estabelecem neste estudo ndo sdo pela busca de um professor
bonzinho, mas sim de um professor que saiba utilizar suas atitudes sem causar danos
emocionais negativos aos alunos envolvidos. Um exemplo poderia abranger sua autoridade
e mostrar com a mesma que a sociedade possui regras, e que a escola também as possui ¢
que questionamentos pederiam ser efetuados se a forma como a autoridade que professor
transparece nfio fosse de bom grado para a turma, e que muitas regras irfio se estabelecer
mas que sempre virdo providas de questionamentos.

A forma como o professor poderia utilizar sua autoridade, de seu discurso e de sua
didatica ¢ que sfio questionaveis. Ndo € negado ao mesmo o fato de ser humano e provido
de problemas e conceitos arraigados culturalmente, mas € irrevogavel o questionar no que
tange seu conformismo, a forma como usa de sua imagem perante a turma ¢ como manipula

informagdes.
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O ato de questionar é que ¢ clamado perante este estudo, pois se compreende a
necessidade do exercicio do mesmo para o entendimento e discernimento das coisas.

Os dados levam a conclusdes de que se o professor souber utilizar atitudes de forma
positiva, a probabilidade da ocorréncia de reagGes positivas nos alunos serd maior, sendo
que 0 mesmo raciocinio se estabelece para atitudes negativas.

Estas conclusdes que se seguem ndo visam estabelecer receitas que poderiam ser
utilizadas pelos professores e sim alertd-los de sua importincia dentro do processo de
aprendizagem e da relagio que se estabelece com seus alunos.

Importancia esta que muitas vezes € subjugada por instituicdes de ensino. Alertar
para a importancia do professor € lutar pela educagdo pautada por uma relagio mais
humana, e que portanto possui complexidades. Respeita-lo acima de tudo é vistumbré-lo
como um profissional que merece dignidade e melhores condigles para exercer o seu

trabalho, condigdes estas tanto financeiras como académicas.
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