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APRESENTAGCAO

Este € um trabalho realizado com a preocupagio de repensar
uma questdo: o trabalho pedagogico dos professores que integram alunos
deficientes sem uma formacao que os capacite para este trabalho.

Na sociedade capitalista, na qual estamos vivendo o
renascimento do neoliberalismo, no qual o espago escolar € caracterizado pela
reprodugéo das desigualdades sociais, o aluno e o professor s&o responsaveis,
cada um, pelo seu proprio fracasso.

O aluno é visto como mais um dentro da sala de aula e
massificado com a homogeneizagdo de idéias e realidades, ele, aiuno, é produto
e ndo agente ativo do processo de aprendizagem.

O professor € um mero executor de tarefas e controlador de
comportamentos desviantes e normatizados dentro de um padréo estabelecido
pela sociedade.

Nesse sentido trabalhamos com questbes referentes as
diferencas da sala de aula e, elaboramos uma proposta de atuagédo junto a
professores que estdo, hoje, trabalhando com deficientes no espago escolar. Ndo
ha um programa de capacitagéo para que esta integra¢éo seja viavel e coerente,
ou seja, gue o deficiente seja integrado social, intelectual e afetivamente e néo
apenas “entregue” numa sala de aula sem ser solicitado. Os deficientes,
destinados pela sociedade preconceituosa e discriminatéria, recebem um
tratamente pré-concebido de incapazes e "coitados”, ficando nos “cantos" das

salas de aula sem a chance de perticiparem da construgéo do coletivo.



INTRODUGAO

O presente trabatho nasceu da sistematizacdo de concepgdes
tedrico-praticas que emergiram de um exercicio de reflexao, de questionamentos
e conflitos vividos na sala de aula em que estagiamos, no decorrer do anc de
1996.

Esta sala localiza-se no Nucleo de Difusdo de Educagéo e
Cultura, do CAIC - Centro de Atendimento Integrado & Crianga - mantido pela
Prefeitura de Campinas, que faz parte do trabalho desenvolvido pela FUMEC -
Fundagdo Municipal para Educacdo Comunitaria, destinada ac ensino supletivo.

A FUMEC assumiu as fun¢des que o antigo Mobral, o projeto
Educar e a Comissédo de Programas Educacionais preencheram sucessivamente
nesses 30 anos, em Campinas. Suas salas de aula funcionam em unidades
escolares estaduais, municipais e privadas e também em paréquias e entidades
assitenciais, denominados nlcleos, espalhados pela cidade de Campinas. Esta
Fundagao objetiva a erradicagéo do analfabetismo nessa cidade.

O atendimento da FUMEC tem o objetivo também de integrar
alunos com deficiéncias, sejam elas mentais, fisicas, auditivas, visuais ou
muitiplas, partindo do principio de que todos tém o direito de acesso a uma
instituicdo escolar regular de ensino publico e a pessoa com deficéncia pode
desenvolver suas potencialidades, em ambientes heterogéneos. Estes
proporcionam ao deficientes, pelo convivio com os nao deficientes vivenciar a
construg@o de sua sociabilidade e dos aspectos intelectual e moral, no coletivo
das salas de aula,

No entanto, o que pudemos constatar pelas observagbes e
conversas informais com alguns professores e com coordenadores de apoio do
projeto de integragdo escolar municipal do CAIC, foi que os professores precisam
de uma assisténcia didatico-pedagdgica, para gue reavaliem e reconstruam

sistematicamente o trabalho pedagodgico, nas suas salas de aula.



Como por exemplo, em uma das situagbes que vivenciamos:

a professora trabalhou com o mapa do Brasil, dividido em estados. Fez uma
explicagéo breve sobre porque o pais e dividido assim. Porém o mapa utilizado
para ilustrar, tinha a divis&o do pais de acordo com a vegetagao predominante em
cada regidoc do pais, sem as divisbes dos estados. Pedindo aos alunos que
pintassem os estados de cores diferentes fez uma observagéo quanto ao mapa de
uma das alunas deficientes: "Olha s06, ela é esforgada e até acho que ela vai bem,
mas por exemplo, otha o que ela fez... (mostra 0 mapa da aluna) ndo tem nada a
ver com o que eu pedi, ela pintou tudo diferente! Acho que as vezes ela ndo me
entende.”

Diante desta situagdo questionamos a professora quanto ao
fato de a aluna pintar idéntico seu mapa exposto na lousa que ela mostrava na
momento em que pediu para que pintassem cada estado de uma cor, n&o poderia
ser confuso para qualguer aluno, uma vez que o material utilizado ndo mostrava o
que estava sendo trabalhado. Imediatamente a professora virou-se para a lousa e
esbogou um certo espanto: “E mesmo... mas a maioria nao fez isso, fez?” Ao
olharmos todos os mapas constatamos que outros dois aiunos tinham feito a
mesma coisa.

Comegamos entdo a nos questionarmos se a professora
estaria trabalhando com o esteridtipo da aluna, sera que o simples fato da aluna
pintar igual ao mapa exposto na lousa € problema de interpretagéo do solicitado
pela professora? De a aluna ndo ter a capacidade de entender o que lhe ¢
solicitado na atividades? E um problema de aprendizagem ou de “ensinagem’?

Entedemos que o exercicio do professor & constituido no
cotidiano percebendo essas situagbes gue aparentemente s&o pequenas mas,
aue na verdade mostram muitas vezes as nossas proprias falhas e que sem nos
apercebermos cometemos o mesmo erro sempre, esquecendo-nos de olhar para
cada aluno como Unico e sujeito construtor do seu conhecimento.

Os questionamentos que emergiram dessa situag&o foram: o

que é o trabalho pedagogico para esse professor? Ele tem consciéncia do seu



papel, enquanto mediador na constru¢do de conhecimentos de seus alunos?
Como tem sido realizada a articulagéo teoria e pratica diante da heterogeneidade
e diversidade existente dentro da sala de aula? De quais suportes teoricos e
praticos dispde o professor para realizar um trabalho consistente e coerente na
sala de aula?

No decorrer do estagio, observamos, também, uma
preocupacdo dos professores com relagdo aos deficientes: como integra-los? A
insercdo seria somente social ou também académica? Como trabalhar com
diferencas tao explicitas na mesma sala de aula?

Um conflito surgiu durante nossa formacac académica e a
observagdo da sala de aula. Nosso objetivo nesta proposta e trabalhar este
conflito, ou seja, a dialética entre teoria e pratica no cotidiano escolar. A intengéo
€ conscientizar os professores de que integrar n&o se resiringe a colocar os
deficientes “juntos” dos alunos normais, mas desenvolvé-los do ponto de vista
cognitivo, dentro das salas de aula, trabalhando "com” seus colegas normais.

Neste sentido, Carvalho afirma que:

" {...) a mensagem da inclusdo tem como seu principal
significado o direito de todos de terem acesso ao
conhecimento, para o que a escola ndo pode excluir nem
segregar alunos, supondo-os incapazes. Este é um dos
principais pressupostos do processo ensino-aprendizagem,
favorecendo a todos e a cada um, na medida que contenha
uma proposta que viabilize o desenvolvimento das formas de
expressdo da subjetividade, bem como o dominio e a
produgédo do conhecimento cientifico-tecnologico
contemporéneo.” (1996, p.3}

Esperamos que os professores exercitem uma reflexéo critica
sobre o ato de ensinar, independentemente de terem em suas salas de aula
alunos deficientes e que trabalhem com as diferencas que s&o particulares a cada

aluno, garantindo o desenvolvimento de todos os aprendizes de sua sala de auia.



A meta final de nossa proposta € propiciar ao professor
condigbes para que possa atuar diante de uma realidade constituida de uma
complexa diversidade de interesses, conhecimentos, e historias de vida, sem que
sejamos tendenciosos a uma homogeneizagdo dessa realidade e dos sujeitos

nela inseridos.
Segundo Mantoan, 1996:

"(...) para se concretizar essa idéia é preciso que 0S
professores sejam especializados em todos os alunos e nao
apenas em um deles, os deficientes e que a escola se
transforme, abandonando suas posicbes conservadoras e
adofando novos paradigmas educacionais, como o0s

defendidos pela educacéo piagetiana”.(p. 5)



Capitulo 1

O impacto da integragdo de deficientes nas escolas

Nos Ultimos anos, algumas escolas e redes de ensino publico,
tém passado por modificagbes profundas em sua estrutura interna, ou seja, tém-
se preocupado com uma atuac&o mais democratica e voltada aos interesses dos
seus alunos e da comunidade em gue se inserem.

Neste esforgo temos conhecimento de varios projetos como o
POEDEM, outros divulgados em artigos e revistas, ora em livros, que procuram
repensar toda uma pratica pedagogica, buscando uma verdadeira relagdo
dialética entre professores e alunos e visando uma “educagao para todos”.

Partindo dos pressupostos de uma educacado democratica, a
integracgéo escolar de deficientes surge como uma forma de quebrar barreiras e
preconceitos sociais que limitam © desenvolvimento dessas pessoas. A
deficiéncia, seja ela qual for, ndo deverd interferir no direito ao desenvolvimento
intelectual e social do sujeito.

A questédo da integragido de pessoas com deficéncia tem
gerado muitas discussdes e uma luta ideologica. A maior batalha dos educadores
integracionistas, € a conscientizagdo dos profissionais que se dedicam aos
deficientes de que integrar néo se restringe ao aspecto social do desenvolvimento
dessas pessoas, mas refere-se a todas as suas potencialidades, reconhecendo,
contudo, suas limitagdes e particularidades, assim como qualquer outra pessoa as
tém.

Portanto, € preciso trabalhar globalmente as possibilidades de
desenvolvimento dos deficientes. Neste espago, todos os alunos devem ter os
mesmos direitos de progredir.

Porem, 0 que conhecemos a respeito dos professores que
tém deficientes em suas salas de aula, € que, mesmo com esfor¢o € empenho,
encontram muitas dificuldades em compreender e realizar o processo de

integracéo escolar em seu sentido mais pleno, ou seja, no sentido da educagéo



inclusiva. A educagéo inclusiva ¢ uma modalidade de integracéo escolar que
implica na insergé@o total do aluno com deficiéncia na sala de aula, sem outros
apoios escolares, a ndo ser o trabalho do professor que rege a classe.

Na educacgéo inclusiva, o professor & “especializado em
fodos os alunos” (Mantoan,1996) e, em consequéncia, tem condigbes de
responsabilizar-se pelo desenvolvimento e acompanhamento de cada um de seus
alunos, atendendo as suas especificidades e diferengas. Isto ndao quer dizer que a
educagao inclusiva dispense os especialistas, como psicélogos, fisioterapeutas,
foncaudidlogos e outros, que colaboram para que o processo de evolugéo global
do deficiente ocorra, dentro e fora da escola.

A integragcdo de alunos deficientes, na perspectiva da
educacdo inclusiva, for¢a o ensino regular a melhorar a sua qualidade e a admitir
o alunc deficiente em suas escolas como consequéncia dessa melhoria, e ndo
apenas propor uma reforma, mas sim uma transformacé&o da estrutura escolar.

A sala de aula nessa perspectiva, passa a ser um espago
onde ocorre a construgdo do conhecimento. As diferencas, a diversidade de
idéias e de maneiras de se compreender um conteudo escolar contribuem para
que 0 ambiente escolar seja altamente solicitador, o que € muito propicio ao
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo dos alunos em geral.

De acordo com a teoria epistemoldgica genética desenvolvida
por Piaget (1975), os desequilibrios causados por uma situac&o-problema fazem
com que o sujeito busque uma nova sintese do conhecimento, que implica numa
superacio do que ja conhecia anteriormente.

Neste sentido, Mantoan (1996) afirma que:

“A educagdo piagetiana coloca os alunos deficientes
mentais face a situacé6es problema, ou seja, a desequilibrios
de toda ordem, que ativam seus instrumentos de adaptacéo
intelectual - os esquemas de acdo, as estruturas do
conhecimento- para resolvé-las (...) solicifa os alunos a

tomarem consciéncia dessa solu¢bes, buscando adequa-las



cada vez mais a seus propoésitos, mas respeitando os
caminhos pelos quais chegaram a elas, quanto ao ritmo e
tempo de aquisigdo, formas de representaco utilizadas ao
nivel de compreensao atingidos pelo sujeito”. (p.2)

Acreditamos que ocorra uma insuficiéncia na formagéo inicial
dos professores, 0s quais parece que nao aprenderam a lidar com as diferengas
em sala de aula. Esses profissionais ndo conhecem, na maioria das vezes, o que
esta subjacente a pessoa deficiente guanto as suas possibilidades de progredir e
de ultrapassar sua condig&o de aprendiz.

Dessa forma, acreditamos que a viabilizagdo dos projetos de
integracdo escolar, numa viséo inclusiva e progressivista, ou seja, que privilegia a
individualidade dos alunos, depende muito da formacéo do professor e do apoio
pedagogico e psicolégico que a ele pudermos oferecer, para auxilia-lo a propiciar
a todos os alunos uma educagdo escolar com base na integragdo mais plena
possivel.

Assim, a escola ¢ a sala de aula requerem um meio
educacional que estimule ativamente o desenvolvimento, pela apresentacdo de
problemas e conflitos intelectuais e sociais. A aquisi¢do do conhecimento & uma
mudanca ativa nos padrées de pensamento, ocasionada pelas situactes
experienciadas e pelas resolugéo de problemas. Segundo Piaget, citado por
Pulaski {1985):

“Conhecer um objeto é agir sobre ele e transforma-io {...)
Conhecer é, portanto, assimilar a realidade a estruturas de
transformacédo, sendo essas as estruturas que a inteligéncia
elabora como extensdo direta de nossas acoes”. (p. 204)

O papel do educador nas propostas progressivistas € pois o
de proporcionar essa mediagdo entre o conhecimento e o aluno:

“O professor ndo esta ali para dar aulas e demonstragées, e
sim para observar, indagar e levantar contradicbes, (...) a fim

de levar as criancas a pensarem e descobrirem novas



solugcbes, novas estruturas de raciocinio” (Pulaski, 1985,
p.207)

Para tanto, & necessario um plano estratégico, baseado nas
necessidades e interesses dos alunos, ou seja, conhecer o aprendiz € a sua
aprendizagem.

A integracdo dos deficientes em sala de aula “comum” requer
a compreensdo do professor de que a pessoa deficiente real ou circunstar]cial,
atua no meio escolar por reagbes diferenciadas das habituais, para atingirem o
mesmo fim.

O educador depara-se com inumeras indagag¢bes decorrentes
do impacto da integracéo escolar, nas escolas tradicionalmente concebidas. Para
Piaget (1985, p. 206):

“Se o0 objetivo do treinamento intelectual é moldar a
inteligéncia e ndo armazenar dados na memoria, e produzir
exploradores intelectuais, em vezr da mera erudicdo, a
educacdo tradicional é, evidentemente, culpada de grave
deficiéncia”. (p. 208)

Neste sentido, faz-se necessario refletirmos sobre o que
realmente & deficiéncia biologica e o que é resultado de uma n&o-adaptacdo aos
moldes da sociedade.

A convivéncia e a investigagdo de casos particulares, a
agressividade, a relagdo afetiva, o tempo de desenvolvimento de cada sujeito, o
progresso tao sutil de alguns, constituem aspectos da realidade escolar inclusiva
que o professor ndo possui muitas vezes fundamentos adequados e objetivos
para compreender.

E como Vygotsky (1994) também trata em sua teoria socio-
interacionista, a construgio das estruturas cognitivas se da pelas relagbes do
sujeito com o0 meio e com o outro. Trata-se de aprender com o outro, na troca de

experiéncias.



Apoiados no que os educadores progressivistas propdem
para 0 desenvolvimento das possibilidades humanas, sejam as pessoas
deficientes ou normais e na idéia de integracdo do deficiente no meio escolar &

que propomos esta agéo junto aos professores do CAIC de Campinas.



Capitulo 2

Observando uma escola que integra deficientes adultos no ensino supletivo

A sala de aula em que estagiamos & uma classe denominada
PEB 1 - Plano de Educacgao Basica, que corresponde as 1°e 2° séries da escola
fundamental. Trata-se de uma sala que se destina ao ensino supletivo.

Durante o periodo de observagéo desse estagio, nos meses
de maijo de 1996 a margo de 1997, convivemos com professores da equipe de
educacgdo especial, que foi criada para dar suporte acs professores que trabalham
com deficientes integrados, nas salas de aula. Formada por quatro profissionais
da area de educacdo especial, com habilitagdo em deficiéncia mental, audio-
visual e fisica, a equipe desempenhava © papel de mediadora da relacdo
professor-aluno, porque os professores néo eram capacitados para trabalhar com

alunos deficientes em suas salas.
S0 muitos os nucleos da FUMEC e poucos o0s

coordenadores para apoiarem os professores e grupos de aiunos, ficando as
visitas aos nucleos muito distantes uma das outras. O que constatamos no
estagio & que estas visitas ocorriam a cada 15 ou 20 dias em cada nucleo, sendo
de duas horas ou até uma hora e meia por visita o tempo, para conversar com
todos professores. No CAIC estas visitas ocorriam quinzenaimente e eram

assistidas seis professoras sendo quatro as que trabalhavem com deficientes

integrados.
Ao nosso ver, ficava muito fragmentado este trabalho de

apoio, por ndo haver um projeto de atuag8o direta e sequenciada com os
professores. Nao havia tempo para os coordenadores vivenciarem situagdes de
sala de aula com os professores, o que algumas vezes 0s professores colocavam
nas reuniges:

“Mas como & que eu posso trabathar com esse aluno? Eu nd@o sei o que fazer com
ele? T6 trabalhando com o0s outros que andam e pra ele eu dé uma afividade

diferente, mais simplizinha, sabe?”

i1



Ficou claro para ngs que € necessario existir um trabatho com
0s professores, que nédo se restrinja & uma simples instrumentalizagao didatica ou
a "conselhos” pedagogicos e até psicologicos, oferecidos assistematicamente
pela equipe de educagéo especial.

Nossas observag¢des nas salas de aula do ensino supletivo do
CAIC, foram realizadas uma vez por semana, durante o periodo letivo de duas
horas e meia por dia, com a preoccupagéco de constatarmos se os professores
conseguiam perceber que a sala de aula € um espago de construgcao de
conhecimento tanto do aluno quanto do professor. O fato de terem alunos
deficientes integrados altera o trabalho pedagogico? Ou esses alunos forgam o0s
professores a repensarem seu exercicio na medida em que e necessario gue ele
(professor) esteja atento a cada progresso que seus alunos apresentam e o que
implicitamente eles dizem do trabalho do professor nas realizagbes das
atividades, nas elaboragdes de conhecimento, etc.

Além da sala em que centralizamos nossas observagdes o
PEB | (Plano de Educagéo Basica - nivel 1), tivemos a oportunidade de conhecer
e trocar experiéncias com as demais professoras da FUMEC, no CAIC. Essas

ocasides ocorriam durante os intervalos e reunides pedagogicas.

Os alunos
O ensino supletivo destina-se a atender alunos trabalhadores

e que por algum motivo particular n&o puderam realizar seus estudos, no tempo

previsto.
Em particular, os alunos que frequentam o supletivo no CAIC,

s80 pessoas na faixa etéria entre 20 a 50 anos de idade, ocorrendo uma maicr
concentracéo de alunos de 20 a 30 anos de idade.

Estas pessoas séo, em sua maioria, trabalhadores, sendo que
nas ocupacdes femininas, temos faixineiras, empregadas domeésticas ou
lavadeiras e, nas ocupagfes masculinas, temos pedreiros e vigias de seguranca

em supermercados.
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O nivel socio-econdmico desses alunos & baixo, mas a grande
maioria ja tem casa propria no bairro. Muitos vieram de outros Estados brasileiros,
principalmente da Bahia e da regido nordeste, onde anteriormente trabalhavam
na lavoura.

Gostariamos de ressaltar que conviver com estas pessoas foi
uma grande aprendizagem para a nossa vida pessoal e profissional porque
pudemos retirar muitas liges de vida, de vontade e de "garra” das historias de
cada um desses alunos. Eles sdo exemplos de pessoas que lutam para ter uma
vida digna e que aprendem com prazer os conteudos curriculares. Eles sentiram
na pele o que é ser analfabeto no meio em que a sua sobrevivéncia depende
disso, saber ler e escrever, e como & prazeroso ver o valor que essas pessoas
ddo as letras, a significacdo do discurso, o que muitas vezes temos acesso
(académicos) e ndo trabalhamos nem aproveitamos para nos debrugarmos sobre
a palavra escrita para uma elaborag@o consistente e publica.

No decorrer das observagdes no CAIC, foi ficando cada vez
mais evidente para nos a necessidade de propor um trabalho efetivo, para a
fbrmar;éo continuada dos professores, numa postura critica e reflexiva do trabalho
pedagogico. Propor porque nos preocupamos desde o inicio em realizar uma
acdo e influenciar o meio gue nos proporcionou realizar uma pesquisa, e como
uma relagéo de trocas.

Revendo nossos apontamentos, levantamos quatro pontos
relacionados a integracéo, que observamos e que percebemos nos relatos das
professoras. Sao eles:

1. Trabalho “infantilizado” : os recursos e préaticas escolares utilizados pelas
professoras da FUMEC, no CAIC, revelaram um tratamento infantilizado frente
aos alunos adultos. Os exercicios e as atividades ndo tinham nada a ver com o
interesse de pessoas adultas e com o amadurecimento e experiéncias vividas por
cada um dos alunos.

2. Deficientes integrados socialmente: o que mais nos intrigou foi o fato de

perceber que os deficientes, na sala de aula, nao estavam sendo sclicitados a se
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desenvolver do ponto de vista académico, ficando somente integrados do ponto
de vista social. Quanto aos deficientes é interessante o receio que as professoras
tém de fracassar no ensino desses alunos.

3. Receituarios: o fato de haver uma equipe de educagio especial servia
somente para que os professores encontrassem solugdes de instrumentalizagéo
didatica e ndo para compreender e refletir sobre o préprio trabalho. Eles pareciam
procurar solugtes imediatas para seus problemas, sem refletir sobre ¢ trabalho
como um todo.

4. O problema de “ensinagem”: a formac&o apenas no magistério, em nivel de
2° grau dos professores ndo é suficiente para que eles possam ensinar, numa
perspectiva de  educacdo inclusiva e democratica, além do que esses
profissionais ndo atualizam e ndo complementam sua formagdo com outros
cursos especifico e vélidos para suas areas de atuagao.

A partir desses quatro pontos levantados na observagdo que
realizamos, elaboramos uma proposta de atuagdo junto aos professores que
constitui um projeto de apoio pedagdgico para gue 0S MEesmos possam
concretizar efetivamente a integra¢ao escolar em suas salas de aula.

Trataremos dessa proposta no proximo capitulo.
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Capitulo 3
Propondo uma assessoria aos professores para realizar o ensino integrado

de alunos com deficiéncias

Pensamos viabilizar essa assessoria em cinco etapas:

1. Entrevista inicial com os professores: visando conhecer o que eles pensam
sobre 0s conceitos de: normalidade, integragao escolar, educagéo, disciplina,
repensar a pratica de ensino, cotidiano escolar, espago escolar, metodologia de
ensino, método e planejamento educacional. A entrevista deverad ser realizada
através de um questiondrio fechado, para nortear as reuniGes de
assessoramento, de maneira a garantir o interesse dos professores e do objetivo
da proposta.

E importante ressaltar que esta entrevista deve ser realizada
individualmente, para garantir respostas claras e pessoais para que cada um dos
professores levante suas duvidas e dificuldades, no exercicio do magistério.
Nossa preocupagéo em que seja individual as entrevistas € porque percebemos
nas reunides de trabalho pedagégico dos professores que tém duas professoras
que influenciam a opiniao das demais com um discurso mais eloquente,
prevalecendo seus interesses particulares sobre o grupo.

A partir do mapeamento das expectativas , intengbes e

anseios dos professores sera realizada a segunda etapa da assessoria.

2. Encontros quinzenais: devera, o assessor, dentro do calendario da escola,
marcar encontros com o grupo de professores para as discussfes pertinentes as
questbes levantadas anteriormente. O objetivo principal desses encontros é
propdr aos professores que trabalhem, refletindo criticamente sobre suas
atividades nas salas de aula. Ressaltamos esses encontros serao quinzenais
tendo por base a rotina do CAIC, o que pode ser diferente nos outros nucleocs.
Deve ser observado este jtem porque a escola ja tem uma planejamento

previamente estabelecido e o ideal é trabalhar de acordo com a possibilidades e
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"brechas" que encontrarmos nas escolas, porque nossa intencéo nio € a de criar
um problema ou impasse com a instituigho o que poderia comprometer a
implantagéo dessa proposta, barrando nosso objetivo de trabalhar com esses

professores.
Depois de cada encontro o assessor devera proceder a uma

analise do que foi tratado nas reunies, levantar hipoteses sobre as dificuldades
dos professores g, supor solugbes e preparar 0 encontro seguinte.

Para esta analise seréo utilizados: anotagdes e registros do
assessor, fitas de video cassete e outros recursos, visando garantir uma maior
maior fidedignidade do material coletado com a realidade das salas de aula.

Os encontros devem procurar, por meio de dinamicas de
grupo como dramatizacdes: atividades diversificadas, discussbes tedricas, etc,
criar um espago para que os professores estejam a vontade, expondo suas
preocupagbes, duvidas e dificuldades. A escolha por discussbes e dinamicas €
feita pela nossa experiéncia em sala de aula, enquanto professor, que tem
mostrado resultados relevantes e mais produtivos quando deixamos os alunos a
vontade, livres para opinarem a respeito de determinado assunto, etc. Ou seja, a
dindmica € uma estratégia para fazer com que a pessoa realmente exponha sem
receios 0 que pensa sobre o que lhe é solicitado, e, esse material € retomado
para a reelaboragéo e continuidade do processo de aprendizagem desse aluno e

do desenvolvimento das aulas.

3. Andlise e solugdes. faz-se necessario ressaltar que nao pretendemos
responder com receituarios as duvidas dos professores e que néao temos a
pretensdo de solucionar todos o0s problemas que perpassam as relagdes

constituidas no espago escolar.
Nossa intengdo € fazé-los repensar sobre suas atitudes, seus

objetivos de ensino, procurando buscar uma pratica dialética, mesmo dentro da

adversidade das condi¢fes de trabalho que |lhes sdo oferecidas, na maior parte

das escolas.
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A analise das atitudes, praticas e objetivos de ensino fara com
que se retome, em cada encontro, 0s assuntos ja tratados, de modo a garantir as
discussdes e impedindo que o trabalho se torne fragmentado.

Pretende-se que os professores percebam que a educagao
constitue um processo dinamico e que néo podemos prever todas as respostas. O
ambiente escolar ndo € limitado e programado e se caracteriza pela
heterogeneidade e diversidade de idéias e valores, contextos e saberes.

Baseados nas nossas observagdes, sugerimos que esses
encontros quinzenais ocorram dentro do espago e do horario escolar e que néo

excedam a duas horas de duragdo cada um.

4. Grupos de estudo: durante a elaboracio dessa proposta realizamos uma
pesquisa bibliografica por meio da qual pretendemos investigar autores que
trabalham com a questdo de repensar a dialética e as relagOes existentes no
espago escolar nas diversas dreas. sociologia, psicologia, metodologia e
antropologia. Com isso, temos a inteng8o de n&o fixarmos o enfoque sobre o

espagco escolar sob uma visdo unica dos fendmenos e das questdes

educacionais.

A partir dos assuntos de interesse dos professores sugerimos
um levantamento bibliografico referente & educagéo e suas relagbes com outras
areas do conhecimento e propomos que os professores constituam grupos de

estudos, para aprofundarem teoricamente a que defendem na pratica.

5. Avaliacéo: para avaliar o aproveitamento dos professores que participarem da
proposta, elaboremos um teste situacional que visa verificar como os professores
respondem a certas situagdes de sala de aula, tidas como problematicas e dificeis
de serem solucionadas.

Juntamente com todo material coletado, inclusive esse teste
aplicado no inicio e no fim do assessoramento, serfo analisados os resultados da

assessoria sobre o comportamento dos professores, nas suas salas de aula.
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Consideragdes Finais

Este projeto se justifica, porque acreditamos que realmente a
integragdo &€ o modo mais democratico e concreto de promogéo do
desenvolvimento intelectual e afetivo do sujeito. Este progresso se da pela
constru¢do da interagdo social e intelectual e por meio do processo de
desequilibragéo do sujeito, seja interna ou externamente.

A partir da implantacéo dessa proposta esperamos que 0s
professores, participantes do grupo de estudos, compreendam o que € a
integragéo escolar e, as possibilidades de se trabalhar e reelaborar o trabalho
pedagogico a partir de uma nova metodologia, fundamentada na vis&o
progressivista e na educagéo inclusiva.

Isto implica no compromisso dos profissionais em tecer um
trabatho que vé o sujeito como construtor do conhecimento, que age sobre o meio
que simultaneamente o influencia, ndo discriminar pessoas por aparencia fisica,

codigos culturais ou porque s&o deficientes.

A escola hoje, estd caracterizada como um espaco de
reproduc@o das desigualdades sociais na face da exclus&o dos “desviantes’, ou
seja, aqueles gue nao se enquadram nas normas e padroes estabelecidas por um
grupo dominante.

Assim, a escola tem sido um espago de segregacédo e
discriminacdo de uma grande maioria: negros, pobres, deficientes e qualquer
pessoa que n&o se enquadre nos parametros e normas, rotulando e “pre-
destinando” aos “fracos” seu constante fracasso.

Nesse sentido, Oliveira (1993) afirma que:
“ sucessivas experiéncias de fracasso escolar podem levar o
aluno a se perceber como menos capaz e menos aceito, ndo
raro levando a uma desvalorizacdo para consigo mesmo - 0

que, por sua vez, aumenta a possibilidade de novos

fracassos.” (p.)
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Porém devemos ressaltar que este ndo € um quadro
homogéneno, caso contrario cairiamos no erro de generalizar a realidade sem ter
o conhecimento e contato com todos, mas é uma realidade que retrata a estrutura
ideoldgica na qual a escola esté organizada - havendo neste meio educadores
preocupados e comprometidos com uma transformagao ideologica da escola e da
sociedade.

O aluno, por sua vez, & visto como aquele que assiste e
recebe os conhecimentos sem questiona-los, por que fazé-lo é ato representativo
de rebeldia, de “indisciplina” e desrespeito. Dai nos perguntamos: quem pois esté
respeitando este aluno?

Nessa perspectiva, o aluno ndo & visto como agente
construtor e constitutivo do processo de desenvolvimento afetivo, cognitivo e
social. Ele influencia e é influenciado por esse processo, interagindo e
estabelecendo relagbes a cada momento, com o outro, pensando e agindo sobre
sua propria realidade.

A construgéo do conhecimento se dé nessa trocas com o
outro, onde o aluno redescobre o novo, o questionavel.

” O conhecimento, segundo Piaget, ndo estad nem no sujeito,
nem no objeto, exclusivamente, mas é construido pela
interagdo indissocidvel entre ambos." (Mantoan, 1995, p.13)

E como poderiamos dizer que quanto mais diferentes forem
as situagbes maiores os conflitos, mais interessante e real se torna a
aprendizagem dos alunos. Eis ai porque nosso projeto se conirapbe a classe
especial. Porque nédo é junto com outro igual que eu aprendo, porgque nao ha
conflitos desafiadores e sim homogeneizagao.

Como j& dissemos anteriormente, a educagao que parte do
principio de que cada sujeito é Unico e que participa e constroi sua propria
realidade, faz sentido para este sujeito que constroi o conhecimento, que passa
de um saber aprendido nas relagbes para um conhecimento sistematizado e

cientifico.

19



Desta forma quanto mais solicitador for o ambiente maiores as
possibilidades de desenvolvimento oferecido ao aluno, devendo entéo o projeto
pedagdgico partir da realidade contextualizada dos alunos.

Como podemos entéo tentar propor um trabalho diferenciado,
gue principia no conhecimentc de cada um, do contexto historico-cultural

construido?

Nesse sentido a educacéo inclusiva emerge como proposta
real de transformacao.

Por que real? Porque ela é constitutiva das relagbes inter e
intra pessoais que enriquecem e constréem o sujeito, enquanto autor e
participante do processo de construgéo do conhecimento e da historia.

A educacéo inclusiva se propde a respeitar o sujeito em sua
individualidade inserida, por sua vez, no meio social, independentemente de qual
tipo de diferenga possa apresenta o sujeito uma vez que ela parte do principio de
gue todo sujeito é diferente do outro, cada pessoa tem suas especificidades e isto
é que confere ao meio uma heterogeneidade de histérias e saberes.

Nesse sentido, segundo Mantoan (1996), a educacio
inclusiva € uma proposta de educagéo que transforma e implica numa mudanca
direta nas bases da organizacéo da escola, na medida em que todos tém o direito
de participar do processo educativo, ter acesso a construgdo do conhecimento
sistematizado, ndo sendo mais permitido que a escola segregue:

“(...) direito de acesso, ingresso € permanéncia na escola,
como pessoas diferentes entre si, o que se traduz se traduz
sob inumeros aspectos, dentre os quais 0s distintos ritmos
de aprendizagem também deve ser inclusivo, isto é, acessivel
a todos, sem falsas suposigées de "limites” impostos pelas
deficiéncias." (Carvalho, 1996, p.3)

Esperamos entdo com esta proposta, iniciar um trabalho junto
aos professores, que contemple essa diversidade e empecilhos que rodeiam a

escola e a formagéo dos professores, a partir da reflexao sobre suas posturas e
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praticas, elaborando um trabalho pedagdgico mais coerente e democratico para

consigo e seus alunos.
Sem utopia, acreditamos que se iniciarmos um trabalho, que

possa parecer pequeno, mas que alcance resultados concretos, no €aso, que 0s
professores realizem o exercicio de repensar sua pratica em sala de aula,
refletindo sobre suas posturas assumidas, esta proposta atingira seus objetivos.
Gostariamos de ressaltar, que este trabalho nao apresenta-se
com a parte pratica, como haviamos proposto no projeto, por motivos burocraticos

que inviabilizaram sua implantagao.
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