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Resumo

O presente trabalho pretende demonstrar a influéncia da Igreja Catdlica na
educacao publica brasileira no periodo de 1889 - 1937. Para tanto, fez-se um amplo
levantamento e andlise bibliografica, procurando responder as seguintes questdes:
Qual € a histéria do ensino religioso nas escolas publicas brasileiras, no periodo de
1889 a 1937? Como a igreja Catélica influenciou a educagio pulblica brasileira
através do ensino religioso?

No periodo de 1889-1937 foi possivel perceber que a igreja Catélica, mesmo
tendo sido separada do Estado em 1890, continuou a influenciar as decisées do
pais, essa influéncia pode ser verificada, principalmente, através da legislagdo do
periodo, pois para fazer valer suas idéias ela se organizou politicamente e se fez
presente na elaboragéio das Constituigbes de 1934 e 1937, re-introduzindo o ensino

religioso nas escolas publicas.
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Introdugéo

O presente trabalho pretende demonstrar a influéncia da lgreja Catdlica na
educagéo publica brasileira no perfodo de 1889 - 1937. “Tendo em vista que o papel
da histéria e buscar a origem e as conseqtiéncias dos fatos do passado (BASBAUM,
1976).

Logo ap6s o “descobrimento” do Brasil, essa influéncia era presente na
educaggo através dos jesuitas, que tinham como objetivo propagar a fé catélica com
a catequizacéo dos indios e formar a elite colonizadora. Ao longo do tempo a forma
dessa influéncia se modificou, mas sua presenca ainda & marcante, pois a Nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educagio (1996) traz, em seu artigo 33, que o “.. ensino
religioso € parte integrante da formagéo basica do individuo...”

Tal influéncia demonstra, assim, que mesmo em um pais em que o Estado &
laico, ainda tem marcas de um passado, no qual a Igreja Catdlica era a base
indispensavel do poder politico interferindo assim, nas decisdes estatais, inclusive
no dmbito educacional.

O relacionramento entre religido e sociedade envolve processo dialético. A
religido se configura a partir de determinado contexto cultural e socio-econdmico,
o qual é também por ela influenciado.

Com as transformagées das sociedades, as religides redefinem seu contetido e
alteram suas fungbes. Este processo, no entanto, nédo se apresenta isento de
contradigbes. (CAMARGO, 1973; p.12)

Assim como a religiao, a educagéo de um povo, de acordo com REIS (1995),
¢ inseparavel do seu contexto sécio-cultural.

Contudo, a problematica que norteia o trabalho & a seguinte: Qual é a histéria
do ensino religioso nas escolas publicas brasileiras, no periodo de 1889 a 19377
Como a Igreja Catélica influenciou a educagéo publica brasileira através do ensino

religioso?




Para o desenvolvimento desta pesquisa foi feito um amplo levantamento e
analise bibliografica, principaimente a legislacdo que regulamentava a educacao
pUblica brasileira do periodo de 1889-1937.

De acordo com REIS FILHO (1995), os povos de cultura propria recorrem a
legislagéo para fixar e preservar praticas e costumes que sao altamente eficientes
no processo de organizagao social. Entretanto, no caso especifico das colbnias,
como foi o caso brasileiro, os colonizadores empreenderam um  esforgo
extraordindrio para interromper as tradigbes autéctones e desviar o curso do
processo historico autdnomo, para subordina-lo aos seus proprios objetivos. Porém,
mesmo quando as coldnias atingem a autonomia politica e o colonizador se retira,
ele na verdade permanece através das elites dirigentes.

A legislagdo, portanto, teve papel fundamental, pois, também de acordo com
ROMANELLI (1978), é através da legislagdo que as facgdes das camadas
dominantes conseguem impor a sociedade a organizagéo do ensino que lhes é mais
conveniente. No periodo estudado, algumas reformas foram efetuadas, e de acordo
com REIS FILHO (1995) os debates ocorreram, por exemplo, durante o processo
legislativo, fizeram com que as elites politica e cultural respondessem as
circunstancias historicas, ao fazé-lo, expressaram seu pensamento através da
legislagao.

A relevéncia e atualidade do tema podem ser verificadas, além da presenca
do ensino religioso na atual legislagéo - Constituicdo de 1988 e Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.293) de 1996, o tema ainda estid em artigos
recentes como os de Carlos Roberto Jamil Cury (2004), nos quais o autor discute a
problematica do ensino religioso, ainda que facultativo, nos Estados laicos perante a

diversidade dos credos religiosos; nos artigos de Roseli Fischmann (2004), que
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discutiu o direito a liberdade de crenca e de culto, motivada pela polémica instalada
no Rio de Janeiro com relagéao ao ensino do criacionismo nas aulas de religigo,
contrariando o evolucionismo, ensinado nas aulas de ciéncias; e na midia, a Revista
Epoca, n° 537 de 1° de setembro de 2008, que trouxe como matéria de capa o titulo:
“Jesus vai & escola: Novas pesquisas revelam a influéneia crescente da fé na sala

de aula. Dé para conciliar o ensino religioso com a diversidade de crengas dos

alunos?”
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Capitulo 1: A Igreja Catdlica e o Ensino Religioso.

1.1 Um pouco da histéria da Igreja Catélica.

‘C fteor da doutrina catblica tem fundamentos conceituais filoséfico-
ideol6gicos. O homem, assim como a natureza, é obra da criaggo divina.
Deus ¢ entendido como ser pessoal livre, que atua criando e intervindo na
histéria dos homens. Criado & imagem e semelhanga de Deus, o homem
comprometeu a sua pureza natural, cometendo o pecado original, falha que
0 marca para o resto de sua existéncia e que explica todas as imperfeigbes
e males que o cercam. Tanto enquanto individuo como enquanto
sociedade, 0s homens precisam desenvolver um comportamento que os
recupere dessa perda. Para isto é ajudado pela Igreja, instituicdo que é
considerada a fiel depositdria da verdade revelada por Cristo, que Ihe
conferiu a tarefa de evangelizar todos 0s povos do mundo, encaminhando-
0s para a salvag8o eterna, que se dard pela recuperagdo do estado de
graga perdido pelo pecado original.” (SEVERINO, 1986; p. 71)

Para compreender a influéncia da Igreja Catélica na educagao publica
brasileira & preciso entender como a Igreja surgiu, quais seus fundamentos e
crengas, bem como seus fundadores e representantes. Enfim, sua trajetéria ao longo
da histéria. Por isso, o presente item tras um breve historico desta antiga e
conhecida instituicao.

De acordo com CAIRNS (1984), a Igreja Catdlica é uma das instituictes
religiosas mais antigas e ainda em atividade no mundo contemporéneo, € uma igreja
cristd sob a autoridade do Papa, considerado o sucessor do apostolo Pedro
(fundador da igreja) e representante de Deus na Terra.

Seu objetivo € a conversdo aos ensinamentos de Jesus Cristo, tendo em vista
o Reino de Deus. Sua doutrina foi elaborada com base na biblia e nos concilios. Ela
propde uma vida baseada nos ensinamentos dos evangelhos e administrada pelos
sacramentos. ‘Catélico’ em grego significa universai, e é assim que ela se coloca,
como a Unica igreja estabelecida por Deus para salvar todos os homens. “Cristo &

mais o Fundamento do que o Fundador da Igreja. Isto fica evidente pelo uso do
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fempo futuro que faz em Mateus 16:18, ao dizer: ‘Sobre esta pedra edificarei a
minha igreja’.” (CAIRNS, 1984; p.45)

De acordo com CAES (2002), a Igreja, mesmo tendo inicio e fundamento na
fe, atua necessariamente como instituicdo, desenvolvendo os seus interesses,
como: manutengéo econdmica, expansédo institucional, reprodugdo dos quadros
clericais e influéncia politica procurando defendé-los com os meios possiveis.

Entretanto, esses meios, muitas vezes, sdo inadequados em relagéo ao fundamento.

A Igreja existe em dois niveis. Um deles € um organismo eterno, invisivel,
blblico que é consolidado em um cerpo pelo Esplrito Santo. O outro nivel é o
da organiza¢éo temporal, histérica, visivel, humana. O primeiro & o fim, o
segundo os meios. (CAIRNS, 1984; p.64)

Com isso, além de seus ensinamentos para o espirito ela demonstrou sua
influéncia politica ao longo da histéria. Os cristdos foram perseguidos durante o
Impéric Romano, pois 0 monoteismo ia de encontro com a divindade do imperador,
além dos principios de igualdade condenarem a escravidio e desestimularem o
militarismo.

Entretanto, com a crise do Impérioc Romano foi dada liberdade de culto aos
cristdos, afinal eles haviam resistido as perseguices e se expandido. “Em 395 o
cristianismo foi finalmente reconhecido como a religido tnica e oficial do Estado
romano” (CAIRNS, 1884; p.101). Contudo, o cristianismo se tornou forte e poderoso
dentro do Império e deu inicio a instituicao que iria defendé-lo: A Igreja.

Com a queda do iImpérioc Romano do Ocidente houve um vazio de poder que
foi aproveitado pelo Papa Gregério |, que assumiu o poder temporal ampliando
assim os poderes da Igreja e iniciando o processo de cristianizacdo dos invasores
germanicos.

Aos poucos a Igreja afastou as ameagas do Oriente, se aproximou do Rei
Clovis que se converteu e se tornou aliado. Com a doagéo da Peninsula Italica por
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outro rei, a Igreja formou seu proprio Estado e o denominou Patriménio de Sao
Pedro, continuando a ampliar seus poderes.

No século VII a influéncia da Igreja se estendia por toda a Europa. Com a
morte de Carlos Magno ela pode intervir de maneira mais significativa nos assuntos
politicos e diminuir o controle dos reis francos sobre ela.

Com essa influéncia maior todos os representantes da Igreja tinham que
passar pela aprovagdo do Papa, j4 a eleigao deste era restrita a um pequenoc grupo.

De acordo com CAIRNS (1984), a Igreja estava cada vez mais impregnada
na vida social das pessoas, s6 o batismo tornava legal a existéncia de uma pessoa,
os casamentos s6 eram consolidados em templos cristaos e as Gnicas escolas eram
controladas pelo clero, j4 que todo o conhecimento provinha dos mosteiros que
possuiam os poucos alfabetizados da Europa.

No inicio do século Xl a Igreja ja havia acumulado muito poder atingido o
apice de sua influéncia politica e social sobre a Europa Ocidental. Por muitos anos a
Igreja trabalhou para o seu crescimento e expansao, até se tornar a maior
proprietaria de terras da Europa.

O proximo item contempia a Igreja Catélica enquanto instituicdo, desta vez,
no Brasil, envolvendo o processo de colonizagdo, que é especifico e as relagdes da

mesma com o Estado.
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1.2 A Igreja Catélica no Brasil.

"A Insergdo do Brasil no chamado mundo ocidental deu-se, assirm, por
meio de um processo envolvendo trés aspectos intimamente articulados
entre si: a colonizagéo, a educagdo e a catequese.” (SAVIANI, 2007; p.26)

O objetivo deste item & demonstrar a forte presenca da Igreja Catélica no
Brasil e sua intima ligagdo com o Estado, do ‘descobrimento’ deste até 1937.
Demonstrando como o catolicismo estava presente no processo de aculturacéo e
dominag&o da colénia, chegando a ser religido oficial do Império. Até os conflitos
que levaram a separagéo entre a Igreja e o Estado.

Para compreender o papel da Igreja Catélica no Brasil & preciso entender
também o conceito de cultura e o processo de aculturacdo que o pais sofreu. De

acordo com ROMANELLI (1978) o conceito de cuitura:

...n&0 & independente das circunstancias em que é gerada. {...) Ela tem uma
razao de ser em fungdo dessas circunstancias criadoras. Fora delas, a cultura
desenraiza-se e tende a cair no mero farmalismo ritual, vazio de conteldo. E o
que ocorre muitas vezes com o processo de aculturagao. (ROMANELLI, 1978; p.
21)

Tendo em vista esse conceito e a forma como o Brasil foi “descoberto” a
autora coloca que nao houve trocas culturais entre os portugueses e os indios,
houve sim um aniquilamento das culturas indigenas e “uma transferéncia pura e
simples dos padrdes culturais europeus” (ROMANELLI, 1978; p.21) para o Brasil.

Entretanto, & importante assinalar que:

...08 portugueses colonizadores s6 tinham uma visdo de sociedade, {...) tendo-a
como modelo, agiam segundo ela em seu relacionamento com as demais
culturas. O unico cemportamento possivel, no caso, era a imposicéo. A
sociedade portuguesa tinha uma estrutura rigida, centrada na hierarquia, fundada
na religido. (PAIVA, 2003; p.44)

A Igreja Catdlica, segundo CAMARGO (1973), desempenhou fungdes de
extrema importancia na configuragdo e no desenvolvimento da cultura brasileira.

Tendo em vista que a doutrina e as instituicbes religiosas cristds constituiram
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importante dimensao ideoldgica da exploragao colonial e instrumento dos interesses
das nagbes dominantes.
Em sua pesquisa, CAES (2002) coloca que em alguns estudos a religido &

tratada como um produto cultural:

-.-pelo qual se decodificam regras de comportamentos e funcionamentos sociais.
Assim sendo, a religido e suas manifestagdes tornam-se ‘sinais de uma coisa
diferente daquela que pretendem dizer, ou sefa, sdo ‘sintomas’ de uma certa
realidade cultural, sendo, por isso, interrogadas em fungdo daquilo que podem
revelar sobre a referida realidade. Dentro dessa perspectiva, especificamente no
Brasil, onde o catolicismo predominou como religido oficial durante quatro
seculos, a Igreja Catélica e suas manifestagdes (procissdes, enterros, festas etc)
constituiram-se como referencial basico para trabalhos sobre temas diversos
como: comportamento sexual, as relagdes familiares, a feiticaria, a atitude diante
da morte, as relagdes de género e a cultura em geral, ajudando a revelar um
universo cultural que uitrapassa, e muito, os limites da doutrina, dos simbolos e
representagdes religiosas. (CAES, 2002; p. 42)

Em sua obra, Severino (1986) nos afirma que: “O conceiffo de ideologia
constitui hoje categoria indispensavel para a analise e compreensédo do fenémeno
educacional” (SEVERINO, 1986; p. XI).

Este conceito € um dos mais ricos instrumentos elaborados pelo pensamento
humano para a explicacdo de seus proprios processos de expressao. Segundo
SEVERINGC (1986), ele expressa a conquista da consciéncia humana, se coloca na
posicio de quem v&, analisa e critica a atividade do pensar.

Uma abordagem classica do conceito de ideologia € atribuida ao marxismo,
pois foi ele que o sistematizou pela primeira vez. Para Marx, de acordo com
SEVERINO (1986), a ideologia nada mais €, do que o uso da atividade pensante

como recurso de dominio.

Em sintese, para Marx, a ideclogia ¢ toda forma de pensamento fedrico, cujo
contetido se constitui de representagdes ilusdrias do real objetivo, apresentadas
como correspondendo aos interesses universais, mas correspondendo de fato
aos interesses particulares das classes sociais e elaboradas com a finalidade de
justificar o exerclcio do poder politico sobre as outras classes ou grupos em
decorréncia do exercicio do poder econdmico fundado no dominio da
propriedade privada. (SEVERINO, 1986; p. 10)
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Apds o "descobrimento” o Brasil foi dividido em capitanias hereditarias, com

0 objetivo de povoar, defender o territorio e propagar a fé catélica (RIBEIRO, 1979;
p.21).

Em 1549, com a chegada dos jesuitas se iniciou & converséio do indio a fé

catdlica através da catequese e a formagéo da elite colonial — tudo subsidiado pelo

Estado.

Porque a principal coisa que moveu a mandar povear as ditas terras do Brasil “foi
para que a gente delas se convertesse a nossa santa fé catdlica” para que
‘possam ser doutrinados e ensinados nas coisas de nossa santa fé”. (DOM
JOAOQ l1l, 1992, pp. 145 e 148 in SAVIANI, 2007).

A colonizagao do Brasil contou com a presenga de outras ordens religiosas
como a dos franciscanos que em 1585 fundou em Olinda o Convento de Nossa
Senhora das Neves de Olinda; dos beneditinos que construiram mosteiros em
Salvador, Olinda, Rio de Janeiro, Paraiba do Norte e S3o Paulo.

Além dessas, outras ordens se fizeram presentes no processo de
colonizagéo, mas operaram de forma dispersa e sem o apoio e protegéo oficial. Ao
contrario dos jesuitas, que vieram por uma determinagdo do Rei de Portugal, e
contavam com apoio da Coroa e das autoridades da coldnia. Podendo agir mais
consistentemente exercendo o monopdlio da educacdo nos dois primeiros séculos
da colonizagéo antes da sua expulsdo em 1759. Apesar da expulséo dos jesuitas,
de acordo com ROMANELLI (1978), as caracteristicas da educagéo continuaram as

mesmas: voltadas para a elite.

Recorde-se que os Jesuitas mantiveram, além de colégios para a formagdo de
seus sacerdotes, seminarios para a formagao do clero secular. Era esse o clero
que atuava principalmente nas fazendas de onde ele proviera, constituido, como
era, de filhos das familias proprietarias. Foram estes que formaram a massa de
tios-padres e capeldes de engenho que, por exigéncia das fungdes, foram
também os mestres-escola ou preceptores dos filhos da aristocracia rural. {...)
eles foram os naturais continuadores de sua agdo pedagogica. Compuseram
também o maior contingente de professores recrutados para as chamadas aulas
régias introduzidas com a maior reforma pombalina. (ROMANELLI, 1978; p. 36)

De acordo com SEVERINO (1986), de 1500 até 1889:
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Os interesses da classe dominante, representados pelo Estado, coincidiam com
os interesses da Igreja. Nesse periodo, o conflito entre Igreja e Estado era pouco
significativo, eclodindo apenas em pontos importantes. Ja no segunde perfodo, a
burguesia nacional, sentindo-se suficientemente forte e em condigbes de
prescindir do apoio da Igreja, desenvolveu sua prépria ideologia, laica e liberal,
que opora a ideclogia catdlica, considerada anacrénica e tradicional, e assim
devendo ser superada. (SEVERINO, 1986; p. 62}

Entretanto, apesar dessa ideologia se tornar hegemoénica ela nao se

desvincula da Igreja Catdlica, LAGE (2006) nos afirma que:

...no Brasil do século XIX as idéias catdlicas apresentavam uma concep¢éo de
sociedade, poder politico e relagées familiares que eram convenientes a forma
de vida da oligarquia brasileira. Mesmo que a educagéo liberal reforgasse o
carater individualista e o civismo como forga para a implantagdo de uma “Nagéo”,
a educacdo catélica ndo fugia aos interesses da oligarquia, ja que esta sempre
ensinou ao catélico ser ordeiro, obediente e respeitador da ordem constituida.
"(LAGE, 2006; p. 2)

A vida social e cuitural da colénia era profundamente impregnada do
catolicismo. Ele chegou a ser a religido oficial do Império. “Era tdo intima a
vinculagdo da Igreja ao Estado imperial, que ela se transformara em auténtica
instituicdo estatal, mais ligada ao Estado do que a propria Santa S¢” (SEVERINO,
1986; p. 65)

A partir da década de 1870, comegou a surgir uma série de crises no
Segundo Reinado, como por exemplo, o inicio do movimento republicano e os atritos

entre a Igreja e o Exército.

Na década de 1870, as relagbes entre o Estado e a Igreja se tornaram tensas. A
unido entre 'c trone e o altar’, prevista na Constituigdo de 1824, representava em
si mesma uma fonte potencial de conflito. Se a religifo catdlica era oficial, a
prépria constituicéo reservava ao Estado o direito de conceder ou negar validade
a decretos eclesiasticos, desde que n&o se opusessem a Constituicio.
(FAUSTO, 2002; p.128)

De acordo com FAUSTO (2002), o conflito entre o Estado e a Igreja nasceu
quando o Bispo de Olinda, Dom Vital, em obediéncia a determinagédo do Papa
decidiu proibir o ingresso de magons nas irmandades religiosas. Nessa época a

magonaria era pequena, entretanto possuia influéncia nos circulos dirigentes e o
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presidente do Conselho de Ministros, Visconde de Rio Branco, era magom. O

mesmo autor coloca que:

A partir dos desentendimentos, Dom Vital, tratado como 'funcionario rebelde’,
foi preso e condenado, ocorrendo depois a prisdo e condenagio de outro
bispo. “A tempestade s6 amainou gragas a um arranjo (1874-1875) que
resultou na substituicio do gabinete Rio Branco, na anistia dos bispos e na
suspensao pelo papa das proibigdes aplicadas aos magons.” (FAUSTO,
2002; p.128)

Em 1890, com o Decreto n° 119-A, de 7 de janeiro de 1890, determinou a
separagao entre a Igreja e o Estado, fato que foi confirmado na Constituigdo de

1891. De acordo com DALLABRIDA (2005):

Com a perda da condicdo de religido oficial, a Igreja Catolica libertou-se da
dependéncia em relagio ao Estado e passou a concorrer com outras
associagOes religiosas. Nas primeiras décadas do regime republicano, a lgreja
Catdlica passou por profunda reestruturacde  institucional,  vinculada
estreitamente & Santa Sé, cujo trago mais visivel foi o crescimento expressivo do
numero de dioceses. (DALLABRIDA, 2005; p.77)

De acordo com NAGLE (19876), com a Republica triunfaram os ideais liberais,
e do ponto de vista da histéria do catolicismo, termina a fase regalista e se inicia a
independéncia entre as sociedades civil e religiosa.

Como coloca CARVALHO (2003) (in LAGE, 2005);

Durante o Império o governo insistiu em n&o abrir mao do controle da Igreja, pois
alem de ser ela um recurso administrativo barato (os parocos recebiam na
década de 1870 um saldrio equivalente ao do proletariado burocratico), possula
grande poder sobre a populagio, de que o governo indiretamente beneficiava-se.
Ao ser proclamada a Republica, foi efiminado o clero da burocracia mediante a
separacao da Igreja e do Estado. (Carvalho, 2003, p. 187 in LAGE, 2005)

Perdendo sua relagao privilegiada com o Estado a Igreja, no inicio do periodo
republicano, se viu obrigada a reestruturar-se e redirecionar suas praticas para
construir uma nova identidade institucional. Para isso teve que formar uma nova
“espiritualidade”, adequada ao propésito mais amplo de redefinir sua participagéo na

sociedade brasileira.

Segundo CAES (2002),

.. €om inicio na Questdo Religiosa (1872-1875), momento em que a lgreja
mosfra os primeiros sinais visiveis de sua reestruturacéo, procurando assumir o
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controle e a diregfo das praticas espirituais dos catolicos, tendo em vista o seu
fortalecimento como instituigio. (CAES, 2002: p.58)

Apesar das tenstes o episcopado brasileiro aceitou o novo regime, mas era
contra a laicidade do sistema publico de ensino, “vorque acreditava que ele agredia
a fé catolica da maioria do povo brasileiro” (DALLABRIDA, 2005; p.77).

De acordo com NAGLE (1976), as duas primeiras décadas do regime
republicano foram de calmaria, apenas em 1930 que surgem as manifestagbes mais

importantes:

O ajustamento & nova ordem social ndo foi traumatico para os catdlicos
brasileiros, como acontecera em outros palses. Implantando o novo regime, a
acirrada batalha entre catdlicos e liberais e entre catélicos e positivistas ou
magons vai cessando de maneira progressiva. Poucas s&0 as vozes gue acenam
com o retorno & situagfo anterior. (NAGLE, 1978; p.57)

A reestruturagéo da Igreja Catélica no Brasil foi discutida e divulgada através
do documento “Decreta Concilli Plenarii Americae Latinae”, publicado em 1900 que
se tornou o documento fundador da romanizagéo do catolicismo mestico da América
Latina. O documento foi fruto de um concilio, ocorrido em Roma, tendo em vista o

Concilio Vaticano |.

Nas duas primeiras décadas do século XX, as provincias eclesiasticas brasileiras
realizaram véarias conferéncias episcopais, cujo resultado era um documento
conhecido por ‘pastoral coletiva’. A Pastoral Coletiva das Provincias
Eclesiasticas Meridionais de 1915 & um documento que normatiza em detalhes
as praticas catdlicas e foi aceito pelas outras provincias eclesiasticas brasileiras,
tornando-se a referencia doutrindria e pastoral do discurso romanizador do
episcopado brasileiro até o Concllio Vaticano Ii. Apoiada nas determinagdes do
Concilio Plenario da América Latina, essa pastoral coletiva condena as escolas
leigas e determina que os catélicos frequentem instituicbes escolares que
contemplem o ensino religioso. (DALLABRIDA, 2005: p.78)

De acordo com DALLABRIDA (2005), com a Promulgagéo da Constituicao de
1891 a entrada de outras ordens religiosas se intensificou no Brasil, pois a nova
Constituicdo dava mais liberdade a Igreja Catélica e também por que varias
congregagOes se deslocaram para o Brasil por causa de desentendimentos com os
governos europeus. Entre 1872 e 1920, de acordo com LAGE (2006), cinqienta e

oito congregagdes européias se estabeleceram em terras brasileiras e outras 19
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foram fundadas. Essas congregac¢des fundaram aqui varias redes de instituicdes
assistenciais e educativas, desde orfanatos e hospitais até todo o tipo de escola e
colégio (ensino secundario, escolas normais, escolas profissionais e universidades).

E alguns destes colégios recebiam uma contribuicdo do Estado, pois

cuidavam de meninas pobres.

...havia uma subvengio do Estado para a manutengdo da escela, por isso
constar os dados no referido relatorio. Tal subvengéo era em troca do ensino
gratuito par a algumas alunas pobres (fotalizando 18 em 1882) e para a ajuda da
manutengdo das meninas "desvalidas”. (LAGE, 2006; p. 6)

Um exemplo de ordem religiosa que veio para © Brasil e instituiu aqui o seu
colégio & o das irmas de Sion. O primeiro Colégio de Sion de Paris (1843) finha a
intencdo de oferecer auxilio e conversdo para meninas judias érfas. Entretanto, ao
chegarem ao Brasil em 1904, essa intencionalidade nao foi posta em pratica, os
Colégios aqui criados tinham, desde sua fundagao, a elite como “clientela”.

E interessante aqui ressaltar quais eram os objetivos da educagdo feminina

catdlica nesse periodo. De acordo com LAGE (2006):

O ensino feminino devia deixar as distragdes e entretenimentos do lar, lugar
onde ndo seria possivel realizar completamente a educagio moral, t3o
necessaria para as adolescentes da época. A forma ideal seria deixa-las
totalmente fora do convivio familiar. Par isso, o Colégio Nossa Senhora de Sion
de Campanha ja comegou a funcicnar com alunas internas e semi-internas. Este
tipo de ensino era apregoado pelo discurso ultramontano da Igreja catélica, em
conformidade com os anseios liberais para definir o lugar da mulher no novo
espaco social que estava sendo estabelecido. (LAGE, 2008; p.17)

Além da criacdo dessas escolas, universidades e instituicées assistenciais

catolicas, DALLABRIDA (2005) destaca que:

...0 episcopado brasileiro precurou, de modo diplomatico e decidido, reintroduzir
o ensino religioso — ou melhor, a doutrina cristd — no sistema puablico de ensino e
incentivou os professores catdlicos a realizarem o curso normal e prestarem
concursos ptblicos para recatolicizar a cultura escolar republicana e laica. Essa
tarefa fulcral e de médio prazo foi liderado por bispos e padres, mas contou com
a valorosa e decisiva colaboragdo das congregagbes religiosas e do laicato
catolico. (DALLABRIDA, 2005; p.79)
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O primeiro grande sinal de mobilizagao dos catdlicos brasileiros ocorre em
1916, apds a publicagao da Carta Pastoral de Dom Sebastiao Leme, Arcebispo de
Olinda, em 1916.

Nesta carta o Arcebispo faz uma andlise da “ignorancia” religiosa no Brasil.

.0 “supremo remedio” serd o da introdugdo religiosa, que precisa ser
intensificada: ignorancia da religiio nos meios intelectuais e nas camadas
populares, na escola e na imprensa, entre os homens publicos e os pais de
familia. Como se pode dizer, entdo, que a grande maioria, no Brasil, & catdlica?
Trata-se, isto sim, de “maioria nominal’, sem forca atuante; trata-se de “catolicos
de clausura”, “Que maioria catolica é essa, tao insensivel, guando leis, governos,
literatura, escola, imprensa, inddstria, comeércio e todas as demais fungbes da
vida nacional se revelam contrarias ou alheias aos principios e praticas do
catolicismo?” E preciso, portanto, transformar a “maioria nominal® em forga
influente nos destinos do Pais, por meio da difusdo da verdadeira instrugdo
religiosa e do desenvolvimento da “agéo social catélica’, de modo a formar “uma
cruzada vencedora contra a descrenga que assola e devasta a organizagéo da
Patria”. (NAGLE, 1976; p. 58)

Nesse contexto, surge a revista A Ordem, idealizada por um integrante de um
grupo de intelectuais catélicos preocupados em cristianizar a inteligéncia brasileira.
Jackson de Figueiredo era um desses intelectuais, que além de fundador era diretor

da revista. Segundo NAGLE (1976):

Essa publicagéo exercera papel destacado na apresentagéo e na difus&o do
idedrio da corrente catélica, bem como dara forga necessaria & aglutinagao dos
intelectuais catdlicos, para a mobilizagdo dos espiritos e para o combate da
idéias e agdes indiferentes ou hostis a Igreja. {(NAGLE, 1976, p.58-59)

Em fins de 1928 morre Jackson de Figueiredo, em seu lugar na diregéo do
Centro Dom Vital e da Revista A Ordem, assume Alceu de Amoroso Lima (Tristao
de Athayde). No entanto, com a nova direcao as duas instituicbes sofreram

modificacdes substanciais de orientagao.

Sendo assim, A Ordem perdera naturalmente o carater politico, que em tempo
possuiu (...} & passa agora a ser uma revista catdlica de cultura geral, visando
mais & inteligéncia que os acontecimentos. Ao mesmo tempo que procurava
traduzir em realizagbes os novos rumos tragados, 0 novo chefe do laicato
catélico tratara de ampliar o processo de cristianizagéo da camada intelectual:
Jackson de Figueiredo reunira, em torno da revista A Ordem e do Centro D. Vital,
um grupo numeroso de intelectuais experimentados: Tristdo de Athayde
procurar& organizar a agéo da juventude universitaria. Assim & que promovera a
fundagao da Agao Universitaria Catélica do Rio de Janeiro. (NAGLE, 1976; p.61)
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Apo6s essas medidas o grupo catélico encontrou um momento propicio para
iniciar a sua pregacéo, a Campanha Presidencial de 1921. A tomada de posicao,
nesse momento, da inicio ao processo pelo qual os catdlicos comegam a se colocar
a favor das candidaturas ou contra elas, “mostra a necessidade indeclinavel dos
catlicos se manifestarem, enquanto catdlicos, sobre os interesses politicos em
Jjogo.” (NAGLE, 1976; p.62).

Segundo CURY (1988),

A lgreja Catolica, através de D. Leme, obediente as enciclicas papais, nao
fundou um partide polftico catdlico, com vistas aos seus interesses imediatos de
incluséo das "emendas religiosas” na Constituigdo. Optando por um esquema
direto de presséo sobre todos os partidos, ou melhor, sobre os candidatos dos
partidos, fundou a LEC (Liga Eleitoral Cat6lica). (.) Os candidatos que
publicamente apoiassem as reivindicagdes, ou ao menos o “pregrama minimo”,
eram recomendados como votdveis e recebiam a aprovagio por parte da LEC.
(CURY, 1988; p. 114).

Os catdlicos defendem os regimes de autoridade, contréria a liberdade
desenfreada, que segundo eles ¢ de onde se originam todos os males. Portanto, o

grupo catolico € anti-revolucionario.

Firmada a atitude contraria aos movimentos revolucionarios, procura-se, em um
segundo momento, mostrar que “a pior legalidade ainda é melhor que a melhor
revolugdo... {pois esta) &, no seus principios mesmo, tdo hostil, t80 contraria a
felicidade humana, & vida em sociedade, que, para combaté-la é necessario
pregar-se nao ja a contra-revolugdo, mas o confrario da revolugao”. A divisa
maxima, por conseguinte, passa a ser "Morra a Revolugso!”; lutar contra esta &
lutar contra o mal.{NAGLE, 1976; p. 63)

Para o grupo cat6lico, resistir a autoridade era resistir a Deus.

O préximo item apresenta o movimeﬁto de reestruturagdo da Igreja Catdlica
no Brasil, outras medidas que foram tomadas pela Igreja para uma recuperagéo no
espago politico e o projeto Ultramontano da Igreja Catélica para o Brasil que acabam

se entrelagando e se misturando.
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1.3 Ultramontanismo e a Igreja Catélica no Brasil,

O presente item, busca no contexto histérico europeu as origens do
movimento ultramontano, que se inicia com a discussao da natureza das relagdes
entre os poderes espiritual e temporal. Traz também a influéncia desse movimento
para a reestruturagao da Igreja Catdlica no Brasil, e as estratégias desta instituigao
para ‘controlar’ os seus fiéis para atingir os objetivos da instituicdo.

Como colocado no item anterior, na segunda metade do século XIX a Igreja e
o Estado passaram pelo momento mais critico dos conflitos e trouxeram pra o centro

da trama historica:

...um dos importantes problemas politicos que ocuparam o pensamento ocidental
apds a Revolugdo Francesa: a definigdo da natureza das relagbes entre os
poderes temporal e espiritual e a determinagfo dos limites para a intervengao
deste na organizac¢ao social. (CAES, 2002; p.61)

De acordo com CAES (2002), quando a Revolugéo eclodiu na Franga, havia
um ambiente propicio a mudangas na estrutura eclesiastica. Os sacerdotes estavam
insatisfeitos com as posturas e regalias dos Bispos (todos advindos da nobreza) e,
por isso a reforma ganhou apoio imediato.

Os eclesiasticos participaram desde o inicic do encaminhamento dos
principios revolucionarics, parte do clero aceitou desaparecer como ordem,
renunciar a seus privilégios e abandonar seus bens a nagéo — aderindo a igualdade
de direitos.

Entretanto, essa harmonia de interesses comegou a ser quebrada com a
promulgacdo da Constituicdo Civil do Clero, fato que caracterizou o dominio do
poder politico sobre o religioso e a ruptura com a Igreja Romana, que foi sendo cada
vez mais identificada como a principal inimiga da revolugdo € motive dos mais

acirrados debates politicos.
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A crescente infervengdo do Estado sobre a Igreja, a violéncia que marcou a
perseguigéo dos sacerdotes que nao fizeram o juramento exigido pela Constituicao
Civil do Clero e o fechamento de mosteiros e igrejas levou Roma a manifestar-se
“elaborando sua interpreta¢do dos fatos e enunciando o principio doutrinal com o
qual passaria a combater os ideais revolucionérios tanto na Franga como nos outros

paises em que as circunstancias assim se definiam.” (CAES, 2002; p.65).

Para diversos autores catélicos da época, (...} os males do mundo moderno eram
fruto da recusa das sociedades em aceitar a autoridade da Igreja, sendo que
esta, na pessoa do Papa, devia voltar a desempenhar o papel civilizador que
assumira na ldade Média, exercendo a fungdo politica de reunir as populagbes
sob uma mesma autoridade legitima — a religido catdlica — e mantenedora da
ordem social. (CAES, 2002; p.68-69)

Os ideais revolucionarios se espalharam por toda a Europa e causaram a
perda dos dominios temporais da Igreja. Com isso, houve o fortalecimento dessa
interpretac@o dentro da instituigdo levando Gregério XVI, na enciclica ‘Mirari Vos’
(1832), a condenar todas as “liberdades modernas” e a defender a tese de que a
religido catdlica constituia o Unico freio capaz de evitar a destruicdo da ordem
politica e social. “O friunfo do pensamento ulframontano (...) coincide com o
acirramento da Revolugédo ltaliana e a perda definitiva do poder temporal da Igreja.”
(CAES, 2002; p.68).

Essencialmente, o ultramontanismo desqualificava toda e qualquer expressao
do pensamento e da cultura humana que contrariasse a doutrina catélica. Em sua
pesquisa, CAES (2002) coloca que o exemplo mais claro desta viséo € “a publicagéao
do ‘SYLLABUS’ em 1864, no qual é apontado e condenado o que a Igreja denomina
de ‘erros modernos’.” (CAES, 2002; p.68).

De acordo com este mesmo autor, essa doutrina queria para a Igreja um

lugar, no minimo, ao lado do Estado. O catolicismo estava resolvido a lutar por sua
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reintegrago no cenério politico através do resgate da autoridade do Papa e do

fortalecimento da instituicao hierarquica.

Essa opgao politica da Igreja, diante do mundo moderno, trouxe para os
catolicos uma reducido do campo de vivéncia. Na nova sociedade, consolidada na
Revolugao Francesa, a Igreja foi obrigada a escolher entre duas posi¢des. A
primeira, voltada "para o homem como um todo, em todo o seu mundo experimental,
retirando-o assim, de certa forma, da sociedade moderna, ou aceitaria o individuo

livre e autdbnomo como uma pessoa responsavel por si.” (CAES, 2002; p.70).

No Vaticano [ (1869-1870), a Igreja definiu-se pela primeira op¢&o, ja delineada
pela doutrina que vinha enunciando sobre © mundo moderno. Isto a levou a
desenvolver uma espiritualidade sintonizada com sua concepgée politica, ou seja,
em oposicdo a vida e & cultura modernas; distante, portanto, tantc quanto
possivel, do contato com a totalidade da experiéncia vivida na sociedade. O
catdlico era convocado a viver no mundo sem participar dele, a ndo ser para
defender a Igreja. (CAES, 2002; p.71)

De acordo com LAGE (2006), havia uma divisdo do clero dentro da prépria
Igreja Catolica, um grupo se identificava com os ideais iluministas e com o
liberalismo, ja o outro grupo, conservador, condenava a liberdade moderna. E foi,
justamente, o grupo conservador que assumiu o controle da Cdria Romana durante
todo o século XIX e boa parte do século XX. Este movimento conservador era

denominado ultramontanismo.

O ultramontanismo passou a ser referéncia para os catélicos dos diversos paises,
mesmo que significasse um distanciamento dos interesses politicos e cuiturais,
Apareceu como uma reagdo a0 mundo modernc e comeo uma orientagio politica
desenvolvida pela lgreja, marcada pelo centralismo romane, um fechamento
sobre si mesma, uma recusa do contato com ¢ mundo moderno. (LAGE, 2006,

p.1)

O combate ao mundo moderno aconteceria em varias vertentes como
censura da imprensa e edigdo de livros, principalmente, através da educagao.

Na Enciclica 'Mirari Vos’, o papa Gregério XIV descreve todos os males da
sociedade que estavam sendo colocados nas academias e liceus e que segundo ele

'‘corrompiam os coragdes dos jovens’.
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Este discurso ultramontano vai sendo intensificado ao longo do século XEX. Com
a Proclamacgéo da Republica (1888), a religifo catblica deixou de ser oficialmente
reconhecida no Brasil, cessando o regime de padroado e Igreja ganhou mais
liberdade com a sua dependéncia em relagéo ao Estado. (LAGE, 20086; p. 6)

Segundo CAES (2002),

...se como poder temporal a lgreja Catélica viu, nesse processo de instalagio do
mundo moderno, diluir-se sua influéncia na avalanche de criticas e oposigdes a
sua participacdo politica e social, como peder espiritual assistiu-se ao reflorescer
da instituicdo, motivada pela luta contra a secularizag&o e pela ascenséo do
uitramontanismo, o qual impulsionou a recuperagdo da autoridade papal, a
rearticulagéo da unidade interna e o desenvolvimento de uma nova
espiritualidade. {CAES, 2002; p.76)

No Brasil, até a metade do século XIX, a atuacdo da Igreja Catdlica era
denominada - dentro dos parametros eclesiais - ‘cristandade’. A relagéo entre os
poderes politico e religioso eram estreitas. A cristianizagdo estava submetida a
Coroa Portuguesa (por causa do direito do padroado) os monarcas adquiriram o
controle sobre as atividades de parte da Igreja € o estado sustentava os quadros
eclesiasticos.

Por isso, a Igreja se organizou de forma subordinada ao Estado, em Portugal
e nos seus respectivos territorios. Ficando a4 mercé dos interesses politicos e

econdmicos do poder temporal.

Eco dos conflitos que, na Europa, desde a Revolugdo, faziam acirrar as posigdes
de liberais e de catélicos quanto & participagéo da Igreja, enquanto um poder
supranacional, nas questdes e problemas internos de cada pais, o debate
desenvolvido no Brasil fez, como na Europa, a Igreja voltar-se para a sua
organizagao interna, reconhecendo a necessidade desta para enfrentar as
criticas e pressdes que eram realizadas contra a instituicdo. (CAES, 2002; p.82)

A Constituicao Brasileira de 1824, ja trazia conflitos quanto ao limite de cada
poder. Uma vez que toda determinacao de Roma deveria passar primeiro pelo crivo
do governador.

Antes da Proclamag¢do da Republica o Estado procurava instrumentalizar a
lgreja, para manter a sua pregacéo e influéncia denfro dos pardmefros dos
interesses do governo. Ao mesmo tempo, se esforgava por impedir qualquer avango

dela no sentido de sua eficacia como instituicao. Para a Igreja restava a auto-defesa,
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pois ela ndo encontrava apoio nem no Estado € nem nos contrarios a monarquia,
pois os mesmos a identificavam como um dos elementos a emperrar a
moderniza¢do da sociedade e o progresso do pais.

A Igreja, “quando, na ‘gquestdo religiosa’, ja alimentada pelas teses
ultramontanas decidiu reivindicar os seus direitos sobre as questdes de ordem
espiritual, deparou-se com um conjunto de dificuldades ainda latente.” (CAES, 2002;
p. 91)

A Igreja ao se enfrentar com o Estado se mostrou contraditéria. Fez muitas
criticas ao mesmo, deixando claro para os liberais que as autoridades monarquicas
eram fracas para manter a ordem no Brasil. Foi preciso que a Igreja se afastasse da
cena publica, como sinal de instauragdo da nova ordem.

Apesar dessa situacao, o Estado e a Igreja continuaram a se manifestar pela
continuidade da unido entre eles. O Estado, por considerar essencial a presenga da
igreja para manter a estabilidade politica, e a Igreja por considerar um erro moderno
a separagao dos poderes temporal e espiritual.

Os liberais, por sua vez, aproveitaram-se desse momento para enfatizar a
precariedade da instituigdo monarquica para conduzir o pais com estabilidade e o
problema de manter um poder espiritual junto com o poder politico, pois isto
desafiava as leis constitucionais e ameacgava a autoridade do Estado.

Entretanto, por mais que o uliramontanismo fosse um movimento oficial da
Igreja Catodlica, muitos padres brasileiros acabavam expressando principios
iluministas pra combater a politica da Coroa Portuguesa. Sao exemplos de
movimentos que incluiam padres: a inconfidéncia Mineira (1789) e a Revolugéo de

1817 em Pernambuco.

Ao mesmo tempo que Coroa lusa mantinha uma politica de reforma do
absolutismo, surgiram na coldnia vérias conspiragdes contra Portugal e
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tentativas de independéncia. Elas tinham a ver com as novas idéias e os fatos
ocorridos na esfera internacional, mas refletiam também g realidade local.
Podemos dizer que foram movimentos de revolta regional e ndo revolugdes
nacionais. Esse foi o trago comum de epistdios diversos como a Inconfidéncia
Mineira (1789), (...), e a Revolug&o de 1817 em Pernambuco. (FAUSTO, 2002; p.
62-63)

Segundo o autor, ndo ha uma resposta rigida para saber em que momento
teria surgido & consciéncia de ser brasileiro. Isso foi se delineando na medida em
que setores da sociedade passaram a ter interesses distintos do da Metropole. O
grupo nao era homogéneo (desde grandes proprietarios rurais até artesaos) e nio
tinham uma ideologia em comum, foram inspirados pelas idéias francesas, mas
interpretadas e ajustadas aocs seus interesses — a classe dominante era muito
prudente com o tema da aboligio da escravatura, ja para as camadas dominadas a
idéia da independéncia vinha com propdsitos igualitarios.

Um exemplo desse posicionamento pode ser apontado na Inconfidéncia

Mineira. De acordo com FAUSTO (2002),

A manifestagéo de rebeldia mais importante acorrida no Brasil, a partir do fim do
século XVill, foi a chamada Inconfidéncia Mineira (Minas Gerais, 1789) sua
importancia ndo decorre do fato material, mas da constru¢ao simbélico de que foi
objeto. O movimento teve relagio direta com o agravamentos dos problemas da
sociedade regional naquele periodo. Ao mesmo tempo seus integrantes foram
influenciados pelas novas idéias que surgiam na Europa e na América do Norte.
(FAUSTO, 2002; p. 63)

Os inconfidentes pertenciam, em sua maioria, a elite colonial como
fazendeiros, mineradores, padres envolvidos em negocios, advogados e militares
de alta patente. Todos possuiam vinculos com as autoridades coloniais.

Que pretendiam os Inconfidentes? {...) Aparentemente, a inteng&o da maioria era
a de proclamar uma repiiblica, tomando como modelo a Constituicdo dos
Estados Unidos. O distrito Diamantino seria libertado das restrigées que
pesavam sobre ele, os devedores da Coroa seriam perdoados, a instalagio de
manufaturas incentivada. Nao haveria exército permanente. Em vez dele, os
cidadaos deveriam portar armas, e servir quando necessario na milicia nacional.
O ponto mais interessante das muitas medidas propostas refere-se & escravidao.
Divididos entre a coeréncia ideoldgica e seus interesses, os inconfidentes
optaram por uma via intermediaria, ao defender, aparentemente, a libertagdo dos
escravos nascidos no Brasil, (FAUSTO, 2002. P. 65).

Outro exemplo é a Revolugéo de 1817. FAUSTO (2002) afirma que,
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O sentimento imperante Nordeste era o de que, com a vinda da familia real para
o Brasil, o dominio politico da coldnia passara de uma cidade estranha para
outra, ou seja, de Lisboa para o Rio de Janeiro. A Revolugdo que estourou em
Pernambuco em margo de 1817 fundiu esse sentimento com varios
descontentamentos resultantes das condi¢des econdmicas e dos privilégios
concedidos aos portugueses. Ela abrange amplas camadas da populagio:
militares, proprietarios rurais, juizes, artesdos, comerciantes e um grande
numero de padres, a ponto de ficar conhecida como a ‘revolugdo dos padres'.
(FAUSTO, 2002; p.70)

A revolta geral ocorrida em todo o nordeste se deveu a um desfavorecimento
regional, acompanhado de um anti-lusitanismo. Entretanto, os diferentes grupos

sociais ndo tinham os mesmos objetivos.

Para as camadas pobres da cidade, a independéncia estava associada a idéia
de igualdade. Ja o principal objetivo dos grandes proprietarios rurais era acabar
com a centralizagdo imposta pela Coroa e tomar em suas maos o destino, se
n&o da colénia, pelo menos do Nordeste. (FAUSTO, 2002; p.70)

Os revolucionérios empreenderam varias medidas, a primeira delas foi a
tomada de Recife, com a conseqilente proclamagédo de uma repulblica, baseada em
uma lei organica, apds isso estabeleceu a igualdade de direitos e a tolerancia
religiosa. O sucesso ndo durou muito tempo, logo as forgas portuguesas atacaram e
como o movimento revolucionario ndo era homogéneo, logo foi derrotado. O
movimento durou, aproximadamente, dois meses e deixou marcas por todo o

Nordeste.

O quadro se mantém assim até a Proclamagdo da Republica, quando os
poderes se separam e o processo de ‘Tomanizagio’ da igreja brasileira se mobiliza
para recuperar o espago politico e social. Neste perfodo, a Igreja investiu na
formagéo dos quadros clericais e retomada do controle dos movimentos e das

atividades ligadas ao catolicismo.

A Igreja, nas décadas seguintes & Proclamag@o da Replblica, ampliou e
modernizou sua estrutura e suas estratégias de acéo, {...) nesse processo,
procurou demarcar o universo catdlico, que inclula a vida paroquial, politicas
litdrgicas, manifestagdes de f& e doutrina, como uma alternativa diferenciada
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frente as outras propostas de vida social religiosa e existentes na sociedade.
{CAES, 2002; p.103)

O objetivo que norteava as atividades pastorais era a “recuperagao do espago
politico e religioso perdido com a separagéo por meio da mobilizagéo dos catolicos
dentro dos parametros doutrinais estabelecidos pela Igreja” (CAES, 2002; p.95).

De acordo com CAES (2002), o ponto culminante desse movimento foi, em
1931, a Consagracac do Brasil a Nossa Senhora Aparecida, santa que passa a ser
padroeira da nagao.

O proximo capitulo trabalha diretamente com o ensino religioso no contexto
histérico da Primeira Republica, seus vais e vens na legislagao do periodo e o que

pensava e por o que lutava cada corrente pedagogica.
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Capitulo 2: Questdes do ensino religioso na Primeira Republica.

2.1Antecedentes da RepUblica.

Para compreender as questdes do ensino religioso durante a Primeira
Republica é preciso, primeiramente, entender quais 0s antecedentes do periodo e as
condigGes nas quais a Republica foi “instaiada” no Brasil. Por isso, este item coloca,
resumidamente, esses antecedentes.

Da noite para o dia, sem influéncia ou conhecimento da maior parte da
populagao, o regime politico passa do Império & Republica.

Segundo SODRE (1967), os sinais de mudanga aparecem na fisionomia
econdmica, politica e social do Brasil.

A década de 1870-79 deixa transparecer muitos desses sinais. Pode-se dizer
que, com ¢ fim da Guerra do Paraguai, eles comegam a definir-se. Em 1870, nao
€ apenas a guerra que chega a termo, - aparece também o Manifesto
Repubiicano. Seus efeitos imediatos sao reduzidos, sem duivida, Mas é um
sintoma evidente de mudanca. O regime deixava de atender as necessidades de
parcelas importantes da sociedade, parcelas que tinham condigbes para
expressar o seu descontentamento. As que n&o tinham essas condigdes nao
contam. (SOBRE, 1967; p. 271).

O Império conservou a estrutura econémica e social da coidnia. Enquanto a
Revolugao Industrial libertava o homem do feudalismo, libertava a forga do trabaiho,
criava mercados consumidores e incentivava a acumulagao capitalista.

Quanto a educacao, resumidamente, & possivel concluir que as deficiéncias
eram muitas, REIS FILHO (1995), coloca que:

A deficiéncia ndo era apenas quantitativa. O ensino elementar reduzia-se a
leitura, escrita, contas e doutrina religiosa, Um aluno da escola primaria da tltima
década do Império dizia, em seu livio de reminiscéncias; “A leitura estava em
primeiro plano. (...) Entravam em cena os livros escolares. O primeiro que me
caiu nas mé&os foi um silabario de Portugués. Apds o silabario, veio a cartilha de
Doutrina Crista, também ilustrada (-..) O professor mandava aprender de cor os
capitulos relativos & Doutrina Crists.” (REIS FILHO, 1995; p.133)

De acordo com BASBAUM, s3o causas importantes: a aboligéo, a questéo

religiosa e a questéo militar.
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Durante 400 anos a escraviddo dominou a vida econdmica, social e politica
do Brasil. A escraviddo era vista como algo natural e comodo. O escravo era
simbolo de nobreza. A idéia da aboligao foi durante trés séculos expresséo isolada e
individual.

Nesse periodo de trés séculos, s6 havia alguns projetos de lei para melhorar
a vida do escravo, a extingdo dessa mao-de-obra deveria ser lenta e gradual, pelos
seguintes processos: alforria, libertagdo pelo estado, morte, suicidio e fuga.

Os negros que conseguiam escapar se organizavam em quilombos em busca
de liberdade para viver segundo os seus costumes. Eles nso se limitavam a fugir,
muitas vezes se langavam a iuta armada.

Somente no final do império surge a idéia abolicionista. Faltava no pais um
espirito abolicionista. Essas idéias eram recebidas com medo e o proprio governo
percebendo o problema servil ndo fazia nada de concreto, até que a Inglaterra impds
ao governo certas medidas e leis contra o trafico negreiro.

A extingéo do trafico trouxe uma fase de progresso que ndo se via desde a
independéncia. Somente ap6s 20 anos outra lei foi votada contra a escravidao: a Lei
do Ventre Livre, mas esta ainda nao era suficiente.

Apds 14 anos outra lei (Lei Dantas) foi aprovada, esse libertava os
sexagenarios. Junto com essa lei surge uma consciéncia abolicionista. Apenas trés
anos depois havia acabado a escraviddo no Brasil.

Havia contra a escraviddo alguns fatores morais, “... o sentimento do
brasileiro pelo que dele se pensa la fora...” (BASBAUM). O Brasil era o tnico pais de
escravos no mundo.

Além desses fatores, ficava evidente o prejuizo econémico que o trabalho

escravo trazia. Varias causas permitiram a aboligdo: a falta de trabalhadores (baixa
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natalidade, alta mortalidade, alforria e fugas); encarecimento do prego pago pelos
escravos; o fim do trafico trouxe um maior desenvolvimento econdmico; a escravidao
impedia a imigragdo, desonrava o trabalho manual e retardava o aparecimento de
industrias; o trabalho escravo rendia pouco. Além desses fatores, a burguesia estava
em desenvolvimento e havia o comego de uma industrializagzo.

Contudo podemos dizer que o desenvolvimento do pais se da pela aboligéo e
nao pela Proclamacao da Republica.

A questao religiosa é a segunda causa imediata, depois da abolicdo, que se
atribui & gueda do Império. Ela se inicia quando uma Ioja magdnica de Recife manda
rezar uma missa. O bispo se op&e e proibe a cerimdnia. Comega uma disputa entre
a igreja e as lojas magdnicas. No desenrolar dessa disputa os bispos, que se
recusaram a aceitar a intfromissao do governo séo presos.

Em 1828, foi aprovado um projeto de lei que vedava a entrada e residéncia no
Império de congregacdes e frades estrangeiros; que proibia a criagdo de ordens
religiosas; que expulsava do pais frades ou congregados que obedecessem a
ordens superiores fora do Brasil.

Segundo SODRE (1967):

Na sociedade brasileira, a posicdo do clero era importante. O seu processo de
nacionalizagdo, iniciado depois da expulsdo pombalina aos jesuitas, fizera com
que o recrutamento se procedesse na classe média, ja ndo vigorando ¢ velho
habito de fazer padre um dos filhos das familias senhorizis, O ensino religioso,
ainda absoluto, nos colégios e seminarios, (...) constituia um atrativo aos
desafortunados pela sua gratuidade. A vocacfo sacerdotal encontrava caminho
facil entre os elementos marginalizados de uma sociedade que soffia 0s grandes
abalos que a modificariam. A composicdo do clero altera-se bastante. Por outro
lado, cabendo ao clero secular fungbes oficiais, elas lhe fransmitiam, além dos
misteres especificos, as &nsias, as inquietagdes, os impulsos populares. Por
forca de sua funglo, o clero participa ativamente da vida politica imperial.
(SODRE, 1967; p.271)

Ainda de acordo com esse mesmo autor, essa participagdo permite a
presenca de padres em grandes acontecimentos e aqueies utilizam sua capacidade

de comando e aliciamento aprendidas e desenvolvidas em suas fungdes religiosas.
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A lgreja no Império nao defendia nenhuma classe, ela defendia a si prépria,
seus principios, seus escravos, suas terras e seus privilégios.

A terceira causa imediata da queda do império, foi & questéo militar. Segundo
BASBAUM, alguns fatores, de maior importéncia disciplinar que politica foram aos
poucos se inculcando no espirito dos oficiais como demonstrages de que o governo
menosprezava o exercito. O imperador era a nega¢éo do espirito militar, isso fazia
com que questdes militares fossem colocadas em segundo plano.

As causas que transformaram questdes disciplinares em questdes politicas
haviam partido de uma disputa de vantagens materiais, ou seja, das diferencas
salariais, pois os soldados (que recebiam menos pelos servigos prestados) eram
recrutados nas classes baixas, ja os oficiais em classes médias. Isso confundiu as
opiniées do exército contra o Império, pois havia na disputa um espirito de classe
social.

O exército n&o era popular, o poder civil predominava. Foi instituido o servico
militar obrigatério em 1874, mas a massa de soldados era recrutada nas camadas
mais pobres da populagéo e os oficiais recrutados na classe média. Essa diferenga
social impedia a formagéo de uma unidade no exército. Havia entre os oficiais uma
onda positivista, dai a se tornaram republicanos era um passo.

O exército era uma forga independente, desligada de todas as outras classes
e, assim como a Igreja, cuidava apenas dos seus proprios interesses.

E se o exército acabou com o Império, n&o foi por nenhum ideal politico. Seu
unico objetivo era desafrontar algumas supostas ofensas. Mas o que se verifica &

que o Império ruiu por si préprio, nao foi derrubado.
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O proximo item trabalha diretamente com 0 periodo de 1889-1930 e o debate
acerca da Constituigdo de 1891, que foi superficial quanto ao tema da educacgdo, e o

retorno da Igreja Catélica, que volta a atuar diretamente nas discussdes politicas.
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2.2 A Primeira Republica (1889-1930) e o Ensino Religioso.

Neste item, serd discutido o ensino religioso no contexto da Primeira
Republica. Nesse periodo, 0 que desencadeia o debate é a Constituicio de 1891,
primeira constituicdo republicana, que retira o ensino religioso das escolas oficiais, e
faz com que a Igreja Catdlica retorne a cena politica.

A passagem do Império para a Republica ‘foi quase um passeio”, segundo

FAUSTO (2002). Os grupos que disputavam o poder tinham interesses diversos e
divergiam em suas concepgdes de como organizar a Replblica.

O mesmo autor identifica grupos com tendéncias diferentes:

Os representantes pollticos da classe dominante das principais provincias — S&o
Paulo, Minas Gerais e Rio Grande do Sul — defendiam a idéia da Republica
federativa, que asseguraria um grau consideravel de autonomia & unidades
regionais. (...) O PRP e os politicos mineiros sustentavam o modelo liberal. Os
republicanos gauchos eram positivistas. (...) Outro setor a ser considerado & o
militar. Os militares tiveram bastante influéncia nos primeiros anos da Republica.
(FAUSTO, 2002; p.139)

O exército, enquanto instituicdo pertencente ao Estado, apesar de apresentar
rivalidade entre os grupos que o compunha, se mostrava como um adversario do
liberalismo, pela natureza de suas fun¢des e pelo tipo de cultura desenvolvido em
seu interior.

Vale ressaltar que o liberalismo no Brasil se deu pelo acordo, e acomodagéo,
completamente diferente dos outros lugares do mundo onde esse processo se deu
através de movimentos revolucionérios. No Brasil, as idéias catélicas representavam
uma concepgéo de sociedade, de poder politico e de relagdes familiares, adequadas

a vida da oligarquia brasileira. E de acordo com LAGE (2008):

Mesmo que a educagéo liberal reforgasse o carater individualista e o civismo
como forga para a implantagio de uma "Nag&o", a educagio catélica néo fugia
aos interesses da oligarquia, j& que esta sempre ensinou ao catélico ser ordeiro,
obediente e respeitador da ordem constituida, (LAGE, 2006; p. 2)
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De acordo com REIS FILHO (1995), a organizagao do novo regime estava
condicionada as condi¢des socio-culturais e se realizou em fungdo das idéias
dominantes daqueles que compunham o Governo Provisorio.

Através da Lei orgamentaria de 1890 é possivel deduzir a estrutura do

Executivo Paulista.

Subordinados ac Governador, por meio de seus diretores, estavam os diversos
servigos publicos: Tesouro do Estado, Forga Publica, Penitenciaria, Hospicio de
Alienados, lluminagdo Publica da Capitai € de Campinas, Instrugdo Publica,
Escola Normal, Seminario da Gloria, Catequese de Indios, Imigragdo, Servico
Policial, Superintendéncia de Obras Pdblicas. (RE!S FILHO, 1995; p.26)

A primeira constitui¢do republicana foi promulgada em 1891, inspirada no
modelo norte-americano. As antigas provincias passaram a ser denominadas de
Estados e obtiveram autorizagéo para exercer diversas atribuicdes. Como coloca
FAUSTO (2002) os Estados podiam, inclusive, contrair empréstimos no exterior e
organizar as forgas publicas estaduais. A Unido cabia o direito sobre os impostos de
importagéo, o direito de criar bancos emissores de moedas e de organizar as Forgas

Armadas Nacionais. O sistema de voto passou a ser direto e universal.

Estado e Igreja passaram a ser instituigdes separadas. Deixou assim de existir
uma religido oficial no Brasil. Importantes fungdes até entdo monopolizadas pela
Igreja Catdlica foram atribuldas ao Estado. (...} As medidas refletiam a conviccdo
laica dos dirigentes republicanos, a necessidade de aplainar os conflitos entre o
Estado e a Igreja e o objetivo de facilitar a integragdo dos imigrantes alemaes,
que eram em sua maioria luteranos. (FAUSTO, 2002; p.142)

O Congresso elegeu Deodoro da Fonseca para a Presidéncia da Republica e
Floriano Peixoto como vice. Entretanto, o presidente renunciou em 1891 fazendo
com que o seu vice, Floriano Peixoto, assumisse. Em 1894, nas novas eleicbes
‘prevaleceu o nome do paulista Prudente de Morais” (FAUSTO, 2002; p. 145).

Para compreender a trajetdria do ensino religioso na educacao publica

brasileira, a metodologia utilizada sera a analise da legislagéo do periodo e também
um pouce da legislagéo educacional do Império, pois somente assim sera possivel
compreender os interesses politicos implicitos nas mudangas ocorridas de uma

legislagdo para a outra.
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A legislacao educacional no Brasil como nagéo independente tem seu inicio na
Constituigdio Imperial de 1824, que continha um artigo sobre educagéo escolar
gratuita reservada exclusivamente aos considerados cidadaos. {CURY, 2003; p.
570)

De acordo com CURY (2003), a referéncia a educagao escolar na legislagéo &
tardia, pois o Brasil foi colonizado por uma poténcia contra-reformista que acreditava
que para controlar os indios {(que eram considerados barbaros) e negros (que eram
considerados propriedade) era suficiente a doutrinagdo e a catequese.

O Ato Adicional de 1834 descentraliza para as provincias o encargo das
primeiras letras, entretanto as mesmas eram pobres em recursos € escassas em
autonomia e ndo poderiam garantir a educagio escolar para toda a sua populagao.
Por isso, que somente em algumas provincias a educagdo era obrigatéria nesse
periodo. Em Séo Paulo, o ensino primério foi sempre objeto de reformas.

De acordo com REIS FILHO (1995), o candidato as eleicbes de 1889,
Francisco Rangel Pestana, estava preocupado com a qualificag@o dos professores e
defendia, principalmente, o ensino livre — tese que era defendida pelos positivistas,
liberais e cientificistas, em oposi¢io aos conservadores catdlicos. Ele conclui sua

plataforma de candidato a Assembléia Geral dizendo:

Quero a separacdo do ensino leigo do religioso e a escola antes de tudo
nacional. O ensino leigo era consequéncia do programa de republicanos, liberais
e cientificistas sobre a liberdade religiosa, de culto e de consciéncia, colocada
como parte integrante do processo de modernizag&o das instituigdes, desde o
momento em que a Ill Republica Francesa passou a representar, para a elite
cultural brasileira, o modelo politico a ser alcangado. (REIS FILHO, 1995; p. 38)

De acordo com GHIRALDELLI (1994), a Constituicdo de 1891 foi muito
omissa e superficial com relagdo a educagdo. Ela ndo inclui nada a respeito da

gratuidade e deixa tudo nas méaos dos estados, como coloca CURY (2003):

A gratuidade do ensino (...). O Império a incluia, mas exclula dela boa parte da
populacdo; a Constituicdo Republicana de 1891 cala-se sobre 0 assunto pois,
radicalizando a autonomia dos estados, deixava essa “faculdade” as constituigao
dos mesmos. (CURY, 2003; p. 572)
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Com a mudanga do regime politico, a laicidade no ensino oficial foi decretada
atraves da Constituigao. Durante o império o catolicismo era a religiao oficial, com a
Republica essa fradigdo € rompida. De acordo com CURY (2003), “Como lei
proibitiva, talvez tenha sido a Gnica medida republicana de alcance nacional da
educagdo escofar”. (CURY, 2003; p.578) Com essa lei 0 ensino religioso s6 poderia
ser ministrado nas institui¢des privadas, devido a liberdade de culto.

A proibi¢ao do ensino religioso nas escolas oficiais potencializou o retorno da
Igreja Catdlica a cena politica educacional, sempre procurando sua reintrodugéo.

A Constituigdo de 1891 foi a primeira constituigdo republicana. Em seu Art.
72, paragrafo 6° estabelecia: “serd leigo o0 ensino ministrado nos estabelecimentos
ptiblicos” (REIS FILHO, 1985; p.89).

O assunto educagéo s aparecera em mais dois momentos: em seu artigo 35,
‘a incumbéncia, néo privativa, do Congresso Federal, de criar instituicbes de ensino
superior e secundério nos Estados e promover a instrugdo secundaria no Distrito
Federal” (REIS FILHO, 1995; p.89). E no Art. 27, paragrafo 24 que dizia que ficava
“garantido o livre exercicio de qualquer profissdo moral, intelectual e industrial.”

(REIS FILHO, 1995; p.89).

Desse modo, a descentralizagéo federativa era completa, quanto aos servigos da
educacgéo. Caberia a cada Estado organizar, sob as bases de um ‘regime livre e
democratico’, sua estrutura de ensino. A unica exigéncia era que o ensino
publico fosse lei. (REIS FILHO, 1995; p.89)

No Estado de S&o Paulo, a Constituigdo Paulista fixava que cabia ao
Congresso Estadual legislar sobre todos os niveis de ensino, que o0 mesmo deveria
ser gratuito e obrigatéric no primario, e livre em todos os graus. Em S&o Paulo, de
acordo com REIS FILHO (1995), desde 25 de margo de 1890, o Decreto N° 34,
suprimia a educagéao religiosa nas escolas publicas. O caso de S&o Paulo é citado,
pois esse Estado sempre foi © modelo de educagdo seguido pelos outros Estados.
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Continuando o debate do ensino religioso, o préximo item o trara no contexto
da politica do “café com leite” - politica na qual havia uma alternéancia entre os
presidenies eleitos ora de S&o Paulo, grande produtor de café, ora de Minas Gerais,
Estado produtor de leite, ou seja, duas poténcias econdmicas nacionais - e as

primeiras tentativas de re-introdugdo do ensino religioso.
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2.3 O Brasil, a politica do “café com leite” e o avango do capitalismo.

Esse periodo € caracterizado por algumas mudangas econémicas e por uma
efervescéncia ideologica. Entretanto, a legislagdo ndo é modificada no que diz
respeito ao ensino religioso, apesar da tentativa da Igreja de reincorpora-lo, como
sera exposto nesse item.

O Presidente Campos Sales (1898-1902) firmou o principio: “o que pensam os
Estados, pensa a Unido” (NAGLE, 1974; p.4), ndo demorou para que dois grandes
Estados (S&o Paulo e Minas Gerais) praticamente, monopolizassem o poder se

alternando nele, caracterizando a politica do café-com-leite.

A composigéo do poder, perpetuada por um colégio eleitoral assentado sobre o
sistema coronelista, frustrava qualquer modificagao na estrutura politica; nesse
quadro, o voto se reduzia a um instrumento de vassalagem e as eleicbes a uma
luta com resultados estabelecidos no mesmo momento em que o situacionismo
escolhia os candidatos. (NAGLE, 1976, p.6)

De acordo com NAGLE (1976), alguns estudiosos apontam a década dos
anos 1920 como o periodo de passagem de um sistema econémico de tipo colonial
(agrario-exportador), para um sistema auténomo (urbano-industrial).

De acordo com RIBEIRO (1993),

A politica econémica de "valorizag&o” dos produtos agricolas, mas diretamente o
café, feita com a utilizag%o do capital estrangeiro, concentrava os lucros nas
maos da burguesia estrangeira e da "camada senhorial”, também chamada
“burguesia agrario-exportadora” brasileira. (RIBEIRQ, 1993; p.79).

Esta mesma autora destaca um trecho de Caio Prado Junior (1969) que

coloca, que desta maneira, n&o foi s6 re-estabelecido...

O equilibrio das contas externas do pals téo grandemente atingidas na crise dos
anos interiores, mas restabelecé-lo em nivel mais alto, tornando possivel um
largo aparelhamento material e uma senslvel ascensio do padrio de vida
nacional. Instalar-se-&0 grandes e modernos portos, a rede ferroviaria crescera
rapidamente, inauguram-se as primeiras usinas de produg#o de energia elétrica
(de tao grande importancia num pais pobre de carvdo mineral). (PRADO JR.,
1969; p. 221 in RIBEIRO, 1993; p. 79).
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Com iss0, o Brasil continua a se modernizar, mas a custos alfissimos e
contraditérios, pois a populagdo que produz a riqueza e que, portanto, paga por
esses avancos € a mao-de-obra da lavoura cafeeira. Que nao usufrui desses
beneficios, justamente, por viver no campo.

Basicamente, a economia brasileira € movida pelo café, que influencia toda a
sociedade brasileira. Esta nova fase é considerada a de consolidacdo da
industrializacdo, devido a uma multipiicidade de fatores, mas principalmente por
causa da concentragiio da renda, advinda da economia cafeeira, orientando a
sociedade num sentido semi-industrial. Com essas modificagdes econdmicas o
mercado interno se expande, devido a larga utilizacao do trabalho livre na lavoura,
constituida, principalmente, por imigrantes.

Os imigrantes tiveram um papel importante na industrializagéo e urbanizagao

e, principalmente, na difusao de novas idéias no campo social.

A inquietagdo social e a efervescéncia ideoldgica servem para demonstrar a
afirmacgdo. Tanto uma quanto oufra sdo frutos do desajustamento entre dois
conjuntos de relagdes sociais: aparecimento de novas camadas e existéncia de
tradicional sistema de classes; enfim, pode-se falar, no momento, na presenca
de “classes residuais” e de “classes emergentes”. {(NAGLE, 1976; p. 26)

Quanto ao ensino religioso, a Igreja Catdlica comegou a se mobilizar quando
da sua retirada das escolas oficiais. Ja nesse periodo de efervescéncia ideologica, a
Igreja Catolica comeca a agir.

A Igreja Catdlica se armava, gradativamente, dos instrumentos necessarios para
uma atuagdo mais decisiva. O momento oportuno para apresentar as primeiras
reivindicagbes mais amplas surgiu entre 1924 e 1926, quando se cuidava de
proceder 3 revisdo da Constituigdo de 1891. (NAGLE, 1976; p. 60)

Segundo NAGLE (1976), o Presidente Arthur Bernardes propds uma revisao
constitucional e levantou alguns temas que precisavam de alteragao. Entre esses
itens ndo havia nada a respeito da relacdo entre Igreja e Estado, muito menos

qguanto ao retorno do ensino religioso.
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Entretanto, os catdlicos entenderam que era 0 momento para fazer suas
reivindicagfes:

Duas emendas foram apresentadas ao projeto de revisdo constitucional. A
primeira das chamadas "emendas religiosas” prescrevia a seguinte modificagao
do S 6° do Art. 72 da Constituicdo de 1891: “Conquanto leigo, o ensino com
carater obrigatério, ministrado nas escolas oficiais, ndo exclui das mesmas o
ensino religioso facultativo.” A segunda determinava alterag&o do disposto no S
7°. do Art. 72, nos seguintes termos: Conquanto reconhega que a Igreja Catdlica
¢ a religifio do povo brasileiro, em sua quase totalidade, nenhum culto ou igreja
gozara de subvengo oficial, nem tera relagdes de dependéncia ou alianga com o
Governo da Uniéo, ou os dos Estados. (NAGLE, 1976; p. 60).

Os catdlicos alegavam que representavam a aspiragéo da maioria, j& 0s néo-
catdlicos e até mesmo alguns catélicos tentavam mostrar que as emendas propostas
eram ‘afentatérias a liberdade espiritual” a ‘“oficializagdo do romantismo, do
ultramontanismo”, podem significar o “germe de discérdia entre as familias”, além do
que “ferem os ideais republicanos de liberdade, igualdade e frateridade”, tudo isso
de acordo com NAGLE (1976).

De acordo com CURY, em 1924/25, a Igreja Catélica buscou uma
interpretacgio juridica para tentar reintroduzir o ensino religioso nas escolas publicas,
fora do horario normal das aulas. Entretanto, ela nio obteve éxito, suas emendas
nao foram aprovadas devido aos protestos que provocaram e a pressa do Governo
Federal em reduzir o nimero de emendas.

O entusiasmo pela educagdo e o otimismo pedagdgico sio importantes
movimentos ideoldgicos que surgiram nesse periodo. Por isso, o item seguinte trara
quais eram os seus objetivos, bem como a explicitagéo das trés principais correntes
pedagogicas que se delinearam no periodo, com suas respectivas idéias e objetivos

ara a formagéo do homem na “nova sociedade” que se constituia.
p q
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2.4 Movimentos ideoldgicos intelectuais e Correntes Pedagogicas.

Durante a Primeira Republica & possivel identificar, de acordo com
GHIRALDELLI (1994), dois movimentos ideologicos: o entusiasmo pela educagéo e
o otimismo pedagdgico. Ambos desenvolvidos pelos intelectuais das classes
dominantes do pais.

Como coloca NAGLE (1976), o aparecimento inusitado do ofimismo
pedagégico e do entusiasmo pela educagéo, demonstra que existe a crenga de que
com a multiplicagéo das instituigées escolares e com a disseminagéo da educacgao
popular serd possivel incorporar grandes camadas da populagdo no caminho do
progresso. E, por outro lado, revela que existe também a crenga de que
determinadas formulagdes doutrindrias sobre a escolarizagéo indicam o caminho
para a verdadeira formagéo do novo homem brasileiro.

Segundo GHIRALDELLI (1994),

O entusiasmo pela educagdo teve um carater quantitativo, ou seja, em ultima
instancia resumiu-s& na idéia de expansdo da rede escolar e na tarefa de
desanalfabetizagéo do povo. (GHIRALDELLI, 1994, p.15)

Ja o otimismo pedagégico tinha caracteristicas diferentes, até mesmo

contraditdrias ac entusiasmo pela educagdo, como coloca GHIRALDELLI (1994),
O otimismo pedagégico insistiu na otimizag&o do ensino, ou seja, na melhoria das
condigbes didaticas e pedagdgicas da rede escolar. Portanto, muitas vezes
atuando em separado e até mesmo contra o entusiasmo, o otimismo
caracterizou-se por sua énfase nos aspectos qualitativos da problematica
educacional. (GHIRALDELLI, 19894;p.15)

Esses s&o os dois movimentos ideolégicos que estiveram presentes nesse
periodo. Quanto as correntes pedagdgicas, GHIRALDELLI (1994) identifica trés
durante a Primeira Republica: A Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a
Pedagogia Libertaria. "Essas trés verfentes pedagégicas, grosso modo, podem ser
vistas associadas a trés diferentes setores sociais.” (GHIRALDELLI, 1994, p. 19).
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A corrente pedagdgica chamada de Pedagogia Tradicional se associava as
aspiragdes dos intelectuais ligados as oligarquias dirigentes e a Igreja Catélica.

Segundo GHIRALDELLI (1994),

A pedagogia de cunho religioso-catdlico reproduzia, ainda, em muitos aspectos,
os preceitos educacionais dos jesuitas, que foram os responséveis pelo ensino
no Brasil por mais de duzentos anos. As diretrizes educacionais dos jesuitas
foram dadas pelo Ratio Studiorum, promulgade em 1599, que continuou a
influenciar os educadores do pals mesmo apés a expulséo da Companhia de
Jesus do Brasil, em 1759. Boa parte do professorado na Primeira Republica,
religiosos ou leigos, tinha suas linhas pedagogicas dirigidas pelos principios
gerais do Ratio Studiorum. Um século depois da expulséo dos jesuitas do Brasil,
ainda permanecia, incrustado nas cabegas dos professores, um regrario didatico
com regime no Ratio, o que mostra, de certa forma, a incapacidade do
pensamento laico em superar a organizagao da cultura forjada pelo catolicismo
no Brasil. (GHIRALDELLI, 1994; p.20)

Entretanto, o autor destaca que ndo é correto afirmar que a Pedagogia
Tradicional era idéntica 4 Pedagogia Jesuitica, pois aquela corrente pedagogica se
compds, também, das teorias pedagogicas modernas alemas e americanas. Essas
teorias pedagogicas importadas estavam fundamentadas em Pestalozzi e em
Herbart, que incentivaram a “psicologizar a educagdo”, para Herbart, essas era uma
condi¢ao para tornar a pedagogia uma ciéncia. "A pedagogia herbartiana forneceu o
corpo principal da Pedagogia Tradicional.” (GHIRALDELLI, 1994; p. 22)

A corrente pedagdgica denominada Pedagogia Nova colocou a crianga no

centro do processo educacionai. De acordo com GHIRALDELLI (1994):

O Movimento da Escola Nova enfatizou os “métodos ativos® de ensino-
aprendizagem, deu importancia substancial 2 liberdade da crianga e ao interesse
do educando, adotou métodos de trabalhe em grupo e incentivou a pratica de
trabalhos manuais nas escolas; além disso, valorizou os estudos de psicclogia
experimental... (GHIRALDELLI, 1994, p.25)

Alguns intelectuais brasileiros jovens foram conquistados, a partir dos
anos 1920, por textos de Dewey e escolanovistas europeus. E seguindo o ritmo da
modernizagdo (urbanizagdo e industrializagdo) varios estados brasileiros

promoveram reformas educacionais inspiradas na Pedagogia Nova e sob o
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comando de intelectuais como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Francisco
Campos, entre outros.
Ja a Pedagogia Libertaria,

...esté associada as primeiras organizagdes do proletariado urbano no Brasil. Os
primeiros congressos operarios e as agitagdes em torno de greves, boicotes etc.
propiciaram todo um clima para a proliferag8io de uma imprensa operaria, ligada
aos recem-criados sindicatos (GHIRALDELLI, 1994; p.22)

Para os libertarios, a triade: Capitalismo, Estado e Igreja Catdlica
representava a velha sociedade que deveria “acabar” para dar lugar 4 nova
sociedade — anarquista-comunista, sem divisdo de classes e sem centralizagéo do
poder. Seu objetivo era o de remodelar o ensino para a constituicdo de um novo

homem, para a nova sociedade.

Segundo a Pedagogia Libertaria, a educacgo oficial, fosse ela laica ou religiosa,
baseava-se no dogmatismo, o que impedia as criangas de poderem pensar de
maneira diferente 4s conveniéncias das instituicbes capitalistas. Combatendo tal
sistema educativo, a Pedagogia Libertaria prop6s diretrizes firmadas em quatro
pontos: educacao “de base cientifica e racional” no sentido de “retirar da crianga
interpretagbes misticas ou sobrenaturais”; dicotomia entre instrugdo e educacio,
sendo que a educagdo deveria compreender, de um lado, a “formagdo da
inteligéneia” e, de outro, a preparagdo de um ser “moral e fisicamente
equilibrado”, a “educagdo moral, menos tebrica do que préatica, deveria resultar
do exemplo e da lei natural da solidariedade”; “adaptagdo do ensino ao nivel
psicoldgico das criangas”. (GHIRALDELLI, 1994: p.32)

Utilizando a Pedagogia Libertaria, algumas escolas modernas foram criadas,
e nelas procurava se desenvolver a co-educagdo, o convivio de elementos de
distintas classes sociais. Essa escola era laica, mas um laicismo combativo capaz de
dirigir criticas aos principios religiosos, principalmente os catélicos. Finalmente, essa

pedagogia veio para o Brasil através dos imigrantes.
Contudo, todas essas correntes pedagégicas que se organizaram nesse
periodo tiveram que assimilar/enfrentar preceitos de uma heranga pedagogica

construida pela Pedagogia Jesuitica.
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Ainda de acordo com GHIRALDELLI (1994), as duas primeiras correntes
fiveram origem nas classes dominantes. Ja a Pedagogia Libertaria era vinculada aos
projetos dos movimentos sociais populares, vinculados ac desejo de transformacgao
social.

De acordo com NAGLE (1976), "A importancia da escolarizagdo, nesse
contexto, é derivada de necessidades politicas; devido a isso, e ndo a outros
argumentos, quaisquer que sejam, a escolarizagdo ganha prestigio.” (NAGLE, 1976;
p.102)

Num quadro geral, “ndo havia uma rede de escolas publicas respeitavel, e a
que existia voltava-se para o atendimento das classes mais favorecidas
economicamente. (GHIRALDELLI, 1994; p. 27)". Todo o sistema de ensino
privilegiava o ensino secundario e o superior. As elites além de enviar seus filhos as
escolas particulares se utilizavam da rede estadual para o seu favorecimento, como

demonstram as reformas a seguir:

No nivel legislative o govemne republicano iniciou seus dias com a Reforma
Benjamim Constant (1891) (...) Tal reforma nio se efetivou na pratica. (...) Em
1911, o governo federal promoveu nova legislagio; a lei Organica Rivadavia
Correia, que proporcionava total liberdade acs estabelecimentos escolares,
tornando a presenga facultativa e desoficializando o ensino. A reacgfo a tal
legislagéo se processou com a Reforma Carlos Maximiliano (1915), que
reoficializou ¢ ensino, reformou o Colégio Pedro Il e regulamentou o acesso as
escolas superiores. Por fim, aconteceu a Reforma Luiz Alves/Rocha Vaz, que
pela primeira vez procurou estabelecer uma legislagdo que permitisse ao
Governo Federal uma agdo conjunta com os Estados da Federagéo no sentido
do atendimento do ensino primario. {GHIRALDELLI, 1994; p.27)

Durante os frés primeiros decénios do regime republicano, de acordo com
NAGLE (1976), os sistemas escolares estaduais nao sofreram alteragGes mais
significativas. “O fervor ideol6gico, apresentado no campo da escolarizagdo, no inicio
da Repuablica, ndo s6 durou pouco fempo como ndo rendeu os frutos que dele se

esperava.” (NAGLE, 1976; p. 192).
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E o que torna t&o importante a efervescéncia ideoidgica desse periodo é que
pela primeira vez na histéria da educacéo brasileira se verifica o desenvolvimento de
uma discussao doutrinaria e também a realizagédo de novos padroes de cultura e de
ensino, Pois, na pratica, a mudanga mais significativa da escola primaria do final do
Imperio e das trés primeiras décadas do regime republicano, € a auséncia da
Historia Sagrada (ou Doutrina Cristd), que foi suprimida na Constituicgo
Republicana, pois feria os principios de laicidade.

Segundo GHIRALDELLI (1994), um retrato da organizagdo do ensino
brasileiro na Primeira Republica pode ser delineado a partir do seguinte dado
estatistico: em 1920 a escola basica paulista ndo atingia mais do que 28% da
populagdo escolarizavel. E de acordo com NAGLE (1976), para fornecer as escolas
necessarias a toda essa populagéo seria preciso gastar 40% da receita total do
Estado com a instrugdo pablica.

Continuando no recorte da linha do tempo, o préximo capitulo explicita o
contexto educacional dos anos 1930, os intensos debates dos confrontos

ideoclégicos e o ensino religioso diretamente presente.
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Capitulo 3: O Governo Vargas e questées do Ensino Religioso.

3.1 G Governo Provisédrio e a Igreja Catélica (1930-1934).

Continuando o debate do ensino religioso no sistema publico de ensino, o
presente capitulo trabalhara com um novo periodo politico da histéria do Brasit — O
Governo Provisério ~ e as medidas empreendidas por ele nos setores econdmico,
politico e social, principalmente na area educacional como a criagdo do Conselho
Nacional de Educagéo e do Ministério da Educagéo e Salude Pblica, que sob o
comando de Francisco Campos empreendeu a reforma do ensino. E as discussdes
preliminares a Constituicao de 1934 e de 1937.

De acordo com FAUSTO (2002), até 1930 o Brasil continuou a ser um pais
predominantemente agricola. "Segundo o censo de 1920, de 9,1 milhdes de pessoas
em atividade 6,3 milhGes (69,7%) se dedicavam & agricultura, 1,2 milhdo (13,8%) a
indastria e 1,5 mith&o (16,5%) aos servigos”. (FAUSTO, 2002; p.159).

Apesar de ser expressivo, o predominio das atividades agro-exportadoras néo
foi absoluto. A industria foi se implementando com forca crescente. “O Esfado de
Sdo Paulo esteve a frente de um processo de desenvolvimenio capitalista
caracterizado pela diversificagdo agricola, a urbanizagdo e o surto industrial.”

(FAUSTO, 2002; p. 159).

No entanto, mesmo no final da Primeira Reptblica, determinadas forgas da
estrutura do poder, tal como o desenvolvimento do processo que levard o
sistema agrario a uma situagéo de crise, de que a quebra de 1921 & o primeiro
sintoma e a de 1929 ¢ o ponto culminante; o crescimento do setor industrial, com
a constante solicitagdo de medidas de carater intervencionista, opostas ao
predominio do livre-cambismo, que atendia aos interesses dos grupos
comprometidos com o sistema agrdrio; a ampliagdo das camadas médias,
diversificando um pouco mais ¢ modelo entdo existente de estratificacdo social; o
fendmeno da urbanizagdo, matriz de que se originam novos valores, em
antagonismo com os valores predominantes do ruralismo. (NAGLE, 1976; p.6}
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No inicio de 1930, o Governo Provisério, assumido em outubro por Gettlio
Vargas, tentava se firmar, mas os problemas eram muitos. Segundo FAUSTO
(2002), a crise mundial — que comegou em 1929 — afetou a produgéo agricola, que
ndo tinha mercado e levava fazendeiros a faléncia, aumentava o namero de
desempregados nas cidades fazendo com que caisse a receita das exportagoes.

Sobre a crise do café, ROMANELLI (1978) coloca que:

...a crise econdmica mundial de 1929 subtraia aoc Governo a possibilidade de
continuar a obtengéo dos financiamentos para a compra dos estoques
invendlveis {...) esses estoques haviam atingido uma quantidade suficientemente
alta para se ter a certeza de que jamais seriam distribuidos. (ROMANELLI, 1978:
p. 47)

No decorrer dos anos 1920, aconteceram véarios movimentos que tinham em
comum a contestag@o e a oposigéo a velha ordem oligarquica latifundiaria, como o
tenentismo, a criagao do Partido Comunista e a Semana de Arte Moderna. Segundo
ROMANELLI (1978), o que se convencionou chamar de Revolugéo de 1930 foi uma
série de revolugbes e movimentos armados que ocorreram de 1920-1964.

Ainda de acordo com ROMANELLI (1978),

. 0s descontentamentos existentes nos véarios setores da classe média,
sobretudo na ala mais jovem das forgas armadas, cresciam de itensidade, na
medida em que essa mesma classe se expandia e tomava consciéncia do grau
de marginalizagdo politica em que se achavam as demais camadas sociais,
inclusive ela propria. (ROMANELLI, 1978; p. 48)

Portanto, os primeiros anos do Governo Vargas s#o instaveis. Logo apos a
implantagéo do Governo Provisorio a cis@o entre tenentistas e constitucionalistas foi
explicita. Os tenentistas desejavam que Getllio Vargas continuasse no poder até
que mudangas mais radicais ocorressem. Ja os constitucionalistas (conservadores e
moderados) desejavam uma Constituicdo. De acordo com FAUSTO (2002): “Os
tenentes’ (...) apoiavam Getulio em seu propésito de reforcar o poder central. Ao
mesmo tempo porém, representavam uma corrente dificil de controlar, que colocava

em risco a hierarquia no interior do Exército.” (FAUSTO, 2002; p.186). Esse mesmo
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autor ressalta que nesse periodo, uma importante base de apoio do governo foi a
Igreja Catdlica. Segundo CURY (1988), a Igreja Catdlica era a Gnica instituicao

organizada em todo o pais.

O Brasil da primeira republica viu-se incapaz de controlar disturbios civis e
movimentos revolucionarios nos anos 20. Como resultado, Getulio Vargas
reintegrou a Igreja no cenario politico em 1930, como um meio de legitimizar seu
controle do Estado. Embora a Igreja desfrutasse de uma certa influéncia politica
durante o Estado Novo, ela perdeu o contato com as massas. N&o foi capaz,
também, de elevar-se acima do mesmo papel subardinado exercido sobre o
padroado no século XIX. Mesmo assim, ela mostrou algum poder ao impedir
Getulio de incluir o divércio na Constituicao de 1938. (CAIRNS, 1984 p.450)

Em 1931, um marco dessa colaboragdo é celebrado com a inauguracio da
estatua do Cristo Redentor no Corcovado, nesta celebragado o Cardeal Dom Leme
consagrou a nagdo ao Coragdo Santissimo de Jesus. Na celebragdo estavam
presentes Getllio Vargas e todo o seu ministério. Com isso, a Igreja Catélica levou a
massa da populacdo catdlica ao apoio do novo governo. E & claro que esta
colaboragédo néo seria gratuita, o Estado retribuiu tomando importantes medidas ao
seu favor como o decreto de abril de 1931, que permitiu o ensino da religido nas
escolas publicas, como meio de moralizaggo individual pela doutrina catélica. A
seguir, veremos todo o debate entre catélicos e liberais a partir desse decreto e do
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova.

Ainda sobre esse periodo, GHIRALDELL| (1994), coloca que:

Entre 1930 e 1937, o Brasil viver um dos periodos de maior radicalizacio
politica de sua histéria. Essa epoca de efervescéncia ideolégica  foi
substancialmente rica na diversidade de projetos distintos para a sociedade
brasileira. (GHIRALDELLI, 1994; p.39)

O autor identifica quatro projetos distintos para a construgdo do novo Brasil,
portanto quatro projetos diferentes para a educagdo brasileira: os liberais, os

catdlicos, o Estado e a Alianca Nacional Libertadora.
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Os liberais queriam a construgdo do pais sobre bases urbano-industriais
democraticas, portanto, no plano educacional defendiam as teses da Pedagogia
Nova, e em 1932 publicaram o “Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova™.

Os catélicos eram defensores da Pedagogia Tradicional, e reagiram ao
Manifesto publicado em 1932. Com o tempo, os catélicos foram se aproximando das
teses ultraconservadoras da Agédo Integralista Brasileira (entidade surgida nos anos

30 semelhante aos movimentos do nazismo e fascismo europeu).

Os catélicos foram as (ltimas conseqUéncias contra os liberais, chegando
mesmo a uma campanha de difamag&o. Nas vésperas da Constituinte de 1934,
organizaram a Liga Eleitoral Catélica (LEC), que serviu como instrumento de
pressdo para fazer valer os interesses catélicos gerais na elaboragiio da Carta
Magna. (GHIRALDELLI, 1994; p.39)

O Estado ficou no centro dessa disputa e procurou se colocar numa posicéao

de aparente neutralidade.

Francisco Campos, que dirigia o entdo recém criade Ministério da Educagéo e
Satide Publica (MESP) (1931), possuia transito entre os liberais e os catélicos e,
dizendo querer aproveitar a contribuicdo de ambos os grupos, acabou por
colocar em execugdo uma politica educacional propria, mas também distante de
principios efetivamente democraticos. (GHIRALDELLI, 1994; p.40)

Finalmente, o ultimo grupo € o da Alianga Nacional Libertadora, esta
recuperou os projetos da politica educacional elaborados pelo Movimento Operario
da Primeira Republica, principaimente as teses sobre a democratizagéo do ensino,
que vinham desde 1920 nas campanhas do Partido Comunista do Brasil,

Segundo GHIRALDELL] (1994), “O afastamento das oligarquias cafeeiras do
comando da sociedade politica e o empossamento de Getiilio Vargas como chefe do
‘governo provisério” redefiniu todo o quadro politico.” (GHIRALDELLI, 1994; p.40). E,
de um modo geral, liberais, catélicos e o governo queriam uma transformagso
“dentro da ordem”, enquanto os aliancistas desejavam transformagées que levassem
a uma nova ordem,

Quanto a educagso,
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...as atitudes do governo Vargas caminharam scb 0s mesmos pardmetros taticos
de sua politica trabalhista. Logo nos primeiros momentos apds os
acontecimentos que encerraram a Primeira Republica, desenvolveu-se um
esforgo governamental no sentido de controlar as duas grandes tendéncias do
pensamento educacional esbogado nos anos 20. De um lado estavam as
diversas faccGes conservadoras, e até mesmo reaciondrias, muitas delas
expressamente ligadas & Igreja Catdlica ou as organizagtes semifascistas, e que
desaprovavam alteragbes qualitativas modernizantes nas escolas, & muito
menos concordavam com a democratizago das oportunidades educacionais a
toda a populacdo. De outro lado estavam os grupos influenciados pelos
chamados “profissionais da educacgdo”, os liberais, que desejavam mudangas
quaiitativas e quantitativas na rede de ensino publico. (GHIRALDELLI, 1994;

p.41)

Para compreender a luta ideolégica entre catdlicos e liberais & preciso
recorrer, primeiramente, ao contexto educacional da época. Em 1924, um grupo de
educadores brasileiros, por iniciativa de Heitor Lira criou a Associagao Brasileira de
Educacéo, esse orgdo tinha o objetivo de fazer reivindicagdes para sensibilizar o
poder pablico para os problemas da educagdo nacional. Segundo ROMANELLI
(1978), a associagéo foi “..a medida prética tomada pelo movimento para objetivar
Os seus propositos e ganhar forgas junto as autoridades competentes e evidenciar a
extensdo daqueles problemas.” (ROMANELLI, 1978; p. 129).

Ainda sobre a Associagdo NAGLE (1976), coloca que:

A ABE representou a primeira ¢ mais ampla forma de institucionalizar a
discussfio dos problemas da escolarizag8o, em ambito nacional; em torno dela
se reuniram as figuras mais expressivas entre os educadores, politicos,
intelectuais e jornalistas, e sua agdo se desdobrou na programagéo de cursos,
palestras, reunides, inquéritos, semanas de educacdo e conferéncias,
especialmente as conferéncias nacionais de educacao. (NAGLE, 1974; p.123)

Anteriormente a criagdo dessa Associagao, alguns educadores brasileiros ja
haviam escrito sobre a influéncia das idéias europeéias e norte-americanas, no Brasil,
esse movimento foi chamado de "Movimento das Escolas Novas”, pois incluiam
aspectos sociologicos e psicologicos no processo educacional.

Fernando de Azevedo, em sua obra: A culfura brasileira faz a seguinte analise

do movimento da Escola Nova:

-.nesse periodo critico, profundamente conturbado, mas renovader e fecundo,
gue sucedera a um longo perfodo orgénico, de dominio da tradicdo e de idéias
estabelecidas, a vida educacional e cuiltural do pais caracterizou-se pela
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fragmentagéo do pensamento pedagégico, a principio, numa dualidade de
correntes e, depois, numa pluralidade e confuséo de doutrinas, que mal se
encobriam sob a denominagéio genérica de “Educagdo Nova” ou de "Escola
Nova”, suscetlvel de acepgdes muito diversas. (Fernando Azevedo em A cultura
Brasileira, Vol. Il P. 179, 1953 in: ROMANELLI, 1978, p. 130)

Nesse periodo, as reformas do ensino refletiam bem essa instabilidade de
doutrinas. E, apesar de terem curta duragdo, serviram para colocar em pauta os
problemas sociais, principalmente os relacionados com a educagdo. Elas néo faziam
parte de uma politica nacional de educagao.

Logo apds assumir o Governo Provisorio, Vargas, para fazer valer os
principios basicos, sobre os quais se fundamentava o novo regime, criou os
Ministérios. O Ministério da Educagdo e Satde Publica foi entregue a Francisco
Campos, que logo apds assumir realizou sua primeira agao pratica, que ficou
conhecida como Reforma Francisco Campos.

Na verdade, essa reforma nada mais foi que um conjunto de decretos que
regulamentavam a educagio no pais, e ela é considerada importante pois, foi a
primeira reforma que atingiu profundamente toda a estrutura do ensino em fodos os
niveis e em todo o territério nacional.

De acordo com ROMANELL! (1978),

.8 Reforma Francisco Campos teve o mérito de dar organicidade ao ensing
secundario, estabelecendo definitivamente o curriculo seriado, a freqiiéncia
obrigatéria, dois ciclos, um fundamental e outro complementar, e a exigéncia de
habilitagdo neles para o ingresso no nivel superior. (ROMANELLI, 1978; p.135)

Apesar da reforma ser inovadora e atingir todos os niveis do ensino, toda
essa nova organizacdo ndo mudou o carater elitista da educagéo, o curriculo era
vasto e o sistema de avaliagdo muito rigido, controlado e exigente, demonstrando o

carater altamente seletivo desse nivel de ensino.

-.a reforma da educagdo levada a cabo por Francisco Campos criou um
verdadeiro ponto de estrangulamento no ensino médio, para todo o sistema
educacional. Os cursos profissionais (...) ndo tinham nenhuma articulagéo com o
ensino secunddrio e ndo davam acesso ao ensino superior. S6 o ensino
secundario possibilitava esse acesso. Aqui talvez esteja uma das fortes razdes
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que orientam a demanda social de educagdo em direcéo ao ensino académico,
desprezando o ensino profissional. (ROMANELLI, 1978; p. 139)

No Conselho Nacional de Educagéo havia auséncia total do magistério e do
pessoal ligado ao ensino primario e profissional, entretanto a atribuigao fundamental
do Conselho & a de firmar diretrizes gerais do ensino primario, secundario, técnico e
superior. Sendo o nivel superior 0 com maior nidmero de representantes no

Conselho.

Um dos decretos que compbe essa Reforma é que introduz, ou melhor, re-
introduz o ensino religioso facultativo nas escolas publicas oficiais. lsso foi possivel,
pois Francisco Campos era um explicito apoiador das causas da Igreja. Segue

abaixo o Decreto Publicado em 1931:

O Chefe do Governo Provisorio da repiblica dos Estados Unidos do Brasil
decreta:

Art. 1° - Fica facultativo, nos estabelecimentos de instru¢&o primaria, secundaria
e normal, o ensino da religido.

Art. 2° - Da assisténcia as aulas de religido, havera dispensa para os alunos,
cujos pais ou tutores, no ato da matricula, a2 requererem.

Art. 3° - Para que o ensino religioso seja ministrado nos estabelecimentos oficiais
de ensino & necessério que um grupo de, pelo menos, vinte alunos se proponha
a recebé-lo,

Art. 4° - A organizagao dos programas de ensino religioso e a escolha dos livros
de texto ficam a cargo dos ministros do respectivo culto, cujas comunicacses, a
este respeito, serio transmitidas as autoridades escolares interessadas.

Art. 5° - Ainspecao e vigilancia do ensino religioso pertencem ao Estado, no que
respeita a disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se refere a
doutrina e & moral dos professores.

Art. 6° - Os professores de instrugdo religiosa seréo designados pelas
autoridades do culto a que se referir o ensino ministrado,

Art. 7° - Os horérios deverso ser organizados de modo que permitam aos alunos
o cumprimento exato dos seus deveres religiosos,

Art. 8° - Ainstrugéo religiosa devera ser ministrada de maneira a n&o prejudicar o
horario das aulas das demais matérias do curso.

Art. 9° - N3o & permitido aos professores de outras disciplinas impugnar os

ensinamentos religiosos ou, de qualquer outro modo, ofender os direitos de
consciéncia dos alunos que lhes sao confiados.
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Art. 10° - Qualquer divida que possa surgir a respeito da interpretacdo deste
decreto devera ser resolvida de comum acordo entre as autoridades civis e
religiosas, a fim de dar & consciéncia das familias todas as garantias de
autenticidade e seguranga do ensino religioso ministrado nas escolas oficiais.

Art. 11° - O Governo podera, por simples aviso do Ministério da Educagiio e
Saude Pdblica, suspender o ensino religioso nos estabelecimentos oficiais de
instrugéo quando assim o exigirem os interesses da ordem publica e a disciplina
escolar.

RIO DE JANEIRO, 30 de abril de 1931, 110° da Independéncia e 43° da
Reptiblica.

Getilio Vargas
Francisco Campos
EX. BRASIL, Colego de Leis, RJ, 1931, Vol. 1 p. 703,

Os motivos de Francisco Campos, segundo CURY (1988), podem ser

resumidos em quatro pontos:;

Primeiro: o fim da escola & educar, isto €, formar o homem. Segundo: n3o é
possivel formar o0 homem sem um ideal de sua natureza e de seus destinos, isto
€, sem uma concepgio ético-religiosa da vida. Terceiro: uma concepegdo etico-
refigiosa da vida ndo pode ser ditada pelo Estado, especialmente se este for
leigo, pois violaria o direito natural dos pais quanto 4 educagdo dos filhos. Quarto:
0 ensino religioso, determinado pela vontade das familias, imp&e-se portanto,
como dupla necessidade de uma exigéncia pedagogica, e de um respeito juridico
as liberdades espirituais dos cidad&os. (CURY, 1988; p. 107).

Contudo, apesar dos varios pontos negativos, essa Reforma foi inovadora na
organizagdo do ensino e mostrava a concepgao ideoldgica autoritaria na politica
educacional brasileira. A reforma refletia “. a sociedade do momento, enquanto esta
também oscilava entre a necessidade de inovar e organizar a vida social, em novas
bases, e a velha ordem, com a qual se encontrava seriamente comprometida.”
(ROMANELLI, 1978; p. 142)

De acordo com ROMANELLI (1978), nesse periodo,

As classes médias em ascens3o reivindicavam o ensino médio, e as camadas
populares, o ensino primario. Dal por que o movimento renovader compreendeu
que havia chegado a hora de o Estado assumir o controle da educagéo e que,
portanto, esta deveria ser gratuita e obrigatéria, dadas as necessidades da nova
ordem econdmica em implantagdo. Mas a ala catélica entendeu que a campanha
em favor da escola publica, universal e gratuita redundaria no monopélio estatal
da Educagdo. N&o entendeu ela que nem o Estado tinha condigdes materiais de
implantar o monopélio, nem tinha a intengéio de fazé-lo. A campanha em torno da
escola publica foi uma campanha que, crescendo de intensidade na &poca,
visava, antes de tudo, 3 concretizag8o de um dos principios maximos do
movimento: o do direito de todos a educagdo. (ROMANELLI, 1978; p.143).
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Portanto, a luta ideolégica travada entre catdlicos e liberais n&o era apenas de
carater religioso, também envolvia aspectos politicos e econdmicos. Pois a escola
publica gratuita apresentava dois riscos: o esvaziamento das escolas privadas e o
risco que a extens&o de educagéo escolarizada a todas as camadas ameacava os
privilegios, até ento, assegurados apenas as elites.

Apbs a Reforma Francisco Campos, o debate acerca do ensino religioso e a
luta empreendida entre catdlicos e liberais, acontecem na elaboracdo da

Constituicao de 1934, como coloca CURY (1988),

Quanto ao ensino religioso, que era o item 10 do artigo 171, o primeiro
anteprojeto da Constituicgo reafirmou o ensino religioso nas escolas primarias,
secundarias e normais durante o horario normal das aulas (..). Algumas
emendas divergiam da orientacdo do anteprojeto, pois em vez de “ensino
religioso facuitativo” falavam em “instrucdo religiosa facultativa, {...) O ensino
religioso deveria ser exercido por pessoas competentes de fora e sem &nus para
os cofres publicos. A LEC julgou ambos itens lesivos aos seus interesses e um
retrocesso frente ao ja estabelecido. E instruiu seus delegados a votar no artigo
171 e contra tais emendas. Ilguaimente foram rejeitadas emendas que
propunham a introdugdo de educacdo sexual nas escolas, a permissdo de
liberdade académica absoluta e instituig&o de concursos para postos docentes
nas escolas particulares. Igualmente rejeitou-se a tese de haver ensino religioso
“fora do horario normal de aulas”. Respondeu-se que “fora do horario escolar’ a
escola é prédio e ndo escola. A questao entdo foi fechada em torno do artigo 171
tal como viera primeiramente e assim foi aprovado. (CURY, 1988; p. 121)

Em sua verséo final, a Constituicao de 1934 declarava, pelo seu artigo 153:

O ensino religioso sera de freqlencia facultativa, e ministrado de acordo com os
principios da confissao religiosa do aluno manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituira matéria dos horaries nas escolas publicas primarias,
secundarias, profissionais e normais, {BRASIL, 1934).

De acordo com GHIRALDELL]| (1994),

.. 8& considerarmos que a Liga Eleitoral Catdlica possufa 0 controle da maioria
dos deputados, é possivel dizer que a aprovacdo de medidas progressistas se
deveram ndo somente aos setores liberais presentes na Constituinte, mas
principalmente a pressdo e ao trabalho técnico da Associagio Brasileira de
Educac&o que, para contrabalangar o anteprojeto governamental, preparou o seu
anteprojeto. Foi sobre o anteprojeto da ABE que os debates da Assembléia
Nacional Constituinte se fizeram. A ABE, reunindo educadores e deputados em
sua sede, e contando com o apoio de técnicos e administradores do ensino entao
em exercicio em cargos ptiblicos importantes, influenciou o resultado final das
discussdes de maneira a garantir alguns principios liberal-burgueses na Carta
Constitucional. Frente & composicéo do Congresso Constituinte o resultado final
obtido e consubstanciado na Carta foi superior as expectativas dos espiritos mais
demeocraticos da ABE, (GHIRALDELLI, 1994; p.45).
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O préximo item traz o Gltimo periodo politico recortado por esta pesquisa, o

golpe que instituiria o Estado Novo e a sua Canrta Constitucional, elaborada por

Francisco Campos, que manteve o ensino religioso nas escolas publicas.
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3.2 O Estado Novo e a Igreja Catélica.

No dia 10 de novembro de 1937 era anunciada uma nova fase politica, a

ditadura do Estado Novo. De acordo com FAUSTO (2002},

... tropas da policia militar cercaram o Congresso e impediram a entrada dos
congressistas. O ministro da Guerra — general Dutra — se opusera a que a
operagao fosse realizada por forcas do Exército. A noite, Vargas anunciou uma
nova fase politica e a entrada em vigor de uma Carta constitucional elaborada por
Francisco Campos. Era o inicio da ditadura do estado novo. (FAUSTO, 2002;
p.200)

O regime era autoritario, a classe dominante acejtava o golpe e os
movimentos populares e os comunistas, de acordo com FAUTO (2002), tinham sido
abatidos e nao poderiam reagir, “o Congresso dissolvido submeteu-se, a ponto de
oitenta de seus membros irem levar solidariedade a Getilio a 13 de novembro,
quando varios de seus colegas estavam presos.” (FAUSTO, 2002; p.200).

Segundo ROMANELLI (1 978),

O golpe de 1937 determinou finalmente o caminho histérico do Brasil, numa
conjuntura critica. Os objetivos de bem-estar social e nacionalismo econdmico,
muito debatidos no comego daquela década, iriam ser agora perseguidos sob a
tutela autoritaria. (ROMANELLI, 1978; p. 51).

O clima ideologicamente rico dos anos 30 ndo durou muito, pois em 1937,
Getulio Vargas, sob o pretexto de combate ao comunismo e de manter a unidade e
seguranga da nagdo, de acordo com GHIRALDELL) (1984), institucionalizou o

Estado Novo. De acordo com este mesmo autor,

Os debates educacionais foram abafados, novo reordenamento juridico foi
instituido. Um novo caminho, agora tragado pelo estado ditatorial, passou a
redirecionar o debate sobre a pedagogia e politica educacional. O debate saiy da
sociedade civil e foi encampado e controlado pela sociedade
politica. (GHIRALDELLI, 1994: p.47).

No campo educacional, o interesse de Vargas em promover a industrializagao
levou o novo ministro da Educagéo e Saude Publica, Gustavo Capanema, a se

concentrar no ensino industrial, com o objetivo de preparar mao-de-obra qualificada.
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E com relagido ao ensino religioso, 0 mesmo continuava a COmMpor a nova

Constituicao de 1937, em seu artigo 183 determinava:

O ensino religioso podera ser contemplado como matéria de curso ordinario das
escolas primarias, normais e secundarias. Nao podera, porém, constituir objeto
de obrigacdo dos mestres ou professores, nem de freqléncia compulsdria por
parte dos alunos. (BRASIL, 1937).

Um importante exercicio de comparagéo entre os artigos que tratam da
educacado nas Constituicoes de 1934 e de 1937 foi realizado por GHIRALDELL]|
(1994), segue a analise feita da Comparagdo de dois artigos que tratam,
respectivamente, da educacio enquanto obrigagdo do Estado e da gratuidade do

ensino:

O estado Novo se desincumbiu da educacdo publica através de sua legislaggo
maxima, assumindo apenas o papel subsidiario. O ordenamento relativamente
progressista alcancado em 34, quando a letra da lei determinou a educacio
como direito de todos e obrigagdo dos poderes publicos, foi substituido por um
texto que desobrigou o Estado de manter e expandir o ensino pablico. (...)

Com o artigo 130 o Estado Novo forneceuy indicios de ndo desejar carrear os
recursos piblicos provindos dos impostos para a democratizagdo das
oportunidades de educagao para a populagdo. Pelo contrario, deixou
transparecer a intenggo de que os mais, diretamente, é que deveriam financiar a
educagdo dos mais pobres. Institucionalizou-se, assim, a escola publica paga e a
esmola obrigatéria através da caixa escolar. (GHIRALDELLI, 1994; p.81)

De acordo com ROMANELL]) (1978), a questdo do ensino religioso até
poderia ser considerada de ordem secundaria na evolugdo do sistema educacional
brasileiro, se nao fossem as polémicas e as lutas ideoldgicas que suscitou. Por iss0,

0 préximo item, trata, exclusivamente, do debate entre catdlicos e liberajs.
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3.3 Catdlicos e Liberais

Este item apresenta o ceme da discussdo entre as duas correntes
pedagdgicas opostas: catélicos e liberais, no momento anterior & elaboragdo da
Constituigdo de 1934. A discussao gira em torno da laicidade e da co-educacio nas
escolas publicas brasileiras que se iniciou em uma Conferéncia da Associacao
Brasileira de Educagso.

As conferéncias realizadas pela Associagdo Brasileira de Educagdo eram
palco do confronto das correntes opostas: a dos reformadores e a dos catélicos. Os
primeiros defendendo as novas idéias pedagdgicas e ja o segundo grupo via no
Estado um perigo de monopolio, laicidade e co-educagio, ou seja, uma afronta aos
principios da educacao catélica, segundo ROMANELL] (1978).

Entretanto, a IV Conferéncia da Associagdo Brasileira de Educagéo, de
acordo com GHIRALDEL | (1894), serviu como divisora de aguas enire esses dois
grupos.

O Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova de 1932, documento assinado
por 26 signatarios a favor da “nova educagéo”, teve a marca fundamental de seu
redator, Fernando de Azevedo, e por isso mesmo o seu tom elitista, mesmo assim

-.0 Manifesto foi o bastante para provacar o adio incontide dos catélicos. Contra
o ‘esplrito de modernidade’ que, segundo o proprio Fernando de Azevedo, fazia
do ‘Manifesto’ um documento que visava & defesa de uma ‘nova educagao’
adaptada a uma ‘civilizagso urbana e industrial’, insurgiram-se diversos setores
conservadores. (GHIRALDELLI, 1994; p.43)

Como resposta ao Manifesto, Tristao de Athayde, como intelectual porta-voz
da Liga Eleitoral Catélica, escreveu que “o Manifesto, ao consagrar a escola publica
obrigatoria, gratuita e laica, retirava a educagdo das méos da familia e destruia

assim os principios de liberdade de ensino.” (GHIRALDELLI, 1994: p.43)
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Os ataques aoc Manifesto por parte dos catdlicos nio foram isolados, a Igreja
Catdlica inteira, enquanto instituicdo atacou o escolanovismo. Até 0 Papa Pio XI
langou uma enciclica onde condenou “a liberdade sem limites da crianca’ e o direito
que 0s ‘novos métodos pedagégicos concediam a crianga de forjar sua propria
formagdo’.” (GHIRALDELLI, 1994 p.43)}

De acordo com CURY (1988),

A publicagdo do Manifesto foi o momento estratégico utilizado pelos catdlicos,
que, percebendo no texto as frestas que deixavam entrever as oposigbes
internas, passam ao ataque direto, acusando-o0 de “documento socialista e
comunizante” (...) De ambos os lados, setores da sociedade pressionam os
constituintes na defesa das respectivas teses... (CURY, 1988; p. 23)

Para os liberais a escola ¢ a instituicao fundamental, base da estabilidade da
sociedade, como coloca CURY (1988):

Gragas ao desenvolvimento das ciéncias, a sociedade transforma-se em seu
aspecto econdmico e social e com ela a escola, instituicdo fundamentai, base de
Sua estabilidade e ponto de apoio de sua evoluggo. (CURY, 1988; p. 70)

Ainda de acordo com CURY (1988), a educagdo é vista como o veiculo
integrador das geragées as novas condi¢bes de um mundo em mudanga. Por isso, a
educagéo é t&o imprescindivel que do seu sucesso ou nao depende o crescimento
ou pertencimento da civilizagdo. Para este grupo, a educacéo deve estar baseada
em principios cientificos e utilizar metodos ativos.

Resumidamente, os principais itens que definiriam a educagéo para o grupo

renovador seriam:

a organizacdo dos meios cientificos de acdo, a fim de dirigir o
desenvolvimento natural e integral das peculiares aptiddes do ser humano e
cada uma das etapas de seu crescimento, de acordo com uma certa visdo de
mundo condicionada as necessidades da vida social. (CURY, 1988: p. 85)

Os liberais defendiam que a familia havia se modificado, que nao podia mais
caber a ela a responsabilidade pela educagio, pois a industrializacdo crescente e as
condigdes econdmicas forcaram a mulher ao trabalho.

Com isso a famliia veio se despojando de suas fungbes educativas, por ser
incapaz de atender a todas as solicitagbes das novas necessidades sociais, em
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fungcéo da escola que vai arcando com o 6nus de formar o cidadZo. (..) E a
formagao do cidad&o é assumida pelo Estado. (CURY, 1988; p. 89)

Outras bandeiras defendidas pelos liberais séo a obrigatoriedade e com ela a
gratuidade e a laicidade do ensino, pois a escola deve estar acima de crengas e

disputas religiosas. De acordo com CURY (1988):

Por isso o principio da laicidade que deve reinar na escola respeita a
heterogeneidade da sociedade pluralisticamente composta e a integridade da
personalidade em formacdo. A laicidade garante a liberdade de consciéncia e
permite assinalar, no estudo das civilizagdes, o que em todos os credos existe de
bom, justo e aproveitavel, E garante também a autonomia cientifica da escola,
(CURY, 1988; p. 95)

Ja o grupo catélico, de acordo com CURY (1988), coloca que:

...a situagéo de crise generalizada no Brasil tem suas verdadeiras origens na
apostasia republicana do Estado e no laicismo pedagégico. O regime
republicano de 1891-1930 foi, & revelia da maioria catélica da nacdo, instaurado
por uma elite cujos objetivos de "ordem e progresso” estavam calcados em
princlpios racionalistas, positivistas e mogénicos, alheios & fradicdo do nosso
povo. (CURY, 1988; p. 38)

Segundo os catdlicos foi a concepeao laica no ensino publico que “gerou uma
moral e um civismo artificiais (CURY, 1988; p. 38)" que geraram indisciplina e
levaram a Revolugéo de 1930,

Eles defendiam o retorno do ensino religioso na Constituigao, pois isso
demonstraria o retorno as fontes da Igreja, para os catolicos, o retorno as tradices
nacionais, pois por mais que a religiao catdlica nao fosse oficial, ela era a religiao
nacional.

Assim como o grupo liberal, os catélicos véem a escola como um veiculo
indispensavel. Entretanto, para esses ultimos ela deve ser utilizada para a cura do
mal intelectual. “Sem ela ndo havers restauracdo e os espiritos continuario
descrentes e agnésticos, A condigdo “sine qua” da restauragdo é a presenca de

Deus na escola.” (CURY, 1988; p. 54).
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Para atingir o ideal pedagégico catélico seria preciso a colaboragio de trés
sociedades: a sobrenatural, que seria Deus, representado pela Igreja, a natural, que
seria a familia e a temporal, que seria o Estado.

A responsabilidade da familia de educar seus filhos seria natural, ‘& Igreja
compete educar porque recebeu esta missdo de Jesus Cristo a fim de elevar o

homem da natureza a graga (CURY, 1988: p.57)". E o Estado:

..tem por missdo essencial, nao subverter, mas desenvolver a natureza do
homem, acatar a hierarquia das faculdades e Cooperar com a Famflia e a Igreja,
pela Escola, na expansdo integral das atividades fisicas, intelectuais, morais e
religiosas de suas geracdes. (CURY, 1988; p. 58).

A escola é a continuagéo do lar e deve cooperar com a formagéo fisica,
intelectual, moral e religiosa. Por isso o grupo catélico dizia que:

Assim, seja a reinfrodugdo do ensino religioso facultativo as escolas publicas
pelo decreto do Governo Provisorio, seja a luta pela inser¢do definitiva na
Constituigdo, nada mais representam sen3o uma justica ao carater religioso do
povo brasileiro, 4 sua tradicdo e uma esperanca de salvagdo para a patria.
(CURY, 1988; p. 81).

No meio desse embate fica o Estado, que & composto por uma coligagao
heterogénea da classe dominante e como demonstrado anteriormente, desde a
criagdo do Ministério da Educagdo e Satide Publica, através de suas reformas,
revela a tendéncia de conciliar as reivindicagdes dos grupos em conflito. De acordo

com GHIRALDELLI (1994),

A disputa entre catélicos e liberais precisava ser arbitrada pelo governo com
habilidade. Era impossivel, imprudente e indesejavel negar o apoio aos catélicos.
Todavia, era necessario ainda manter como aliados os chamados “profissionais
da educagio”, dadas as solugdes pedagdgicas aparentemente atrativas e
modernizantes que eles defendiam. (GHIRALDELLI, 1984; p.44),

O governo, para manter sua politica de conciliagéio, acaba por atender alguma
reivindicagdo de cada grupo na Constituicdo de 1934, de um lado os educadores
liberais (reformadores) sdo ouvidos em seus pareceres quanio a incumbéncia da
Uni&o em fixar o Plano Nacional de Educac#o, destacando os aspectos técnicos e
qualitativos do ensino diante das novas necessidades. E os catélicos conseguem a
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incluséo do ensino religioso facultativo nas escolas publicas, através do artigo 153
que declarava:

O ensino religioso serd de frequéncia facultativa, € ministrado de acordo com 0s
principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituird matéria dos horarios nas escolas publicas priméarias,
secundarias, profissionais e normais. (BRASIL, 1934).

Contudo, nenhum grupo é plenamente satisfeito com que o Estado lhes
concedeu. Os catdlicos concluem que o artigo n&o coloca em nenhum momento a
Igreja Catolica ou Jesus Cristo, nos termos da lei, deixando espago para uma ampla
interpretacdo. Ja os liberais nao sao atendidos quanto a laicidade do ensino e uma

maior intervengéo do Estado na Educagao.
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Consideracgées Finais.

Com a histéria da Igreja Catolica foi possive! perceber gue além de seu
carater religioso de conversao e proposta de uma vida baseada nos ensinamentos
de Jesus Cristo, fundamento da lgreja Catolica, enquanto instituicdo ela também
possui outros interesses como: manutencido econdmica, expansio instituicéo,
reprodugdo dos quadros clericais, e para alcancar esses interesses era preciso
possuir influéncia politica.

No Brasil, a Igreja Catolica sempre esteve presente, desde os navios que
trouxeram os primeiros colonizadores, tendo papel fundamental na constituicdo da
cultura brasileira e da ideclogia brasileira, fundamentais para a dominagdo da
colénia.

Com o “descobrimento” do Brasil, a colnia portuguesa o dividiu em
capitanias hereditarias, “com o objetivo de povoar, defender o territorio e propagar a
fé catdlica” (RIBEIRO, 1 979). Em 1549, com a chegada dos jesuitas se iniciou a
conversao do indio 4 fé catdlica através da catequese e a formagao da elite colonial,
tudo subsidiado pelo Estado.

Os jesuitas, durante o periodo que estivem na colénia, mantiveram o
monopodlio da educagdo, convertendo os indios a fé& catélica e formando a elite
colonial, e mesmo apés a sua expulséo, as caracteristicas da educagio continuaram
as mesmas.

O catolicismo chegou a ser a religido oficial do Império, e a lgreja Catolica
mais ligada ao Estado que a Santa Sg&, isso era possivel e desejavel, pois as suas
concepgoes de sociedade, poder politico e relagdes familiares eram as mais

adequadas a vida da oligarquia.
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Em 1890, Estado e Igreja s@o oficiaimente separados através de um decreto,
entretanto, ela continuara presente na sociedade. Com a Proclamacao da Replblica
em 1889 a Igreja procura construir uma nova identidade institucional. Suas
estrategias para continuar a participar das principais decisdes tomadas pelo Estado
tém que ser alteradas bem como as formas para ‘controlar’ seus fieis. Para isso, ela
se utiliza do projeto ultramontano, que estabelece diretrizes para a atuacdo da
igreja.

Ja durante a Primeira Republica (1889-1 930) o debate entre os catélicos -
associados a Pedagogia Tradicional — e Liberais assume contornos nitidos. “Com a
Republica, triunfaram as idéias liberais (..). Com efeito, o Decreto n° 119-A, de 7 de
Janeiro de 1890, determinou a separacdo da Igreja do Estado, confirmada pela
Constituigéo de 1891.” (NAGLE, 1874). Essa Constituicao declarava pelo seu artigo
72, paragrafo 6: “Sers leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.”.

Essas lutas tiveram seu ponto culminante em 1930, por causa do contetido
das reformas educacionais que comecavam a ser implantadas em alguns Estados.
Alem da laicidade outros dois temas geraram polémica: obrigatoriedade do ensino e
co-educacéo.

Em 1931 a igreja encontra em Francisco Campos, Ministro da Educacéo e
Saude Publica, do governo Vargas, um apoiador de sua causa € por meio dele o
ensino religioso facultativo & introduzido nas escolas plblicas oficiais.

De acordo com Ghiraidelli Jr. (1994), entre 1930 e 1937, periodo de
radicalizagéo politica, & possivel identificar quatro projetos diferentes para a
“construcéo” do Brasil: o dos liberais, dos catdlicos, do Estado e o da Alianca

Nacional Libertadora.
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democraticas (Pedagogia Nov- a), j& os catélicos se aproximavam das teses
conservadoras. Os catdlicos eram radicalmente contra os liberais e reagiram ao
Manifesto dos Pioneiros de 1932 (documento escrito por 26 signatarios e que
propunha bases pe~. yagdgicas renovadas e a reformulagéo da politica educacional).

Tambérm . organizaram a Liga Eleitoral Catdlica, que serviu de instrumento para fazer
valer os interesses da Igreja na elaboragéo da Constituicao de 1934.

A Constituicdio de 1934, pelo seu artigo 153, declarava:

O ensino religioso sera de freql'xénc_ia facuitativa, e ministrado de acord_o
com os principios da confissao religiosa do aluno manifestada pelos pais
ou responsaveis e constituira matéria dos horarios nas escolas pablicas
primarias, secunddrias, profissionais e normais.

E a Constituigdo de 1937, que foi promuigada com o golpe de Estado que
instalou o Estado Novo (Vargas), determinava pelo seu artigo 183:

O ensino religioso podera ser contemplado com n_'uaténa de curso
ordinario das escolas primarias, nonnais e secundarias. Nao podera,
porém, constituir oajeto de obrigagdo dos mestres ou professores, nem
de frequéncia comp Isdria por parte dos alunos.

As Constituicbes de 1934 e 1237 mostram a postura do Estado perante os
conflitos. O Estado tentou uma conciliagéo das partes numa posigdo, aparentemente
neutra, fez concess@o aos catdlicos, mas também atendeu reivindicagbes do
movimento renovador. Entretanto a Constituicao de 1937 néo teve a amplitude da de

1934 quanto a educacio.

Mantendo essa mesma politica conciliatéria , quando Getilio Vargas instituiy
a ditadura do Estado Novo, elaborou a Constituicao de 1937 que ainda possuia
tragoes das duas correntes opostas, enfretanto com algumas modificacoes para
garantir o desenvolvimento da inddstria, principal objetivo de seu governo, e

manter a dicotomia entre a educacao para as classes do sey governo, e para as

classes populares, gque era exclusivamente voltado para o ensino profissional
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Apesar do recorte historico deste trabalho & importante ressaltar que,

atualmente, muito se tem falado sobre a questao do ensino religioso nas escolas

publicas brasileiras. A Constituigdo de 1988 (em vigor) declara em seu Artigo 210,

paragrafo 1°. “O ensino religioso, de matricula facultativa, constituirs disciplina dos

horarios normais das escolas pablicas de ensino fundamental.”

e Bases da Educagdo de 1996 coloca em seu artigo 33 que:

O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da
formagédo basica do cidaddo e constitui disciplina integrante da formacdo
bésica do cidad&o e constitui disciplina dos hordrios normais das
escolas publicas de ensino fundarmental, assegurando o respeito a
diversidade cuftural religiosa do Brasu, vedadas quaisquer formas de

proselitismo.

E a Lei de Diretrizes

Contudo, ao realizar o trabatho de pesquisa foi possivel concluir que apesar

de Estado e Igreja Catdlica estarem separados desde 1890, a presenca da Igreja

Catdlica na educagdo publica brasileira ainda se faz presente, pelas cruzes

penduradas nas paredes das escolas, através das leis que regulamentam a

educagéo e, principalmente, através do ensino religioso. Demonstrando, assim, que

mesmo em um pafs em que o Estado & laico, ainda tem marcas de um passado, no

qual a Igreja Catélica era a base indispensavel do poder politico interferindo assim,

nas decisdes estatais, inclusive no ambito educacional.
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