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1 - Introducio

O desejo de desenvolver um trabalho sobre a organizagio espacial de salas de
educagdo infantil e o uso dos materiais e brinquedos dentro desse espago, surgiu,
inicialmente, a partir de aulas da Prof * Dr’. Ana Licia G. de Faria - EP 143 - Educagéo
Nzo-Escolar - e através de reflexdes dos textos lidos de varios autores que abordam a
importancia de uma educagdo de qualidade para criangas de 0 a 6 anos.

A importancia deste estudo tem como objetivo uma melhor compreensio sobre a
organizagiio do espago fisico nas salas de criangas na idade preé- escolar, pois ¢ espago ¢
considerado, segundo a pedagogia italiana Lino ( 1996} , 0 3% educador. Pensando dessa
forma, 0 espaco deve ser flexivel, estar aberto as mudangas das criancas e educadores
de modo a dar resposta as suas necessidades e permitir-lhes ser protagonista do seu
conhecimento ( p: 102 ).

Partindo do principio de que §é no brincar que a crianga aprende a se
concentrar, a observar e a buscar regras de entendimento coletivo. E através do ato de
brincar que a crianca estabelece relagdo com os objetos, com as pessoas e com a
natureza ( Lima, 1995, p: 187 ), vejo como ¢ importante estar analisando o uso de
brinquedos ¢ materiais pedagdgicos no ambiente educacional, ja que vem crescendo o
nimero de trabalhos sobre a organizagio do espago fisico, ndo analisando objetos e
materiais utilizados dentro desse espago.

Esse tema me desafiou a fazer um estudo de caso em uma EMEI de Campinas,
investigando de que maneira ¢ organizada uma sala pré-escolar publica municipal,
focalizando também a utilizagéo de materiais dentro deste contexto espacial.

Segundo Ludke ( 1986 )} ao escolber um local para uma pesquisa deve-se

analisar o tema a ser estudado :

A questdo de escolher, por exemplo, uma escola comum da rede publica
ou uma escola que esteja desenvolvendo um trabalho especial dependerd do
fema de interesse, o que vai determinar se é num tipo de escola ou em outro
que a sua manifestagdio se dard de forma mais completa, mais rica e mais

natural (p: 23).



A questdo do espago ja foi abordada por varias autoras, inclusive em trabathos de
conclusdo de curso da Unicamp , onde realizaram pesquisas em campo, observando
sua trajetoria ¢ sua organizagdo dentro da educagio infantil.

Segundo Faria ( 1999 ) a organizagdo do espago fisico das institui¢des de
educagdo infantil , deve levar em consideragdo todas as dimensdes humanas... © 0
lidico, o afetivo, o imagindrio, etc. (p:74). O espago nunca ¢ um lugar vazio e sim,
como aborda Lima ( op.cit. ), é um lugar repleto de significados, lembrangas , objetos
e pessoas, que atravessam o campo de nossa memdria e de nossos sentimentos,
desperta tristezas e alegrias, prazeres e dores, trangiiilidade e angustia ( p. 30).

Na pesquisa feita por Palmen ( 2001 ) foi abordada a questdo da influéncia da
organizagio espacial em uma creche de universidade publica, como as praticas
educativas sio desencadeadas dentro de tais espagos e a vivéncia das criangas e dos
adultos dentro desse espago.

Pois, segundo a autora, deve-se levar em consideragio a diversidade cultural das
criancas e de seus familiares, favorecendo a construcdo do sentimento de pertencimento
dos mesmos, visando consolidar a identidade cultural dos envolvidos - criangas €
adultos, no interior dos Centros de Educagdo Infantil ( Palmen,op.cit.p:3 ).

Bufalo ( 1997 ), em sua dissertagdio, coloca que ndo basta a existéncia do
espago © importante é a sua organizaggo ¢ ocupagio que vai transforma-lo num cenario
propicio 4 convivéncia entre criangas e adultos. Por isso € que espago fisico e proposta
educacional ndo podem ser pensado separadamente ( p : 51 ), devem sim, caminhar
juntos para que objetivos propostos scjam atingidos.

Uma outra autora que se preocupou também com essa questio do espago, foi
Fernandes ( 2000 ) pesquisando uma CEMEI de Campinas, que passou da Secretaria da
Promogdo Social para a Secretaria da Educagao, analisando néo sO a importéncia do
espago mas sua trajetoria e o seu planejamento no dia-a-dia da creche.

Sendo assim, a organizacio de uma sala de educagdo infantil deve estimular a
crianga a criar, brincar se descobrir em um ambiente que ndo seja nem escola , nem

casa , nem hospital. Para Faria ( 1999 ) os centros de educagio infantil:

Devem ter espagos flexiveis e versdteis diferentes da casa, da escola e do
hospital incorporando vdrios ambientes de vida em contexto educativo que

possibilitem novidades a serem criadas tanto pelas criangas como pelos



adulfos e que portanto estdo em permanente construgdo assim como d
infancia (p: 78 ).

Neste contexto espacial, a0 observar os materiais utilizados em sala, objetos e
equipamentos destinados ao brincar, enfoco a importancia de estar analisando o modo
que sdo empregados, ou seja, brinquedos destinados ao brincar livre, como coloca
Kishimoto ( 1998 ) " destinados as atividades simbolicas, de construgdo e socializagdo
da crianca " (p: 5) , e/ou como objetos que antecipam a escolaridade.

Segundo a mesma autora , em uma pesquisa feita em EMEIs de S&o Paulo
freqiientadas por criancas de 4 a 6 anos, buscando identificar a disponibilidade de
brinquedos e materiais pedagdgicos, destaca que os brinquedos, no contexto atual da
educacéo infantil “ apresentam dois usos com significagdes distintas : os que valorizam
o brincar livre e os que adotam a escolarizagdo ¢ os brinquedos educativos destinados
& aquisi¢do de contelidos escolares”  (p: 2).

Este trabalho esta dividido em cinco capitulos. No capitulo 2 — O Universo
Pesquisado — fago uma rapida descri¢do da fundacio da EMEI e da origem do seu
nome : " Agostinho Pattaro . Analisando o projeto pedagogico, que considera a crianga
como um individuo capaz de construir seu proprio conhecimento. Trago, também,
observagdes da composico fisica da EMEI, os parques, o prédio, nimeros de salas,
etc. A composigio humana, que identifica o quadro de funciondrios docentes e
ndo - docentes ¢ as criangas. O capitulo 3 — Procedimento da Pesquisa — destaca meu
caminho em busca de um local para as observagdes, o contato com as criangas, com a
professora, relatando minhas observagdes, enquanto pesquisadora iniciante.

Ainda no desenvolvimento da pesquisa, o capitulo 4 — Organizar para brincar
e criar - abordo como esta organizada a sala de educagfio infantil, a disposicfo de seus
utensilios, as mudangas que ocorrem na sua organizagho, favorecendo  espagos
diferentes para o uso das criangas ¢ também do adulto, trabalhando essa organizacdo
com varios autores {as). No capitulo 5 — Os fantoches sfio meus prediletos — destaco
como s&o utilizados pela professora os materiais e brinquedos que estdo inseridos dentro
da sala pesquisada. O ultimo capitulo - Nossas criancas tem direito 4... - trabalho
com dois documentos : " Critérios para um atendimento em creches que respeite os
direitos fundamentais das criancas " — e " Curriculo em Construgdo ". O primeiro, do

MEC, propde critérios para uma pedagogia da educagdo infantil de qualidade que



respeita a crianga nos seus direitos a brincadeira, & atengio individual, a um ambiente
aconchegante, seguro € estimulante, ao contato com a natureza, a higiene e & satde, a
uma alimentacdo sadia, a desenvolver sua curiosidade, imaginacéio e capacidade de
expressdo, a0 movimento em espagos amplos, & protegho, ao afeto e a amizade, a
expressar seus sentimentos, a uma especial atencdo durante seu periodo de adaptagéo a
creche e a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa. O segundo, da
Secretaria Municipal de Educacdo, da Prefeitura de Campinas, que através de uma viséo
critica da propria Rede Municipal, propde um conjunto de orientagSes, de posturas
educacionais e éticas, que viabilizam o respeito a crianga, seu concebimento e seu
direito a brincadeira. Analiso como estes documentos abordam a organizagéo do espago
e a utilizagio de brinquedos ¢ materiais dentro do espago de educagdio infantil,
destacando a importincia da brincadeira, do jogo e da interagdio crianga- professor e
crianca-crianga.

| A bibliografia utilizada, foi estudada mesmo antes de iniciar este
trabalho, com j& abordei, foi através das aulas da disciplina EP 143 - Educagéio Néo
Escolar. Também foi feito um levantamento bibliografico na Faculdade de Arquitetura
da PUC de Campinas, onde a bibliografia encontrada, embora nio sendo para creche e
pré-escola, propde critérios para o tipo de mobilidrio escolar : relativos ao individuo; os
de uso, ou seja, relacionados a informagdes sobre a maneira pela qual alunos e
professores utilizam o mobilidrio envolvendo as implicagdes das atividades exercidas
durante o processo de aprendizagem e os técnicos-construrivos. Essa questfio do
mobilidrio na educagfo infantil, nfio serd abordada neste trabalho de conclusio de curso,
mas ¢ um tema que estd aberto ainda e sendo pesquisado por um colega — Paulo César
P. R. Andrade - para seu trabalho de conclusfio de curso.

Nio somente a bibliografia brasileira foi utilizada, mas também a
italiana, que discute a educacdio das criangas nesta faixa etaria de O a 6 anos, e apresenta
teorias baseadas na parceria entre criangas, pais, professores, conselheiros educacionais
e comunidade, " criando espagos em suas creches e pré-escolas que refletem sua
cultura e as histérias de cada centro em particular” (Gandini, 1999, p: 147 ), e nfio um
espaco que ¢ visto apenas como um local dtil e seguro.

Outros trabalhos voltados ao tema espago fisico e materiais e brinquedos
pedagdgicos, contribuiram par o enriquecimento bibliografico desta pesquisa, como o
artigo do espanhol Zabalza ( 1998 ) que aborda dez aspectos chaves para uma educag8o

infantil de qualidade e dentre esses o espago fisico e os materiais estfio inseridos.



Também a pesquisa de Kishimoto, nas EMEIs do Municipio de Sdo Paulo, que analisa
os usos ¢ significages dos brinquedos e materiais pedagdgicos dentro das salas de
criancas de 4 a 6 anos.

Ressalto , também, as pesquisas, que além de enriquecerem a area da educagdo
infantil, ddo grandes impulsos para que sejam realizadas novas dissertagOes sobre a
especificidade da educagfio infantil : 0 TCC de Fernandes ( 2000 ) sobre a trajetdria do
espago fisico da primeira creche de Campinas que passou da Secretaria da Promocéo
Social para a Secretaria da Educagfio, e o TCC de Palmen ( 2001 ) que pesquisou o
espago como um local de imprevisto,

Todo esse material citado e outros me ajudaram a colocar esse trabalho em
pratica, procurando analisar dentro de uma sala toda sua organizagdo e também, os
brinquedos e materiais que estdio inseridos neste contexto.

Assim quero colocar que toda essa bibliografia enriqueceu muito meus
conhecimentos, nfo somente sobre o espago € materiais, mas sobre a Educagéo Infantil
e sobre as criancas de 0 a 6 anos que devem ser respeitadas em suas diferencas ¢

necessidades.



2- O Universo Pesquisado

A EMEI “ Agostinho Pattaro “, cendrio desta pesquisa, esta situada no
centro do Distrito de Bardo Geraldo , na cidade de Campinas.

A EMEI foi inaugurada em 26 de setembro de 1938, com o nome
inicialmente de parque infantil de Barfio Geraldo. O seu nome atualmente, foi
dado em homenagem a Agostinho Pattaro, que foi um grande homem, um dos
primeiros habitantes de Bardo Geraldo, vindo para cd em 1939. Era proprietdrio
de um pequena fazenda, onde doou 3 grandes terrenos para que pudesse funcionar
a sub-prefeitura, posto policial e uma escola.

Ele faleceu em 4 de maio de 1965, assim em sua homenagem o parque
infantil de Barfio Geraldo recebeu seu nome , "Agostinho Pattaro ", em 20 de
janeiro de 1969.

A EMEI funciona em tempo integral : no periodo da manhé das 8:00 as
12:00 ¢ a parte da tarde das 13:00 as 17:00.

Cada turma terﬁ seu professor, e todas as atividades sdo feitas dentro da
sala, isoladas de outros agrupamentos infantis. O parque é sempre usado no final
das atividades, antes das criangas irem embora.

-' Ao estar organizada dessa maneita, as criangas ndio tem possibilidade de
entrar em contato com outras criancgas, deixando, QUe ocorram interacdes entre
criangas de diferentes faixas etéria. H4 sempre uma preocupagio com os grandes
machucarem os pequenos. As professoras sempre que se encontravam
combinavam o horério que cada uma iria levar sua turma para o parque, assim néo
havia a possibilidade de duas ou até trés turmas estarem juntas no parque a0
mesmo tempo para brincar. Se isso acontecesse, uma professora levava sua turma
para um outro parque, que fica na parte de cima da escola, localizado mais ou
menos na entrada da EMEI, ¢ a outra no parque maior, localizado na parte de
baixo da EMEI Se duas turmas estivessem juntas para brincar, sempre eram da
mesma faixa etdria, ou seja, as duas turmas do pré ( 6 anos ) ou as duas turmas do

maternal ( 4 anos ).
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O momento que duas turmas de diferente faixa etdria, ficavam juntas, era
dentro do refeitdrio, tomando o lanche. Essa hora, as criangas poderiam estar
conversando, brincando, se conhecendo, mas o que ocorria era uma constante
repreensdo da professora, que pedia para que todas permanecessem em seus
lugares sentadas, esperando serem servidas, e ao terminar deveriam estar
retornando para a sala.

Dando continuidade as minhas observagdes, procurei analisar o
planejamento pedagégico, afim de conhecer os objetivos, planos € como a escola
vem sendo organizada para que tais objetivos sejam atingidos.

Segundo o planejamento pedagogico, a EMEI considera a crianga como
um individuo capaz de construir seu proprio conhecimento, cabendo aos
educadores planejar as atividades centradas nos interesses das criangas. O brincar
é considerado primordial para a crianga nessa faixa etaria, pois € brincando que a
crianca refora lagos afetivos, entre colegas e professores, fazendo com que ela
explore o mundo ao seu redor.

Através de jogos ativos a crianga consegue construir coisas.
Pressupde- se que brincando e jogando a crianga ordena o mundo a sua volta,
reproduz e recria o seu ambiente, comumnica sentimentos, idéias, fantasias, se
relaciona com o real e o imagindrio, construindo conhecimentos.

A crianga quando brinca, com seus amigos e/ou com brinquedos, ela
comega a perceber seu corpo, com € sua mdo, seu cabelo, ela se toca e toca seu
amigos. Esse toque faz ela sentir todo seu fisico, observar o que ¢la tem de igual
ou diferente daquela outra crianga. Além de , também, estar trocando
experiéncias, aprendendo com o outro, ocorrendo todo o tipo de troca e interagdes
dentro do contexto social e cultural que esta inserida naguele momento. Assim,
ela vai construindo o sentimento de pertencimento.

Segundo o projeto pedagdgico, a EMEI pretende propiciar meios para que a
criatividade, a imaginacio da crianga aconteca, deixando que ela se aproprie de
novos conhecimentos e os construa e reconstrua da sua maneira no sentido de se

tornar:

- questionadora e critica;
- autdnoma para tomar decisbes;
- participativa, respeitando a si ¢ aos outros;

- que tenha consciéncia de cidadania;



- e que saiba aprender com o meio fisico e com o outro.

Em relagio 20 aluno a EMEI apresenta ,em seu plano pedagdgico, os

seguintes objetivos:

- proporcionar ao aluno um ambiente acolhedor e receptivo respeitando-o em
seu aspecto afetivo, cognitivo, sociais ¢ fisicos;

- promover a integragdo entre classes, através, de atividades comuns, de forma a
amenizar a discriminagiio entre criangas que vivem realidades diferentes;

- partir da experiéncia de vida que a crianga traz consigo, levando-a a refletir
sobre sua pratica cotidiana, de forma a contribuir para a elaboragéo do seu

conhecimento.

Segundo seu planejamento, a EMEI considera a educacdo infantil um
segmento importante do processo educativo . Pois a educagdo nesta fase

vida - 0a6anos- visa,de forma integrada :

- favorecer o desenvolvimento infantil nos aspectos fisicos, motor,
intelectual e social;

- promover a ampliagio das experiéncias e dos conhecimento
infantis,estimulando o interesse da crianga pequena pelo processo de
transformagio da natureza ¢ pela dindmica da vida social;

- e contribuir para que sua interagfio e convivéncia na sociedade seja produtiva

e marcada pelos valores de solidariedade, liberdade , respeito e cooperagio.

No plano de curso da EMEI, sua proposta metodologica apresenta 0s seguintes
principios norteadores, com o objetivo de proporcionar 4 crianga um espago rico
em desafios, experiéncia sensoriais, corporais, sociais € afetivas, sujeito de seu
proprio conhecimento,

Seus principios norteadores sdo:

- Considerar os conhecimentos prévios das criangas sobre o assunto a ser
estudado;
- Propor situagBes problema em que a crianga possa ampliar,aprofundar e

construir novos sentidos para seus conhecimentos;
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- Entender ¢ respeitar como a crianga se expressa oral e gratificante em cada
fase, para fornecer meios de desenvolvimento de suas capacidades;
- Reconhecer a capacidade das criangas de escrever, ainda que néo

convencionalmente, e dar legitimidade a intenc8o comunicativa.

Analisando o planejamento da EMEI, observa-se que seu objetivo ¢é
proporcionar 4 crianga um ambiente agraddvel e estimulante, que nfo limita a
crianga a descobrir, criar e recriar. Através das observagdes, percebe-se que todo
esse ambiente estimulante ndo ¢ utilizado pelas professoras, pois as atividades
realizadas, na maioria das vezes, nfo levam em conta toda a experiéncia e
vivéncia e os conhecimentos ja construidos na crianga.

Cabe aqui questionar o que sdo tratadas nas reunides de TD ( Trabalho
Docente ) que a diregéio tem com suas professoras ? Este ¢ um documento da
EMEI que deveria ser conhecido pelas professoras e muitas vezes elas nfo tem
acesso .Entdo como estdo sendo formadas nossas educadoras de educagéo
infantil ? Observa-se uma prética pedagdgica um tanto tradicional dentro do
espago de educacfio infantil. N&o considerando a crianca como um ser capaz de
estabelecer varias relagGes, sem respeitar os saberes ja construidos , como estd

destacado no projeto pedagdgico.
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2.1 — Composicéo Fisica

A EMEI apresenta uma drea que abrange um total de 7.750 m2, sendo 820
m? de 4rea construida e 7072 m2 de area livre J4, os Parques Infantis ( PIs ), de
Mario de Andrade, na década de 30 e 40, apresentavam grandes espagos abertos,
a0 todo eram 10.860m? de area construida. Ela passou por uma reforma ,onde
teve que ser ampliada. Antes apresentava uma drea construida de 678 mz .Foi
construido mais salas, pois a procura de vagas pelos pais aumentou muito
durante os anos. No dia-a-dia que passei ,durante as pesquisas, convivi com a
constante procura de vagas dos pais para seus filhos.

O prédio da EMEI possui ,na sua parte interna , sete salas de atividades,
divididas em : Maternal, Infantil A, B ¢ C, Pré A, B ¢ C. Sete banheiros,
separados para meninos e meninas ¢ banheiros para professores, uma cozinha €
um refeitério, uma biblioteca e uma sala de dentista, a sala da Diretora e a
secretaria e uma dispensa.

~ Sua parte externa possui uma ampla édrea livre em volta de todo o prédio,
uma parte cimentada e outra nfo-cimentada’. A parte ndo-cimentada é constituida
por um amplo gramado com arvores de grande porte que projetam sombras que
ajudam as criangas a fugir do sol de verdo. Comportando também uma variedade
de equipamentos ludicos, com escorregadores, balangas, trepa-trepa, dois grandes
tanques de areia, uma casa de boneca, ainda em construgdo, gangorras € dois
grandes tubos de areia de cimento colorido. A piscina , cercada com tela € um
portdio fechado com cadeado, € aberta somente na companhia do professor, no dia
de natag#io, cada turma tem seu dia.

Na parte cimentada tem-se um grande palco onde, em tempo de festas €
usado para apresentagdes. Escadas e calgadas em volta de todo o prédio. Toda a
parte externa & cercada com telas € ndo muros fechados como somos acostumados
a ver nas escolas, deixando que a crianca tenha contato com todo 0 movimento
fora da EMEL

1 Ver Anexo I — Planta da EMEI



11

A EMEI estd localizada no centro de Barfio Geraldo. Toda essa area em
volta & constituida na maioria por lojas, escritérios, consultérios e um shopping
center que fica em uma das avenidas principais de Barfio Geraldo. Essa avenida,
muito movimentada, estd situada atrds da escola, onde fica o parque maior ¢ a
piscina. Como toda érea da EMEI é cercada com tela as criangas sempre estdo
observando todo o movimento em volta da escola. A sua facil localizagéo,
facilitando o acesso aos pais que trabalham em Baréo Geraldo ou em bairros
proximos, faz com que a busca de vagas seja constante.

Essa liberdade de estar observando e tendo um certo contalo com ©
movimento da rua ndo é encontrado em todas as escolas, mas sim sdo vistos
muros que separam o que tem do lado de fora do que tem do lado de dentro, essa
separagio e destacado por Faria Filho ( 1998 ) em seu artigo onde analisa as
inovagbes pedagogicas surgidas nos grupos escolares em Belo Horizonte , nos

anos de 1906 — 1918 :

A estruturagdo espacial dos grupos escolares, da qual a existéncia do muro
e do patio escolar ¢ apenas um dos elementos, ndo possibilita apenas numd
separagdo simbdlica e material da escola com a rua e com a casq, e heste
sentido, um passo na construgdo da escola como instituigdo especifica. Ela
dd materialidade e visibilidade as diferentes fungdes dos espagos escolares
e, consequentemente, impde formas legitimas ou ndo de sua apropriagdo ¢

de sua wilizaggo.(p:151 )
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2.2 - Composi¢io Humana.

A estrutura de profissionais da EMEI é composta de um total de 7
funciondrios que possuem o primeiro grau :
- 1 guarda
- 2 cozinheiras terceirizadas
- 2 merendeiras, funcionarias da prefeitura

- 2 serventes, também funcionarias da prefeitura.

Todos esses funciondrios permanecem na EMEI em tempo integral.
No seu corpo de profissionais com segundo grau completo e com nivel
superior temos:
- 1diretora
- 1 vice-diretora
- 2 secretarias

- 16 professoras.

Das 16 professoras, 14 concluiram curso superior, ¢ 2 sdo formadas no
magistério.

A EMEI atende familias de niveis sociais variados, sendo a maioria de classe
média. A escola atende  todo o sub-Distrito de Bardo Geraldo e
circunstancialmente atende outros bairros da cidade de Campinas. Ao todo s&o
atendidas 420 criangas, em periodo integral, sendo a maioria de cor branca, e 0s
Negros em menor NUImero.

Nem todas as mies trabalham fora de casa. Na sala onde realizei minha
pesquisa a maioria das mées sdo “ do lar %, as que trabalham tem como profissdo:
balconista, professoras, auxiliar de escritorio, guarda municipal, auxiliar
administrativo, faxineira e empregada doméstica. Os pais apresentam as seguintes
profissdes : farmacéutico, jardineiro, letreiro, comerciante, pintor, empreiteiro,
gerente ¢ gargom. Alguns pais ja séo aposentados .

Das 29 criangas da sala pesquisada, 19 sdo meninos ¢ 13 s&o meninas.
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3- Procedimento da pesquisa

Tendo em vista meu profundo interesse pelo tema, conclui que a pesquisa
ndo poderia se restringir somente a um estudo bibliogréfico, seria necessario estar
realizando uma pesquisa em campo, ou seja, observar uma EMEI de Campinas.

Escolher uma EMEI para o desenvolvimento da pesquisa, nio foi uma
tarefa dificil. Quando estava em Bardo Geraldo , sempre passava em frente 4 uma
EMEI, que apresentava uma area verde bem ampla, onde vérias criangas estavam
brincando, pulando e correndo. Percebi entdo que ela seria um 6timo local para a
concretizagdo do meu trabaiho.

Dirigi-me ao local, conversei com a diretora e falei sobre o trabalho que
estaria realizando, o tema ¢ como seriam minhas observagdes. Ela foi muito
atenciosa, dizendo que a escola estava de portas abertas para minhas observagdes.

Fui aié a sala que a diretora me indicou, uma turma de 29 criangas de 5 ¢
6 anos. A professora foi muito atenciosa, achando o trabalho interessante,
deixando o espago aberto para as observagoes.

Mirhas observages, de inicio foram feitas duas vezes por semana,
segunda-feira e quarta-feira. Depois passei a freqilentar somente nas segundas-
feiras. Alguma anotagbes foram feitas no caderno de campo.

Como eu ja tinha feito observagdes para outras disciplinas, assim
estabelecer contato com as criangas nio foi dificil. Elas ficam curiosas, fazem
varias perguntas, querem que as ajudem em tudo, que brinque com elas e que
escutem suas historias. E realmente muito gratificante estar em contato com elas.

Procurei ficar atenta a todos os passos de cada crianga, observar suas
escolhas, suas brigas, reclamagbes, as rapidas escolhas e mudangas de atitudes
dentro desse espago que estdo ali inseridas, durante a metade do dia, sem seus
pais, amigos € familiares, dentro de um contexto de diferengas culturais, de

relagdes sociais, de criagdo e transformagdo de conhecimento.
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Uma opgdo que fiz , foi ndo estar anotando nada durante as observagdes
com as criangas. Busquei estar interagindo com elas, a todo o tempo e em todos
0S momentos,

Assim, desenhava com elas, escolhia brinquedos, cantava, gritava, ouvia
suas historias e suas opinides. Com toda essa interagdo eu aprendia coisas novas
com elas, como por exemplo montar um brinquedo que ainda ndo conhecia, ou
cantar mdsicas que eu nio sabia.

Quando a professora dava o aviso da hora de arrumar os cantinhos, eu
ajudava e procurava btincar em todos os cantinhos, elas questionavam sobre
minhas escolhas, e eu também procurava questioni-las. Tinha o cantinhos da
leitura, da pintura, da massa de modelar, dos brinquedos de montar, € Outros.

A hora do parque era a mais esperada por elas, nessa hora eu também
participava € 20 mesmo tempo ficava atenta a todos os tipos de brincadeiras, que
eram inventadas na hora ou mesmo antes de ir para o parque, em CoOnversas dentro
da sala.

Um ponto que dificultou um pouco a pesquisa em campo, foi a troca de
professoras. A professora responsével pela sala, dava muito mais abertura no
contato com as criancas, eu tinha mais liberdade de agéo dentro do espago. Ela
teve que tirar licenga por 3 meses, assim tive que iniciar um contato diferente
com a professora substituta, que ndo utilizava 0 espago de forma criativa, nfio
deixando as criancas caminharem livremente pelo ambiente, estar escolhendo
brinquedos e objetos que ndo estivesse deniro da rotina estabelecida pela
professora naquele dia. A professora buscava, durante suas atividades , somente a
antecipagdo da escolarizagdo.

Essa " ma " utilizagdo do espago foi observado pela primeira professora
que ficou com as criangas por 3 meses. Ela organizava a sala de uma maneira que
as mesas ¢ cadeiras das criangas ficavam bem proximas da lousa, para prestarem
bem atenclio e enxergarem O que era colocado na lousa, isso segundo a propria
professora, ndo esquecendo que essa disposi¢ao ajudava no controle das criangas,
nas conversas e brincadeiras ¢ fora de hora “. Os meninos e meninas ndo sentavam
juntos, tinha uma separaglo por sexo bem nitida. Durante o periodo que eu ficava
dentro da sala ( eu entrava as 13: 15 e caja as  17: 15), toda as atividades eram
feitas com as criangas sentadas nas cadeiras, e eram atividades de escrita,

reconhecimento de letras e numeros, formar frases e fazer contas de soma €
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subtracdo. Fssa professora nfio tinha cursado o nivel superior, cursou até o
magistério . Em algumas conversas, ela destacou o interesse em estar fazendo o
curso de pedagogia, me questionando como era o curso oferecido pela Unicamp.

Segundo ela, essa pratica dentro da sala, era totalmente apreciada pelos
pais, pois 0s pais reclamavam se o filho ainda ndo estava escrevendo nem lendo.

Uma outra substituta ficava com as criangas nos dias que a professora
faltava, descobri que ela ndio era professora, e sim uma funcionaria da secretaria
da EMEI contratada a pouco tempo pela prefeitura. Nos dias que alguma
professora faltava, ela ficava na sala com as criangas, passando fitas de video, ou
colocando musicas para as criangas escutarem, assim nenhuma outra atividade era
desenvolvida com as criangas.

Nesse momento senti uma queda no meu desempenho junto com a turma,
Percebendo como as criancas se acostumam rapido com as mudangas, se
adaptando facilmente com o novo.

Com a volta da professora, minhas observagdes retornaram a normalidade.

A professora da sala ¢ muito atenciosa, calma com as criangas. A partir do
momento que todas as criangas jé estavam dentro da sala, as primeiras horas se
iniciavam com conversas com as criangas, que tinham mais liberdade de ir e vir
dentro da sala, ela nfo repreendia os movimentos das criangas, somente quando
ela estava explicando alguma coisa, ou escrevendo atividades na lousa.
Alfabetizar, também era uma das suas prioridades.

Participei do Projeto Folclore. Durante as atividades as criangas recebiam
folhas com desenhos do saci, para fazer colagem e pintura; montar um pipa com
folhas de almago; desenhar com cola colorida o lobisomem; uma folha com
charadas, onde a crianga tinha que completar com algumas palavras. Aqui, além
da escrita as criancas tinham que aprender a soletrar as palavras e contar as letras.
Segundo a professora, as criangas néo brincavam mais com pipa, peteca, ficando
sempre vidradas em frente do video game ou do computador dentro de casa. Com
isso dentre as atividades feitas com as criangas, uma historia foi contada pela
professora, em sala, sobre um avd conversando com o neto. Esta historia seria a

capa da pasta onde estariam todas as atividades realizadas no Projeto Folclore:
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Os bringuedos do vové  ( Rosalina Acedo Chiarion)

Ld no banco da praga ,0 avé recorda com 0 nero:
" Que bom lembrar, meu neto, das travessuras do
meu tempo de criangd.

Rolimd, bola, peteca, pipa, bicicleta, e fubeca.
Pido, pula-corda, cabra-cega. Esconde-esconde, passa
anel e pega-pega.

O1.. 0!..0!..

Sdo brincadeiras gostosas que divertiam o seu avo!
E hoje vocé, meu neto, ndo percebe o fempo que,
Fica no video game, fechado naquela sala.
0!..01.0!...

Abra os olhos , meu netinho aproveite...brinque
sempre das coisas tdo diferente que lhe conta o

seu avo."

Todas essas atividades eram feitas dentro da sala. Quando terminadas as
atividades, tudo era guardado dentro do armario, depois as criangas iam tomar
lanche, e brincar no parque. O dia que dava tempo 0s cantinhos eram montados.

Segundo a professora o tempo era muito curto, pois até as criancas
chegarem, se acomodarem na gala ela fazer a © chamada *, ja era 13:30, Mais ou
menos 15:15 era a hora do lanche, ao terminar 0 lanche todas as criangas iam
lavar suas maos e, s¢ necessario, ir ao banheiro. Voltavam para a sala, pegavam
suas escovas de dente e toalha, que eram guardadas dentro de cada bolsa das
criancas, a professora colocava a pasta de dente em cada escova ¢ ela montava
turminhas para irem ao banheiro aos poucos. Organizado dessa maneira, segundo
a professora, em pequenas filas, haviam menores chances de ocorrer bagunca
dentro do banheiro, enquanto escovavam 0s dentes. Voltando, todas as criangas
arrumavam os cantinhos, ou iam para o parque, s€ desse tempo eram feitas as duas
atividades. Mas as 16:30 algumas criangas jé tinham que estar prontas, pois alguns
iam de perua, que sempre passava mais cedo para buscar as criangas. Outras, iam

embora com os pais, mie ou avos. Assim era 0 dia das criangas dentro da EMEL
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um dia cheio de descobertas, de brincadeiras, cada uma da sua maneira, do seu

jeito de ser crianga.
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4 - Organizar para criar ¢ brincar!

Com as observagdes em campo pude perceber como a organizacdo espacial &
importante para atender as necessidades da crianga. Geralmente os ambientes pré-
escolares sio pobremente planejados, pois tem com finalidade atender as necessidades
do adulto ou do grupo como um todo, desconsiderando as necessidades proprias das
criangas, principalmente em instituicdes onde se restringe muito o desenvolvimento da
identidade pessoal  ( Rubiano, apud Oliveira, 1994, op.cit.:109 ).

Na pesquisa de Kishimoto , em EMEIs de Sdo Paulo, observa-se que o0 espago

néio & organizado de uma maneira que priorize a independéncia da crianga:

A organizagdo fisica da sala ndo propicia o uso independente dos materiais
¢ as aiividades realizadas pelas criangas sdo sempre dirigidas e
cronometradas pelo professor : € a visdo adultocéntrica que predomina. 4
escola néio ¢ vista como espago de agdo independente da crianga voltada
para os interesses e necessidades da mesma, ndo tem a crianga como centro

de atengdo { p:6).

As salas da EMEI, foco dessa pesquisa, apresentam hoje um espago delimitado
para o criar da crianga. Elas estdo organizadas de um modo que dificultam a liberdade
do ir e vir, ndio possibilitando a escolha de atividades, materiais e de locais para ficar.
N#o hi a independéncia total da crianga, ela esta sempre sentada esperando o que ©
professor vai passar na lousa ou que atividade vai ser dada, nfio permitindo o
movimento sem que o professor autorize. Segundo Kishimoto ( op.cit. ) devido & pouca
aqutonomia concebida as criangas, a distribuicdo de material cria freqiientes momentos
de espera, ocasionando fugas para o foz-de-conta com brincadeiras de palma, uso de
brinquedo trazido de casa ou conflitos entre os alunos. As professoras geralmente
repreendem as fugas que se tornam burburinhos muitos altos (p: 6 ).

Na sala da EMEL, no momento que alguma atividade era iniciada, a professora

escolhia uma crianga, menino ou menina, para ser o ajudante do dia “, esta ctianga
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distribuia os materiais em todas as mesas ( lapis de cor, borracha, lapis grafite, giz de
cera, as folhas para as atividades ), enquanto que as outras criangas permaneciam
sentadas em seus lugares, que por pedido da professora, deveriam ficar em siléncio e
sem se levantar.

Lima ( apud Kishimoto,op.cit.:7) defende a movimentagéio do corpo para que
ocorra o aprendizado, " pois a crianga aprende q se conhecer e a Ssituar-se no espago
ajudando  também a adquirir nogdes espaciais necessdrias para criancas pré-
escolares”.

A hora do parque ¢ sempre aguardada pelas criangas, pois € somente neste
momento que a crianga "pode" brincar. Durante as atividades, dentro da sala, elas
sempre interrompem a professora com as mesmas perguntas; " Vai ter parque hoje? Que
horas?. Mas sempre ¢ a ultima atividade livre, quando sobra tempo, tendo um horario
restrito. Segundo Palmen ( op. cit. ) 0 brincar na creche, foco de sua pesquisa,
corresponde a um momento previsto na programagdo , no entanto, " com limitagoes no
cronograma da jornada didria... ( p:40).

No que se refere a organizagfio dos espacos, Zabalza ( 1998 ) coloca que a
Educagdo Infantil possui caracteristicas muito particulares, como espagos bem amplos,
diferenciados , ou seja, de facil identificacdo pelas criangas, tanto do ponto de vista de
sua fungdo como das atividades que se realizam dentro dele. Pois, segundo Bufalo
( op.cit. ) “ o espago constitui um dos primeiros elementos de contato da crian¢a com 0
mundo. E nele que ao longo da vida, a crianga desenvolve suas experiéncias, suas
sensagdes e suas relages interpessodis “(p:58).

Na EME! pesquisada, esses espagos diferenciados e amplos, néo ocorre, pois 0
espago ndo é visto pelo professor, como um ambiente que estimule a criatividade da
crianca, € visto sim, como um local onde as criancas devem ficar em siléncio,
prestando atencdo na professora, O momento de conversar, de brincar se restringe ao
horério do “ recreio ©.

Para Zabalza ( op. cit. ) , € importante que exista tarefas conjuntas de todo ©
grupo como assembléias, atividades ritmicas, dramatizagdes e outros. Ele coloca 10
pontos que constituem  aspectos fundamentais de qualquer proposta ou modelo de
Educacio Infantil, ou seja, dez aspectos-chaves que constituem condigBes basicas para
uma educagiio de criangas de 0 a 6 anos. Os dez aspectos sdo :  organizacio dos
espagos ; equilibrio entre iniciativa infantil e trabalho dirigido no momento de planejar e

desenvolver as atividades ; ateng#o privilegiada aos aspectos emocionais ; utilizagéo de
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uma linguagem enriquecida ; diferenciagfio de atividades para abordar todas as
dimensdes do desenvolvimento e todas as capacidades ; rotinas estdveis ; materiais
diversificados e polivalentes ; atencdo individual a cada crianga; sistemas de avaliacdo,
anotacdes, etc., que permitam o acompanhamento global do grupo e de cada uma das
criancas e trabalho com os pais e as mdes e com o meio ambiente

( escola aberta ).Assim, como coloca o autor :

O espago acaba tornando-se uma condi¢do bdsica para poder levar adiante
muitos dos outros aspectos — chaves As aulas convencionais com espagos
indiferenciados sdo cendrios empobrecidos e torna impossivel ( ou
dificultam seriamente ) uma dindmica de trabalho baseada na autonomia e

na atengdo individual de cada criang¢a ( p: 50 ).

Na EME], ainda prevalece o espaco tradicional, com cadeiras, mesas enfileiradas,
um modelo de © sala de aula “ que dificulta um trabatho diferenciado, onde a crianga
possa ter sua autonomia e liberdade de escolha.

Para o professor Enrico Banttini, da Faculdade de Arquitetura da Universidade de
Turim, “ estamos acostumados a considerar o espago como um volume uma caixa que
poderiamos até encher”.

Pensar no espago como uma caixa, ainda segundo o autor, ¢ uma abstragio dos
adultos, pois “ para as criangas pequenas o espago é aquilo que nds chamamos de
espago equipado, ou seja, espago com tudo o que efetivamente o comple : movels,
objetos, odores, cores, coisas duras e moles, coisas longas e curtas, coisas frias ¢
coisas quentes, etc."( Banttini, apud FORNEIRO, 1998, p. 231).

Segundo Lima ( apud Faria, op. cit.:70 ), o espago isolado do ambiente “s¢
existe na cabeca dos adultos para medi-lo, para vendé-lo, para guardd-lo. Para a
crianga existe o espago — alegria, o espago - medo, 0 espago - protecdo, 0 espago -
mistério, o espago - da descoberta, enfim, os espagos de liberdade ou da opressdo” .O
espago € muito mais que materiais e equipamentos, ele esta cheio de sentimentos,
pensamentos, conhecimentos de cada um que esta inserido dentro dele.

Pequeno, grande, estreito ou largo o espago fisico de qualquer tipo de centro de
educacio infantil, precisa tornar-se um ambiente agraddvel, e estimulante, segundo

Faria ( 1999 ) deve ambientar os adultos e as criangas:
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Viabilizando o agrupamento de poucas e /ou muitas criangas, misturando
as idades, estendendo - se & rua, ao bdirro e a cidade, melhorando as
condi¢Bes de vida de todos os envolvidos sempre atendendo a objetivos das
atividades programadas individuais e coletivas, com ou sem a presenca de
adulto (s) e que permita emergir as miultiplas dimensdes humanas, as
diversas formas de expressdo , o imprevisto, os saberes espontdneos

infantis (p: 96).

Na sala pesquisada, todo o espago ¢ organizado de uma forma que néo prioriza
oportunidades de criagio da crianga, como ja destaquei (uma sala com mesas e
cadeiras, ou seja ), um espago que visa a escolarizaggo. Palmen( 2001 ) destaca, a partir
de suas observagBes, que a crianga nfio consegue explorar o espago de maneira
esponténea, ela é barrada no momento da criagio, na EMEI a liberdade de ir ¢ vir da
crianga, sua liberdade de escolha é castrada pela intervengdo do adulto que planejou

determinado espago ( op.cit.p:44 ). Assim, segundo Forneiro (op.cit. ) :

O espago na educagdo é constituido como uma estrutura de oportunidades.
E uma condicdio externa que favorecerd ou dificultard o processo de
crescimento pessoal e o desenvolvimento das atividades instrutivas serd
estimulante ou pelo contrario, limitante, em fungdo do nivel de congruéncia
em relacdo aos objetivos e dindmica geral das atividades que forem
colocadas em prdtica ou em relagiio aos métodos educacionais e instrutivos

que caracterizam o nosso estilo de trabalho  (p: 236 ).

Na sala da EMEI os trabalhos feitos pelas criancas, ou seja, desenhos, atividades
de escrita e pintura propostas pela professora, eram colocados dentro dos armarios, 08
materiais utilizados por elas, lapis de cores, as folhas, as tintas também eram
guardados, nfio possibilitando o acesso das criangas, nesses materiais. Para Kishimoto
( op. cit. ) essa forma de organizagdo e disposi¢ao das salas " dificulta os cantos de
exploracdo e trabalho independente da crianga, facilitando a perspectiva
adultocéntrica, de atividades homogéneas para toda a classe, estimulando o tempo de

espera e a falta de autonomia da crionga " (p: 9 ).



Observando toda a organizagdo do ambiente pode-se analisar o tipo de atividade
que s¢ realizam dentro deste , ou seja, como sdo feitas as comunicagles entre as
criangas e 0 grupo como um todo, o interesse e as relagbes, com todos neste espago que
ndo somente deve ser considerado o seu meio material ou fisico, mas também as
interacGes que sdo produzidas neste meio, as organizagdes e a disposicéo espacial. Para
Banttini ( apud Forneiro ) a distribuigio dos elementos no espago de uma forma que
atenda preferéncias € necessidades, sem nenhuma ordem, criando contrastes que
chamam a atencdio dos participantes, reflete um ambiente cheio de personalidade.
Segundo © autor pode-se infuir uma sensibilidade estética, espiritual, um modo de
conceber a vida e a funcionalidade dos elementos dos quais nos cercamos. O ambiente
fala mesmo que nos mantenhamos calados (p:232).

Segundo Pol e Morales ( apud Forneiro, op.cit. ), 0 espago ndo é neutro, " a sua
estruturacdo, os elementos que o formam, comunicam ao individuo uma mensagem que
pode ser coerente ou contraditéria com o que 0 educador(a) quer fazer chegar d
crianga” ( p: 235 ). Assim, Bufalo (op. cit. ) destaca, também, que ndo ha espagos
neutros " de sentidos e de significados " :

0 espago é dindmico na sua construcdo e também na destruicdo, seja pelas

proprias pessoas ou mesmo pela natureza. Constata-se, portanto, que nada

acontece fora de um espago (p: 57).

Resgatando a bibliografia italiana, que também traz a importdncia da
organizagdo espacial na educagdo infantil, gostaria de estar destacando a pedagogia
adotada na Reggio Emilia, onde apresenta uma educagio infantil baseada nas relagdes,
interacdes e cooperagdes. As criangas se expressam de varias formas, o que lhes permite
representar a realidade que a rodeia e o seu conhecimento do mundo fisico e social.

A organizagio das salas busca apoiar um modelo que privilegia o ouvir e o falar,
onde as criangas s@o incentivadas a levantar questdes, a procurar resposta e onde lhes
sdo proporcionadas multiplas oportunidades de fozer escolhas, fomar decises ¢
resolver os problemas com que se vdo deparando ( Lino, 1996, p: 101 ).

Na pré-escola pesquisada, as criancas ndo tem essa liberdade de levantar
questdes, de interferir quando tem alguma divida, a professora limita essa liberdade, a
crianga so pode falar quando € autorizada pela professora, precisa ter aquele ritual tho

conhecido, de levantar a mo, sentada na cadeira sem nenhum movimento.



Gandini( 1999), destaca como os educadores de Reggio Emilia déio prioridade

4 crianga se expressar, as atividades sdo compartilhadas e através da cooperagio e da

comunicag¢io a crianca ¢ levada a fazer suas proprias escolhas, e tomar decisdes por si
s0. '

Lino ( op. cit. ) coloca que o sistema italiano promove relagdes e a comunicagdo

surge como elemento fundamental tanto para a autonomia individual, como para a

autonomia do grupo como um todo :

Assim, as criangas sio encorajadas a explorar o ambiente e a expressarem-
se usando diversas formas de linguagem ou modos de expressdo, incluindo
palavras, movimentos, desenhos pinturas modelagens, colagens, jogos

dramdticos, musica (p: 101 ).

As diversas formas de linguagem da crianga € expressada pelo secretario de
educagdo da cidade de Reggio Emilia, Loris Malaguzzi, em sua poesia, " ao contrario
as cem existem”. Segundo o autor a crianga tem cem mios, cem modos de escutar, cem
mundos para descobrir , para inventar € para sonhar ¢ cem cem cem ...

Assim, essas © cem linguagens “ devem ser respeitadas e nfio ignoradas, como foi
visto nas observagdes, a crianga ao estar se expressando em suas vérias linguagens, esta
construindo, descobrindo e ndio “ bagungando” ou desrespeitando o siléncio da turma e
a autoridade da professora, como costuma-se dizer. Nos momentos que estive dentro da
sala, qualquer burburinho muito mais auto que o da professora, ja era motivo de
" bagunga ", " ndo tem modos ", " que falta de educagho ". Frases constantes, dentro da
sala, que demonstra um autoritarismo muito forte da professora para com seus
" alunos".

Analisando, agora o espago exterior, é importante que ele seja cuidadosamente
preparado para permitit uma continuidade do espago interior e dos trabalhos ai
realizados. O espaco , tanto externo quanto interno, segundo Faria (1999) deve permitir

o fortalecimento da independéncia das criangas :

mesmo sendo seguro, ndo precisa ser ultra-protetor, isto é em nome da
seguranga ndo deve impedir experiéncias que  favorecam o auto-

conhecimento dos perigos, e obstdculos que o ambiente proporcion

(p:70).
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Na EMEI, seu espago exterior é bem amplo com parques e tanques de areia, e
uma extensa area verde com arvores de grande porte que favorecem sombras gostosas e
um ar fresco. Mas, todo esse espago ndo é utilizado pela professora, pois o parque, o
tanque de arefa, tubos de cimento coloridos e todo o amplo ambiente externo &
traduzido como um local onde as criangas vio brincar, " esticar um pouco o corpo ", "
jogar as energias fora ". Nfo é dado o devido valor para as interagGes que ocorrem
neste espago, assim na maioria das vezes as crianca ficam brincando sozinhas, sem a
companhia da professora, que fica dentro da sala corrigindo trabalhos ou permanece
perto do parque sentada conversando com outras professoras e observando se ndo esta
ocorrendo brigas, ou se alguma brincadeira esta sedo perigosa para elas. Como coloca

Fernandes ( op. cit. ):

Néo conseguem ver quantas coisas ( produgdo da cultura infantil ) positivas
acontecem durante a brincadeira no parque que favorecem a construgdo

das dimensbes humanas da crianga ( p:34 ).

No espaco exterior da EMEI, pude contatar como a crianga cria brincadeiras,
podendo estabelecer contato com outras criangas. Ela grita, corre, faz piruetas, se sente
livie para fazer o que quer e como quer. O tanque de areia é o lugar predileto das
criangas, & nessa hora, da brincadeira com a areia, que observei como a crian¢a imagina
e fantasia, sfo transformados castelos com princesas, cozinha com bolos e doces ou uma
festa com varios convidados e comidas. Todos se organizam, dificilmente ocorrem
brigas, como a professora tanto teme, ocotre sim uma unido do conjunto, cada crianga,
menino ou menina, é responsavel por alguma coisa, e assim a brincadeira prossegue do
jeito que a crianga quer, sem interferéncia do adulto, produzindo cultura infantil .

Nas escolas de Reggio Emilia, segundo Lino ( op. cit. ) o espago exterior €
utilizado muitas vezes para realizar atividades relacionadas com projetos feitos em sala.
E é , também, um local onde se podem realizar experiéncias proprias e diferentes
daquelas que ocorrem no espago interior.

Todo esse espago é cuidadosamente decorado, havendo a mesma preocupacio
com as cores e a disposi¢io harmoniosa dos materiais e equipamentos que existe para o

espago interior. Ele deve estar adaptado s idades e niveis de desenvolvimento das
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criangas de forma a oferecer-lhes multiplas oportunidades de realizar vérias atividades,
afimde favorecer a construgdo da cultura infantil.

Ao conhecer a organizagio do espago interno ¢ externo das escolas de Reggio
Emilia, constata-se que a forma como é utilizado pelo grupo - criangas e adultos - e as
atividades 14 desencadeadas, nos revela uma pedagogia da educagio infantil, que esta
centrada na crianga e ndo no adulto, Analisando o espago da EMEI pesquisada, observa-
se um descaso com a organizagdo do espago interno e, também, com a utilizaggo do
espaco externo, como um ambiente de vida, de intera¢Bes e de troca, e ndo apenas como
um local para as criangas se movimentarem e se cansarem, € voltarem para a sala mais
calmas para dar mais atengdo a professora.

Assim, as professoras devem dar uma atengdo ainda maior no que ocorre quando
as criangas estdo neste ambiente externo, € nesse momento que elas criam brincadgiras,
fantasias, inventam msicas, é nessa hora que podemos observar como cada crianga ¢,
como age dentro deste contexto social, deixando ela ser livre para tomadas de decisdes
e fazer escolhas. De acordo com Bufalo ( op. cit. ) o espago € um lugar onde a crianga

estabelece a relagdo com o mundo, € cria vinculos com as pessoas :

O espago é um dos elementos através do qual a crianca experimenta o
calor, o frio, a cor, 0 som e também o medo, a alegria, a surpresa, e outras

sensacgbes e sentimentos ( p: 57 ).

A professora da EMEl sempre pedia siléncio e imobilidade das criangas, sem
encarar este momento também como momento de conhecimentos, de interagSes, néo
somente entre criancas, mas entre o adulto e a crianga, onde a professora pode estar
conhecendo cada detalhe de cada crianga, facilitando a troca de saberes e de
experiéncias. Cabe, a professora " tomar " 0 €spago, N30 como um ambiente vazio sem

vida e sem significado, mas um local de realizagGes, de troca, de cores, de vida:

O espago é em cima, embaixo, € tocar ou chegar a tocar; é barulho forte,
forte demais ou, pelo contrdrio, siléncio, é tantas cores todas juntas ao
mesmo tempo ou uma iunica cor grande ou nenhuma cor Banttini apud

Forneiro, op. cit. : 231 ).
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5 — % Qs fantoches séio os meus prediletos !”

Ao pensar em uma sala de pré-escola, destinada a criangas de 6 anos, ja
imaginamos uma sala de aula, com mesas ¢ cadeiras enfileiradas, um armario para
guardar todos os materiais utilizados, uma lousa, cartazes com letras do alfabeto deaa z
com numeros de 1 4 10, Ou seja, um espago formado destinado ao aprendizado da
escrita e da leitura, semelhante a sala de aula do ensino fundamental.

As salas de educagdio infantil, antes de mais nada, devem apresentar um cendrio
capaz de facilitar e sugerir multiplas possibilidades de agdo, de formas ¢ intensidades de
expressio, enfim as cem linguagens, constituindo assim todas as dimensdes humanas ¢

a cultura infantil. De acorde com Zabaiza (op.cit. ) :

Deve conter materiais de todos tipos e condigfes, comerciais e construidos,
alguns mais formais e relacionados com atividades académicas e outros
provenientes da vida real, de alta qualidade ou descartdveis, de todas as

formas e tamanhos, etc ( Zabalza, 1998, p:53 ).

Os brinquedos e materiais séo de grande importncia, favorecendo as criancas
usarem sua imaginag¢do e seu pensamento.

Analisando a sala da EMEI, observa-se que materiais ¢ brinquedos
destinados as atividades simbélicas, de construgdo e socializacio da crianga sio os
menos privilegiados, assim, de acordo com Kishimoto ( op. cit. ), nas salas de
educagiio infantil, ocorre o predominio de brinquedos e materiais destinados a
expressdio grdfica, ao desenvolvimento da motricidade fina e aos jogos que
estimulam a aquisicdo de conteidos escolares, ou seja, ¢ a cultura da escolarizacdo
da crianca pequena que parece prevalecer (D2 ).

Assim, também observado na EMEI , onde ainda prevalece, uma visdo de que
a pré-escola deve iniciar a alfabetizagéo, a fim de que a crianga quando iniciar o

ensino fundamental, ja estara conhecendo as letras, os ntimeros e sabendo ler pelo
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menos um pequeno texto. A partir dessa pratica pude observar que os materiais mais

utilizados séo os que estimulam a aquisicdo de conteudos escolares.

Hoje, devemos considerar a crianga como um ser historico - social, capaz de fazer
escolhas, de criar e recriar, de se expressar nas sua varias linguagens, de interagir
com outras criangas e com adultos.

Dentro da sala pesquisada, observei a constante inquietacfo das criangas, elas
sempre estdo em busca de atividades de movimentacdo, de interagfo com seus colegas,
mas na maioria das vezes sio reprimidas pela professora, que exige siléncio e
imobilidade.

As atividades exigidas pela professora, na EMEI, sfo destinadas a aquisigdo de
contetidos, as criangas s3o Jevadas a fazer exercicios de escrita, como cruzadinhas,
formar frases, escrever nomes de figuras ou copiar frases que sdo colocadas na lousa, ¢
exercicios de matematica ( soma, subtracdo ) e as ligdes de casa, que também se resume

em atividades de escrita. Assim coloca Kishimoto ( op.cit. ) :

Nota-se o predominio de atividades preparatdrias para a leitura e a escrita,
em detrimentos do brincar, desde os primeiros estdgios infantis: desenhos
mimeografados, copias de frases da lousa seguidas de um desenho, recorte,

colagem, entre outras atividades consideradas pertinentes na sala de aula

(p:2).

Fernandes ( 2001 ), percebe, através das entrevistas e das observagdes no
CEMEL, que a brincadeira néio ¢ considerada uma atividade pedagogica, ndo tem
o mesmo valor dos trabalhinhos feitos nas mesinhas e de atividades dirigidas e
controladas que sdo realizadas dentro das salas ( p: 49 ). Ja, Finco ( 2000 ), em
sua pesquisa em uma instituicdo de educacgo infantil da Unicamp, constatou que g
concepgdio de que o brincar deve restringir-se a espagos como play-ground, ou a
uma sala como a brinquedoteca, mostra o quanto o brincar estd distante do
trabalho pedagégico e estd ausente de uma proposta pedagégica que incorpore o
lidico como eixo de trabalho na educagdo infantil( op. cit.:43 ).
A crianca quando em contato com os brinquedos e materiais pedagdgicos, sem
constante interferéncia do adulto, ela cria, recria, imagina , interpreta, inventa e imita.

Se o brinquedo nfio contribui para a criatividade da crianca, como afirma Barthes ( apud
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“ energias “ para a aula de Educagfio Fisica, que essa sim era aula para este tipo de

comportamento.

Nossa sociedade propde numerosos produtos para as criangas, séo livros,
filmes e brinquedos de varios tipos. Esses produtos integram as representacfes que 0S
adultos fazem das criangas e também os conhecimentos sobre as criangas disponiveis
numa determinada época. De acordo com Beijamin (apud Marcellino, op.cit )o
crescimento da tecnologia tem contribuido para o furto do componente hidico da
cultura da crianca, principalmente em termos de processo, pela imposi¢do massiva de
produtos (p:72).

Os materiais Tadicos sdo usados, dentro da escola, como tapa buracos, recursos
para dias, que a professora tem que corrigir trabalhos, ou para dias chuvosos, ndo
deixando em nenhum momento a crianga se movimentar, devendo sempre ficar
sentada, conversando em voz baixa ou em absoluto siléncio ( Kishimoto, op.cit.:10).

Nos dias em que a professora ficava corrigindo os cadernos de licdo de casa, ou
quando, apés muita chuva, os parques ficavam molhados, nfo possibilitando as criangas
brincarem, a professora pedia para que cada crianga fizesse desenhos livres, cada um
em seu lugar, sem * bagunga “,

Assim, um espago com uma variedade de brinquedos e materiais, ou seja, um
espago lidico, ird permitir & crianga criar uma relagdo aberta e positiva com 2 cultura.
Mas, o que se encontra dentro das salas de educagfio infantil pesquisada, ¢ um descaso
do constante uso de materiais e brinquedos. O tempo que ¢ dado para a crianga brincar
livremente & restrito. Durante minhas observagdes, era constante as frases : " J4 acabou !
Eu ia montar a outra parte agora! Queria ficar brincando mais! ". As criangas tinham
que parar com suas brincadeiras, desarrumar os cantinhos, por que era hora de
atividades, ou hora de ir embora.

Teoricamente, o horario da turma da tarde ¢ das 13:00 as 17:00, mas as atividades
iniciam as 13:30, com a “ chamada “, para constatar se todas as criangas estdo presentes.
Quando tem ligio de casa, ela pede para as criancas entregarem, aquelas que esquecem

19

de fazer, sio acometidas de uma pequena repreensdo como “ voc€ ndo tem jeito
mesmo". Ao terminar as atividades propostas pela professora, mais ou menos 15:15 hs,
é a hora de ir para o refeitorio tomar o lanche. Até todas voltarem para sala, lavarem as

méos, escovarem os dentes e voltarem da sala, ja sdo quase 16:00 hs.
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Observei, como o tempo é curto, as atividades de escrita fomam a maioria do

tempo, ou seja, uma hora e meia s6 de atividades dentro da sala sem sair. Por isso, ao
safrem para o lanche as criangas demoram muito para retornar para a sala, algumas *
fogem “ da turma ¢ ficam brincando no parque, assim, quando a professora acha falta de
algnmas criangas, ela vai até o parque para procurar, ou pede para outras criancas
chamarem os colegas para entrarem para a sala.

Segundo Faria ( 1999 ), em sua tese de doutorado, o PI - Parque Infantil do
intelectual e também educador , Méario de Andrade - oferecia as criancas em idade pré-
escolar, a oportunidade de se expressarem artisticamente, brincarem e jogarem, enfim,
de continuarem crigngas...(op.cit.: 157 ).

Para Kishimoto ( op.cit. ), as brincadeiras eram atividades ocasionais ndo
fazendo parte dos conteudos que a professora propunha em sala, ndo dando uma

importéncia ao ldico :

Se o brincar requer a autonomia da crianga para explorar seu espago de
brincadeira, escolher seus parceiros e os objetos utilizados no contexto
lidico, se tais condi¢des ndo estdo presentes ndo se pode garantiy o

ambiente educativo que incorpore o ludico (op.cit.: 12).

Na pesquisa de Kishimoto, em EMEIls de Sdo Paulo, ¢ apresentada uma tabela®
com vérias categorias de materiais e brinquedos pedagogicos que s3o utilizados nas
salas das EMEIs por ela pesquisadas, assim, com base no tabelamento da autora,
destaco também em uma tabela os materiais e brinquedos que estdo inseridos dentro do
espago por mim pesquisadoQ.

Os brinquedos sdo comprados com o dinheiro da APM, outros sdo doados pelas
familias das criangas. Nem todos os materiais ficam na sala, 3 disposigao das criangas,
como por exemplo, radio, TV, fitas, CD, videos, que sdo guardados em uma sala onde
as criangas nfo tem acesso. Esses sdo utilizados na maioria das vezes quando a
professora finaliza uma atividade, deixando as criangas se  © divertirem” um pouco,
assistindo fitas de desenhos animados ou ouvindo alguma musica escolhida pela propria

professora.

* Ver anexo I1I — tabela dos materiais pesquisadas por Tizuko M. Kishimoto
2 Ver anexo IT — tabela dos materiais da EMEI
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Ao estar anotando todos os brinquedos e materiais que estavam disponiveis

dentro da sala , e fazendo uma breve andlise da quantidade destes materiais, observei’
que os brinquedos e materiais pertencente as atividades de manipulagdo, destacado no
item 4 da tabela, ( destinados a experiéncias sensoriais e de motricidade fina e as artes
visuais/plésticas), se apresentam em maior quantidade ¢ sdo os mais utilizados dentro da
sala da EME]. J4 os brinquedos destinados & atividade simbolica, destacado no item 1
da tabela, sdo os menos utilizados dentro da sala da EMEI e se apresentam em menor
quantidade, seu uso ocorre sempre no momento dos " cantinhos ", praticamente a
maioria dos brinquedos e materiais, destacados na tabela, sdo utilizados neste
momento.

O limitado uso dos materiais e brinquedos no espaco de educagio infantil deixa
que a brincadeira surja de forma controlada, que seja manipulada pela professora, que
vé os brinquedos ¢ materiais como auxiliares de escolarizagdo, revelando a longa
tradicdo da cultura da escrita e do calculo ( Kishimoto, op.cit.:10 ). E essas limitagGes
ocotrem constantemente dentro da sala da EMEI , os materiais ja sdo guardados dentro
do armério para que nenhum movimento " fora de hora " atrapalhe o " andamento da
aula ". Durante as “aulas” de matematica as criancas recebiam, da professora, palitos
coloridos para fazer contas de soma e subtragéo, algumas criangas, além de utilizarem
para este fim, comegavam a montar casinhas, carrinhos, inventar figuras com os palitos.
A professora ja repreendia no mesmo instante; “ Estes palitos nfio sdo para brincar e
sim para fazer as contas que estdo na folba “ “A hora de brincadeira € no parque *.

As brincadeiras que ocorrem dentro da sala, os jogos, as invengOes levam a
professora a restringi-las ao “ hordrio do recreio " equivocadamente considerado que
ndo hd aprendizagem, nem transmissdo ou produgédio de qualquer tipo de conhecimento
nessa hora ( Faria, op.cit.: 214 ).

Com isso, ha uma necessidade dos adultos (re)aprenderem a sentir-se criangas,
como coloca Bufalo { op.cit. ) para que assim consigam brincar e se deliciar com as
linguagens infantis, que tantas vezes, podem estar passando desapercebidas dos seus
olhares e ouvidos ( p: 106 ).

Assim, vimos que a bibliografia estudada mostra a grande importéncia que os
materiais ¢ brinquedos apresentam nas instituicdes de educacdo infantil, como devem
estar dispostos dentro do ambiente para que as criancas cresgam sem deixar de ser

crianca, produzindo a cultura infantil. Segundo a arquiteta Lima ( 1995) € brincando,
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manipulando o brinquedo que a crianga imita, experimenia, simula, inventa, joga o

tempo fodo, multiplica e enriguece sua experiéncia :

Nos seres humanos, o brincar é ainda mais importante, pois é através dele
que a crianga aprende a se concentrar; a observar, a buscar regras de
entendimento coletivo. E através do ato de brincar que a crianga estabelece

relagdio com os objetos, com as pessoas ¢ com a natureza (p:187).

No entanto, apesar da bibliografia dizer que deve-se respeitar a crianga em
suas escothas, que o brincar livre € importante para a crianga, os dados coletados
durante a pesquisa mostram que nesta EMEI, assim como as EMEIs paulistas
pesquisadas por Kishimoto, existe a antecipagio da escolarizagdo do ensino
fundamental através da aprendizagem de contetidos escolares como a escrita e a
leitura, preparando-a para tornar-se um(a) aluno(a), nao valorizando a autonomia
e a socializa¢do da crianga, e nfio proporcionando outras linguagens expressivas,

como a simbblica , com brinquedos de faz-de-conta.
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6 — "' Nossas criangas tem direito a ....."

O ambiente de educagdo infantii é um contexto de socializagdo em que
interagBes diversas ocorrem, decorrente de vivéncias relacionadas com o meio familiar
de cada crianga e de experiéncias relacionais, pois, segundo Bufalo ( op.cit. ) a crianca
" ndo é produtora de cultura em si mesma, mas sim, a partir de uma base que jd estd
dada e faz parte de contexto da sua histéria " (p: 28 ). A saudosa arquiteta Lima
(1989 ), destaca que a apropriagdo " de um espago pela crianga supbe a possibilidade
de que ela venha a colocar suas marcas, alterd-la de alguma forma, estimulo primdrio
para os seus exercicios de transformagdo do seu mundo " ( p: 44 ).

Além, de proporcionar, para a crianca espagos que " aticem " a imaginagdo e a
criagio, deve-se levar em considera¢dio todos 0s equipamentos e materiais que estio
inseridos dentro deste espaco. De acordo com Lima ( op.cit.) € necessario " que o
espaco seja suficientemente pensado para estimular a curiosidade e a imaginagdio da
crianga, mas incompleto o bastante para que ela se aproprie e transforme esse espago
através de sua propria agde” ( p: 70 ).

O espago assim pensado, de acordo com Lima, estimula brincadeiras entre as
criancas. Na EME], isto era possivel no momento dos cantinhos, as criangas trocam
informacdes a cada brincadeira, ao construir rampas e obstdculos para carrinhos de
corrida, uma roupa diferente para a boneca, qual "comidinha " vai fazer para o almocgo,
etc. E assim, a brincadeira prossegue enquanto existir este movimento de troca e de
idéias.

Partido do principio da importancia da brincadeira para a crianga de 0 a 6 anos,
hé no documento " Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangas " , publicado pelo MEC em 1995, um item que prioriza o
" Brincar ".

Este item, " Nossas criancas tem o direito 4 brincadeira " , moétra como deve
ser dado importancia 4 esse aspecto, muitas vezes deixado de lado por professores de
educagdo infantil.

No obstante, na sala da EMEIL todos os brinquedos sio colocados dentro de

_caixas, que sfio guardados em prateleiras, dificultando o acesso da crianga. Em uma
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caixa maior ficam todos os brinquedos velhos, quebrados que sdo jogados em um canto
da sala. Os brinquedos ficam disponiveis as criangas no momento que sfo organizados
os " cantinhos " , e este momento s6 acontece quando a professora autoriza, ela chama
as criangas, abre o armario e disponibiliza um tempo ( no mdximo 30 minutos ) para que
as criangas organizem os cantinhos, brinquem e guardem tudo nos lugares novamente.
Em nenhum instante a crian¢a toma a iniciativa.

A Secretaria Municipal de Educagfo, da Prefeitura Municipal de Campinas,
elaborou o Curriculo em Construgio, um documento onde tem por finalidade nortear
as agbes desenvolvidas com as criangas , ou se¢ja, um conjunto de orientacdes, de
posturas educacionais e éticas que contemple valores como respeito a crianga e seu
conhecimento, seu direito & brincadeira, sua familia e meio sociocultural ( Coord. Ed.
Inf, /SME, p: 8 ). Pois, segundo o documento o papel da Educacéio Infantil ¢ oferecer
instrumentos para que as pequenas criangas possam se construir enquanto cidaddos
autdnomos, capazes de responsabilidade e escolhas proprias.

Neste documento, um dos seus capitulos traz a importéncia da brincadeira para
criangas de educagdo infantil. Fazendo uma abordagem longa e bastante construtiva
para todos os profissionais desta area, sobre o critério do MEC, destacado no inicio
deste capitulo. Pois, para Kishimoto ( op.cit. ), pensar o brincar no contexto da
educacdo infantil requer como ponto de partida a definigdo de concepcdo sobre a
valorizagfo da autonomia e socializag@o da crianga.

Segundo o Curriculo em Construgdo, "hd wma limitagdo crescente das
atividades infantis, tanto com relagdo as possibilidades do exercicio de competéncia
corporais e imaginativas, como uma enorme perda nos espagos de vida como a rua, o
bairro, a praga, o jardim... " ( op.cit.: 70 ). Essas limitagdes estdo presentes dentro da
sala pesquisada, pois além das criangas nfio terem liberdade para brincar em lugares
diferentes quando estdo fora da escola, decorrente dos problemas sociais que estamos
passando no momento, como o aumento da violéncia nas cidades grandes, a crianca ao
entrar dentro da escola € também limitada ao brincar.

Assim, dentro das escolas de Educagéio Infantil, espera-se que os educadores
estejam sensibilizados e atentos para tais perdas, pois " cabe a eles pensar e criar
ambientes diferenciados para brincar " (idem).

A EMEI apresenta espagos amplos que podem ser pensados e preparados de
vérias formas para a crianga. A crianga utiliza esses espagos brincando, quando a

professora esta ocupada com outros afazeres, e néo com a crianga, neste momento ela
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poderia estar observando as criangas, descobrindo como elas criam, como elas brincam,
a professora poderia estar soltando sua dimensdo brincalhona, como diz Ghedini,
( re Japrendendo com as prdprias criangas o gosto do brincar. Mas, o que prevalece ,na
EME], ainda ¢ uma antecipagdo da escolarizagio da crianga pequena, semelhante aos
resultados encontrados por Kishimoto, onde as salas sfio espagosas, mas com mesas,
cadeiras e armarios fechados que ocupam toda a extensfio. E essa visdo € encontrada no
" Referencial Curricular Nacional da Educagio Infantil”, onde segundo Cerisara ( 1999
), a concepgdo de crianga que predomina no documento & abstrata e reducionista vista
unicamente como aluno , privilegiando mais o " sujeito escolar " do que o " sujeito
crianga " { p: 20).

Apesar de ambos os documentos : “ Critérios para um atendimento em creches
que respeite os direitos fundamentais das criangas “, de 1995 e “ Referencial Curricular
Nacional da Educagdo Infantil “ de 1998, serem do MEC, os dois apresentam propostas
e olhares diferentes sobre a educacdio infantil para criangas de 0 a 6 anos. O primeiro
propde uma educagio infantil que priorize a ctianga, como produtora da cultura infantil,
a crianca como sujeito de direito. O segundo, apresenta uma visdio de crianga como
objeto escolar, visdo esta apresentada também na EMEI pesquisada, como ja foi
destacado em capitulos anteriores.

Um outro aspecto levantado pelo MEC, dentro do critério citado, € sobre a
organizagio do espago, ou seja, construir espagos criativos, coletivos e diferenciados,
como uma biblioteca, uma cozinha, uma casinha, afim de construir alternativas vidveis,
capaz de diversificar as possibilidades para o brincar. Isso nos mostra como é
importante uma professora preparada, que priorize a crianga ao estar organizando o

espago :

Os educadores tem como tarefa organizar e planejar o espago do brincar e
ao fazé-lo devem levar em consideracdo ndo sé a quantidade de recursos
materiais e espacos disponiveis mas sobretudo o interesse das criangas

(Coord. Ed. Inf./SME, p: 70 ).

Assim, temos na educacdo infantil tr8s atores: pais, professores e criangas , e
dois protagonistas: o professor ¢ a crianga. O espago,como vimos € o terceiro educador.
O plancjamento e a organizagio do espago devem estar centrados na crianca € ndo na

professora.
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Pois, quando os espagos estiverem sendo elaborados, e criados para a crianga,
maiores siio as chances que elas terfo para a construgdo da sua linguagem, da autonomia
e da socializac3o.

A professora, durante minhas observagdes, vé a brincadeira como ato da
crianca, que deve ocorrer na hora do " recreio ', ou dentro da sala, somente com sua "
autotizagiio ". Ela ndio vé o brincar como uma condigdo para que a crianga explore os
materiais € 0 ambiente a0 seu redor, manipulando, observando, puxando, amassando,
transformando tudo da sua maneira, sem nenhuma imerferéncia manipuladora ¢
dominadora, ou seja , o brincar nio é uma categoria pedagdgica assim, como foi
observado por Finco ( 2000 ), em sua pesquisa no CECI da Unicamp.

O brincar dirigido ou livre, segundo o Curriculo em Construgdo, dentro ou fora
da sala de aula, deve considerar a integragdo, a troca. O envolvimento e as emog¢oes
entre criangas e os adultos, possibilitando também a formagdo de valores e identidade,
as vivéncias comunitdrias e individuais (op.cit.: 70 ).

Na EMEI pesquisada, o brincar livre, como coloca o “ Curriculo em
Construgdo®, ocorTe em um tempo restrito, algumas vezes a crianga tem 15 minutos de
brincadeira no parque, o maximo que pude obsetrvar foram 30 minutos. A motivagio da
professora ¢ muito maior ao propor as atividades ( escrita e leitura ), do que em

brincadeiras ao ar livre ou mesmo dentro da sala.

o

Para Faria ( 1999 ) o professor deve estar interagindo com a crianga, cle

elemento fundamental nesse processo de criagdo " :

Brincar com as criang¢as e permitir 0 lempo necessdrio para que elas
possam criar, requer do adulto — educador conhecimento tedrico sobre 0
brinquedo e o brincar e muita paciéncia e disciplina para observar, sem
interferir em determinadas atividades infantis, além da disponibilidade para
(re) aprender a brincar, recuperando/construindo  sua  dimensdo

brincalhona ( p: 213 ).

A partir do momento que essa interagdo adulto - crianga, esse respeito de
liberdade e de escolha da crianga ndio ocorrer, caracteriza-se ainda mais a brincadeira
com objetivo escolar, ou seja, " didatizando a atividade lidica das criangas,
restringido-a a exercicios repetidos de discriminagdo viso-motora e auditiva, através

L1

do uso de brinquedos, desenhos coloridos e mimiografados e musicas ritmadas
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( Wajskop, apud Coord. Ed. Inf./SME op.cit.: 73 ).

Assim, se a escola partir desse principio tradicional, como ocorre na EMEI
pesquisada, se preocupando apenas com a alfabetizagdo da crianca, ela esta bloqueando
a " organiza¢do das criangas para a brincadeira ¢ para o aprendizado, infantilizando-
as e facilitando ao professor transmitir determinada visdo de mundo que ignora a
producdo de conhecimentos e de cultura pelas criangas, ndo permitindo que elas
definam o rumo de suas brincadeiras e também de suas aprendizagens " ( idem. p:74).

Com isso, observa-se a formagéo precéria da professora, que alimenta uma idéia
de que a brincadeira e " o jogo serve para descarregar energia, que as criangas
espontaneamente aprendem brincando, o que fem como pressuposto que o ato de
brincar é inato, e que a crianca fazendo o que ele manda fazer, sempre estard
brincando " ( Faria, op.cit.: 216 ).

Para a autora as criancas devem de fato fazer determinadas atividades
programadas pelo professor, mas a crianga deve também ter oportunidade — favorecida
pelo planejamento do professor e com sua sistemdtica observagdo — para criar a
cultura infantil, manifestar-se sem medo, expressar-se de diferentes modos, isto é, agir
( op.cit.: 217 ).

O que observa-se na sala pesquisada, ¢ que a crianga ndo tem oportunidade de
fazer escolhas, de procurar " o que fazer ", ela senta, espera, aguarda o que vai ser
oferecido para ela. O planejamento da EMEI, visa os primeiros conhecimentos das letra,
dos sons das letras, atividades de escrita, uma preocupagdo com a ortografia da crianca,
o capricho no caderno. E o proprio planejamento da professora € com a alfabetizagéo, a
crianca precisa reconhecer as letras, antecipando o ensino fundamental.

Pensando na importéncia da brincadeira, do brinquedo e do jogo, dentro do
contexto de criagio, e de significados que estes tem para a crianga, o Curriculo em
Construgo ( op.cit. ) destaca-0s como itens primordiais dentro do espago de educagdo
infantil, pois cada um apresenta  "as suas especificidades e estdo associados as
vivéncias da crianga " (p:75).

O jogo foi objeto de pesquisa de vérios estudiosos , Kishimoto { 1994 ) em seu
livtro : O jogo e a Educagfio Infantil, destaca que todo jogo acontece em um tempo e
espago com uma sequéncia propria de brincadeira ( apud, Coord. Ed. Inf/SME,
op.cit.: 73 ). Ja Christie (1991 ), sugere critérios para caracterizar o jogo " que assume a
imagem, o sentido que cada sociedade lhe atribui " (p: 76 ).

Assim, deve-se dar um grande valor para os jogos dentro da educag¢do infantil,
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"

ele deve ser incorporado de uma forma que favorega toda a construchio da crianga, "¢
necessdrio que se possa garantir a liberdade de brincar das criangas, preservando-se a
agdio voluntdria delas; no entanto, a agdo pedagdgicas do professor se refere a sua
capacidade de organizar o espago, selecionar os brinquedos e materiais, planejando e
estruturando o espago educativo, tornando-o rico de possibilidades de intera¢do entre
os sujeitos e entre os objetos " ( Coord. Ed.Inf/SME, p: 78 ).

Pensando no brinquedo, o documento, enfatiza que o brinquedo " ¢é mais que um
mero objeto, é acima de tudo um objeto cultural, pois é também o depositdrio do
imagindrio da crianga que brinca e do adulto que o concebeu " ( idem). Através do
brinquedo se representa a realidade, a crianga entra em contato com a reproducdio de
tudo o que existe no cotidiano, na natureza e nas construgdes humanas.

Em minhas observagdes pude perceber o quanto € magico para crianca quando
ela inventa algo, ao construir um castelo com blocos coloridos, ou ao amassar a areia,
uma forma diferente ¢ construida pelas suas mdos, e rapidamente os colegas
compartilham essa descoberta, colocando sugestdes, e assim vdo aparecendo novas
idéias e novas fantasias.

Assim a brincadeira ¢ o ladico em agfio, a " crian¢a ao mergulhar na agdo
Hidica, concretiza-se as regras do jogo, e assim desenvolve a brincadeira” ( idem ). E
no momento da brincadeira, ao adentrar 3 dimensfio do lidico, que interessa para a
crianca, pois, " ela ndo estd interessada em adquirir conhecimentos nem lampouco

desenvolver habilidades fisicas e mentais” (idem ).
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7 — Consideracoes Finais

A organizagdo do espago e a utilizagio de brinquedos e materiais pedagdgicos na
educacdo infantil é um tema muito importante a ser estudado e de ser entendido. Este
tema despertou em mim um interesse muito grande de investigacéo e que , durante a
elaboracdo deste trabalho de conclusdo de curso, acabou me conquistando por completo.

Ao longo deste trabalho consegui sanar minha inquietagéo inicial, pude perceber
como ¢ de exirema importincia a organizagio do espago fisico e os materiais ¢
brinquedos para a educagio das criangas de 0 a 6 anos, através dos dados que mostrara
que a pré escola muitas vezes néo fornece ¢ ndo propicia espagos para a crianca brincar,
restringindo o uso dos brinquedos dentro do ambiente de educagdo infantil.

Quando a crianga sonha e brinca exercita sua imaginagdio, assim como exercita
seus musculos, descobre e coristréi a cultura infantil.

Através dos brinquedos, ela expressa 0 processo maravilhoso de " faz de conta ",
pelo qual um simples cabo de vassoura ¢ transformado em um cavalo, envolvendo-se
num mundo ilusério e imaginario onde os desejos que ndo SE0 realizaveis, se
concretizam.

Ai, dé-se a necessidade de uma organizagdo espacial que provoque essas
brincadeiras. Segundo Lima ( 1989 ), é preciso, pois deixar 0 espaco suficientemente
pensado para estimular a curiosidade e a imaginacdo da crianga, mas incompleto o
bastante para que ela se aproprie e transforme esse espago através de sua propria acdo
(p:72).

Os dados mostraram a pré-escola uma valorizando as atividades realizadas
dentro da sala , trabalhos realizados em papel, como a escrita, reconhecimento de letras,
de mimeros e leitura. O que deve ser conhecido pela crianga ja estava
pré — estabelecido. As criangas apenas assimilavam o conteado quando a professora, a
detentora do saber, estava transmitindo. Qualquer interferéncia da crianga foi
considerada irrelevante, pois o conhecimento acerca do mundo, das pessoas e dos
objetos, ja se encontra pronto, acabado e deveria apenas ser grafado no papel.

Nio estava sendo permitido que ela representasse a sua visdo de mundo, que

recriasse sua realidade, que utilizasse os mais diferentes meios de expressio ¢ que
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vivesse o mundo da sua maneira, transformando-o e assimilando os mais diversos
conhecimentos que foram " apresentados " 4 ela.

Vejo que ainda prevalece o espago tradicional de “sala de aula”, com fileiras
indianas, observado também por Kishimoto. As atividades de brincadeiras, de livre
expressio das criangas estdo associadas as avlas de Educagdo Fisica, com 50 minutos de
duragdo.

E fundamental para a crianga, a possibilidade de livre expressdo, o que a torna
capaz de reinterpretar e recriar a realidade a sua maneira, de colocar-se diante do
mundo, tomando consciéncia de si mesma e construindo suas identidades, o sentimento
de pertencimento.

Ressalto, também , que a utilizagio de materiais e brinquedos que estimulam o
criar da crianga, além de serem limitados — em pequena quantidade — sio utilizados pela
professora, na EMEIL, de forma inadequada, restringindo-os em dias chuvosos, ou como
tapa buracos no final de cada semestre, para que as criangas fiquem “ ocupadas” com
alguma atividade, enquanto a professora corrige trabathos e cadernos.

Diante das analises dos documentos: “Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos das criangas” e o “Curriculo em Construgo”, vejo que
eles tratam o brincar como item fundamental para uma pedagogia da educagdo infantil,
que garanta o direito & inféncia, pois cabe aos profissionais da educagdio infantil ter
consciéncia da importancia da orgenizagdo espacial, e dos materiais e brinquedos
utilizados dentro do espago, para que as criangas possam ser orientadas indiretamente, €
ndio barradas no momento de interagdio, como foi observado na EMEL

Com isso, gostaria de deixar que este trabatho promova a concretizagdo de novos
estudos sobre a organizagio do espago fisico e principalmente a utilizagdo dos
materiais e brinquedos pedagdgicos, dentro do espago para criancas de 0 a 6 anos. Ja
que em vérias pesquisas foi abordando a importancia do espago fisico, nfio se remetendo
3 utilizagdio e uso dos materiais e brinquedos no ambiente pré-escolar. Assim, fago os
seguintes questionamentos : Por que nio ¢ dada o devido valor aos brinquedos e
materiais pedagogicos nas instituicdes infantis ? Quais ¢ quantos objetos devem estar
presentes nas instituigSes e como devem estar dispostos dentro deste espago 7 Sera que
0 espaco, com 0s materiais, equipamentos, mobilidrios, deve ser completo, ou nio

muito, para que a crianga crie e recrie da sua maneira ?
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Tabela dos materiais da EMEI
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Categorias

Tipos

1 — brinquedos para atividades simbélicas

Urso de pelicia; mamadeira e acessorios;
utensilios de cozinha de uso doméstico;
mobilia de casa; espelho; marionetes;
fantoches; bonecas; manequin ( Barbie ),
bonecas para vestir; bonecas de panos; meios
de comunicagdo ( telefone, radio);

brinquedos mustcais.

2 — Bringuedos, materiais de agrupamento,

reconstituicdo de imagem

Encaixe; quebra cabeca; cubos para formar

imagem

3 — Brinquedos, materiais para atividades de

construgio

Tipo “Lego”; tipo “playmobil”

4 - Brinquedos, materiais para atividades de

manipulagio

experi€ncia sensoriais e de motricidade
fina : palitos e espatulas; vidros e latas;
caixas; recortes € colagens; jornais e
revistas; pas; baldes; formas; peneiras
para areia € agua.

- Artes visuais/plasticas para experiéncias
sensoriais, estéticas : tintas coloridas;
conjuntos de 1apis; giz de cera; conjunto
de canetas hidrocores; pincéis, papeis
brancos (cartolinas e sulfite); tesoura;
colas; caixa de “massinha” em cores;

argila; borracha

5 — jogos de regras, com predominio para

aprendizagens em matematica

Jogos de localizagdo, posigdes (tabuleiro );
jogos de numeragdo € operagdes

matematicas (bingos, domind, etc. )

6 — Material Comunicacional

( audiovisual, informativo)

Lousa ou quadro negro, livros de literatura

infantil; gibis




Anexo 111
Tabela dos materiais da pesquisa da Kishimoto
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motoras ¢ de educacgio fisica *

Categorias Disponivel
1.1.Brinquedos - atividade simbdlica-dimensio infantil 35,74%
2. Materiais para fantasias, dramatizagdes, dancas 22,05%
1.3, Marionetes, bonecos para ficgdes, dramatizacdes 20,42%
1.4 Brinquedos em miniatura reproduzindo o mundo 30,76%
2. Brinquedos, materais para atividades de agrupamento, 34,66%
reconstituicao de imagens * : e '
3.1. Brinquedos, materiais para atividades de consirigao, 27.02%
superposi¢do ou justaposicio
3.2, Brinquedos, materiais com sistema de encaixes 29,44%
33. Brinquedos, materais para agrupamentos com pegas de jungdo ( 4,42%
parafusos ete),
- Materiais | para nampulac,:ao etpenencxas sensouah e de 73,82%
mommdade fina * S e i rel
5 4 2 Ma_temals de mus:ca para expenenc:las sensogajs estetzcas o " _ 52,41%
Matena_ls:_- de fArtes. V1suais/Plasucas -Q-pa.ra ' ewcpenencm_: | 91,48%
'sansona.ls;,estencas A T P U . .
5. 1. Jogos de Regras com predominio para aprendlzaaem de 43,04%
Matemitica
5.2. Jogos de regras com predominio para aprendizagem em Lingua 39,38%
Materna
5.3. Jogos de regras com predominio para aprendizagem de outros 10,45%
conhecimentos
5.4. Jogos de regras com predominio em socializagio, parceria em 17,25%
grupos.
6. Materiais pedagbgicos de Mateméiica, Histéria, Geografia, 28,253%
Linguagem, Ciéncias
7. Equipamentos para veiculagdo sonora, visual, audiovisual, 71,25%
informatizada * : '
7.1. Materais de comunicagio viz veiculos visuais, $0noros, 58,53%
audiovisuals, informatizados *
8.1. Matedal organizador de ambientes e instalagBes fixas para 72,98%
atividades motoras e de educagiio fisica *
82. Material de manipulago, locomogio e equilibrio para atividades 55,42%




Anexo IV
Fotografias das criancas dentro da sala
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- Abaixo € o cantinho do desenho livre, os materiais foram colocados pelas proprias

criangas.

- Nesta foto temos as criangas no cantinho dos “ brinquedos de montar ”, também

organizados pelas proprias criangas.




Anexo v
Fotografias das crian¢as no parque
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- As criancas sem a companhia da professora, brincam no balanco.Neste dia tinha acabado de
chover, mas para elas isso ndo importa.

- 0s tubos de cimento, proporcionam as criangas varios tipos de brincadeiras.
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- As criangas brincando em um dos tanques de areia, na hora do parque.




Anexo VI

Fotografias dos tubos de cimento
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- Os tubos de cimentos sdo muito utilizados pelas criancas, eles estéo situados no parque
maior, que fica na parte debaixo da EMEI:




