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RESUMO

O presente estudo foi realizado com o objetivo de entender como se dé o
processo de dinamizagio e construgdo do material didatico no PEIS, um projeto de
extensdo da Unicamp, dirigido por uma docente da prépria instituicio mencionada,
projeto este que se destina & educagdo de adultos e a formagiio de professores para esta
modalidade de ensino. Como forma de melhor entender este processo, procurou-se
compreender o modo como cada professor prepara suas aulas e as fontes de apoio
utilizadas por eles nesta preparagfio, bem como as maneiras como os proprios alunos
participam deste processo. A pesquisa foi realizada com os professores de cada uma das
disciplinas oferecidas pelo projeto, tiveram suas aulas observadas e, com cada um deles,
foi realizada uma entrevista individual e semi-estruturada. Os dados coletados foram
divididos em 10 categorias de anélise e, como principais resultados da seguinte pesquisa
temos: mesmo estando em diferentes niveis, todos os professores apresentam como
norte principios como o tema gerador, o interesse e necessidades dos alunos, bem como
a realidade e a experiéncia de seus educandos que devem ser trazidos 4 tona durante as
aulas, fundamentos estes que sio essenciais para a ocorréncia de uma educagio de
adultos de qualidade, que vise ndo apenas ensinar para passar nos €xames € CONSeguir
um diploma. Além disso foi possivel constatar duas principais formas de participagio

dos alunos na preparagiio das aulas, uma direta e outra indireta.

Palavras-chave: educagiio de adultos, PEIS, material didatico, formacio de

professores, Paulo Freire
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CONSIDERACOES INICIAIS

Apesar de se encontrar no inicio de qualquer trabalho cientifico ou obra literaria,
acredito que a introdugdio, ou pelo menos sua redagio final, é uma das Gltimas partes a
serem escritas. Isso porque ela n3o se restringe a uma mera apresentacio. O contetido da
introdugio vai muito além, trazendo impressées e sinteses que s6 podem ser alcangadas
quando da conclusiio e apds uma reflexfio sobre o estudo realizado (obra escrita).

Deste modo vejo a introdugiio como um momento nfo apenas de apresentacio
mas também de reflexdo, um momento no qual paramos e revivemos as lembrangas de
toda trajetoria trilhada no decorrer da elaboragio do presente estudo.

Assim sendo, esta histéria se inicia juntamente com minha trajetoria escolar,
realizando todo um caminho de volta & minha infancia. Deste modo, se me volto para
minhas lembrangas mais antigas relativas & minha educagfo escolar, percebo que o
livro didatico sempre estava presente, constituindo um instrumento fundamental e
aparentemente imprescindivel para a realizagfo do trabalho pedagogico.

Desta forma, ao longo de toda minha trajetoria de estudos, o livro didatico estava
sempre presente, enquanto um instrumento que detinha o conhecimento (visto como a
fonte de conhecimento) e que era recebido e estudado sem contestagiio, estabelecendo
os contettdos pré-programados, conteidos estes que, muitas vezes, se distanciavam de
minha realidade e dos demais alunos, enquanto pessoas inseridas num contexto sdcio-
historico.

No ensino meédio, por sua vez, deixei de ter o livro didatico, em seu sentido
estrito, mas seu lugar foi logo substituido pelas apostilas, que desempenhavam o mesmo
papel, e que, assim como os antigos livros didaticos do ensino fundamental, eram

seguidas fielmente pelas professoras e professores que acabavam por subordinar os



interesses ¢ a motivagio dos alunos a necessidade de seguir a lista de conteidos
estabelecidos pela apostila.

Paralelamente & minha trajetéria de estudos, exerci, também, a fun¢do de
professora particular para alguns de meus coleguinhas ou para criangas que me
procuravam com dificuldades nas mais diferentes matérias. Assim, durante minhas
“aulas” nféio seguia nenhum livro didatico, elaborava meus proprios resumos, justamente
por acreditar que, muitas vezes, os contelidos apareciam com uma complexidade maior
nos livros didaticos do que realmente possuiam.

Além disso, procurava relacionar sempre os exemplos que eu dava com a vida
da crianga: quando meu “aluno” era um amiguinho, colocava no exemplo nomes de
outros de nossos amigos, ou de algum “paquerinha”; quando eram criangas que eu ndo
conhecia direito, procurava sempre descobrir do que ela gostava para poder utilizar seus
assuntos preferidos em meus exemplos.

Esta sempre foi uma atitude intuitiva que eu praticava, uma vez que ainda niio
possui nenhuma formagdio em pedagogia ou magistério. Apenas a realizava porque a
minha experiéncia dizia que ela era bem sucedida e auxiliava os alunos a gravarem
methor os conteados para as provas. Mal sabia eu que estava seguindo os ensinamentos
de um renomado educador, Paulo Freire,

Deste modo, apesar desta ser minha primeira ruptura com o livro didatico, eu
ainda nfio a via como tal, sendo que minhas primeiras reflexdes sobre o livro didatico
comegaram a surgir durante meu curso de Pedagogia na UNICAMP, mas ainda de
forma n3o tdo sistematizada ou concreta.

Foi apenas quando eu comecei a estagiar no PEIS (Projeto Educativo de

Integracdo Social), um projeto com a educagdo de jovens e adultos coordenado pela



professora Sonia Giubilei, é que eu comecei a ter minhas primeiras rupturas reais com o
livro didatico.

Isso porque, quando cheguei ao projeto, inicialmente na posigdo de estagiaria e,
posteriormente, na posigio de professora, deparei-me com um modo totalmente
diferente de organizar o trabalho escolar, guiado pelos ideais de Paulo Freire, e, que
para minha surpresa inicial, n3o seguia nenhuma estrutura de um livro didéatico.

Pelo contrario, cada semestre era organizado em torno de temas geradores, que
eram escolhidos coletivamente, por alunos e professores durante as socializacGes
(reunides semanais nas quais eram discutidos assuntos relativos ao tema gerador).

Os contedos, por sua vez, deveriam estar relacionados com o tema gerador,
sendo que estes seriam escolhidos também juntamente com os adultos e o conhecimento
era construido por meio do didlogo e da leitura das mais diversas fontes (jornais,
revistas, poestas, historias de vida e, até mesmo, dos proprios livros didaticos). Sendo
importante destacar que os professores deixam de ser vistos como os {inicos a possuirem
conhecimentos, sendo que os alunos também se tornam responsiveis por trazer
informagdes novas (novos conhecimentos) que irdo se complementando e resultando
nos conteidos estudados.

Portanto, toda esta organizagdo ndo era uma mera escolha metodologica, ela
estava apoiada em todo um corpo tedrico coerente deste respeitado educador brasileiro,
Paulo Freire, que acredita que, antes de ler as palavras, as pessoas devem aprender a ler
o mundo, conscientizando-se ndo apenas de si mesmo, mas do mundo que oS cerca.
Todas as pessoas, principalmente as jovens e adultas, trazem consigo toda uma histéria
de vida e um cabedal de conhecimentos que devem ser considerados ao longo de todo

seu processo educacional.
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Além disso, faz-se necessario acrescentar que, em especial na modalidade de
jovens e adultos, é escassa a produgiio de material didatico, sendo que os existentes
tendem a infantilizar o adulto, utilizando-se dos mesmos desenhos e atividades
elaboradas para as criangas, desconsiderando, deste modo, toda a experiéncia de vida e
todos os conhecimentos adquiridos pelos adultos ao longo de sua existéncia.

Desta forma, a par desta realidade encontrada, bem como das dificuldades e
experiéncias tidas por mim, enquanto educadora do PEIS, passei a refletir melhor sobre
este processo de elaboragdo do material didatico no projeto. Assim, passei a ter
necessidade de compreender melhor como os outros professores do projeto
desenvolviam este processo com seus alunos, bem como quais eram as principais fontes
as quais recorriam. Deste modo, a partir destas reflexdes afloraram as seguintes

questdes:

» Como os professores preparam sua aula no PEIS? A que fontes recorrem?

» Quais as principais fontes ds quais os professores recorrem para este
processo de elaboragdo.

» De que maneiras os alunos participam da elaboracéo do material diddtico e

da escolha do proprio conteiido a ser trabalhado?

Com base no tema apresentado e, mais especificamente, na probiematica que

sera abordada no presente estudo, é possivel destacar o seguinte objetivo geral:

» Compreender como se da a construgdo (elaboragdo) e dinamizagio do
material didatico no PEIS

Ja com relagio aos objetivos especificos do presente trabalho podemos

apresentar os seguintes topicos:
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Determinar quais as formas utilizadas, pelos professores do PEIS, para

preparar suas aulas.

> Determinar as principais fontes as quais os professores recorrem para este
processo de construgdo e dinamiza¢do do material didatico e preparacdo
das aulas.

» Determinar as maneiras com que os alunos participam da elaboragéo do

material diddtico e da escolha do proprio conteiido a ser trabalhado.

Apresentada a problematica, bem como os objetivos do presente estudo, acredito
Ser necessario apresentar uma justificativa para a sua realizagio: por que realizar um
estudo sobre o material didatico na educagiio de adultos?

Como primeira razdo, temos o fato de que esta modalidade da educagiio, a
educagio de jovens e adultos, tema no qual se insere o presente estudo, é um assunto
bastante discutido na atualidade, uma vez que, em nosso pais, uma parcela consideravel
da populagio ainda se encontra analfabeta ou ndo teve a oportunidade de concluir seus
estudos no periodo considerado regular.

Somada a esta realidade, temos, atualmente, a difusio de imimeros cursos
supletivos que t&m como objetivo apenas fazer com que estes jovens e adultos passem
nos exames, sem se preocupar com sua formagio enquanto pessoas (com sua
conscientizagio).

E justamente por este motivo que o PEIS, por ser uma realidade diferente e, por
que ndo, num foco de resisténcia a este sistema injusto e exploratorio, consiste num
importante projeto a ser estudado, como forma de mostrar que existem, sim, alternativas
ao modo de organizacio e estruturagio do trabalho diditico e como forma de

compreender melhor todo este processo de naturalizaco do livro didatico.
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Além disso, ¢ de fundamental importincia para todo educador entender como se
da o processo de construgio de conhecimentos pelos alunos, de modo que possa estar
sempre refletindo sobre sua propria pratica, seja por meio de uma auto-analise ou pela
comparagdo com os demais professores, como forma de estar sempre se aperfeicoando e
garantindo a realizagdio de um aprendizado significativo por parte de seus alunos,
formando-os néio apenas enquanto alunos, mas principalmente enquanto pessoas
conscientes e criticas de sua realidade.

Em consonancia com estas necessidades temos Iturra (apud VIEIRA, 1999) e
Vieira (1999) que defendem a importéncia dos métodos auto-biografico e comparativo
no cotidiano dos professores, como importantes elemento para a formagio de
professores e anilise de sua pratica. Assim, acreditam na existéncia de uma escola ativa,

que de posse de professores reflexivos possa proporcionar

contextos sociais estimulam de diferentes modos os sistemas
cognitivos dos individuos. O ensino e a cultura ndo sfo coisa absoluta;
ndo constituem norma tnica ¢ wniversal para todos lhe acederem. Ha
que ter em conta o carater relativo e social da educacéio, do ensino € da
cultura num dado momento histérico, conjunturalmente, portanto, €
em cada civilizagdo. E € para a contextualizagfo do aluno que se tem
que preparar também o professor do século que se aproxima: construir
praticas ¢ representagdes interculturais em quem as tem pouco
descnvolvido.” (VIEIRA, 1999, p. 357)

Com base nos elementos apresentados, acredito ser este um estudo de
fundamental importancia para a minha formag¢fio enguanto educadora, mas também
como uma relevante contribuicdo para melhor compreenso do processo de elaboragiio
do material didatico no PEIS, bem como uma forma de entender e conhecer esta

abordagem tdo coerente de realizar a educagiio (formagdo) dos adultos.
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CAPITULO 1
BREVE HISTORICO DO LIVRO

DIDATICO WO BRASIL.

Ao longo de toda histéria e desenvolvimento do livro didatico no Brasil, duas
dimensdes, em especial, que sempre caminharam juntas causando mutuas infludncias e
compondo a visdo detida em cada momento histérico, que sdo: a dimensfo histdrica,

propriamente dita, e a politica. Isso porque

poder-se-ia mesmo afirmar que o livro didatico
ndo tem uma historia prépria no Brasil. Sua histéria nfio
passa de uma seqii€ncia de decretos, leis ¢ medidas
governamentais que se sucedem, a partir de 1930, de
forma aparentemente desordenada, ¢ sem a corregdio ou a
critica de outros setores da sociedade (partidos,
sindicatos, associagBes de pais e mestres, associagbes de
alunos, equipes cientificas, etc.). Essa historia da seriagéo
dc leis ¢ decrctos somente passa a ter sentido quando
interpretada 4 luz das mudangas estruturais como um

todo, ocorridas na sociedade brasileira, desde o Estado
Novo até a “Nova Republica’ (FREITAG, 1989, p.11)

Assim, se observarmos a historia do livio didatico, no periodo
mencionado, € possivel perceber que a dimensfio politica do livro didatico esta
estritamente relacionada com a politica estatal do livro didatico, sendo possivel afirmar,
inclusive, que ambas s&o idénticas uma vez que o Estado era praticamente o Unico
responsavel pela realizagfio das politicas do livro didatico.

E possivel constatar, também, ao longo da histéria do livro didatico no Brasil
inexistiram outras instituigSes que fossem capazes de influenciar, formular ou

redirecionar o processo de tomada de decisio do livro didatico:

Mesmo as institni¢Ses de peso como a Igreja, as
editoras, o mercado livreiro, as associagdes cientificas

14



ou os sindicatos (operarios ¢ de professores), as
organizagbes de pais ¢ alunos, etc., ndo tém revelado
forca suficiente para influenciar essa politica estatal,
quase integralmente entregue a técnicos e assessores da
burocracta  govermamental, muitas vezes sem
qualificagbes ou especializagBes necessarias ¢ sem uma
legitimidade que os autorize a definir uma politica que
hoje afeta aproximadamente trinta mithdes de criangas
brasileiras ¢ mais de um milhdo de professores. Nem
mesmo as editoras, que a luz de seu poderio econémico
teriam condigdes de influenciar o contetido e a
distribui¢do dos livros didaticos, tém usado a sua forga
para participar com propostas proprias das decisdes
politicas sobre o livro didatico (...) Elas preferem seguir
as instrugdes dadas pelo Estado a respeito do curriculo
minimo (...), deixando que o Estado encomende, isto, é,
compre 0 maior nimero de livros de sua colegio. Para
tal, clas seguem a risca, os pareccres emitidos pelos
Conselhos Federal e Estaduais, nos quais esses
curriculos sfo sancionados. (FREITAG, 1989, p. 22)

Como conseqiiéncia temos que a politica do livro didatico, nfio apenas no
periodo mencionado mas ao longo de toda histéria de nosso pais, sempre consistiu num
reflexo da politica educacional global que, por sua vez, ird ser fortemente influenciada e
até mesmo determinada pelas mudangas econdmico-estruturais que vdo acorrendo ao
longo da histéria da sociedade brasileira.

E justamente por este motivo que podemos afirmar, conforme foi feito na citagido
apresentada, que a histéria do livro didatico nada mais € do que uma seqiiéncia
cronologica de leis que irfo refletir justamente as mudangas da sociedade mencionada,

Em confluéncia com todo este panorama apresentado, temos como agravante a
escassez de estudos sistematicos sobre o surgimento do livro didatico no Brasil, bem

como sobre as politicas piblicas que dirigiram sua trajetoria:

Enquanto nos paises economicamente mais
avangados a pesquisa cientifica e a critica do livro
didatico ja s encontram perfeitamente
institucionalizados, redirecionando periodicamente o
contetido & o uso do livro didatico, no Brasil a pesquisa
sobre o livro € sua critica se limitaram, por longas
décadas, a estudos isolados de cursos de pods-
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graduacgio, que via de regra permanecem engavetados,
sem merecer a aten¢do dos técnicos, assessores e
burocratas que vinham fazendo politica do livro
didatico no Brasil. S6 muito recentemente (a partir do
inicio da década de 80), cssa tendéncia vem sendo
revertida, pela institucionalizagdo ¢ atuagdo de equipes
de pesquisa que (..) vém pesquisando sobre o livro
didatico, procurando influenciar — via publicagdes e
debates publicos — os destinos da educagdo brasileira,
em geral, ¢ do livro didatico, em especial. (FREITAG,
1989, p. 24}

Em consondncia com o que fol apresentado por Freitag (1989), temos as

informacGes trazidas por Guimaries, Oliveira e Bomeny (1984):

Nao seria exagero dizer que se podem contar nos
dedos os textos sobre o livro didatico no Brasil. Em uma
biblioteca como a da Faculdade de Educagio da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, nio se
encontram nas estantes mais do que quatro ou c¢inco
livros que tratem especificamente do tema: alguma coisa
sobre contelido, sobre legislagio passada e atual, alguns
relatos sobre as agéncias comprometidas com o livro
didatico, alguns artigos de jornais ou revistas, mas nada
de mais abrangente ou sistematico. (p. 19)

Assim sendo, nosso breve historico do livro didatico no Brasil se inicia na
década de 30, década esta marcada pela Revolugio e pela Crise Mundial, na qual
observamos a queda da moeda brasileira € o conseqiiente encarecimento do livro
didatico estrangeiro.

Deste modo, podemos afirmar que o livro didatico brasileiro é uma
conseqliéncia da Revolugio de 30 uma vez que ela € que propiciou as condigdes
historicas para seu desenvolvimento e crescimento, justamente pelo fato de que, com o
encarecimento dos livros didaticos estrangeiros, os livros brasileiros, que antes eram os
malts caros, passaram a poder competir com 0s estrangeiros.

Ent&o, em 1937, surgem as primeiras iniciativas do Estado Novo, que cria o INL

(Instituto Nacional do"Livro) no sentido de garantir que obras de interesse educacional e

e
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cultural fossem divulgadas e distribuidas. O mencionado 6rgdo tinha como principais
fungdes o planejamento das atividades relacionadas ao livro didatico e o
estabelecimento de convénios com outros orglos e instituigSes com o objetivo de
assegurar a produgfio e distribuigdo do livro didatico brasileiro.

No ano seguinte, temos o decreto de lei 1006 de 30/12/1938 que ira trazer, pela
primeira vez, em que deve consistir o livro didatico e como ele deve ser entendido. Por
meio deste decreto € criada uma Comissio Nacional do Livro Didatico (CNLD),
composta por uma comissfo, nomeada pela Presidéncia, com a fungdo de examinar e
julgar os livros didaticos, indicar livros que sejam interessantes de serem traduzidos e
determinar a abertura de concursos para a produgfo de determinadas espécies de livros
didaticos ainda nio existentes no pais.

Além das fungBes supracitadas, a CNLD possuia um rol de competéncias e

atribui¢Bes que assim se apresentam;

Examinar e proferir julgamento dos livros
didaticos que lhe fossem apresentados; cstimular a
producdo e orientar a importagio de livros didaticos;
indicar livros de valor para serem traduzidos e editados
por poderss publicos e ainda, sugerir abertura de
concurso para produgdo de determinadas espécies de
livros didaticos de sensivel necessidade e ainda nio
existentes no pais. (Guimardes, Oliveira ¢ Bomeny, 1984,
p- 33)

Com relagho & criagio desta Comissdo, ¢ importante destacar que ela ndo
possuia uma fungdo meramente didatica, na verdade ela consistia numa forma de
controle politico-ideologico do livro didatico, fungfio esta que pode ser methor
percebida quando observamos o contexto no qual foi criada: ela fazia parte de uma série

de medidas realizadas com ¢ objetivo de controlar e reestruturar o sistema educacional

brasileiro.
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Dentre estas medidas temos a introdugio do estudo do ensino moral e civico em
todos os niveis da educagdo, incluindo o ensino industrial e o profissionalizante. Foi
criada, ainda, a primeira universidade rural no Rio de Janeiro com o objetivo de
tortalecer o ensino agricola.

QOutra medida foi a extingdo de escolas destinadas a filhos de imigrantes, de
lingua estrangeira; foram desestimulados os estudos propedéuticos e universitarios dos
antigos bacharéis. E importante destacar que as medidas supracitadas tinham como
objetivo implicito o de assegurar a unidade nacional

Como forma de confirmar a existéncia de todo um contexto politico e ideoldgico
por tras da criagdo desta comissdio, temos o discurso realizado pelo ministro da
Educagdo da época. G. Capanema, que resumiu a concepgio ideologica existente

implicita nas medidas apresentadas:

“A educagfo, longe de ser neutra, precisa tomar
partido, melhor, partir de uma filosofia e seguir uma
escala dc valores; ela precisa ser conduzida pelas
diretivas morais, politicas e econémicas do sistema que
representa as bases de nossa nagfio € que por isso
mesmo esta sob a protegdo, o controle ¢ a defesa do
Estado.” (FREITAG, 1989, p. 25)

Ja na década de 60, sdo assinados os acordos MEC/USAID, entre o governo
brasileiro € o americano, convénio este que tinha como objetivo tornar disponivel,
gratuitamente, cerca de 51 milhSes de livros para os estudantes brasileiros.

E necessario destacar, também, que um desses acordos destinou-se justamente a
criagdo de uma Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), comissdo
esta que tinha como objetivo a realizagio de um programa de desenvolvimento que

tinha como medidas a instalagio de bibliotecas e cursos de treinamento tanto para

instrutores como professores para os niveis federal a municipal das escolas,
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Estes acordos, na realidade, ndo eram uma ajuda da USAID (Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional), mas sim uma forma de controle
norte americano do mercado do livro didatico no Brasil, juntamente com um controle
ideologico uma vez que cabia aos érgios técnicos da USAID a elaboracio de cartilhas e
livros didaticos, sendo determinados por eles seus contetidos, formas (letra, desenhos,
etc). E importante destacar que até mesmo a fundamentagdo pedagdgica presente nestes
livros deveriam seguir as instrugdes e orientagdes dos assessores americanos que eram
responsaveis pela implementagio do programa.

Entretanto o controle ideclogico americano ndo se restringia ao controle da
criagio e formatagfio do livro didatico, este controle buscava reformular todo o sistema
educacional brasileiro, implantando o modelo anglo-saxénico e procurando neutralizar
todas as influéncias anteriores (européias, especialmente as francesas). Assim, o modelo
anglo-saxdnico passou a ser considerado o mais eficaz, tanto no ponto de vista técnico,
politico e econdmico.

Ainda na década de 60, em 1968, foi criadatambém a FENAME (Fundagdo
Nacional de Material Escolar) que, em 1976, assumiu, por meio de um decreto
presidencial, o PLID (Programa do Livro Didatico que foi o substituto da antiga
COLTED, substituigiio esta realizada pelo decreto de lei 68.728 de 08/06/71) que, até
entdo, era responsabilidade do INL.

Na década de 1980, a politica publica do livro didatico, por sua vez, passou a
estar profundamente vinculada com as criangas carentes, sendo visto como um recurso
de linguagem adequado para ser utilizado com os alunos oriundos das classes populares
¢ de baixa renda. Assim sendo, foram langadas as diretrizes basicas do PLIDEF
(Programa do Livro Didatico — Ensino Fundamental) e, posteriormente as do PLIDEM

(ensino médio) e PLIDESU (ensino supletivo).
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Em 1983, ¢ criada, por um decreto de lei, a Fundagiio de Assisténcia ao
Estudante (FAE), um érgéo subordinado ao MEC com o objetivo de dar assisténcia aos
estudantes pré-escolares, de ensino fundamental e médio de modo a facilitar o processo
didatico-pedagdgico. Entretanto, esta centralizagio da assisténcia dos estudantes trouxe
inimeras dificuldades, como a dificuldade de entrega e distribuigiio dos livros didaticos
NOS Prazos previstos.

Com o objetivo de vencer as dificuldades, em 1984, foi criado um Comité de
Consultores para a Area Didatico-Pedagégica, composto por diversos politicos e
cientistas de diversas areas.

Entretanto, apesar de ter varios poderes delegados a este comité, este nunca
conseguiu atingir 0 mesmo peso das comissdes anteriores (CNLD ¢ COLTED), sendo
que sua atuagfio acabou por se restringir a algumas sugestdes que foram parcialmente
integradas ao decreto de lei 91.542 de 19/08/85. Entretanto, logo ap6s a assinatura deste
decreto esta comissdo foi desativada pelo presidente da FAE.

Portanto, € possivel perceber que ndo se desenvolveu uma meméria das politicas
publicas desenvolvidas para tratar dos livros didaticos, uma vez que existiram diversas
iniciativas que, a cada governo, tinham seus ideais modificados, sendo, constantemente,
criadas novas comissdes e instituigdes por meio de inimeros decretos, sem a reflexiio do
que ja havia sido feito e criado, numa série de rupturas e auséncia de reflexdes.

Faz-se necessario destacar, ainda, um outro aspecto que teve influéncia direta na
utilizagio e difusdo dos livros didaticos: dentre os acordos MEC/USAID, existia um que
definia a formag8o de professores em licenciaturas com a duragio de apenas 2 anos. Na
atualidade os cursos de licenciatura tém a duragiio de 4 ou 5 anos e mesmo assim € um

consenso que este periodo ainda € insuficiente para a formagio de educadores.
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Assim sendo, os professores formados nestes cursos de duragio de dois anos
acabavam por ndo receber uma formagdo consistente e completa, acabando por ter que
se apoiar nos livros didaticos. Com todos os problemas que pudessem apresentar, os
livros didaticos eram vistos como Unica saida por estes professores para a
complementagio de uma formacao incompleta e deficiente.

Somado a isto, temos ainda, toda a esfera ideoldgica que se desenvolveu no
Brasil ao longo de toda sua historia de utilizagdio do livro diditico, uma vez que é mais
facit controlar ideologicamente os livros, uma vez que seus contetidos j& estio pré-

programados, bem como os exercicios e a maneira de transmitir estes conteudos:

Pode-se perceber que o livro diditico & visto
como um meio a servigo de um processo geral de
transmissfo de modos de pensar e agir, modos esses que
expressam objetivamente a visio de mundo de um grupo
ou de uma classe. E freqiiente a referéncia 2 idéia de que
a autoridade do livro, ou o seu valor tal como é definido
esta em sua fungio expressa de codificar, sistematizar, e
homogeneizar uma dada concep¢iio pedagogica, que por
sua vez traduz uma determinada visdo do mundo ¢ da
sociedade consubstanciada em ideologias e filosofias.
Enquanto instrumento homogeneizador, os livros devem
ser capazes de fornecer uma ‘base comum’, um conjunto
de informacgdes que confiram uma unidade & classe de
alunos. (GUIMARAES, OLIVEIRA E BOMENY, 1984,

p. 28)

Também com relagiio ao livro didatico na atualidade, temos o interessante

comentério realizado pelos mesmos autores supracitados;

O livro como material didatico, na atualidade, ¢
mais do que uma mcra ferramenta de trabalho do
professor. Com a evolugdo que teve, ocupa papel de
realce como veiculo de reciclagem de conhecimentos dos
professores, instrumento indispensavel e insubstituivel no
descnvolvimento das aulas ¢ esta para o aluno como o
prolongamento da agdo do professor” (GUIMARAES,
OLIVEIRA E BOMENY, 1984, p. 27)
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A educagdo de adultos, em especial, nfio se viu alheia aos acontecimentos
descritos, tendo também sua historia fortemente influenciada pelas esferas politica,
econdmica e ideologica, esferas estas que sofreram diversas transformagdes ao longo da
historia de nosso pais.

Apesar disso, € possivel afirmar que esta modalidade da educagio foi, em
diversos momentos, deixada em segundo plano, ocupando um espaco de menor
importéncia nas politicas publicas.

O livro didatico especifico para a educagio de adultos seguiu este mesmo
destino, tendo sua historia marcada pela escassez ndo apenas em quantidade, mas
também em variedade e qualidade. Esta realidade € agravada pelo fato de que os cursos
de formagdo de professores tém como foco a educagiio de criangas e adolescentes, ndo
preparando os futuros professores para trabalhar com o publico adulto. Como resultado
temos um professor sem um conhecimento das especificidades desta modalidade
educacional ¢ do proprio educando adulto que possui necessidades proprias que devem
ser consideradas ao longo de todo seu processo de aprendizagem.

A realidade de ma formagfio de professores, somada a escassez de livros
didaticos elaborados especificamente para a educagio de adultos, tem ocasionado a
utilizagio de livros didéticos, elaborados para criangas, pelos professores de educagéio
de jovens e adultos. E comum observarmos em cursos supletivos a utilizagfio de
cartilhas e a realizagfio de atividades que infantilizam o adulto.

Outra importante consideragio a ser feita ¢ a de que, mesmo os livros didaticos
que sdio produzidos mostram-se, na grande maioria das vezes, impréprios para a
aprendizagem com adultos, uma vez que eles, em especial, necessitam de atividades que

se relacionem com o seu cotidiano, com a realidade na qual vivem.
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Além disso, o educando adulto possui toda uma histéria de vida, todo um
conjunto de experiéncias que devem ser considerados em sua aprendizagem, que ndo
deve ser um ato unilateral, no qual os professores ensinam e os alunos aprendem, mas
sim uma troca, considerando-se que € comum o educando adulto ser mais velho do que
o professor, possuindo maior experiéncia de vida e conhecimentos que muitas vezes nio
sdo considerados na sala de aula, mas que deviam ser valorizados durante uma
aprendizagem na qual professor e aluno intercalam seus papéis, aprendendo

conjuntamente.
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CAPITULO 2
PEIS: PROJETO DE EDUCACAO K

INTEGRACAO SOCIAL

“Neste momento que é noite, estou sentado
em cima da minha cama meditando minhas
dificuldades de conversar e ler os assuntos de
estudo que vém melhorando minha cultura que
agora sinto falla de muitas ]pafavms para me
expressar no meu jfalar.” (Josué’)

2.1 HISTORICO

Como meio de melhor compreender todo o processo de elaboragio do material
didatico no PEIS, ¢ necessario, primeiramente, conhecer e compreender sua historia, sua
constituigdo € 0 modo como se organiza e se estrutura o citado projeto.

Para conseguir estas informagdes, de fundamental importincia, utilizamos as

obras elaboradas pela coordenadora do projeto desde seu inicio, professora Sonia |

Giubilei, e por uma outra pesquisadora, Silmara de Campos, que se tem mostrado .

bastante comprometida com os ideais € com o desenvolvimento do projeto, sendo que

ambas J& realizaram pesquisas sobre ele. Além disso, foram utilizados, também, a minha
vivéncia enquanto educadora do PEIS e um documento elaborado pela professora Sonia
(vide anexo 1)

Campos (2004), em especial, em sua tese de doutorado, vai justamente buscar
resgatar toda a historia do PEIS por meio da reconstituigio da memoria individual e
coletiva de educandos e educadores do projeto. Histéria esta que também é apresentada

por Giubilei (1993) em sua tese de doutorado que ird tratar sobre a formacgdo de

' O presente texto foi produzido por um alung do PEIS, da sala dc aifabetizagiio ¢ séries iniciais do ensino
fundamental e trazido para as professoras em um dos dias de aunla.
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protessores na educagao de jovens e adultos e, mais especiticamente no préprio projeto
PEIS.

Deste modo, nossa histéria sobre o PEIS se inicia no ano de 1982, quando a
professora Sonia Giubilei era professora da PUC-Campinas (Pontificia Universidade
Catolica de Campinas) e foi procurada pela supervisora de funcionarios municipais da
area da salide, que lhe solicitou o oferecimento de um curso preparatorio para os
Exames Supletivos do Estado, uma vez que os funcionarios sé poderiam alcancar a
almejada progressdo funcional se tivessem o diploma de conclusdo do ensino

fundamental (primeiro grau na época).

No entanto, segundo ela {(a supervisora dos
funcionarios), dadas as limitagdes de escolaridade que
apresentavam, so através de um curso, via sala de aula,
poderiam ser criadas situagdes ideais de preparo para
aqueles exames. A busca desse curso, via Faculdade de
Educagio, devia-se as dificuldades financeiras desses
funcionarios, o que os impedia de procurar um Curso
Supletivo particular, regular ou preparatério, tendo em
vista que a cscola piblica nesse periodo ndo oferecia
cursos noturnos supletivos de 5 a 8" série 4 populagdo
campineira. (GIUBILEI 1993 p. 14)

Foi entio que, com o surgimento desta necessidade, a professora teve
oportunidade de passar a trabalhar com adultos das regides periféricas da cidade de
Campinas, por meio da coordenag¢do de um projeto que, na época, recebeu o nome de
“Projeto Supletivo Preparatério para Exames”, sendo importante destacar que o
principal objetivo deste projeto era o de preparar os adultos apenas para prestarem os
exames supletivos.

Apesar deste objetivo mais restrito, o Projeto Supletivo passou a funcionar, tanto
para a professora como para os estagidrios que a auxiliavam enquanto professores e

organizadores do projeto, como um espago para a andlise de sua formagio com~



professores, a analise dos proprios cursos de licenciatura e, sobretudo, um momento de
reflexdo no qual podiam ampliar a sua compreensdo sobre um novo educando que era o
adulto, uma vez que, na maioria quase absoluta dos cursos, o enfoque estava
direcionado para as criangas e adolescentes enquanto educandos e ndo para os
educandos adultos,

Entretanto, € importante ressaltar a existéncia de inameras especificidades do
educando adulto que devem ser conhecidas, consideradas e respeitadas, uma vez que
existe uma parcela consideravel da populagio adulta brasileira que se encontra nesta
situag@o. Apesar disso, a grande maioria dos estudantes dos cursos de licenciatura e
pedagogia nfio possuem disciplinas especificas para o tratamento desta modalidade,
muitas vezes nem tomando conhecimento de sua existéncia.

Portanto, o Projeto Supletivo, apesar de seu objetivo restrito de preparagio para
0§ exames, constituia um valioso espago para estes estudantes/professores, sendo
realizadas reunides pedagdgicas periddicas que consistiam num importante momento de
discuss@o coletiva, possibilitando o estabelecimento de uma constante reflexdo entre a
teoria e a pratica.

Assim sendo, todos o0s professores-estagidrios do projeto ndo tinham suas
atividades restritas a sala de aula, devendo, também, participar das reunides pedagogicas
nas quais eram discutidos os possiveis problemas enfrentados. Além destas reunides, os
professores-estagiarios deveriam, ainda, participar de atividades extra-curriculares como

debates, estudos do meio, entre outras.

Nesse sentido, o professor-esiagiario ficava
clente de que seu trabalho pedagdgico ndo deveria ser
entendido como algo estatico, mas que s¢ construiria a
partir das reagdes ¢ dificuldades que os adultos
apresentassem. Valer-se-ia o professor dos relatos ¢ dos
depoimentos dos alunos-adultos para, a partir dcssas
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informagtes trabalhar o conteido da disciplina.
(GIUBILEI, 1993, p. 16)

:

E mmportante destacar que toda esta organizagfo, baseada na prética de refletir
sobre a agfio e, sobretudo, sobre a realidade do educando adulto, fundamentava-se na
concepgdo freiriana de educagio que traz como um de seus nortes a formagfo
permanente de educadores reflexivos.

Com relagio ao funcionamento do Projeto Supletivo, nesta época, é necessario
acrescentar que este funcionava apenas aos sabados, durante o periodo letivo, e de
segunda a sexta, no periodo noturno, durante as férias, sendo cobrada dos alunos uma
taxa para ser gasta com despesas com duplicagdo de textos elaborados e/ou selecionados .
pelos professores para serem utilizados com os alunos uma vez que o projeto ndo -
adotava livros didaticos. Esta quantia arrecadada também era utilizada para a aquisigio
de materiais de suporte is aulas.

No primeiro semestre de 1995, houve uma mudanga na reitoria da PUC, sendo
que a orienta¢do desta nova gestdo destinava-se a limitaciio da a¢do da uvniversidade na
comunidade. O Projeto Supletivo, entretanto, tomava um sentido oposto, uma vez que
vinha aumentando sua quantidade de alunos, contando com um niimero expressivo de
alunos. Foi entfio que a nova Diretoria da Faculdade de Educagiio da PUC solicitou que
a quantidade de alunos deveria ser diminuida de modo a atender a nova orientagiio da
reitoria.

A decisdo da nova reitoria foi, entdio, comunicada a todos os integrantes do
projeto, professores e alunos, para que fosse discutida e decidida, em uma plenaria, qual
posiciio seria tomada pelo projeto: diminuiriam o niimero de alunos ou mudariam a sede

do projeto.
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Deste modo, os adultos decidiram encontrar um novo local que pudesse abrigar a
todos ¢ no qual pudessem continuar o desenvolvimento do trabatho realizado pelo
projeto. O novo lugar escolhido foi o Colégio Carlos Gomes, a tradicional escola de
magistério da cidade de Campinas.

Entretanto, os bens materiais adquiridos pelo projeto nio puderam ser levados ao
novoe espaco do Projeto, ficando como bens da Universidade e sendo necessario
recompor todo o acervo adquirido nos treze anos de projeto.

Juntamente com a mudang¢a de local, o projeto passou a tomar, também, um

novo rumo, necessitande de um novo nome, coerente com as aspiragdes e caracteristicas

que haviam sido incorporadas durante os anos de funcionamento. Ele fora criado com o

intento de preparar os jovens e adultos para o ensino supletivo, contudo, seus objetivos

haviam se expandido e, naquele momento, pretendia-se formar plenamente o ser = .

humano, preocupando-se ndo apenas com a sua formagdo cognitiva, mas, também,
social e global, por meio de discussdes a respeito de sua realidade e trazendo-a para
dentro do projeto.

Fot, entdo, formada uma nova plenéria com o intuito de decidir qual seria o novo
nome dado ao projeto. Cada aluno que quisesse dar uma sugestdo deveria, em seguida,
justifica-la, dizendo o porqué de acreditar que o nome sugerido era o ideal para o
projeto. O “nome vencedor” foi PEIS, Projeto Educativo de Integragdo Social, sugerido
por uma aluna do projeto, Dona Quitéria, que j& possuia uma idade avangada na época e
que chegou, inclustve, apos o término do projeto, a fazer a faculdade que tanto sonhava.

Campos (2004) apresenta um trecho das memorias de Dona Quitéria sobre esta

mudanga no espago e no nome do projeto:

A partir do momento em que saimos da PUC nio
tinha mais sentido o projeto carregar o nome PUC. A
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profa. Sonia e 0s outros professores tinham um objetivo
concreto ¢ um compromisso com 0s alungs, Houve
problemas 14 na PUC, que cles ndo aceitavam mais a
gente la... é, problema politico. Foi quando o Diretor do
Carlos Gomes nos aceitou la. E foi discutido junto com
os alunos a necessidade de mudar o nome do projeto. Me
lembro que houve uma reunio no salio do Carlos
Gomes, num sabado, onde tinham uns 180 alunos... e
foram colocadas algumas pistas para nds pensarmos no
nome. Foi falado do projeto, da idéia do que se esperava
¢ 0 que nods esperavamos do projeto, eu me lembro que
quando eu entrei no 6nibus e pensava no beneficio que o
projeto fazia, nos valorizava ¢ o nosso objetivo estava
dentro do projeto. Eu me baseei na minha vida.. Eu fui do
inferior, nunca tive a oportunidade de estudar ¢ ali eu me
senti acolhida afetivamente pelos professores e eu pensei
num nome que falasse, por si mesmo desta acolhida. E,
dentro do 6nibus veio este nome.. A palavra projeto ndo
podia sair. Entio dentro do &nibus eu escrevi este nome
no caderno e larguei. Quando foi no sdbado seguinte,
antes de comegar as aulas teve aquela coisa... de novo:
vamos dar um nome para o projeto. Eu peguei ¢ pensei:
Vou colocar o meu, né. Teve varios nomes que saiu que
nem da para lembrar, ¢ foi votado. E o0 nome que saiu ¢
que vinha realmente ao encontro 4 nossa cultura ¢ nossa
necessidade € a maior parte dos alunos votaram foi isso
ait (p. 48)

Nesta plenaria também foram definidos novos elementos do projeto: o estudo do
meio e os temas geradores. Deste modo, o projeto passou a ter, em todos os semestres,
um estudo do meio, em outras palavras, uma aula in loco, na aula os adultos poderiam
conhecer e ter mais contato com novos aspectos da realidade estudada. E importante
destacar, também, que o estudo do meio consiste num fechamento de cada semestre, no
qual sdo relacionadas todas as discussdes realizadas ao longo do semestre em torno do
tema gerador.

Os temas geradores, por sua vez, como ja foi exposto, sdo assuntos definidos no
inicio do semestre por alunos e professores, assuntos estes que servem de base (de
norte) para as discussdes realizadas durante todo o semestre e, em especial, durante a
socializagdo, momento no qual todos os adultos se retinem para discutir desdobramentos

do tema gerador.
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Assim, 0 projeto permaneceu no Colégio Carlos Gomes por um curto periodo de
tempo: do segundo semestre de 1995 até o fim de 1998, quando o diretor que autorizou
a permanéncia do projeto no colégio se afastou do cargo e na nova diretoria teve que
atender a nova orientagio da Secretaria de Educagfio de Campinas que definiu que, nas
escolas publicas, sé6 poderiam ser desenvolvidas atividades ligadas a prépria escola.
Como o projeto ndo se enquadrava neste critério, suas atividades ndo eram relacionadas
as atividades da escola Carlos Gomes, foi necessaria uma nova reunido dos jovens e
adultos para que fosse determinado um novo local para desenvolver as atividades do
projeto e que pudesse abrigar o significativo nimero de atunos atendidos pelo projeto.

Foi entfio que, em meio as discussdes, surgiu a hipdtese de se buscar apoio na
UNICAMP uma vez que a maioria dos integrantes do projeto, alunos e professores
faziam parte desta instituigio.

Foi agendada uma reunifio com o Pro-Reitor de Extensdo, prof. Dr. Wanderley
Geraldi, com a grande maioria dos docentes. Nesta reunidio foi apresentado um projeto
que alcangou a sensibilizagdo do Pré-Reitor, bem como seu entendimento acerca das
necessidades e importancia. Ent3o este estabeleceu o contato do PEIS com o Diretor do
Colégio Técnico da UNICAMP (COTUCA), Prof. Michel Sadala.

Assim, gragas a essa reunido com o Pro-Reitor, o PEIS se tornou um projeto de
Extensdo da Pro-Reitoria de Extensio e Assuntos Comunitarios da UNICAMP,
conseguindo ndo apenas um nove local para funcionar mas também um amparo
financeiro, verba esta que so € utilizada para a realizagio dos estudos do meio (para
pagar as despesas com transporte por exemplo), sendo que o restante dos gastos do
projeto sdo pagos com taxas de inscrigio dadas pelos alunos no inicio de cada semestre.

O projeto funciona até hoje nas instalagdes do COTUCA.



2.2 ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO

A. Objetivos e integrantes do PEIS

Como forma de tniciar a descrigdo da estrutura e funcionamento do PEIS,

acredito que o mais indicado € apresentar principios (objetivos) que norteiam este

projeto, principios estes que podem ser encontrados num documento elaborado pela

Prof. Sonia Giubilei em novembro de 2004 (documento anexo), com a intengio de

conseguir auxilio da UNICAMP no que se refere a um local para a realizagéo do projeto

(o COTUCA), como também para a aquisigdo de um auxilio financeiro para os gastos

com o projeto. S3o eles:

Oferecer ao adulto uma educagio que o faca
participar de seu processo educacional mediante o
desenvolvimento humanistico, psicologico e social;
Redimensionar a proposta metodolégica de tal forma
que o ecducando adulto possa obter uma
aprendizagem mais cfetiva;

Utilizar, como principio educativo, o conhecimento
trazido pelo educando-aduito, sem entretanto,
permanecer nesse estagio;

Oferecer a oportunidade de educagfio aqueles que
ndo puderam freqientar a escola ou o fizeram de
forma incompleta ¢ também aqueles que desejam
ampliar seus conhecimentos e relacionamentos;
Proporcionar um didlogofinteragio entre os varios
campos do saber humano;

Criar as condig¢Bes para a formacio do educador de
adultos;

Desenvolver, a cada semestre, “Estudo do Meio”,
técnica que permite um maior envolvimento dos
adultos e professores numa atividade integradora ¢
mterdisciplinar. {documento anexo)

Como forma de atingir os objetivos supracitados, o PEIS possui uma classe de

alfabetizagdio e séries iniciais e classes especificas para cada matéria (matematica,

portugués, inglés, fisica, quimica, geografia, histéria, biologia, ciéncias ) que
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correspondem ao supletivo de quinta a oitava série do ensino fundamental e primeira a
terceira série do ensino médio.

Também em consondncia com os objetivos apresentados, o PEIS funciona
apenas aos sabados, sendo que, com esta configuragiio, pretende respeitar as
especificidades de seus educandos, uma vez que sfo em sua maioria quase absoluta
adultos trabalhadores, que ficariam sobrecarregados se tivessem que ir todas as noites,
ap0s um dia exaustivo de trabalho, ao supletivo.

Como outro motivo, temos o fato de que a grande maioria dos alunos do projeto
pertence a uma classe social menos favorecida ¢ moram nos mais diversos bairros da
cidade de Campinas ou, inclusive, em outras cidades da regido. Assim sendo, se o PEIS
funcionasse de segunda & sexta, da mesma forma que outras instituictes de ensino de
adultos, muitos alunos ndio poderiam freqiienta-lo visto que ndio disporiam de dinheiro
para pagar as passagens para comparecer todos os dias da semana no projeto.

Além de estar de acordo com os objetivos, este privilegiamento da condigfio do
aluno adulto na decisdo quanto a organizagio do projeto, pode também ser observado,

de forma explicita, em outra parte do documento, que explica a quem o PEIS se destina:

O PEIS visa a atender, de um lado, adultos
desescolarizados, semi-escolarizados ou com
escolarizagdo completa. Alguns t&m por objetivo
concreto a escolarizagiio € a consegiiente certificacfio.
Outros estio orientados para o convivio social,
intelectual e humano que o estudo podera proporcionar ¢
gostam da situacio de eternos aprendizes. (...) O alcance
do Projeto estd principalmente naquele adulto que vem
encontrando dificuldades para retornar aos estudos. Seja
pelo fato de apresentar as dificuldades de quem deixou a
escola ha um longo tempo, seja por ndo possuir
condi¢des financeiras para arcar com as despesas de um
ensino pago, uma vez que as vagas nas classes de aduitos
na rede pulblica estio escasseando a cada ano.
(documento anexo)
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Uma outra caracteristica que devem ter os educandos atendidos pelo projeto é a
de que eles precisam ser maiores de 18 anos, sendo que, aqueles que possuem uma
menor idade do que a determinada, serfio incentivados a buscar uma vaga no ensino
regular, modalidade esta na qual encontrard um grupo de educandos que possua visio de
mundo e interesses compativeis com os seus. Ha um limite minimo de idade para os
educandos do PEIS, mas ndo um limite miximo, podendo participar, inclusive, alunos
octogenarios ou mais, se assim eles desejarem. Isso porque a filosofia do PEIS entende

que

A experiéncia de vida acumulada ao longo de
sua existéncia devera ser um recurso pedagdgico néo
desperdigado pelo educador, uma vez que o adulto gosta
de ver valorizada essa experiéncia. Como teve varias
oportunidades de educagdio informal, a vida pessoal e
profissional ensinou-lhe muita coisa. Querer ignorar isso
é tratar o adulto como ¢rianga.(documento anexo)

Entre os objetivos elencados, encontramos o objetivo 6, que ird tratar
especificamente da formagfio de professores. Assim, como forma de atingir estes
objetivos, todos os professores do projeto devem desempenhar ndo apenas suas fungdes
letivas, mas devem, tambeém, participar de reunides pedagdgicas, as quais sio realizadas
periodicamente (uma vez por més apds o periodo das aulas) nas quais s3o discutidos
diferentes aspectos do cotidiano, sempre embasados pela teoria (a cada reunido os
professores devem ler um texto tedrico indicado de forma que possam estabelecer uma

relagdo entre sua pratica e a teoria, buscando sempre aperfeicoar-se e obter uma

formacao mats completa).

B. Estrutura Fisica e Administrativa
Ja com relagdo a estrutura fisica do projeto, que, conforme ja foi exposto, se
realiza no COTUCA, é possivel afirmar que o PEIS tem direito a quatro classes que sdo

disponibilizadas apenas nos sabados nos quais a escola funciona (em feriados e finais de



semana nos quais sdo desenvolvidas outras atividades no colégio, como, por exemplo,
eleicdes, as aulas do PEIS séo suspensas).

Além das salas, o projeto possui uma pequena biblioteca e alguns materiais
pedagogicos, como, por exemplo, um retroprojetor e diversos mapas para as aulas de
geografia, historia e biologia.

Descrita a estrutura fisica do PEIS, passemos & estrutura administrativa: como ja
foi afirmado, o PEIS € um projeto ligado & reitoria de extensfio da UNICAMP. Assim
sendo, ¢ coordenado por uma docente da propria universidade, a professora Sonia
Giubilei, criadora e idealizadora do projeto. Junto com ela, temos a Maria Fernanda que
¢ uma professora da rede publica de educagiio de adultos de cidades da regido e
mestranda da Faculdade de Educacdo da UNICAMP, que ja atuou como professora de
matematica da sala de alfabetizagfio e séries iniciais no projeto, e que, desde o inicio do
ano de 2005, auxilia a professora na organizagio do projeto, cuidando de atividades
como a matricula dos alunos, cadastro de professores, organizagio do livro ponto e do
diario de classe, entre outras fungdes organizacionais.

E importante destacar, também que, ao inicio de cada semestre, tanto alunos
como professores preenchem uma ficha com seus dados, sendo que, no caso dos alunos,

€ cobrada uma taxa para cobrir as despesas com xerox € o lanche.

C. Organizaciio das Atividades

Com relagio mais especificamente & organizagdo das atividades, temos a
seguinte disposi¢do: as aulas se iniciam as oito da manha, sdo realizadas apenas aos
sabados, exceto nos feriados, indo até as dez horas, quando acontece uma pausa para o

lanche que € seguido da socializa¢io. Em seguida, os alunos retornam as atividades indo
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até meio dia e meia a classe de séries iniciais ¢ alfabetizacfio e até uma hora da tarde as
demais classes.

Ja o cronograma de aula é sempre elaborado no inicic de cada semestre de
acordo com as necessidades dos alunos e a disponibilidade dos professores, que sio
todos voluntarios e, em grande parte, sdo estudantes dos cursos de licenciatura da
UNICAMP ou graduados no curso de Pedagogia da UNICAMP. Desta forma, as aulas
da sala de alfabetizagdo e séries iniciais possuem apenas aulas de portugués e
matematica, apesar de serem trabalhados textos relacionados ao tema gerador e que
acabam por englobar todas as disciplinas. Ja as aulas de ensino fundamental (5° a 8°
série) e do ensino médio possuem seu cronograma organizado e ilustrado pelo quadro

que assim se apresenta;
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2 SEMESTRE/2005

PEIS — HORARIO DE AULAS

8 HORAS 9 HORAS 10:15 HORAS | 11:15S HORAS | 12:15 HORAS
S
A GEOGRAFIA 0 )
PORTUGUES CTENCIAS MATEMATICA
Ensino C
Ensino Ensino Ensino
Fundamental e I
Fundamental Fundamental Fundamental
Médio A
L
) |
HISTORIA y
Ensino . A ) ]
PORTUGUES MATEMATICA FISICA
Fundamental C
Ensino Médio . Ensino Médio Ensino Médio
A
0
QuiMICA X
BIOLOGIA INGLES

Ensino Médio

Ensino Médio

Ensinoe Médio

36




Conforme ¢ possivel observar no quadro, entre as atividades desenvolvidas
existe uma denominada socializagdo que, conforme ja foi dito, ¢ um momento de
fundamental importancia, podendo ser considerada, inclusive, o coragio do PEIS, uma
vez que consiste em um relevante espago para a discussiio do tema gerador, podendo ser
estabelecida uma relagéo entre a realidade do aluno e o que esta sendo discutido.

Todos os alunos fazem parte da socializagio, independente da sala na qual se
enconiram. Deste modo a socializagdo, juntamente com o horaric do lanche, acaba
consistindo em um rico momento de unifio de todos os alunos do projeto, bem como de

troca de experiéncias e idéias.
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CAPITULO 3
ALGUMAS CONSIDERACOES
SOBRE A TEORIA DE PAULO

FREIRE

Como caracteristica marcante e ideolégica que serve de fio condutor para a -

organizagio das atividades do projeto temos a teoria criada, desenvolvida e praticada
por Paule Freire ao longo de toda sua vida de educador.

Deste modo, nada mais valido do que tecer algumas consideragdes acerca desta
brilhante teoria, reconhecida nfio apenas em nosso pais, mas também no mundo todo,
como forma de ilustrar e embasar o que foi exposto acerca da historia e estrutura do
PEIS, bem como uma forma de fornecer subsidios para a analise dos dados cofhidos e

resultados obtidos.

3.1 CONCEPCAO DE EDUCACAO

Freire ndo acredita na existéncia de uma educagio neutra. Para ele,’a educagio
L
consiste numa construgdo continua de significados dados pelos seres humanos a sua
realidade. Deste modo rejeita qualquer visdo ou pratica fatalistica, bem como a crenga
de que o mundo e a vida sdo estaticos e imutéaveis.
Assim sendo, critica firmemente a educagdo tradicional, a qual ele denomina
educagdo bancéria, na qual o aluno € visto como uma tabula rasa, vazia de
conhecimentos, enquanto que o professor, detentor de todos os conhecimentos, deve

depositar no aluno os conteddos sob a forma de saberes inertes € desconectados com a

realidade na qual vive o educando. A escola se coloca superposta ao mundc do
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educando, impondo de cima para baixo, sem se preocupar com o que ocorre naquele
mundo. E justamente por criticar esta maneira de se desenvolver o processo educacional

que Freire acredita que

Somente uma cscola centrada democraticamente
no seu educando e na sua comunidade local, vivendo as
suas circunstincias, integrada com os seus problemas,
levara os seus estudantes a uma nova postura diante dos
problemas de seu contexto: a da intimidade com eles, a
da pesquisa, em vez da mera, perigosa e enfadonha
repeticio de trechos e de afirmagdes desconectadas das
suas condiges mesmas de vida (FREIRE &
GUIMARAES, 1982, p. 37)

Freire propde, entdo, em oposicdo a educagio bancaria, uma educagio
transformadora, que convoca o estudante a pensar e atuar de modo a conhecer,
incorporar, criar e produzir seus proprios conhecimentos, sempre permeados por suas
necessidades e interesses. Assim, o estudante teria uma nova postura, a da pesquisa, da

busca, do trabalho, em contraposi¢io a uma postura passiva de mera recepcio de

conhecimentos.

Seguindo esta linha de raciocinio, afirma que a alfabetizagiio deve se dar a partir
de palavras advindas da propria realidade do educando. Mas esta relagio nio se
restringe ao periodo de alfabetizagdo, fipara Paulo Freire todo o processo educacional
deve estar diretamente relacionado com a vida do educando, com suas experiéncias,
sendo tratados temas e contetidos surgidos da problematiza¢iio de sua realidade. __!_"

A linguagem utilizada pela escola, enquanto instituicdo social acaba por ndo

corresponder & linguagem utilizada pelas pessoas das classes populares;

E todo o problema da linguagem. Uma coisa é a
lingua portuguesa falada na tua casa e, portanto, o
desenvolvimento de uma linguagem que tem suas
sutilezas, que se constitui, ndo numa prisdo do ponto de
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vista das regras gramaticais, sintaticas da lingua
portuguesa, mas que cresce, quc se desenvolve, se
amplia, com um tipo dc vocabuldrio que correspondc a
pratica da tua classe social. (FREIRE & GUIMARAES,
1982, p. 31)

E justamente esta a linguagem defendida por Freire, uma linguagem ligada a
pratica social do educando e ndo uma linguagem técnica, artificial, repleta de todo um
formalismo e desconectada da realidade, que se mostra desinteressante e desestimulante
ao educando, uma vez que ele ndio consegue estabelecer ligagSes do que aprende com o
que vive, ndo vé relagGes entre a teoria que lhe é transmitida pela instituigio escola que
representa a cultura dominante, com a sua pratica social, seu cotidiano.

Assim, sobre a educagfio afirma que

em todo homem existe o impeto criados. O
impeto de criar nasce da inconclusdo do homem. A
educagdo ¢ mais auiéntica quanto mais desenvolve este
impeto ontolégico de criar. A cducagfio deve ser
desinibidora ¢ n#o restritiva. E necessario darmos
oportunidade para que os educandos sejam eles mesmos.

Caso contrario domesticamos, o que significa a
negagdo da educagdio. Um educador que restringe os
educandos a um plano pessoal impede-os de criar.
Muitos acham que o aluno deve repetir aquilo que o
professor diz na classe. Isto significa tomar o sujeito
como instrumento.

O desenvolvimento de uma consciéncia critica
que permite ao homem transformar a realidade se faz
cada vez mais urgente. Na medida em que os homens,
dentro de sua sociedade, vio respondendo aos desafios
do mundo, vio temporalizando os espacos geograficos ¢
vao fazendo historia pela sua propria atividade criadora.
(FREIRE, 2003a, p. 32)
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3.2 CONCEPCAO DE EDUCANDO ADULTO

ENQUANTO SER HUMANO

Freire vé o educando adulto como um ser histérico e social, portador de toda
uma experiéncia de vida, que na maioria das vezes € bem maior do que a do préprio

educador, que na maioria das vezes € mais jovem do que seu educando:

Somente um ser que & capaz de sair de seu
contexto, de distanciar-se dele para ficar com ele; capaz
de admira-lo para, objetivando-o, transforma-lo c,
transformando-o, saber-se transformado pela sua prépria
criagdo; um ser que € e esta sendo no tempo que € o seu,
um ser histérico, somente este é capaz, por tudo isto, de
comprometer-se. Além disso, somente este ser € ja em si
mesmo um compromisso. Este ser é o homem. (FREIRE,
2003a, p. 17)

Deste modo, coloca o ser humano como um ser condicionado mas ndo um ser
determinado. Portanto acredita que, de posse de uma consciéncia critica, livre de uma
visdo ingénua do mundo, o homem pode intervir em seu contexto, modificando-a ¢
transformando a presente realidade de injustica e desigualdade:

3

E preciso que seja capaz de, estando no mundo,
saber-se nele. Saber que, se a forma pela qual estid no
mundo condiciona sua consciéncia deste estar, é capaz,
sem duvida, de ter consciéncia desta consciéncia
condicionada. Quer dizer, é capaz de intencionar sua
consciéncia para a propria forma de estar sendo, que
condiciona sua consciéneia de estar. (FREIRE, 2003a, p.
16)

Assim sendo, convida todos os educandos, enquanto homens e mulheres a
assumirem um compromisso com a sua capacidade de atuar e refletir sobre o mundo que

08 corca:
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O verdadeiro compromisso € a solidariedade, e
ndo a solidariedade com os que negam o compromisso
solidario, mas com aquclcs quc, na sifuagdo concreta, sc
encontram convertidos em “coisas”. Comprometer-se
com a desumanizagio é assumi-la e, inexoravelmenie,
desumamzar-se também. Esta é a razio pela qual o
verdadeiro compromisso € sempre solidario, nfio pode
reduzir-se jamais a gestos de falsa generosidade, nem tio
pouco ser um ato umlateral, no qual quem se
compromete & o sujeito ativo do trabalho comprometido
¢ aquele com quem se compromete a incidéncia de seu
compromisso. Isto serta anular a esséncita do
compromisso, que, sendo encontro dindmico de homens
solidarios, ao alcangar aqueles com os quais alguém se
compromete, volta destes para ele, abragando a todos
num unico gesto amoroso. (FREIRE, 2003a, p. 19)

Entdo, frente a necessidade de assumir tal compromisso, Freire coloca o homem
como um ser inacabado (se ele fosse um ser completo ndo necessitaria da educagio),
que, sabendo-se inacabado busca seu constante aprimoramento e, conseqiientemente, a
educacgio como meio de buscar esse aperfeicoamento.

Justamente por sermos homens e mulheres e, portanto, seres inacabados, coloca
a educagiio como algo permanente, na qual todos somos educadores e educandos, tendo

sempre algo a ensinar e aprender:

O saber se faz através de uma superacio
constante. O saber superado j& é uma ignorancia. Todo
saber humano tem em si o testemunho do novo saber que
ja anuncia. Todo saber tiraz consigo sua propria
superagdo. Portanto, nfo ha saber nem ignorancia
absoluta: ha somente a relativizagido do saber ou da
tgnorancia.

Por isso, ndo podemos nos colocar pa posi¢do do
SEr superior quc ensina um grupo de ignorantes, mas sim
na posi¢do humilde daquele que comunica um saber
relativo a outros que possuem outro saber relativo, (¢
preciso saber reconhecer quando os educandos sabem
mais ¢ fazer com que eles também saibam com
humildade). (FREIRE, 2003a, p.29)
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3.3 METODOLOGIA DE ENSINO

Ao longo de sua experiéncia como educador por todo o mundo, Paulo Freire
adotou como metodologia de trabalho a problematizagio da realidade nos denominados
Circulos de Cultura, nos quais o educando aprendia a ler o mundo para poder aprender a
ler a palavra.

Assim, com base em debates sobre a realidade dos educandos é que eles eram
inseridos no mundo das letras, aprendendo a reescrever a sua propria histéria, Desta
forma, o professor procura sempre problematizar as discussGes de modo a incentivar
que novas opinides e relatos surjam,

Os educandos, por sua vez, ao dialogar com seus pares ¢ com o educador a
respeito de assuntos ligados a sua realidade, tém a oportunidade de refletir sobre ela,
observando aspectos até entdio ndo percebidos por eles. Esta nova visdo, consciente da
realidade que o cerca s6 € possivel pelo didlogo e pela analise cuidadosa dos diversos
aspectos constituintes da problematica.

Deste modo, temos uma construgio coletiva do conhecimento, por meio do qual
o educando passa a ter consciéncia e uma visdo mais critica do mundo que o cerca,
deixando de lado uma visdo ingénua ao instrumentaliza-la com novas informagdes e
reflexdes. Deste modo, de posse desta nova viséio, pode atuar em sua realidade,
transformando-a.

Entfo, num primeiro momento, cabe ao educador investigar todo o universo
vocabular de seu educando, bem como conhecer seus costumes e seus modos de vida.
Entretanto, esta investigacdo ndo deve se restringir a uma mera coleta de dados e fatos
por parte do educador. Ela deve conter a prépria percepg¢io que o educando tem do seu

mundo.
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Este mergulho na realidade dos educandos proporcionara a selecio de um tema
gerador, que ird nortear todos os trabalhos e discussdes realizados pelos educandos e
educadores, dando a nogdo de interdisciplinaridade, uma vez que todas as disciplinas
estardo relacionadas, possuindo como ponto de encontro, o tema gerador.

Determinado o tema gerador, no caso da alfabetizacio, sfio determinadas
palavras geradoras que dardo origem a discussdes, mas também auxiliardio o professor a
iniciar seus alunos no mundo das palavras, concomitantemente com a leitura de seu
mundo.

Estas palavras geradoras deverio sempre estar relacionadas com o contexto
social dos alunos; deverfio iniciar com silabas simples (englobando os fonemas da
lingua), tendo a sua complexidade aumentada gradualmente e devem sempre despertar
nos alunos um maior engajamento politico, social e cultural.

E importante lembrar que estas discussdes realizadas em torno dos temas e
palavras geradoras terfio sempre como objetive fundamental a passagem da visio
ingénua para uma visgo critica e consciente do mundo que os cerca.

Por fim, gostaria de destacar a existéncia, também, do estudo do meio, que é um
estudo in loco, da realidade discutida em sala de aula, com o objetivo de fazer com que
0s alunos tenham um contato mais direto com a sua realidade e com aquilo que foi
estudado.€¢ proposto que ele seja realizado, periodicamente, como fechamento das

discussdes realizadas acerca de um determinado tema gerador.
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CAPITULO 4
PROCEDIMENTOS

METODOLOGICOS

Gostaria desde ja de manifestar minha recusa a
certo fipo de critica cientificista que insinua faltar
rigor no modo como discuto os problemas e na
linguagem demasiado afetiva que uso. A paixdo com
que conhego, falo ou escrevo ndo diminuem o
compromisso com que denuncio e anuncio. Sou uma
inteireza e ndo uma dicotomia. Ndo tenho uma parte
esquemdtica, meticulosa, racionalista e outra
desarticulada, imprecisa, quercndo simplesmente o
bem ao mundo. Conhego meu corpo todo, sentimentos,
paixdo. Razdo fambém. (FREIRE, 2001, p. 18)

4.1 METODOLOGIA UTILIZADA

Como meu objeto de estudo € bem delimitado e pretendo compreendé-lo com
uma certa profundidade (em sua complexidade), acredito se tratar esta de uma pesquisa
qualitativa de estudo de caso. Deste modo, tomei como base os estudos realizados por

Ludke e André (1986) que afirmam que

o estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele
simples ¢ especifico (...). O caso & sempre bem
delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser
similar a outros, mas ¢ ao mesmo tempo distinto, pois
tem um inferesse proprio, singular. {...) se destaca por
constituir numa unidade dentro de um sistema mais
amplo. O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem
de unico, de particular, mesmo que posteriormente
venham a ficar evidentes certas semelhancas com outros
casos ou situagdes. {p. 17)

O estudo ao qual me proponho a realizar atende todas as caracteristicas do

estudo de caso propostas pelas autoras mencionadas: o PEIS consiste num caso
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especifico, que possui caracteristicas distintas que o diferem dos demais cursos
supletivos, possuindo contornos claramente definidos que o tornam tinico.

Assim sendo, minha pesquisa consiste num estudo de caso do PEIS e, mais
especificamente, no processo de construgiio e dinamizagio do material didatico que se
d4 neste projeto. E verdade que este processo pode sim apresentar algumas
semelhangas com outros casos ou situagdes, mas seus interesses especificos os tornam

inicos e, como ja fol afirmado, um foco de resisténcia ao sistema.

4.2 SUJEITOS

Foram entrevistados e observadas as aulas de oito professores do PEIS, sendo
que cada um deles era responsivel por uma das seguintes disciplinas: matematica
(ensino fundamental e médio), fisica (ensino médio), quimica (ensino médio), biologia
(ensino médio), ciéncias (ensino fundamental), portugués (ensino fundamental e médio),
alfabetizagdo e séries imiciais do ensino fundamental, geografia (ensino médio e
fundamental), histéria (ensino médio e fundamental) e inglés (ensino médio).

Como ¢ possivel observar foram elencadas dez disciplinas e, no entanto,
entrevistados apenas oito professores, isso porque alguns dos professores eram
responsaveis por duas disciplinas: a professora de biologia era também responsavel
pela disciplina de ciéncias e o professor de fisica era também responsavel pela
disciplina de quimica.

Os professores eram homens e mulheres que, em sua maioria, ainda s&o
estudantes universitarios ou recém-formados, possuindo diferentes periodos de

participa¢do no projeto.
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4.3 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Os sujeitos do presente estudo foram entrevistados por meio de entrevistas semi-
estruturadas, que foram gravadas e realizadas individualmente, uma vez que as
entrevistas permitem, conforme afirmam Ludke e André (idid), uma mator interag#o,
havendo uma influéncia reciproca em quem pergunta e em quem responde.

As entrevistas foram semi-estruturadas de modo a possibilitar uma maior
liberdade para a obtengdo de informagSes que auxiliam na compreensdo de todo o
processo de elaboracgdo do material didatico, seja no momento individual do professor
em sua casa ou juntamente com os outros professores ou, ainda, juntamente com os
alunos durante as aulas.

Ludke e André (ibid) acrescentam, também, que “na medida em que houver um
clima de estimulo e de aceitagio mitua, as informacdes fluirdio de maneira notavel e
auténtica” (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 34). Deste modo, justamente por conhecer os
professores do projeto, obtive uma certa facilidade de estabelecer este clima propicio,
podendo ter um maior acesso 4s informagdes e uma maior compreensiio do processo.

Além das entrevistas realizadas, foram feitas observagdes das aulas das
diferentes disciplinas com o objetivo de possuir subsidios para complementacio,

comparagio e comprovacio dos dados que foram obtidos com as entrevistas,

4.4 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS

RESULTADOS

Como forma de analise dos dados obtidos, foram estabelecidas oito categorias,

com base nas entrevistas realizadas e que assim se apresentam;
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1. Fontes de apoio para a preparacao das aulas

2. Articulagio dos professores na preparagio das aulas

3. Caracteristicas do cronograma do semestre

4. Caracteristicas do planejamento de aula

5. Critério de escolha dos conte(idos

6. Relagio do tema gerador com os contetidos trabalhados
7. Produgio (elaboragiio) do materal didatico

8. Participagfo dos alunos na produgio do material didatico

Além das oito categorias mencionadas, alguns dos professores fizeram
consideracGes acerca das reunides pedagdgicas realizadas uma vez por més no projeto.
Assim sendo, optet por apresentar estas consideragbes que passaram a constituir uma
nona categoria denominada “reuntdes pedagdgicas”.

Assim, apés ter categorizado e apresentado os dados, foi realizada uma analise
reflexiva, buscando pensar os resultados encontrados a luz da teoria, analise esta
também dividida nas mesmas categorias, sendo acrescentada uma décima categoria na
qual serdo apresentadas algumas consideragdes que ndo estfo diretamente relacionadas

com nenhuma das categorias tdentificadas.
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CAPITULO S

ANALISE DOS RESULTADOS

Apds a organizagio e categorizagio dos dados coletados ao longo da realizagio
das entrevistas e observaciio das amlas das diversas disciplinas, faz-se necessirio
apresentar, neste momento, uma analise mais reflexiva acerca do que foi encontrado.

Para a realizagiio de tal andlise buscarei estabelecer relagbes entre o que foi
encontrado na pratica (nas entrevistas e observagdes) buscando relacionar com 2 teoria
estudada sobre o assunto tratado.

Como forma de organizar melhor a presente anélise, irei dividi-la em tdpicos de
acordo com as categorias de modo a tornar mais clara a anélise realizada e tornando
mais facil o estabelecimento das desejadas relagdes.

Além dos topicos das categorias, irel adicionar um Ultimo toépico no qual irei
realizar algumas outras consideragtes, também fruto das entrevistas e observagdes, mas

que ndo se relactonam diretamente com nenhuma das categorias identificadas.

5.1 Fontes de apoio para a preparacao das aulas

Nesta categoria estdo destacados as fontes utilizadas pelos professores das
diversas disciplinas para a preparagio de cada uma das aulas dadas no projeto, em
outras palavras, nesta categoria sera mostrado o que cada professor utiliza como base,
onde ele busca informagdes para preparar sua aula.

Assim, como principais fontes encontradas nas observagdes e entrevistas com 0s

professores temos:
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Livros didaticos, que na maioria das vezes sio elaborados para o ensino regular
¢ poucas vezes sao livros especificos para a educagio de adultos;

Livros diversos, contendo contos, pequenas histOrias ou outras informacdes
necessarias e consideradas pertinentes pelos professores;

Musicas, nas quais sdo trabalhadas tanto as melodias como as letras de musica;
Videos, sejam eles filmes ou documentarios;

Internet;

Propagandas,

Jornais e revistas, dos quais sdo utilizados recortes e reportagens que sdo
trabalhados em sala de aula;

Experimentos ja realizados e que sio reproduzidos ou adaptados para sala de
aula

Conhecimentos adquiridos ao longo da formagio dos professores;

Informacdes trazidas pelos alunos, sejam elas davidas, dificuldades, relatos de

experiéncia, manifestacdes de interesse, reportagens, textos, entre outras.

Vérias citagdes foram feitas pelos professores destacando o apoio em livros

diversos, quer especificos de educagiio de adultos, indicados pelas docentes de
alfabetizacdo e séries iniciais do ensino fundamental; quer sejam hivros especificos para
o ensino regular de criancas e adolescentes, que foram indicados também pelas
professoras de alfabetizacdo e séries iniciais do ensino fundamental, mas também, pelos
educadores das disciplinas de portugués, historia, geografia, ciéncias, biologia, quimica,

fisica, matematica e inglés.
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Portanto, como ¢ possivel observar, o livro didatico é um elemento fortemente
apontado por todos os professores, denotando uma preocupagiio de cada um em buscar,
nos livros, um amparo para a preparago das aulas.

Entretanto, devido ao fato de terem apontado, também, outras fontes para a
realizacdo de seu trabatho como revistas, jornais, misicas, entre outros, é possivel
afirmar que o livro didatico é, sim, um ponto importante de apoio, mas ndo o mais
relevante nem tio pouco a nica e exclusiva fonte na qual os professores recorrem para
preparar suas aulas.

Além disso, os docentes afirmaram apoiar-se nos “conhecimentos adquiridos ao
longo de sua formagio”, conhecimentos estes que lhes garantem uma interacio entre
aquilo que estudaram e o que pretendem desenvolver com seus educandos.

Um outro dado interessante é o destacado pela professora de portugués que
prefere buscar os textos em suas fontes originais, ndic se utilizando de textos como

fontes secundarias:

“Mas sempre a nossa base é algum texto e esse
texto eu procure pegar de revista, de livro, textos
originals mesmo, ai cu nido pego do livro didético
porque ou ele é adaptado e eu acho que ndo vale a
pena, pra mim vale mais a pcna o texto real”
(professora de portugués)

A opegio desta professora reflete a inadequagio da utilizagéio de livros didaticos
do ensino regular para a educaciio de adultos devido as diferengas e especificidades
desse educando.

O professor de matematica, por sua vez, também apresentou um dado
interessante ao afirmar que costuma procurar livros em sebos que, apesar de

apresentarem uma didatica que ele ndo aprova, possuem exemplos considerados por ele

bastante interessantes.
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Deste modo, refletindo sobre as caracteristicas das aulas e as fontes de apoio
utilizadas pelos professores, observamos que, de um modo geral, as aulas que se
mostraram mais exposifivas foram as de fisica, quimica, biologia e ciéncias; e sio
justamente estas disciplinas que apresentaram professores que recorrem mais a livros
didaticos, tendo-os como sua principal fonte.

Ja as demais disciplinas, que buscam uma maior diversificacdc das fontes de
apoio para a preparagio das aulas, mostraram uma dindmica de aula menos expositiva ¢
mais dialogada, com uma participagio maior do aluno.

Assim, € possivel estabelecer uma relagdo entre as fontes utilizadas e a dindmica
das aulas: quanto menos diversificadas as fontes de apoio, quanto mais preso ao livro
didatico estava o professor, mais expositiva € menos dialogada era a aula.

Portanto, observamos a existéncia de uma certa influencia da escolha das fontes
de apoio na constituigio da dindmica das aulas, sendo que considero bastante
importante a diversificagiio das fontes uma vez que elas propiciam a elaboragio de uma
aula mais rica e dialogada, caracteristicas estas que sdo fundamentais para a educacgfo
de adultos.

QOutra consideragdo importante a ser feita refere-se a realidade de escassez de
livros didaticos especificos para adultos e de insuficiéncia e ineficiéncia dos livros
didaticos existentes especificos para esse educando, conforme foi enunciado no capitulo
2 sobre o histérico do livro didatico no Brasil.

Assim sendo, dentre as fontes de apoio utilizadas pelos professores, temos que a
maioria quase absoluta deles recorre a livros que so destinados ao ensino regular de
criangas e adolescentes, livros estes que, muitas vezes, foram utilizados pelos préprios
professores ao longo de sua trajetéria escolar. Isso porque, na falta de fontes mais

adequadas para a preparacdo de suas aulas, os professores acabam tendo que improvisar
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¢ este improviso geralmente tem como base um livro didatico destinados as criancas e
adolescentes.

Somado a isto temos que, quando os professores conseguem algum livro para
adultos, estes geralmente se restringem a colegfio do “Telecurso 2000” ou, no caso das
professoras de alfabetizagdo e séries iniciais do ensino fundamental, foram elaborados
para uma determinada regido, com uma realidade propria e que muitas vezes ndo ¢
condizente com a realidade de seus educandos.

Portanto, na maioria quase absoluta das vezes, os professores tém que elaborar
eles mesmos as atividades para seus alunos ou adaptar as atividades encontradas. Este €
um ponto bastante positivo do PEIS uma vez que cria nos seus professores a consciéncia
da diferenca do educando adulto para com a crianga e o adolescente, enquanto que nio é

dificil encontrar em cursos supletivos praticas que infantilizam o adulto.

3.2 Articulacdo dos professores na preparacio das

aulas

Para a obteng@o de dados desta categoria, fot perguntado aos professores
se eles trabalhavam sozinhos ou se existia mais de um docente responsivel pela
disciplina. Nos casos nos quais os professores trabalham sozinhos, foi perguntado como
eles se sentem com esta situagfio. JA no caso da existéncia de mais de um professor
como tesponsavel da disciplina, lhes foi questionado sobre como eles se articulam para
preparar as aulas ao longo do semestre.

Na maioria das disciplinas que apresentam mais de um professor como
responsavel, existe um ativo didlogo e articulacfio entre os professores para a preparago

das aulas, sendo que mesmo nas disciplinas nas quais € designado um professor como
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responsavel por determinado dia de aula, esta designacfio é mais uma forma de
organizagdo do que de individualizagio do processo de preparagiio das aulas, uma vez
que durante este processo os professores costumam conversar, complementando-se e

ajudando uns aos outros:

“a gente troca idéia sobre o que abordar porque
nfo cxiste uma seqiéneia cronolégica no estudo da
Histéria aqui no projeto, a gente se baseia cm assuntos
que tem a ver com poluigdo, entdo a gente mistura tudo
de histéria, por exemplo uma coisa que a genic ji
estudou € a revolugdo industrial que é uma coisa que tem
bastante a ver com poluigio™ (professora de historia)
Uma prova de que esta determinagéio de um responsavel é apenas, para efeitos
organizacionais, a propria fala da professora de geografia que afirma que numa das

aulas a professora que estava responsavel pelo dia de aula ndo foi a que deu a aula e sim

um outro professor enquanto ela participou com as suas contribuigdes:

“a gente vai montando junto mas a gente sempre
deixa um pessoa responsavel pra evitar de nio ter assunto
¢ tal. Mas todo mundo pesquisa, traz, contribui. As
vezes... teve uma aula que era para a Fabiana dar e
acabou que o Everaldo deu e assim ela tava com a aula
montada e tal.. mas nada nunca ¢ perdido” {profcssora de
geografia)

Assim, o professor que da a aula nfio é necessariamente o responsavel, os
professores vdo se revezando de modo a apresentar da forma mais clara possivel o
contenido aos alunos ou para responder a seus questionamentos e dividas apresentadas.

Além disso, mesmo que um professor nio participe tdo ativamente da

preparagdo de uma aula, com certeza ele ird participar da propria realizagio da aula,

dando contribui¢des ao longo das discusstes e explicagBes.
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Um outro exemplo desta dindmica de articulagio de mais de um professor na
preparagdo das aulas no PEIS é a das professoras da sala de alfabetizacio e séries
iniciais do ensino fundamental: no inicio de cada semestre ¢ realizada uma reunifio na
qual ¢ estabelecido um cronograma semi estruturado. Entdo, ao final de cada aula é feito
um resumo do dia, contendo aquilo que foi trabalhado, as dificuldades e duvidas
apresentadas, o que precisa ser trabalhado, o que o aluno trouxe de novo e as idéias do
que pode ser trazido na proxima aula. Deste modo, com base nesse resumo, as
professoras conversam, no final da aula, e definem o que serd dado na proxima aula,
sendo que os detalhes vdo sendo acertados ao longo da semana por meio de e-mails,

Ja nas disciplinas em que existia apenas um professor, um deles afirmou preferir

trabalhar sozinho, mas em fungdo de uma caracteristica, de uma dificuldade pessoal:

“E que eu ndo consigo, eu me sinto mal, nio mal
mas assim eu ndo consigo dividir trabalho, eu tenho
preocupagio de tipo eu consigo fazer as coisas tudo pelo
menos a tempo ¢ eu tenho medo que a pessoa ndo de
conta.” (professor de quimica ¢ fisica)

Enquanto que a outra professora que trabalha sozinha mostrou claramente nio

gostar de sua posi¢iio enquanto tmca professora da classe :

“Pra mim & muito ruim, eu ja até procurei
durante 0 comego do semestrc alguém para trabalhar
comigo ¢ cu sinto muita falta de uma interiocugio, até
porque com a Zezé eu ndo tenho muito didlogo, a gente
ndo se encontra muito ¢ cu sinto falta, eu busco muito
com uma amiga que eu tenho na faculdade que trabalha
com EJA, entio como ¢ a mesma faixa etaria... quer
dizer.. como é o mesmo nivel escolar, a gente troca
mformagdes: aquilo que ela faz de bom cla me passa, e
aquilo que eu fiz que deu certo eu passo para ela ¢
converso muito sobre os problemas que eu tenho.. entdo
ai acentuagdo por exemplo, era um mnegocio que cles
pediram muito que eu desse no comego do semestre e eu
ndo sabia por onde comegar, entfio eu recorri a ela, cla
me deu um material que ela tinha preparado com um
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grupo 14 da Unicamp, o VEJAZ nfio sei se vocé
conhece... ela me passou algumas coisas e eu completei

Mas ¢ mwito ruim, eu ndo gosto ndo.. quando eu
estava trabalhando com a Larissa era bem melhor porque
eu acho importante a gente conversar, porque temos
outros pontos de vista, as vezes eu ndo conseguia
explicar alguma coisa ¢ ela conmseguia.. ¢ a gente
enquanto professoras em formagdo iamos aprendendo
muito mais” {professora de portugués)

Pela fala da docente € possivel perceber a importincia da existéncia de mais de
um professor para a ocorréncia de uma interlocugio composta por diferentes pontos de
vista, pratica esta positiva para alunos e educadores. Para 0s alunos uma vez que, nesta
interlocugfio de professores, passam a ter acesso a uma aula de maior qualidade, melhor
elaborada. Para os professores que, ao preparar as aulas, vio construindo sua propria
formagéo que se torna continua e mais rica, além de estar sempre permeada de reflexdes
tedricas sobre a pratica,

Deste modo, como € possivel perceber, a existéncia de mais de um professor
como responsavel para a disciplina ¢ um fator bastante importante uma vez que permite
a ocorréncia de um didlogo entre os professores, a complementagdo das aulas, ji que
existe mais de uma pessoa para procurar informagdes e contribuir mesmo com seus

proprios conhecimentos adquiridos ao longo de sua formagio:

“eu tenho um defeito muito grande.. eu sou muito prolixo
entdo eu gosto por exemplo de falar ‘os vértices da
equacdo de segundo grau.. ¢ ele é deduzido né? Nio é
uma forma.. entio vocé vai.. coloca os valores na
equacdo .. entdo vocE pega baskara e chega no
resultado’...eu gosto disso .. cu gosto disso... eu gosto de
falar essas coisas... mas para isso o pessoal tem que ter
uma certa maturidade na equagdio para poder falar ohhh
que legal.....e ai € mais objetivo.. entdo ela sempre me
corta quando eu comego a viajar...

Por isso ¢la esta trabalhando mais com o pessoal
do ensino fundamental € eu mais com o pessoal do

* E um projeto também desenvolvido por professores e alunos da UNICAMP, de educagio de jovens ¢
adultos que se realiza na moradia da UNICAMP,
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cnsino meédio...até porque esta mais dificil da gente se ver
¢ s¢ encontrar’ (profcssor de matematica)”

Além disso, a existéncia de mais de um educador propicia a existéncia de mais
de um ponto de vista, ocasionando discussdes saudaveis sobre um determinado tema e
uma construgdo conjunta de conhecimentos:

L)

€.. na briga,, a gente vai discutindo o que a
gente vai fazer ¢ vendo qual € a maneira mais faicil de
apresentar.. como eles véo assimilar methor.. os fatos que
fazem parte do dia a dia.” (professor de matematica)

Também como ponto positivo da existéncia de mais de um professor, temos a
possibilidade da existéncia de um ponto de equilibrio: quando um professor explica e o
aluno nfo entende, o outro pode tentar explicar de uma forma diferente que possa ser
mais clara ao aluno; ou, ainda, quando um professor estd apresentando um contetido
novo, pode nem sempre perceber que o aluno nfo esta entendendo, entfio, um segundo
professor que ndo tem esta preocupacio do que esta apresentando no momento, pode
observar mais atentamente os alunos de modo a perceber se eles ndo estdo entendendo
determinado conceito.

Portanto, a existéncia de mais de um professor mostrou-se como um fator
importante na preparagdo ¢ desenvolvimento das aulas justamente por propiciar um
enriquecimento e um acréscimo na qualidade das aulas dadas. Somado a isto temos uma
articulagio no sentido da coletividade da preparagio das aulas, possuindo a escolha de
um responsavel para cada aula como um fator de organizagdo e garantia de uma base

para o desenrolar da aula.

* Apcsar disso ¢ importante destacar quc os dois participam das duas aulas, matématica para ¢ ensino
fundamental e matemética para o ensino médio, mudando apenas qual deles € o responsavel por cada uma
das aulas.
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3.3 Caracteristicas do cronograma do semestre

’

E pratica comum entre os professores a realizagio de um cronograma de aulas
no inicio de cada semestre, como forma de estabelecer uma linha légica a ser seguida
durante um determinado periodo. Deste modo, a seguinte categoria tem como objetivo
observar quais sdo as principais caracteristicas do cronograma elaborado pelos
professores de cada uma das disciplinas do PEIS.

A grande maioria dos professores do projeto apresenta um cronograma semi-
estruturado, que vai sofrendo diversas modifica¢Ges ao longo do semestre em fungdo de
imprevistos como a ndo ocorréncia de um dia de aula ou em fungio de uma divida ou

dificuldade apresentada por seus educandos:

“As aulas.. ahn.. a gente se baseia no tema
gerador pra preparar ¢ no comego do semestre nos
fazemos um plangjamento juntamente com os alunos
para saber o que eles gostariam de estar aprendendo, o
que que cles esperam do projeto naquele semestre porque
geralmente a gente tem as férias para pensar no tcma
perador, pra estar vendo alguma coisa. Ai a gente vé se
eles tém alguma coisa em mente € com isso,..entdo ¢ que
eles desejam aprender, o que eles t€ém interesse com o
tema gerador, a gente vai conciliando pra fazer as
atividades das aulas ¢ reuniio com os professores.”
(professora de alfabetizacfio e séries iniciais do ensino
fundamental)

Seguindo esta mesma linha, temos o exemplo da disciplina de histéria que traga
seu cronograma sob a forma de diretrizes, podendo este ser alterado ou complementado

ao longo do semestre:

“A gente traca mas ao longo do semestre ele esti
suento a alteracoes, baseado nos interesses dos alunos ou
naquilo que eles tém mais dificuldade cu num assunto
que a gente pretende tratar que se relaciona com o estudo
do meio do final do semestre, entdo tudo isso influencia
nas nossas escolhas durantc o semcstre™ (professora de
historia)
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A disciplina de matematica também adota um cronograma mais flexivel, o que
reforga a concepgfio de que sfio as necessidades e interesses dos alunos adultos que
orientam as ag¢Oes pedagodgicas, cronograma este que deixa de ser seguido para que se

priorize tats interesses e necessidades se fazem presentes:

“A gente tem um ideal de coisas que a gente
gostaria dc trabalhar e ai sempre dentro do tema
gerador a gente vai olhando.. coisas que da coisas que
ndo da..e ai hoje a gente estd tendo um problema
muito grande.., que é um grande lapso em conteudos
muito basicos...entdo a gente parou tudo e esti rcvendo
em fungio dessas coisas... por exemplo com o pessoal
do fundamental toda uma terceira revisdo de operagdes
com fragdes ... contas com decimais.. a gente estd
forgando muito eles né..” (professor de matematica)

E interessante destacar e observar o caso especifico da disciplina de geografia
que aboliu a existéncia de um cronograma de aula, isso porque eles ndo conseguiam
seguir o cronograma que era elaborado no comego do semesire, entdio optaram por
decidir os conteudos da aula seguinte ao final de cada uma, aproveitando sempre as
relagGes que vdo sendo estabelecidas pelos proprios alunos no decorrer das aulas.

Um outro caso que merece ser destacado ¢ o da professora de portugués que
afirma que seu cronograma ainda estd sendo aperfeicoado, considerando-o ineficiente
justamente por nem sempre conseguir segui-lo. Assim ela tem que modifica-lo ao longo
do semestre conforme aparecem as duvidas, ela da mais importancia a estas duvidas do

que ao conteudo que ela tinha preparado:

“Entdo normalmente no comego do semestre eu
fago um programa com o que eu gostaria de trabalhar e
um pouco do rumo que as minhas aulas deveriam
seguir... mas eu acho que eu tenho que pegar um pouco
mais o ritmo deles para poder fazer um plangjamento que
se)a mais coerente” {professora de portugués)
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Pela fala supracitada € possivel perceber que a professora de portugués est4
passando por um processo de transigdo entre o ensino tradicional e uma educagio mais
libertaria, que ¢ mais apropriada para esta modalidade de educagdo. Isso porque ela
ainda se mostra presa 4 idéias de um cronograma de contendos rigidos e que deve ser
sempre seguido. Apesar disso, ela ja esta passando por uma situagio de conflito, na qual
o paradigma, por ela, conhecido passou a nio ser mais eficiente, uma vez que ela nio
consegue seguir um cronograma mais rigido em fun¢io do surgimento de davidas ndo
previstas que 530 consideradas importantes por ela.

Entdo, frente a esta situagfio, a professora passa a sentir a necessidade de
elaborar um cronograma mais coerente com a realidade, sendo que o proximo passo é
ela deixar de sentir culpa por nfio seguir exatamente o que ela tinha planejado bem
como ndo necessitar mais da seguranga fornecida pelo cronograma rigido, passando a
ter como referencial as respostas dadas e demonstrag¢des de interesse dos alunos.

Com relagdo a disciplina de geografia, € importante destacar que, apesar da
professora afirmar que ela e os demais professores nfo possuem um cronograma do
semestre, utilizam como base uma linha kogica a qual seguem durante todo o semestre
de modo a ndo deixar os contetidos desconectados. Entio, apesar de ndo consistir num
cronograma, esta linha légica acaba exercendo a fungdo de um.

A professora da disciplina de inglés, da mesma forma que a de geografia,
afirmou n#o ter um cronograma no sentido de um esquema de planejamento no inicio do
semestre, mas também possui uma linha logica que ird conduzir ¢ relacionar os
contelidos ao longo do semestres: ela inicia com contetidos basicos e relacionados com
0 que os alunos ji conheciam, tendo a dificuldade destes conteiidos aumentada

gradualmente.
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Como € possivel perceber, todas as disciplinas apresentam uma forma de
organizagio e sistematizagio dos conteiidos ao longo do semestre, seja cla mais ou
menos rigida e tendendo para um modelo de cronograma semi-estruturado no qual sio
tragadas diretrizes ¢ sendo estabelecido o ideal de conteddos que os professores
gostariam de trabalhar ao longo do semestre,

Além disso, ¢ possivel perceber uma valorizagiio crescente, por parte dos
professores, dos interesses e necessidades dos alunos, colocando-os como elementos de
fundamental importéncia e possuindo, inclusive, o poder de se sobrepor ao cronograma,
fazendo com que este seja totalmente modificado para atender a estas necessidades e

dificuldades.

5.4 Caracteristicas do planejamento de aula

A presente categoria tem como objetivo analisar se o professor possui ou ndo um
planejamento de aula e como ele lida com esta programagdo ao longo da aula. Deste
modo, com esta categoria, busca-se observar como o professor lida com os possiveis
imprevistos que possam surgir atrapalhando o andamento da aula ou quais sio os
principais obstaculos para a realizagio do planejamento, sejam estes obstaculos
positivos ou negativos para o andamento da aula.

Segundo a professora, geralmente o planejamento da aula é seguido, em cerca de
80% das vezes. Entretanto, existem outras ocasides nas quais ela ndo consegue seguir o
planejado porque falta tempo ou porque ela tem que mudar alguma coisa, em fungéo de
dividas ou questionamentos apresentados que nfio foram previstos por ¢la e que acabam
por modificar o ritmo da aula.

Como sua principal dificuldade para seguir o planejamento destaca:
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“o que atrapalha muito é que as vezes vem duas
como vieram hoje, as vezes vem sete ou oito.. por
exemplo na idltima aula vieram sete... ai da muita
diferenga porgue a aula acaba tendo outro ritmo e isso
atrapalha tanto o plancjamento que eu fago para aula
como ¢ que eu fago no comego do semestre.. tipo, no
semestre passado nds comegamos com 14 alunos e no
final eram 5.. entdo muda incvitavelmente a dindmica,
mas agora para €sse semestre gu jd programel um pouco
isso .. essa variagio dos alunos” (professora de
portugués)

Assim, de um modo geral, apenas a professora de biologia afirmou que o seu

planejamento de aula é sempre seguido:

“é que é assim, ¢ muito interessante dar aula para
adulto, ¢ muito diferente do que dar aula para
adolescente... semestrc  passado trabalhamos com
adolescentes .. porque o adulto € muito experiente € ele
comega a contar uma coisa, comega a contar outra e
quando vocé vé€ ja esta falando de outro assunto mas a
gente sempre consegue voltar. Mas até agora tudo o que
a gente foi programando foi dando certo.” (professora de
biologia e ci€ncias)

Os demais professores afirmaram que nem sempre conseguem seguir aquilo que
se propuseram para a aula, podendo tanto se atrasar como se adiantar em seu
planejamento.

Deste modo, a professora de alfabetizacdo e séries iniciais do ensino
fundamental afirmou trazer a aula sempre preparada em conjunto, aula esta que
geralmente € composta por um pequeno texto para ser discutido junto aos alunos e uma
atividade.

Porém, segundo ela, ocorre que, diversas vezes, as discussGes acabam se

estendendo mais do que o planejado, em outras ocasifes os alunos trazem algo (sejam

informagdes, reportagens de jornais e revistas, entre outros) € o conteudo programado
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uT8 3iia aCabd Semdo iransiormado Ou  esle marerat (razito € encalxado no
ntanelamento da aula seguinte. Assim sendo. afirma que varias vezes as discussoes tidas
em sala de aula, as contribuigdes trazidas acabam fazende com que a aula caminhe om
outro ritmo.

Da mesma forma. os professores de historia trazem a aula preparada mas na
maioria das vezes nfio conseguem terminar aquilo que prepararam justamente por darem

bastante importancia as contribui¢des dos alunos:

“a gente acha muito importante o que o aiuno
traz pra gente de informagdo a gente valoriza muiic a
bagagem que o aluno ja tem.. a gente sempre presta
aten¢do naquilo que o aluno faia para a gente perceber na
fala dele, na pergunta ou na explicagdo alguma coisa que
a gente possa trabalhar melhor” (professora de historia)

O professor de quimica e fisica, por sua vez, afirma trazer a aula sempre

planejada, apesar de nem sempre seguir o seu planejamento:

“Nao, as vezes eu pulo para uma matéria 14 da
frente, ai eu vejo se eles estdo com dificuldade, tipo
professor ndo estou entendendo, ai cu volto um
pouguinho tudo e também por causa do tempo. Eu nfo
dou essa seqiéneia do livro, tipo hoje € capitulo 1 e
amanh3 € capitulo 2, en ndo gosto disso, parece que csta
copiando. Eu ndo levo o livro para dar aula, eu preparo a
aula, guardo em alguns papéis e na cabega. Eu chegold e
comego a desenvolver, eu vejo onde cles tém dificuldade,
sC ndo tiver a gente avanga ¢ se tiver a gente para ali e
comcga trabalhar, a fazer alguns exercicios até sair
alguma coisa” {professor de fisica ¢ quimica)

Nem sempre o planejamento de aula € seguido, também, de acordo com o

professor de matematica:

“por exemplo hoje uma aluna queria saber como
calcular a altura de um prédio com base na sua propria
sombra.. entiio a gente para tudo ¢ vamos dar aula de

63



proporgdes... mas se nfo sabe fragio e a gente quer
calcular quantos por cento precisa para ter lucro...¢ raro
mas ¢ o melhor dos mundos como eu falei” (professor de
matematica)

Uma opinifio bastante interessante foi a apresentada pela professora de geografia
que afirmou preferir que o planejamento da aula nfo seja seguido, pois, para ela, isso

demonstra que os alunos se interessaram pela aula e dela participam:

“E bastante dificil a gente conseguir Seguir o que
a gente preparou para anla. Mas era a nossa preocupagio
no inicio mas agora quc a gente compreendeu como €
que funciona a gente até acha melhor os dias que nio
segue porque a gente acha que nos dias que seguiu é
porque nio teve nenhuma interferéncia de ninguém, a
gente ndo travou nenhuma discussdo entdo nem foi tdo
valido.

Entfo, assim ¢ muito dificil mesmo.. uvm dia a
gente comegou discutindo sobre o referendo ¢ uma aluna
comentou sobre o Lula, disse que ele era comunista, que
ele queria tirar as armas da populagdo. Ai a gente parou e
percebeu que ela achava que comunismo e nazismo eram
a mesma coisa. Entdo a gente preparou uma aula sobre
isso.

A mesma c¢oisa com © socialismo, entdo saem
muitas conversas ¢ a gente pega no ar assim... vocé fala
alguma coisa ¢ a pessoa fala isso é comunista, ai vocé ja
comega a discutir aquilo..” (professora de geografia)

A opinido apresentada pela professora é interessante, mas ela ndo é
necessariamente verdadeira, uma vez que urn professor pode, sim, seguir aquilo que ele
planejou para a aula e mesmo assim dar uma aula interessante e na qual os educandos

participem ativamente,
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S.5 Critério de escolha dos contendos

A presente categoria tem como objetivo principal detectar quais sdo os principais
critérios utilizados por cada um dos professores das diversas disciplinas para escolher
quais serdo os contetdos trabalhados junto a seus educandos.

Deste modo, com base, principalmente nas entrevistas com os professores das

diversas disciplinas, é possivel destacar os seguintes critérios da escolha dos conteiidos:

Relagdo com o tema gerador
Relagdo com o interesse dos alunos
Relagdo com o cotidiano, com a realidade dos alunos

Relagdo com dificuldades e dividas apresentadas pelos alunos

A A A A 4

Alta incidéncia em provas realizadas pelo Estado para a aquisigio do

diploma

Assim sendo, de um modo geral, € possivel observar uma escala hierarquica de
critérios de escolha dos contelidos, sendo que a posigio de cada critério vai depender
bastante da relagfio que os professores fazem entre o tema gerador e os contetidos.

Aqueles professores que colocam como base o tema gerador, com certeza irdo
coloca-lo como primeiro critério em sua hierarquia, ao lado das dificuldades ¢ interesses
dos alunos.

A disciplina de historia pode ser citada como um exemplo que adota esta ordem

hierarquica:

“Entdo, por exemplo na aula de hoje como a
gente vai ter o estudo do meic em Santos no final do
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semestre, cu achei importante que a gente soubesse mais
detalhes sobre a histéria de Santos tanto pelo lado
historico porque é uma cidade muito importante no inicio
da colonizagdo do Brasil, era um ponto estratégico para
defesa do pais mas também porque trouxe a
comercializagio com o porto de Santos, tem também a
cidade de Cubatiio que trouxc o aspecto da poluigio que
a gente vai trabalhar quando a gente for no estudo do
meio e tudo mais. Entdo eu abordei diversos assuntos na
mesma aula, envolvendo tanto historia quanto poluigio.”
(professora de historia)

Ja aqueles professores que véem o tema gerador como um elemento secundario,
irdo colocar no topo de sua hierarquia os contendos que tem alta incidéncia em provas
realizadas pelo Estado para a aquisi¢io do diploma e que se relacionam com o interesse
e dificuldades dos atunos.

Portanto € possivel observar que as dificuldades, os interesses e a realidade do
alunos estdo sempre no topo da escala hierarquica, sendo que seu acompanhante pode
variar entre os contetdos e ¢ temas gerador.

E importante, destacar, entretanto, que serta interessante que todos os
professores colocassem o tema gerador na hierarquia de sua escala de critérios de
escolha dos conteudos de modo a estarem condizentes com a filosofia do projeto ¢, a

meu ver, com a methor forma de desenvolver um trabalho pedagogico com o educando

adulto.

5.6 Relagdo do tema gerador com os conteundos

trabalhados

Um dos principios fundamentais do PEIS ¢ justamente o tema gerador, que

conforme ja foi exposto, é um tema escothido no inicio de cada semestre, sendo que, ao
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longo de todo este periodo, ele servira de base para todas as discussdes nas mais
diversas disciplinas.

Assim sendo, esta categoria visa observar qual a relagio estabelecida pelos
professores, em seu cotidiano de preparagdo das aulas, entre o tema gerador e os
conteddos trabalhados em sala de aula. Deste modo, tem como objetivo perceber em
que lugar o tema gerador estd sendo colocado: no centro, como base de todas as
discussdes e contelidos trabalhados ou como um fator secundario e nem sempre
priorizado.

De um modo geral foram encontradas duas formas de relacionar tema gerador
com os conteudos trabalhados em sala de aula. A primeira forma de relagdo coloca o
tema gerador no centro, como critério basico para a escotha dos demais contetdos que
serdo trabalhados ao longo de todo o semestre. Os contetdos sio escolhidos a partir do
tema gerador e apenas se tiverem relagdo com ele. Um professor que estabelece esta
relacdo com certeza realiza a seguinte questdo ao escolher seus contetdos: “Possuindo o
seguinte tema gerador, quais os contettdos que eu posso trabalhar com meus educandos
que se relacionam com ele?”.

Nesta primeira forma de relacionar o tema gerador e conteidos, é possivel
colocar as disciplinas de alfabetizagdo, portugués, historia, geografia, ciéncia e biologia.

Ainda sobre esta primeira forma, vale destacar as consideragdes realizadas pela

professora de ciéncias e biologia:

“Entfio no comego do semestre nos conversamos
com a Sonia e ela falou que o tema gerador era poluigio,
nos trés éramos novas aqui no projeto € a gente nio sabia
como funcionava tal.. e ela explicou que seria
interessante que tudo o quc a gente falasse a gente
levasse para o lado da poluigio, entdo nds nos bascamos
¢ tentamos usar bastante coisas do melo ambiente, a
gente ndo estd entrando muito no corpo humano essas
coisas, entdo por exemplo nés fizemos algumas aulas
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sobre ar, dai falamos sobre a composi¢io do ar, como a
gente pede utilizar ... utilizagZo do ar para gerar qualquer
coisa, depois poluicdo do ar.. ai a mesma coisa com a a
agua.. ai nbés entramos um pouco na parte de corpo
humano para falar sobre a visdo, para falar a polui¢do
visual.. ai demos uma aula sobre quais os riscos dos
olhos.. como funciona a wvisfo.. e depois com a
poluigio..a mesma coisa com a audi¢do.. ¢ foi assim que
a gente bolou o projeto do semestre né, mas tudo a gente
relacionou com a poluigdio mas a gente esta seguindo
certinho 0 nosso programa sim.” (professora de biologia
e ciéncias)

Como segunda forma de relacionar o tema gerador com os contetidos temos a
que coloca os contetildos mais importantes, seja para aquela determinada modalidade de
ensino ou que possuem mais incidéncia nas provas realizadas pelo Estado para a
aquisicio dos diplomas, como centro e critério fundamental de escolha, enquanto que o
tema gerador € deixado em segundo plano como um fato secundério.

Ja o professor que possui esta visio, com certeza faria a seguinte pergunta:
“dados os seguintes conteidos, em quais deles posso encaixar o tema gerador?”. O
professor que apresenta este tipo de visdo acaba trabalhando com os alunos contetidos
mesmo que estes nfo estejam relacionados com o tema gerador.

De um modo geral, as disciplinas que apresentaram esta visdo foram as da area
de exatas: quimica, fisica, inglés e matematica.

Assim, pela entrevista realizada com o professor de quimica e fisica é possivel
perceber, claramente, que ele coloca como prioridade os contelidos que possuem alta
incidéncia nas provas do Estado para aquisicdo de diploma, apresentando-os de uma
forma bastante relacionada com o cotidiano, com a realidade dos alunos.

Deste modo, afirma ter dificuldade em relacionar os conteidos com o tema

gerador que acaba sendo deixado em segundo plano, uma vez que apenas quando julga

possivel relaciona os conteidos com o tema gerador:
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“E isso que eu tenho encontrado a maior
dificuldade, tipo na aula de quimica ainda tem dado para
relacionar bem e tal porque é poluigdo, ai tava
relacionado com agua, a gente tava vendo molécula,
algumas reagdes de acido ¢ base, entio tem algumas
coisas quc poluem os rios, aumenta o ph do rio ai vocé
pega uma base calcéria para corrigir que nem a gente vin
na estagdo dc tratamento de Porto Feliz. 86 que ai em
fisica cu estou tendo dificuldade porque ndo tem como,
eu eston vendo dindmica esse semestre tudo e no
semestrc passado era cletromagnetismo, entdo dava para
relacionar com poluigdo causada por raio essas coisas,
mas esse semestre em fisica estd dificil, eu nio estou
conscguindo relacionar.” (professor de fisica ¢ quimica)

Ja o professor de matematica coloca os conteidos juntamente com uma
abordagem por meio da resolugfio de problemas no centro, sendo que apenas quando €
possivel relaciona estes conteidos com o tema gerador. Tem como base os contendos
que sdo importantes para aquela determinada modalidade escolar (sgja ensino
fundamental ou ensino médio), deixando a relagio com o tema gerador como algo ideal,
mas secundario.

E importante destacar que os professores que apresentaram esta segunda forma
de relacionar o tema gerador com os conteudos tém a plena consciéncia da importincia
do tema gerador e de que ele deve permear todos os contetidos € ndo apenas alguns,
afirmando, inclusive, que apresentam dificuldades em estabelecer esta relagio. Como

fala caracteristica temos:

“Isso dai ¢ o maior desafio de todos os tempos..
entdo al a gente vai vendo ... vérias perguntas... em
principio se esse conteido ndo se adegna ao tema gerador
até que ponto c¢sse conteudo ¢ valido.. cssa ¢ a pergunta
que voce se faz...

E se a gente tem um conteudo muito importante
para ¢ segundo grau... ¢ vocé tem que saber.., como vocé
coloca isso no tema gerador de polui¢do por exemplo...
(...)

Entdo.. as vezes da ..4s vezes ndo da.. quando
nio da, a gente assume que ndo da e faz de outro jeito..
cu sei que ndo ¢ o ideal... dentro da filosofta aqui a gente
tem quc tentar adequar a0 maximo...por nem sempre dar
certo eu se1 que ¢ falha nossa porque eu sei que se vocé
cavar muito mais vocé também chega no ponto ideal....de
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consegu fazer essa relagdo.. ¢ um exercicio™ (professor
dc matematica)

Entretanto acredito que esta dificuldade decorra justamente da posicéio na qual
eles colocam o tema gerador, como um critério secundario. Implicitamente e, talvez,
inconscientemente, estes professores estabelecem uma hierarquia de critérios para a
escolha dos conteudos a serem trabalhados e o tema gerador ndo é colocado como
prioridade. E justamente desta pratica que surge a dificuldade de relacionar todos os
contendos com o tema gerador.

Se estes educadores modificassem seu foco, passando a ver o tema gerador como
base e fonte de tudo, esta dificuldade seria, pelo menos, diminuida ou, até mesmo,
superada. Numa das reunides pedagogicas realizadas no projeto, um dos professores de
Historia e Geografia apresentou exatamente esta modificagio em seu olhar. Afirmou
que no inicio teve dificuldade em relacionar os conteidos que ele queria tratar com o
tema gerador, porém, quando ele modificou o foco, passou a “ver agua em tudo” (o

tema gerador deste semestre era justamente a agua).

5.7 Produgio (elaborac¢iao) do material didatico

Como sHo produzidos os materiais didaticos de cada disciplina? Esta é a
pergunta central da presente categoria que visa analisar os meios utilizados pelos
professores para produzir seu proprio material didatico, considerando a realidade atual
de escassez de livros didaticos especificos para educagiio de adultos, sendo que os
existentes também nfio t€m conseguido suprir as necessidades existentes.

Como principais formas de elaboragio do material didatico temos: a elaboragiio
realizada pelo proprio professor que raras vezes o pega pronto e que, na maioria das

vezes, tem que “por a mdo na massa” € elabora-lo por si mesmo; contribui¢des dos
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alunos direta (trazendo textos e reportagens) ou indireta (apresentando duvidas,
trazendo informagdes e demonstrando interesses); ou, ainda, utilizando atividades 1a
prontas, mas adaptadas para seus alunos.

As formas supracitadas sfo todas utilizadas pelas professoras da sala de
alfabetizago e séries iniciais do ensino fundamental que afirmam que o material
didatico ¢ produzido em conjunto, podendo ser elaborado pelas proprias professoras que
procuram 0s textos ou elas mesmas 0s criam juntamente com as atividades elaboradas
especificamente para os seus educandos, levando em consideragiio suas caracteristicas,
necessidades e interesses.

E importante destacar que, mesmo quando as professoras se baseiam em
atividades de livros, sejam eles destinados 4 educagiio de adultos ou ndo, buscam
complementa-las e adapta-las a realidade de seus educandos.

Afirmam que pode ocorrer, também, construgdes coletivas de material didatico,
nas quais ele ¢ produzido na prépria aula com os alunos. Como exemplo de produgio
coletiva destaca a produgio de textos na lousa junto com os alunos sobre determinado
tema,

Ja a professora de portugués afirma que algumas vezes a professora pega
materiais prontos, em outras € ela que os prepara ou, ainda, s80 0s proprios alunos que

trazem maternais:

e

ja tiveram umas trés vezes que os alunos
trouxeram materiais para aula.. e as vezes eles falam o
quc gostariam de ter.. eles trazem textos de revistas,
Jjornais, textos que eles leram na igreja.. uma vez a gente
trabalhou com propagandas.... ai era um outro material...
a gente coletou propaganda, era assim onde vocé
passasse vocé podia trazer a propaganda...e essa
atividade comegou por um deles que trouxe uma
propaganda... ali nessc meio a gente trabalhou com
jornalzinhos
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Entio vem um pouco deles... o material eu trago
também...por excmplo esse do jornalzinho eu pedi que
eles trouxessem e eu trouxe um pouco também... quando
a gente trabalha com texto ou recorte de jornal sou
geralmente eu que trago... as vezes a gente trabalha com
musicas que eles trouxeram também™ (professora de
portugués)

De um modo geral, os professores de historia mostraram-se bastante
preocupados com a diversificagiio das atividades, utilizando como base aqueles
materiais que possuem em casa como filmes e documentarios de TV, juntamente com
musicas as quais tém suas letras pesquisadas na internet; além de recortes de matérias de
jornais e revistas ou, ainda, pequenos textos montados pelos proprios professores,

A professora de biologia e ciéncias, por sua vez, afirmou ndo existir uma forma
fixa de produgdo do material didatico. Em algumas vezes ela copia algumas partes de
um livro que considera importante e interessante. Em outras vezes, escreve com base
em seus proprios conhecimentos adquiridos ao longo de sua trajetonia escolar, sobretudo
em sua faculdade. Pode, ainda, mesclar partes de mais de um livro com seus proprios
conhecimentos na produgdo do material didatico.

Os textos produzidos das diversas formas apresentadas sdo passados na lousa
para que os alunos copiem ou sio colocados em folhinhas junto com graficos, esquemas
e figuras que s#o reproduzidos e distribuidos aos alunos,

Deste modo, esta categoria mostrou-se bastante relacionada com a existéncia de
fontes de apoio para a preparacdo das aulas, sendo possivel observar que existe uma
grande gama de fontes que podem ser utilizadas pelos professores para preparar suas
aulas.

Apesar disso, também em fungfo da escassez de um material didatico que seja

especifico para o educando adulto, ocorre que o professor € que tem que elaborar o seu

proprio material didatico, sendo raras as vezes nas quais ele consegue pegéi-lo pronto.
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Até porque os professores do projeto tém sempre como preocupagio relacionar os
contetdos trabathados com a realidade, interesses e necessidades de seu aluno.

Um outro fator importante de ser destacado é a necessidade que os alunos tém de
ter algum material no qual se apoiar durante as aulas, uma vez que nenhum dos
professores do PEIS adota um livro didatico especifico (por razées ja mencionadas). A
necessidade dos alunos influencia diretamente na elaboragiio do material didatico, sendo
que alguns dos professores explicitaram, inclusive, terem percebido esta necessidade e,
como forma de supri-la, passaram a preparar sempre uma fotha a qual reproduzir para

distribuir todas as aulas a seus alunos:

“A gente sempre traz um xerox ¢ distribui para
o0s alunos para ter um apoio porque as aulas que a gente
ndo entrega nada, na semana seguinte eles acham que nio
teve nada, que a gente ficou sO conversando, entio ¢
necessario a gente passar alguma coisa para registrar
mesmo porque ai a pessoa chega em casa ¢ ai ela olha e
ai lembra. Na aula seguinte ela pega e retoma aquilo.
Entdo a gente precisa dessa base, desse apoio, entdo a
gentc sempre traz um xerox. Quando a gente trabalha
com misica a gente traz a letra da musica, a gente ja
trouxe xerox de mapas.. de varias coisas...” (professora
de geografia)

Esta necessidade que os alunos tém de possuir algo no que se apoiar e relembrar
aquilo que foi visto e discutido em sala de aula, também € destacada pela professora de

biologia e ciéncias:

“Na sala de aula, usamos geralmente o quadro,
passando alguma coisa que eu acho interessante porque a
gente percebeu que eles t€m muita necessidade de copiar
alguma coisa.. a gente percebeu isso por exemplo com a
Dona Dirce que sempre fala “escreve 14 na lousa”™ porque
ela gosta de copiar e parece que 56 copiando é que ela
tem nogdo de que esta aprendendo. Entdo a gente sempre
sc propde a escrever alguma coisa na lousa ¢ na aula a
gente sempre traz alguma folhinha para eles levarem para
casa e sempre damos umas questdes no final da aula para
cles fazerem em casa.. alguns ndo t€m tempo dc
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responder €m casa, mas os que tentam sempre falam que
olham na folhinha.” (professora de biologia ¢ ciéncias)

Como razéio para esta necessidade de ter algum material de apoio temos a
propria cultura brasileira de existéncia de um livro didatico ao qual o aluno sempre
recorre, justamente pela auséncia de um livro didatico adotado no projeto, é que surge a
necessidade de algo adequado que supra esta falta.

Além disso, as aulas ocorrem apenas uma vez por semana, sendo longo o
periodo no qual os adultos ficam sem aula somado as préprias caracteristicas deste tipo
de educando, que possui uma maior dificuldade em lembrar os conteudos discutidos, dai
a necessidade de que estes conteidos estejam sempre relacionados 4 sua realidade, bem
como a relevincia da existéncia de registros (sejam anotagdes no caderno ou mesmo as

atividades que séio reproduzidas pelos professores).

5.8 Participacio dos alunos na produc¢io do material

didatico

Dentre as formas utilizadas pelos professores para a produgiio do material
didatico, esta categoria pretende descobrir em quais destas formas ou em quais outras
formas o aluno participa da produgiio de seu proprio material didatico e até mesmo da
escolha dos conteidos a serem tratados.

De modo geral os alunos participam de duas formas na produgio do material
didatico: uma € direta e outra indireta. A forma direta se refere aos textos e recortes de
revistas e jornais, musicas e propagandas trazidos por eles mesmos para as aulas por
estarem relacionados com os conteiidos e o tema gerador,

Uma outra forma de produgdo direta, que esta presente na sala de alfabetizagio ¢

a elaboragdo de textos coletivos durante as aulas como forma de sintetizar ou
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sistematizar as discussdes tidas em sala de aula ou, ainda, como forma de construcio
coletiva do conhecimento por professores e educandos por meio, nfio apenas das
discussGes, mas também da produgdo de listas de palavras e outras atividades .

Como exemplo de texto coletivo produzido em uma das aulas de alfabetizagéio e

séries iniciais do ensino fundamental, temos:

Nosso estudo do meio € uma idéia para todos
refletirem o que a gente faz com a natureza. Ele
contemplard varios tipos de poluigio. Queremos
que ele chegue a conhecimento das autoridades.

E terrivel ver o lixo, o desperdicio e tudo o
que sai dele (o cheiro e o liquido). Para prevenir as
doengas ¢ necessario higiene, ou seja, cuidar do
nosso lixo para ndo poluir os rios.

Para que as pessoas tenham mais cuidado
com o lixo € necessario que elas se conscientizem.

A propaganda deveria ter lugar proprio que
ngo atrapalhe nem tire a atengfo das pessoas.
Deveria ser proibido o exagero na propaganda e o
excesso de lixo produzido na rua com panfletos,
cartazes € santinhos para diminuir também a
polui¢do visual.

A sociedade devia se manifestar, como por
exemplo, com um abaixo assinado, cobrando
praticas do governo, visando a diminuiciio da
polui¢do. (texto coletivo produzido no dia 15 de
outubro de 2005)

Ja a participagdo indireta consiste nas informacgdes trazidas, davidas e
dificuldades apresentadas e interesses demonstrados. No projeto esta participagio é de
grande importdncia uma vez que a maioria absoluta dos professores afirmou ter
modificado o planejamento de uma aula ou mesmo de todo um semestre para poder
sanar dificuldades tidas por seus alunos.

Assim, apesar de, geraimente caber aos professores a tarefa principal de trazer os

materiais didaticos e de estar sempre os diversificando, os professores sempre procuram

incentivar os alunos a trazer materiais:
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“a gente fala para eles “Se vocés lerem alguma
coisa ¢ SE interessarem ou que tiver a ver com o assunto
vocés tragam porque a gente pode trabalhar isso. Entio
se estd no consultério lendo uma revista e goston de
alguma coisa, pede para a pessoa se vocé pode emprestar

591

a revista..se saiu no jomal recorta a reportagem®”.
(professora de histéria)

Além disso, € possivel afirmar que um dos principais materiais didaticos das
aulas sdo as discussSes travadas entre alunos e professores, sendo que diversas vezes
acabam por se estender mais do que o planejado devido ao grande numero de
informagGes, consideragdes e questionamentos trazidos pelos alunos. Deste modo €
possivel afirmar que os alunos participam ndo apenas com materiais concretos, como
textos € recortes de jornais e revistas, mas também c¢om suas informagSes e seus
questionamentos.

E importante destacar que nas disciplinas de quimica, fisica, matematica,
ciéncias e biologia a participa¢io dos alunos é bastante reduzida, sendo restringida
basicamente & participagio indireta. Apesar disso, € possivel notar que mesmo nas
disciplinas supracitadas os alunos sentem-se bastante 4 vontade para trazer materiais
caso desejem e sO nédo o fazem em fungdo da propria dindmica de aula estabelecida pelo
professor que acaba sendo mais centrada nos contetidos.

Esta afirmagdo pode ser ilustrada com a fala da professora de ciéncias e
biologia, ao afirmar que os alunos ndo participam muito da produgdo do material
didatico, apenas um pouco, tendo a sua participa¢do restrita a demonstragio de interesse
e necessidade.

Num primeiro momento esta participagio pode parecer pequena mas ¢ tida como
decisiva pela professora, uma vez que uma dificuldade apresentada pelo aluno ou um

desinteresse demonstrado por determinado ponto da matéria sdo capazes de alterar os
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conteudos trabalhados ou a forma como sio desenvolvidos, modificando a énfase em
determinados pontos. A professora muda, inclusive,aquilo que ira escrever na lousa (que
compde o material didatico) se o aluno ndo demonstrar interesse ou apresentar alguma

davida:

“As vezes eu acho que algo ¢ super interessante
mas eles ndo ddo a minima, entfio eu deixo quieto & nem
passo nada na lousa, mas algumas vezes & por conta deles
que a gente acaba escrevendo alguma coisa na lousa
porque a gente percebe que eles ndo estdo entendendo
alguma coisa muito bem, entio a gente fala: ‘vamos
escrever alguma coisa na lousa para ver se clareia um
pouco’.. € mais assim” {professora de biologia e ciéncias)

5.9 Reunides pedagdgicas

A principio, quando da elaboragio da metodologia e realizagdo das entrevistas,
esta nfo era uma categoria prevista. Entretanto, em algumas das entrevistas, os
professores fizeram colocagBes importantes a respeito das reunides pedagogicas
realizadas no projeto, uma vez por més.

Assim sendo, devido a relevancia das considera¢Bes para o entendimento de
todo o processo de construgio e dinamizagdo do material didatico, optei por adiciona-la,
também, como uma categoria.

Como ndo foram todos os professores que citaram as reunides pedagogicas,
serdo apresentadas apenas as disciplinas que as citaram.

A professora afirma participar apenas de algumas reunides pedagdgicas uma vez
que possui outro compromisso, participa de outro projeto a tarde e tem a necessidade de
conctliar os dois horarios. Apesar disso, afirma que para ela as reunides sio bastante

importantes, como razio aponta;
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“as reunides pedagdgicas para mim sio super
importantes, principalmente para entender o trabalho
com o tema gerador que para mim era novo, até eu entrar
no PEIS eu nunca tinha lido Paulo Freire, en via em casa
nos meus pais que sdo professores, mas eu nunca tinha
trabalhado com isso...enifio para trabalhar com o tema
gerador a reunidio para mim foi essencial” (professora de
portugués)

Como a disciplina de geografia ndo apresenta um cronograma, a reunido
pedagodgica mostrou consistir num momento de suma importancia uma vez que foi nela
que ocorreu a escotha do primeiro conteudo a ser tratado relacionado com o tema
gerador, sendo este primeiro contetido bastante importante pois foi a partir dele que
educandos e educadores comegaram a estabelecer as relages com outros conteudos a
serem tratados a0 longo do semestre.

Para as professoras de biologia e ciéncias, que sdio novas no projeto e néo
conhectam sua filosofia, a reunifio pedagoégica também foi um relevante momento para
que elas entendessem a dindmica do PEIS, sobretudo do tema gerador e passassem a
aplicar esta dindmica na sala de aula.

Conforme € possivel constatar, todos os professores que se referiram s reunides
pedagdgicas o fizeram de modo a apontar sua importincia nfio apenas para a
organizacdo e elaboragiio das aulas e do material didatico, mas também como um
elemento relevante para sua formagiio enquanto educadores e, especificamente,
educadores de adultos.

Deste modo, foi possivel observar que quanto mais assiduos sdo os professores
nas reunides pedagdgicas, mais eles avangam em sua formagdo, eliminando
insegurangas e dificuldades tidas ao longo de seu trabalho docente ¢, a0 mesmo tempo,
proporcionando uma aula de melhor qualidade e mais adequada a seu educando.

Além disso, as reunides pedagogicas realizadas possuem sempre como base um

texto, um capitulo de uma obra de Paulo Freire. Assim sendo, foi possivel observar que
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aqueles professores que freqiientam mais as reunides pedagdgicas e se interessam por
aprender a teoria, refletindo sua pratica 4 luz dos principios freirianos, que sio a base da
filosofia do projeto, apresentam um maior despreendimento do livro didatico,
procurando sempre diversificar, trazer materiais diferentes, mais dinimicos, mais
relacionados com a realidade do educando e que valorizem toda a bagagem trazida por
ele, toda a experiéncia adquirida por seu aluno ao longo de seu tempo de vida, que na
maioria das vezes é maior do que o do proprio educador.

Assim, além de ser um importante momento de aprendizado e reflexio de sua
pratica, trazendo ao professor a filosofia do projeto e mostrando todo um cabedal de
conhecimentos tedricos existentes implicitos nas praticas realizadas no PEIS, as
reunides pedagogicas sdo também uma forma de estabelecer uma formacio permanente
do educador, na qual ele estd sempre se aperfeicoando, amadurecendo nio apenas

enquanto educador, mas também enquanto pessoa.
5.10 Mais algumas consideracdes

De um modo geral, as aulas no PEIS apresentam uma dindmica diferente das
aulas do ensino regular, uma vez que n3o existe a hierarquia entre professores e alunos.
Existe, sim, uma relacio de mutuo respeito, uma troca de conhecimentos na qual os
professores ensinam os conteudos que sdo proprios dos saberes escolares enquanto que
0s alunos recheiam estes conteddos com suas experiéncias ¢ aprendizagens na escola da
vida.

Deste modo, os conteldos transmitidos deixam de ser formulas vazias e ou
desconectadas da realidade para se tornarem dindmicos, reais, passando a ter mais

sentido tanto para os alunos como para os professores.
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Esta pratica se deve muito & filosofia do projeto, que é por exceléncia freiriana,
sendo gque este brilhante educador afirmava que antes da leitura da palavra, os
educandos deveriam aprender a ler o mundo. E justamente isso que o PEIS procura
fazer, ele procura transmitir ndo apenas os conteidos, mas também ensinar seus
educandos e educadores a ler o mundo, a criar uma visdo mais consciente e critica da
realidade que o cerca. E um construir coletivo e continuo de conhecimentos.

Assim sendo, pude observar que mesmo naquelas aulas que se mostraram mais
expositivas, em fungdo de estar sendo apresentado um conteido completamente novo
para o aluno, a dindmica era diferente. Mesmo nas aulas mais expositivas 0s alunos
participaram ativamente, expondo suas duvidas e dificuldades juntamente com fatos de
sua experiéncia que se relacionavam com aquilo que estava sendo trabathado, isto
porque existe respeito.

Os alunos véem o professor com sua autoridade e ndio com seu autoritarismo,
constrdi-se uma esfera propicia para que os alunos, sem hierarquia, respeitam o
professor porque este detém conhecimentos que eles gostariam de adquirir e ndo

porque existe uma relag#o rigida e autoritaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora ninguém possa voltar atrds e fazer um
novo comego, qualquer um pode comecar agora e fazer
um novo fim! (Autor anémino)

Coloquei esta frase porque acredito que ela define bem o que o projeto passou a
representar para mim apds a realizagdo desta pesquisa. Eu ja participava do projeto, é
verdade, ja conhecia o seu valor, mas com todos estes estudos e durante a realizacio da
propria pesquisa, mais especificamente com a realizagfio das observacSes das aulas e
entrevistas com os professores pude ver, com mais clareza, a importéncia da existéncia
do projeto.

Isso porque, ao contrario de diversas pessoas que ficam lamentando a histéria da
educaciio de adultos em nosso pais e reclamando de nosso presente, repleto de injusticas
e desigualdades, o PEIS busca fazer a diferenca. Ele nfio pretende modificar o passado,
mas sim atua no presente buscando construir um futuro diferente, busca “construir um
novo fim”.

Sim, € isso que o PEIS representa para mim e para todos aqueles que dele
participam. Ele representa um espago de resisténcie, ele serve de exemplo para mostrar
que uma escola diferente € possivel sim. Ele mostra que a maneira como se di o
processo educativo na atualidade nfio é a Unica forma de ensinar, apresenta-nos uma
outra abordagem de fazer educagfio. Um modo que se opde ao autoritarismo, aos
conhecimentos prontos, a hierarquia entre educandos e educadores. Pelo contrério,
realiza um educar para vida, uma educagfio democratica

Entretanto, € claro que o PEIS possui as suas limitag3es, diversos aspectos a
serem melhorados, porém, como tludo na vida, estd em constante aperfeicoamento,

buscando superar as suas dificuldades, seus pontos fracos de modo a poder proporcionar
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ndo apenas uma educacio de qualidade para aqueles que ndo tiveram a chance de
estudar no tempo considerado regular por nosso sistema educacional, mas também uma
formagio mais consciente ¢ critica dos educadores ¢ futuros educadores. Enfim, busca o
desenvolvimento de todos, educandos e educadores, justamente por acreditar que o
homem € um ser em constante mudancga, em constante desenvolvimento e influenciado
pelo contexto no qual vive. Isso porque o homem possui
A condigho de  ser  histérico-social,
experimentando continuamente a tensfo de estar sendo
para poder ser e de estar sendo nfo apenas o que herda
mas também o que adquire ¢ ndo de forma mecénica. Isto
significa ser o ser humano enquanto histérico, um ser
finito, limitado, inconcluso, mas consciente de sua
inconclusdo. Por isso, um ser ininterruptamente em
busca, naturalmente em processo. Um ser que, tendo 2
vocagdo a humanizagio, se confronta, no entanto, com ¢
incessante desafio da desumanizagdo, com distorgio
aquela vocagdo. (FREIRE, 2003b, p. 18)

Deste modo, no presente momento, faz-se necessario retomar os objetivos
propostos, refletindo sobre eles e relacionando-os com os resultados obtidos.

O primeiro objetivo especifico enunciado foi o de determinar quais as formas
utilizadas, pelos professores do PEIS, para preparar suas auwlas. Assim sendo, é
possivel afirmar que todas as disciplinas se utilizam, para a preparaciio das aulas, de
uma linha logica estabelecida no inicio de cada semestre, exercendo a fungio de um
cronograma € que tem sua rigidez variada, podendo consistir apenas num fio condutor
dos conteados ao longo do semestre, passando por um cronograma semi-estruturado, ou
at¢ um cronograma mais rigido e detalhado.

Ainda com relagfo a preparagio das aulas, foi undnime entre os professores o

fato de que todos eles preparam as aulas na semana em que elas serio ministradas,

seguindo sempre o cronograma (a linha logica) estabelecida no inicio do semestre ou
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sanando algum imprevisto surgido, como uma demonstragiio de interesse num assunto
inusitado ou uma dificuldade ndo prevista.

Apesar disso, a grande maioria dos professores ndo segue a risca aquilo que
prepara para suas aulas, sendo que seu planejamento de aula € sempre deixado de lado,
segundo todos os professores para satisfazer uma pergunta, ditvida ou dificuldade de
seus alunos.

Com relagfio mais especificamente a articulagdo dos professores na preparagiio
das aulas frente a realidade de existéncia, na maioria das disciplinas de mais de um
professor responsavel, temos como tendéncia a preparacio coletiva das aulas, sendo
escolhido, a cada aula, um professor como responsavel.

Entretanto, é necessario destacar que esta designacio é mais uma forma de
organizacio do que de individualizagdo do processo de preparagio das aulas, uma vez
que durante este processo os professores costumam conversar, complementando-se e
ajudando uns aos outros

Portanto, com o presente estudo e considerando os dados supracitados, podemos
destacar as seguintes formas de construgiio e dinamiza¢io do material didatico durante a
preparagdo das aulas: a elaboragfio realizada pelo préprio professor que raras vezes o
pega pronto € que na maioria das vezes tem que “pOr a mdo na massa” e elabora-lo por
si mesmo; contribui¢des dos alunos diretas (trazendo textos e reportagens) ou indireta
(apresentando duvidas, trazendo informagdes e demonstrando interesses), ou, ainda,
utilizando atividades ja prontas, mas adequadas para seus alunos.

Como segundo objetivo especifico, foi proposto determinar quais as principais
Jjontes as quais os professores recorrem para este processo de construcao e

dinamizacdo do material diddtico e preparacdo das aulas. Assim sendo, € possivel
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afirmar que este objetivo foi cumprido com grande éxito uma vez que foi encontrado
todo um rol de fontes de apoio utilizadas pelos professores do projeto.

Portanto, como principais conclusdes que podem ser apresentadas com relagio a
este objetivo temos que devido & escassez de livros didaticos existentes e especificos
para a educagfo de adultos, sendo que os existentes se mostram ineficientes, juntamente
com o fato de que o educando adulto possui como especificidade a necessidade de
relacionar os contetidos aprendidos com seu cotidiano, com sua realidade; os
professores recorreram a diversas fontes de apoio para a preparagio das aulas, sendo o
livro didatico apenas uma destas fontes.

Com relagdo mais especificamente ao livro didatico é possivel afirmar que todos
os professores o citaram enquanto fonte, 0 que mostra a2 importancia que é dada a ele
enquanto material didatico para a educagio de adultos, entretanto ele ndo foi a unica
fonte citada nem colocado como a fonte mais importante. Portanto, o livro didatico
consiste, sim, numa fonte importante, mas ndo na (inica nem mais importante fonte.

Uma outra conclusdo que pode ser tirada € a de que os professores que se
mostraram mais presos ao livro didatico apresentaram uma aula mais expositiva, menos
dialogada e com uma menor participagio dos alunos.

Ja o terceiro objetivo se refere especificamente s formas de participacdo dos
alunos na elaboragdo do material didético e na escolha do contetido a ser trabalhado.
Com relagio a este objetivo foram encontradas duas principais formas: uma direta e
outra indireta.

A primeira, denominada forma direta, consiste nos textos, recortes de jornais e
revistas, musicas e propagandas trazidas pelos préprios alunos que estabelecem uma
relagdo entre o que esta sendo trabalhado na sala de aula (conteados vistos) com o seu

cotidiano (com sua realidade) e com o tema gerador trabalhado ao longo do semestre.
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A participacio direta pode ocorrer, também, por meio das produgBes coletivas,
presentes na sala de alfabetizago e séries iniciais do ensino fundamental, que nada mais
sdo do que textos ou listas® elaborados pelos alunos conjuntamente com os professores,
na lousa, com o objetivo de sintetizar ou sistematizar as discussdes tidas em sala de aula
sobre elementos que compdem o tema gerador do semestre ou, ainda, com o objetivo de
construir o conhecimento conjuntamente com os alunos, por meio do aproveitamento
dos conhecimentos ja trazidos pelos educandos e que foram adquiridos ao longo de sua
historia de vida.

Como segunda forma de partictpagio temos a indireta que consiste, justamente,
nas informagdes trazidas, duvidas e dificuldades apresentas e interesses demonstrados.
Isso porque, no projeto, esta participagdo é um elemento de grande importincia, visto
que a maioria absoluta dos professores afirmou ter modificado o planejamento de uma
aula ou mesmo de todo um semestre para poder sanar dificuldades tidas por seus alunos.

A participagdo indireta pode ocorrer tarnbém sob a forma das discussdes, que
sdo fundamentais dentro da teoria freiriana (teoria dialogica) e realizadas por alunos e
professores.

E importante destacar que, por diversas vezes, estas discussdes acabam por se
estender mais do que o planejado devido ao grande numero de informagdes,
consideragdes e questionamentos trazidos pelos alunos. Além disso, essa maior duragio
das discussGes € vista pelos professores como de suma importéncia uma vez que ela
demonstra que o conteudo tratado tocou os alunos, despertando seu interesse e se

relacionando com a sua realidade.

* Sdo listas de palavras, expressiies on mesmo conceitos dados pelos alunos e, algumas vezes.
complementados pclos professores, que sdo enumerados na lousa, sendo que, a partir destas, podem ser
realizadas discussbes. Além disso, estas listas sfo claboradas, também, apés as discussdes como uma
forma de sintetizé-las.
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Terminada esta apresentacdo e reflexdo acerca dos objetivos, faz-se necessario
realizar mais algumas consideragfes finais: acredito que os educadores do PEIS
encontram-se, de um modo geral, em diferentes graus de amadurecimento com relagio
ao tema gerador, a sua preparagfo, & dindmica de aula e elaboragdo do cronograma.

Apesar disso, por meio do presente estudo, foi possivel constatar que, mesmo
estando em diferentes niveis, todos eles apresentam como norte, principios como o tema
gerador, o interesse e necessidades dos alunos, bem como a realidade ¢ a experiéncia de
seus educandos que devem ser trazidos 4 tona durante as aulas, fundamentos estes que
sd0 essenciais para a ocorréncia de uma educagio de adultos de qualidade, que vise ndo
apenas ensinar para passar na prova e conseguir um diploma.

E verdade que o PEIS faz isso também. Ele auxilia na preparacio para os
exames supletivos, mas este deixou de ser seu objetivo quando recebeu esta
denomina¢do e deixou de chamar “Projeto Supletivo Preparatério para Exames”,
passando a ter como principal finalidade a formagdo completa dos individuos,
procurando desenvolver um senso agugado e questionador com relagio ao mundo que o
cerca, bem como formar pessoas mais conscientes e criticas de sua realidade repleta de
injustigas e desigualdades.

Deste modo, insisto ao dizer que o PEIS é um foco de resisténcia, a realiza¢io de
uma uma outra abordagem tedrico-metodolodgica que deu certo, uma prova disso ¢ a de
que a coordenagiio do projeto tem sido constantemente procurada por secretarias de
educa¢fio de municipios da Regido Metropolitana de Campinas para dar cursos e
discutir com os professores da rede a metodologia de trabatho realizada no PEIS.

Assim, quando digo que o PEIS ¢ um foco de resisténcia é porque ele vai contra
todos os principios deste mundo capitalista, que tem como uma de suas principais

caracteristicas um individualismo egoista que busca apenas o bem préprio a qualquer
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custo e mesmo que este prejudique outrem. O Projeto, por sua vez, vai pregar
exatamente o contrario uma vez que todas as suas préticas tendem para a coletividade e
para a construgdo de um mundo mais solidario e amoroso,

Portanto, mais do que um foco de resisténcia, é uma luzinha no final do tinel
que nos diz que € possivel sim mudar o mundo, que é possivel mudar o nosso fim, que
somos capazes fazer a diferenga e que é possivel uma educagiio mais amorosa, mais
solidaria.

Por fim, gostaria apenas de lembrar um pensamento de Paulo Freire, que ao
longo de toda a sua vida pregou a possibilidade de mudanga e da construgio de um
mundo melhor. Assim, temos que a educagdo ndio é capaz de modificar o mundo
sozinha, mas ela desempenha um papel fundamental para que essa mudanga ocorra, para
a reinvengdo de nossa realidade, buscando construir um mundo mais fraterno, livre de

desigualdades e injustigas.
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ANEXOS

PROJETO EDUCATIVO DE
INTEGRACAO SOCIAL (PEIS)

INTRODUCAO

O Projeto Educativo de Integra¢fio Social (PEIS) surgiu do interesse de educadores em
realizar um trabalho ndo sé com adultos que buscam um espago para ampliar os
conhecimentos que ja possuem, como também adultos analfabetos ou semi

escolarizados que objetivam concluir sua escolarizagao.

Essa preocupagio € decorrente de uma verificagdo do descompromisso governamental
expresso em sua politica educacional, que vem diminuindo a oferta de cursos e exames
para aqueles que ultrapassaram a idade de atendimento. Assim, jovens e adultos tém
encontrado uma série de dificuldades em seu retorno aos estudos via educagio formal,

sala de aula, professor.

Entretanto, tem-se ignalmente verificado a énfase que se esta dando, como possibilidade
para o jovem e o adulto, ao Ensino a Distancia, via Telesalas. O mais grave é que tal
possibilidade vem sendo assumida pelas empresas que organizam em seu espago as
Telesalas para seus funcionarios, sem tomar os devidos cuidados pedagdgicos para
atender a espectficidade de uma educac8o para o adulto. Assim, com essa postura, nio
se objetiva o desenvolvimento integral da pessoa adulta, nfo a levando ao manejo de
informagBes basicas para poder interatuar, comunicar-se, solucionar problemas
cotidianos em diferentes grupos, uma vez que visa simplesmente a despertar a
afetividade temporal em seu contexto ambiental e social, ¢ alcangar uma meta imediata

que, com o passar do tempo, se dilul.

Esta educacfio reflete a intengiio do empresariado na simples capacitagio do seu

trabalhador, tornando-o um potencial consumidor acritico dos seus préprios produtos.
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A politica hoje em ascensdo, de oferecer aos adultos formas mais rapidas de alcangar a
escolarizagdo, pode levar a um resultado deveras desestimulante do ponto de vista social
¢ humano, levando a uma manipulagio politica e social do individuo que fica, assim,

marginalizado e dependente.

Tem-se esquecido a fungdo social de oferecer oportunidades educacionais e de
desenvolvimento a todos os adultos que procuram a escola. Tem-se ignorado os
processos pedagdgicos, de aprendizagem e desestimulado o wuso de materiais

pedagdgicos adequados a uma educacido de adultos.

Essas circunstancias tém levado a que o adulto gaste muito tempo e esforgo — o que, em
termos de aprendizagem e desenvolvimento, resulta muito pouco, criando-se uma dupla

frustragio pela pouca eficiéncia de sua inversgo.

O Projeto Educativo de Integragio Social vem sendo desenvolvido em fungdio do
crescimento humano, das pessoas adultas e dos grupos cujos indicadores s&o: aumento
da capacidade de adquirir conhecimentos, consciéncia de sua dignidade como pessoa,
consciéncia de sua responsabilidade consigo mesmo, com sua familia, com seu trabalho,

com sua comunidade, habilidade de integrar-se em seu meio de forma responsavel,

O Projeto Educativo de Integracdo Social trabalha a educaciio de adultos em duas
perspectivas: a primeira parte do aluno como ele €, com suas expectativas, limitagdes,
possibilidades, como uma pessoa que esta enfrentando o mundo com sua complexidade
e que traz para a sala de aula muita experiéncia de vida;, v€ o adulto em sua realidade
psicologica, social, familiar e de trabalho. A segunda busca uma mudanca de
metodologia que responda aos interesses dos adultos bem diversa daquela desenvolvida

com a crianga e o adolescente.

As dificuldades encontradas na realizagdo deste trabalho sdo varias, dentre elas a
dependéncia do encontro de educadores dispostos e capacitados a trabalhar com adultos,
visto que, nos cursos de Licenciatura, ndo ha uma formagio adequada que lhes dé
condigBes para o trabalho com um educando que traz para a sala de aula bloqueios e

expectativas a serem superadas e preenchidas.

91



Através de reunides pedagdgicas periddicas de todos os educadores € que se desenvolve
o metodo de trabalho interativo, no qual as varias experiéncias propostas sao discutidas.
Nestas reunides, também os educadores buscam solugdes para situagdes vividas em sala
de aula, tentando suprir a deficiéncia nas suas proprias formacées académicas. Essa
composi¢do alia reuniSes pedagogicas as assembléias em que alunos e educadores
tomam as decisdes mais significativas em conjunto. O resultado dessas reunides implica
numa interdisciplinariedade aplicada em sala de aula, e cujo apice acontece durante os

FEstudos do Meio, nos quais o mesmo tema é abordado dentro das diferentes disciplinas.

OBJETIVOS

O PEIS tem por objetivos:

I. Oferecer ao adulto uma educagiio que o faga participe de seu processo educacional
mediante o desenvolvimento humanistico, cognitivo, psicologico e social.

2. Redimensionar a proposta metodologica de tal forma que o educando adulto possa
obter uma aprendizagem mais efetiva;

3. Utilizar, como principio educativo, o conhecimento trazido pelo educando-aduito,
sem, entretanto, permanecer nesse estigio,

4. Oferecer a oportunidade de educagio aqueles que nio puderam freqilentar a escola
ou o fizeram de forma incompleta e também aqueles que desejam ampliar seus
conhecimentos e relacionamentos;

5. Proporcionar um didlogo/intera¢do entre os varios campos do saber humano;

6. Criar as condi¢Bes para a formagédo do educador de adultos;

7. Desenvolver, a cada semestre, “Estudo do Meio”, técnica que permite um maior
envolvimento dos adultos e professores numa atividade integradora e

interdisciplinar,

A QUEM SE DESTINA O PEIS

O PEIS visa a atender, de um lado, adultos desescolarizados, semi-escolarizados ou com
escolarizagio completa. Alguns t€m por objetivo concreto a escolarizagio e a
consequente certificagdo. Qutros estdo orientados para o convivio social, intelectual e

humano que o estudo podera proporcionar e gostam da situa¢io de eternos aprendizes.
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Qutros, ainda, poderdo buscar, no espago do projeto, momentos onde as grandes
questdes tedricas estarfio sendo tratadas. De outro lado, visa também a preparaciio de

professores para atuarem na educagio de adultos.

Igualmente, ¢ oferecide no PEIS campo de pesquisa para investigadores que queiram,
no espago do projeto, realizar atividades cientificas que venham a contribuir para a sua
melhoria, como também contribuir para estudos da realidade da educagfo de adultos no

campo politico e social na realidade brasileira.

O alcance do Projeto estd principalmente naquele adulto que vem encontrando
dificuldades para retornar aos estudos. Seja pelo fato de apresentar as dificuldades de
quem deixou a escola ha um longo tempo, seja por nfo possuir condigdes financeiras
para arcar com as despesas de um ensino pago, uma vez que as vagas nas classes de

adultos na rede piblica estdo escasseando a cada ano.

A idade minima de atendimento no PEIS estd definida a 18 anos, incentivando aos que
possuirem idade menor que a determinada a buscar vaga no ensino publico regular, que
tera um grupo de educandos compativel com sua perspectiva de mundo e interesses
sociais. Ndo ha limite maximo, podendo, inclusive, receber alunos octogenarios ou
mais, se assim eles desejarem. A experiéncia de vida acumulada ao longo de sua
existéncia devera ser um recurso pedagogico ndo desperdigado pelo educador, uma vez
que ¢ adulto gosta de ver valorizada essa experiéncia. Como teve varias oportunidades
de educacdo informal, a vida pessoal e profissional ensinou-lhe muita cotsa. Querer

ignorar isso € tratar o adulto come crianga,

Evidentemente, se o professor se olha a si proprio como mero transmissor de
conhecimentos, como se pode querer ver nele um agente de mudanga social, de

promog¢io pessoal dos adultos?

No caso especifico do trabalho docente com adultos, o professor deve estar preparado
para estudos interdisciplinares. Aprender a trabalhar em equipe, permitindo que varios
docentes de diferentes areas do conhecimento possam desenvolver atividades
integradas, passa constituir uma busca constante no trabalho docente com adultos, uma

vez que o campo a ser estudado alarga-se para além do seu conhecimento e dominio.
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No entanto, o que se vem notando nestes Gltimos tempos ¢ que a taxa de evasio de
jovens no ensino piiblico, tanto no ensino fundamental quanto no médio, vem
crescendo de forma preocupante. E serfio esses que, em data proxima ou remota,
buscardo retornar aos estudos para enfrentar um mundo cada vez mais competitivo,
completando a sua escolarizagdo. E ai 0 nd estara sendo visualizado. A esse adulto de
amanhd, iniimeras serfo as dificuldades de retorno, ja apontadas anteriormente. E o
espago de um Projeto como o que esta sendo aqui exposto podera ser uma alternativa
para um cidaddo tdo sofrido pelas dificuldades didrias e marginalizado de seus direitos

sociais.

A esperanga € que haverd um tempo em que os adultos reclamarfio, com igual
insisténcia, igualdade nd3o s6 de oportunidades de educagdo, mas também de
informac&o, de lazer e de tempo para a sua auto-formagdo. Ai, toda educaciio de aduitos

tera sentido como educagio permanente e ndo apenas como acréscimo de escolaridade.

CAMINHOS METODOLOGICOS A SEREM
PERSEGUIDOS NO PEIS

Uma vez que a Educagiio de Adultos exige uma sistematica de trabalho que envolva
atividades integradoras, varios caminhos so propostos no “PEIS” objetivando a sua

concretizacio.

Um desses caminhos ¢ o Estudo do Meio, que implica necessariamente estudo
globalizado. Nele, ndo ha disciplina isolada. Ha um problema real que deve ser estudado
no local onde se vai recolher informag@es complementares ao estudo que antecedem a

sua realizagdo.

O Lstudo do Meio, de certa forma, impede um ensino fragmentario e descontinuo,
incentivando a busca constante de um trabalho coletivo e interdisciplinar. Neste sentido,
o aluno percebe integralmente os atos sociais, fisicos, politicos, artisticos etc., no seu

contexto mais amplo.
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Por sua base, o Estudo do Meio inspira confianga na equipe ¢ motivagio para continuos
aprofundamentos por parte dos alunos, sendo maior no grupo de educandos-adultos, por

ja terem experienciado vivéncias em seu cotidiano de trabalho e/ou familiar,

O Estudo do Meio, além disso, exige um planejamento envolvendo varias etapas: a)
inicial — momento em que a equipe docente identifica o conteiido a ser trabalhado, vai
até o local no qual o Estudo serd desenvolvido e levanta as formas de avalia-lo; b)
execugio — ¢ a realizagdo da atividade propriamente dita e ¢) avaliagio — momento em
que se discutem ndo sO os objetivos propostos, mas também o desenvolvimento da
atividade, a infra-estrutura oferecida e, por fim, a projegio em termos de anseios para
outros Estudos do Meio. Seu inicio se da na sala de aula quando se realizam discussées
da realidade a ser estudada, e termina igualmente na sala de aula, quando sdo retomados
aspectos e momentos significativos detectados pelos educando. Importante salientar que
o Estudo do Meio deve permitir que o aluno retorne dessa atividade mais rico em

informagdes € vivéncias do que quando partiu.

Fazer um Estudo do Meio ndo significa uma excursiio, festiva, social, contemplativa de
uma realidade, mas, acima de tudo, trazé-la para dentro de cada um, assumindo-a,

incorporando-a como conhecimento.

Essa atividade exige recursos que déem suporte estrutural para sua realizagdo. Os
recursos vio desde a contratacio de dnibus, até a aquisigio de lanches e material para o

Estudo (textos, pastas, canetas etc.).

Outro caminho metodologico € a atividade “logica” que objetiva oferecer um espago,
dentro do horario, para que o educando-adulto tenha oportunidade de discutir assuntos
significativos do momento, fazendo a sua leitura de mundo, em um processo constante

de discussdo através de analise e sintese do tema proposto.

E uma atividade que envolve significativa duplicagiio de material, através de xerox,
artigos, textos, estudos, etc., que vio permitir a alimenta¢3o e realimentagio do trabaiho
proposto. Nela, o educando aprende a construcdo do argumento, a sua exposigio e
conseqliente abertura ao didlogo como fonte inspiradora de vivéncia no meio social,

percebendo gque “estar ao lado” nfo quer dizer “estar junto”.
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Um terceiro caminho que o PEIS encontrou em suas atividades diz respeito ao que se
denominou de “cidadania”. Esta atividade estd sob a coordenagio dos professores de
historia. E constantemente assumida conjuntamente por vérios professores de outras
areas de conhecimento atuantes no PEIS, por exemplo, fisica, matematica, biologia,

ciéncias, etc.

Assim como a anterior, a atividade “cidadania” envolve a sele¢do de assuntos que sdo
destaques na midia e que permitem uma discussio de reconhecimento e

aprofundamento do tema proposto.

Como conseqiiéncia, sio percebidas nédo so situagdes de identificago dos problemas da
sociedade em que se vive, mas também que o adulto perceba que é capaz de atuar

construtivamente sobre ela, sentindo-se responséavel pela sua transformago.

Para que esse trabalho resulte satisfatoriamente, serdo necessarias ndo s6 reunides de
planejamento, antecedendo ao inicio das aulas, como reunides semanais, pedagogicas,
que irdo permitir discutir os problemas e buscar a sua superagio coletivamente.

Tem-se presente que, ao se tratar de educagio de adultos, os educandos dessa educagio
estardo, junto com a equipe de professores, contribuindo para que o trabalho seja o
correspondente das expectativas de quem procura o PEIS,

Campinas, novembro de 2000.

Prof? Dra. S6nia Giubilei
Coordenadora do PEIS
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