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Resumo

O presente estudo bibliografico aborda questdes sobre o processo de
construgdo da autonomia infantil, bem como o desenvolvimento do carater da
crianga, de acordo com 0 que preconiza Jean Piaget e outros defensores das
mesmas idéias.

Compreendi, portanto, que a construg@o da moralidade infantil se da
essencialmente a partir das relagdes sociais, pois sem ela, seria impossivel se
pensar em autonomia, visto que ela é caracterizada pela cooperagéo e respeito
mutuc. A formagdo desse tipo de respeito s6 acontece quando propomos o
convivio entre pessoas que pensam e sentem de formas diferentes,
desenvolvendo-se, juntamente a autonomia, os valores necessarios para
convivéncia.

Além disso, pode-se concluir que a construgdo da autonomia esta ligada
ao desenvolvimento cognitivo, pois uma nao funciona sem a outra. Para que se
desenvolva a capacidade de se pensar coletivamente € necesséario o
desenvolvimento da reflex@o, do raciocinio e do pensamento abstrato,
caracteristicos da inteligéncia ao passo que os valores morais também vao
sendo construidos de dentro para fora. O que evidéncia a grande importéncia

que a escola e a educadora exerce nesse contexio.

Para Piaget, € a harmonia entre a inteligéncia e a vontade que realmente revela o homem
maduro, guando a moral e a inteligéncia se relinem. (VINHA, 2001 p. 95)



SUMARIO

INTRODUGAQ.......ccoceereccreeeeseeesescesmssssassssss st sassssssstscs seesesesessesesesenssessaseane 08
1. AUTONOMIA E HETERONOMIA..........c.cooeeeecerevererereerrereeacsnesanas 10
1.1 A autonomia e a heteronomia segundo Jean Pjaget

2. CONSTRUGAOQO DA MORAL DA CRIANGA..........coomeerersnssssnsscnrssssssnssassans 13
2.1 Impressoes sobre a construgao da moral da crianga

3. COMO FORMAR UM CIDADAO AUTONOMO, UM DESAFIO.........ccovrnns 28
3.1 Formar um cidadao auténomo: um desafio

CONSIDERACOES

FINAIS. ...ttt e mmsresnsnssss s snesssnssans e sna s assasasssc s ns ssmessnnrens 35



INTRODUCAO

Este trabalho busca entender como se da a construcdo do carater da crianga,
a importéncia dos seres sociais nessa construcao, especificamente a familia e a
escola. E evidente que existe uma grande dificuldade em entender e respeitar a
crianga como um ser individual, por isso tento aqui entender seu mundo, formas de
pensar as regras, os limites e convivéncia social.

Como mae e educadora sempre senti dificuldade em saber até quando
devemos intervir, impor regras ou limites sem que a crianca se torne robotizada. A
dificuldade em entender esse limite da intervencgéio do adulto na formagdo do carater
da crianga € que me levou a querer saber mais. Comecei a me incomodar com o tipo
de pessoa que estaria formando, pensei que seria 6timo se todos fossem pessoas
autbnomas, pessoas compromissadas com a ética, o respeito mutuo e a
cooperagao. Foi isso que me levou a pensar nesse tema.

Na verdade essa pesquisa tem o objetivo ndo de provar algo, mas antes, de
entender o fantastico mundo da crianga. Sempre testemunhamos absurdos
ocorridos com pessoas que sao assassinadas, espancadas, roubadas, drogadas em
fim, violentadas de alguma forma e muitas vezes ndo paramos para pensar 0 que €
necessario fazer para que tudo isso mude. De fato ndo estou aqui pretendendo
mudar o mundo todo, mas quem sabe eu faga a diferenga para os que fazem parte
do meu mundo. O que realmente podemos fazer para que o mundo se torne mais
humano é definitivamente formar cidaddos mais humanos e & isso que pretendo
aprender com minha pesquisa: Saber onde preciso intervir e como, pois “0s

porqués’, ja sabemos. Se formarmos criangas que sabem e primam por viver em



uniao com quem os cercam, por viver em convivio de cooperacéo e respeito mutuo,
que tem impregnada em sua esséncia as concepgdes de bem e mal, certo e errado,
consequentemente teremos um mundo mais humano.

Quero ajudar a formar pessoas que nado serdo influenciadas a usarem
entorpecentes, a brigarem sem motivo, a violentarem por diversdo, a roubarem ou
cometerem qualquer ato de puro vandalismo, mas sim pessoas que influenciardo
oufras a caminharem juntas, a se ajudarem, a primarem pelo respeito devido a todo
ser humano.

A metodologia do seu trabalho se baseou em pesquisa bibliografica, e o texto
esta dividido em trés partes, que destacam os seguintes temas: Autonomia e
Heteronomia; Construgdo da moral da crianga; e Como formar um cidaddo

auténomo.
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PARTE |

AUTONOMIA E HETERONOMIA

1 A Autonomia e a Heteronomia segundo Jean Piaget

Segundo Jean Piaget a crianga pequena passa por etapas de
desenvolvimento que formar&o seu carater, ou consciéncia moral. Essa construgéo é
baseada na interaga@o social que ela tera, junto aos mais velhos, colegas da mesma
idade, etc. Dessa forma, ela passara por trés etapas, que seriam a pré-moralidade, a
heteronomia e, por fim, a autonomia. Dando énfase as duas Ultimas, podemos

explica-la da seguinte forma:

+ Heteronomia: Obediéncia sistematica as regras, é externa ao individuo, o
respeito € unilateral, ou seja, a crianga nessa etapa entende o bem ou mal de
acordo com sua submissdo, se obedece é boa e se desobedece é ma. Nessa
fase a obediéncia se d4 pelo temor em ser castigada ou em perder 0 amor de
quem esta impondo, ou seja, é advinda da coag¢ao do adulto ou pessoa mais
velha. Como uma crianga heterdnoma age por causa de temores, como ela
na verdade ndo entende o objetivo, o sentido das regras ou limites impostos,
certamente quando o adulto ndo esta presente ela agira em desconformidade

com 0s mesmos. ( citar texto Telma Vinha)
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¢ Autonomia: A obediéncia se da pela compreensio interna das regras. Nessa
etapa a crianga apreende, na socializagdo com seus pares, adultos, etc.. 0
motivo/objetivo pelo qual as regras estdo sendo estabelecidas. Embora
algumas pessoas pensem que uma pessoa autdnoma age conforme seus
interesses & exatamente o contrario, ela entende a importdncia da
colaboragéo e do respeito mituo no convivio social. O temor existe, mas néo
0 de ser castigada, mas o de decepcionar o outro, ou segundo Telma Vinha
cita: de “decair aos olhos do outro”, afinal o individuo autdnomo ¢ um ser
totalmente social, que entende o respeito como sendo mutuo, e a colaboragao

como parte essencial nessa convivéncia.

Telma Vinha (1998) diz que dentro dessa construgéo é importante pensar nos
sentimentos morais que s&o formados nas criangas. O que nos leva a uma pergunta
relevante: A obediéncia deve se dar pelo temor, pelo amor, ou pelo respeito? Ora,
uma crianga que é levada a obedecer pelo temor, ndo entende o objetivo dos limites,
acredita que a obediéncia & exterior a ela, imposta pelo seres detentores de todo
saber (pais, irmédos mais velhos ou professores). Mas como é de fora pra dentro,
suas decisdes séo pautadas no interesse proprio (0 de ndo ser castigado) e é por
iISSO gue na auséncia da pessoa ela descumprird as regras. Vejamos agora a visio
que a autora tem sobre a relagdo que se baseia no amor. Segundo ela, ao observar
relatos de algumas professoras ou mesmo de maes que ndo entendiam porque as
criangas desobedeciam as regras, ultrapassavam os limites, pode constatar que
atrelado ao conceito de amor esta o de permissividade. Ela esclarece que limites
devem sim existir, portanto se a crianga nao sofre nenhuma adverténcia mediante a

quebra de um acordo em que impoe limites, certamente ela entenderd que € o
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centro de tudo, o que reforgara o egocentrismo. E quanto a isso ela esclarece que os
limites devem ser colocados sim, mas o respeito deve ser interiorizado, ai esta
diferenga, afinal sem limites a convivéncia & impossivel. Bem, é exatamente aquii
que esta o “X" da questdo, a autonomia ndo & a auséncia das regras e limites, pois
esses sempre existirao enquanto existir o convivio social. Sua caracteristica principal
€ 0 entendimento e interiorizagéo desses limites, sai do individualismo e parte para o
respeito mutuo e colaboragdo tao essencial a toda sociedade. Um ser auténomo &
um ser social, sendo assim respeita o outro, sabe se impor e contestar quando
discordar da opinido alheia sem perder o respeito. O temor vai existir sim afinal &
quando tememos que refletimos, 0 que trata aqui é que existe um limite entre temor
autoritario e permissividade e uma finalidade a ser alcangada, que € o respeito

mutuo, ou seja, temor de decair aos olhos do outro.
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PARTE Il

COSNTRUGAO DA MORAL DA CRIANCA

2 Impressodes sobre a construgao da moral na crianga

Piaget busca nesse livro estudar, entre outras coisas, as fases das criancas
em relagdo a consciéncia das regras do jogo na formagéo da moral da crianga.
Ele observa que as consciéncias das regras variam de acordo com a idade

sendo assim, ele divide todo esse processo em estagios de desenvolvimento:

¢ Motor e individual — até 2 anos — Simples praticas regulares e individuais;

o Egocéntrico — Entre 2 e 5 nos — Imitagdo dos maiores com egocentrismo;

» Cooperacédo - Entre 7 / 8 anos — Cooperagao;

» Codificagdo das regras — Entre 11/12 anos — Interesse pela regra em si

mesma.

Falando sobre esse dltimo estagio, que consiste exatamente na formacéo da
consciéncia moral das regras e sua fungdo formadora do carater, o autor tenta
explicar:

e A crianca passa sim por fases de desenvolvimento, mas o objetivo na

formacéo do carater de uma crianga € que ele tenha espirito de cooperagao e

respeito mutuo;
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O respeito mutuo as regras é necessario na socializacdo e formacédo desse
ser autdnomo:

O respeito mutuo aparece, portanto, como a condigio necessaria da autonomia, sob seu
duplo aspecto intelectual e moral. Do ponto de vista intelectual, liberta as criangas das
opinides impostas, em proveito da coeréncia interna e do controle reciproco. Do ponto de
vista moral, substitui as normas da autoridade pela norma imanente a prépria agdo e a
propria consciéncia, que € a reciprocidade na simpatia. (PIAGET, 1977. pag. 94)

Piaget estudou algumas criangas, buscando compreender como elas
entendiam as regras em geral impostas pelos adultos. Essa pesquisa foi feita
individualmente para que ndo houvesse infludncia nas respostas, embora em
algumas abordagens n&o pudesse ter absoluta certeza da sinceridade de algumas
criangas mais velhas, ndo por estas realmente mentirem, mas em alguns momentios,
ele ficou em davida se as criangas nio estariam se sentindo em algum teste em que
as respostas dadas eram as esperadas, porém, no fundo, poderiam ndo pensar
daquela forma, sendo assim, elas certamente sdo inteligentes, mas talvez nio
comprometidas com a verdade... E uma incognita!

Esclaregamos: € certo que, na grande maioria dos casos, a crianga é sincera durante a
realizagdo da experiéncia. Unicamente, pode pensar que esperamos dela uma licdo de
moral mais do que uma reflexdo original a respeito da maneira pela qual ela mesma
concebe as coisas. (PIAGET, 1977, p. 103)

Num primeiro momento, trés histérias sdo contadas as criangas sobre
incidentes ocorridos.

A primeira conta a histéria de dois meninos que quebram xicaras. O primeiro
quebra 12 xicaras porque ndo as viu atras da porta quando a mie chamou para
jantar, o segundo quebrou 1 quando tentava alcangar um doce na prateleira.

A segunda conta a histéria de dois meninos que derrubaram tinta na toalha de

mesa do pai, s6 que uma o fez porque queria ajudar enchendo o pote de tinta e
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derrubou muita tinta, o outro estava brincando, mexendo nas coisas do pai e
derrubou pouca tinta na toalha de mesa.

A terceira conta a histéria de duas meninas que cortaram com tesoura o
vestido da mée, a primeira fez um corte grande porque queria fazer uma surpresa
para a mae e a outra fez um corte pequeno porque estava brincando ¢com a tesoura.

Diante do teste feito inicialmente com as criangas entre 6 e 7 anos, percebe-
se que no julgamento moral dos atos em si, em relagdo ao desajeitamento, as
histérias contadas sfo interpretadas de forma objetiva, ou seja, elas analisam a
conseqliéncia do ato e ndo a intencdo calculando a gravidade do fato ocorrido pelo
“‘tamanho do prejuizo” e ndo pelas intengbes. Mas quando uma delas é incentivada a
lembrar de algo parecido que aconteceu com ela, seu julgamento se torna subjetivo,
ou seja, ela consegue avaliar a intengdo e ndo apenas o incidente em si.

Diante das mesmas histérias, contadas as criangas mais velhas, sendo de
idade (7 a 10 anos), ou apenas intelectualmente, adiantada, como SCHMA de 6
anos, elas conseguem avaliar de forma subjetiva todos os casos, observando as
intengbes que cada crianga teve e ndo o prejuizo material final.

O autor observa que essa caracteristica de se valorizar o prejuizo em
detrimento das intengdes pertence ao pensamento adulto, o que faz com que a
crianca faca o mesmo. Conforme o adullo consegue ser justo e desconsiderar o
prejuizo em si, mas a intengdo da crianga, esta consegue também subjetivar o
ocorrido.

Posteriormente s&o contadas quatro historias de roubo:

A primeira € a de um menino que roubou um pao porque o amigo disse que

passava fome e nao tinha como comprar.
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A segunda conta a histéria de uma menina que viu uma fita bonita e achou
que ficaria bem no seu vestido, entdo a roubou enquanto a balconista se distraiu.

A terceira € de uma menina que ao ver o passarinho da colega prezo e esta
se recusava a solta-lo, aproveitou um momento em que ela ndo estava para solta-lo
e para que ninguém visse escondeu 3 gaiola.

A quarta & de uma menina que queria comer chocolate e o roubou quando a
mae saiu,

Nessas histérias foi observado que as criangas de 6 anos, mesmo aquelas
que conseguiram considerar, nas situagbes de desajeitamento, as reais intencoes
das criangas, nesse caso de roubo, embora compreendendo também as intencbes
de todas as criangas, atribui & punigdo maior aquela que roubou algo maior ou de
maior valor. Ou seja, objetivando as agdes.

O autor conclui: os adultos tentam impor obrigagdes as criancas, e elas tém
que obedecer por questdo de respeito e néio por colaboragéio ou cooperagéo, sendo
assim mesmo que elas realizem algumas tarefas, ou nio fagam algo que aborrecera
0s pais, as atitudes tomadas ser&o apenas para agrada-los e ndo por entenderem o
sentido da colaboragéo e da unido. Sendo assim, compreendo que esses pais estio
criando pessoas heterdbnomas, ou seja, pessoas que nao entendem o porqué das
regras, simplesmente as seguem porque todos o fazem e séo recompensados por
iSSO0.

A questdo da mentira também faz parte da construgéo do carater da crianga,
e sobre esse tema, o autor busca entender o que a crianga entende como mentira,
ou seja, sua definigéo, a responsabilidade e intencionalidade no que diz respeito ao
fato. Em sua pesquisa com criangas de 6 a sete anos ele percebeu que elas

atribuem a mentira a uma palavra feia e ndo ao ato de mentir em si, embora
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consigam distinguir uma da outra. Segundo sua pesquisa, as criangas nio
conseguem dissociar uma mentira de um engano atribuindo ambos, como mentira.
Ela pode até reconhecer o engano e perceber que n&o houve um ato intencional,
mas continua afirmando que a mentira ocorreu. Podemos concluir gque a crianga tem
uma definicdo de mentira externa a ela e ndo consciente, ela repete o que foi
transmitido pela linguagem que mentira é aigo que n3o se deve fazer associando a
iIss0 um pecado, sem pensar na intencionalidade do ocorrido.

Essa concepgdo de mentira vai mudar e se tormar mais consciente a partir dos
10/11 anos, embora em sua pesquisa ele tenha encontrado algumas criangas que
conseguiram distinguir a mentira de um engano, com o foi 0 caso de BEC, KE e PUI,
com 6, 7 e 8 respectivamente. Entre as criangas maiores ele conseguiu definicbes
mais explicitas:

“LAU (oito anos). “Aquele que diz uma mentira sabe o que faz, mas n3o quer dizé-lo. O
outro [que se engana] ndo sabe.”

ARL (dez anos). “Quando mentimos, fazemos de propdsito. Quando nos enganamos, ndo
sabemos.”

KEI (dez anos). “Uma mentira é quando enganamos alguém. Engano é quando nos
enganamos [a nds mesmos]”. (Apud PIAGET, 1977, p. 128)

Durante a pesquisa feita com criangas entre 6 a 9 anos, na qual o autor conta
duas historias, sendo elas: Uma crianga andando pela rua v& um cachorro e o
compara ac tamanho de uma vaca quando conta para a mae. A outra de um
menino, o qual para ganhar algo mente para sua mée que a professora lhe deu boa
nota, quando a mesma n&o deu nota alguma. Podemos notar como a crianga atribui
uma mentira mais “feia” aquela na qual a mae a reconhece como tal e ndo aquela

verdadeiramente intencional. Sendo assim, segundo as criangas pesquisadas, quem
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merece castigo € aquela que comparou um cachorro a uma vaca, pois isso ndo
existe e a mae sabe disso.

E incrivel perceber a forma deturpada como as criangas nessa fase,
entendem a mentira. Elas acreditam que ela existe exatamente quando a mae a
reconhece como tal e ndo o contrario, quando a mesma & enganada, pois para elas
a mentira existe na impossibilidade de ser verdade (cachorro do tamanho de uma
vaca) e hdo quando ha a possibilidade de ser fato (embora ndo tenha recebido nota
alguma isso poderia acontecer, entdo é “menos vilio").

Mais tarde, quando faz sua pesquisa com as criangas de idade mais
avancada, percebemos que essas conseguem compreender a mentira como ato
intencional. Sendo assim reconhecem que a mentira do ¢&o foi um exagero, ou uma
brincadeira facilmente percebida, enquanto a outra, das boas notas, € um ato,
considerado maldoso, usado para beneficiar o individuo que a confou. Desta forma,
concluida como mentira mais grave. E assim ocorre com as outras histdrias, como a
da dor no pé a do passeio de carro, assim como a da tesoura com o desenho. Essas
criangas mais velhas conseguem subjetivar as mentiras ditas, e compreende-las
com fal, ou seja, véem nelas a gravidade conforme a intengéo e ndo pelo tamanho
da narragdo ou do ocorrido.

Embora o autor se negue a determinar exatamente uma fase de compreenséo
de acordo com a idade (pois muitas vezes as criangas misturam um pouco o
entendimento a respeito da mentira contada), ele consegue concluir mais uma vez:
Até uns 8 anos a crianga & objetiva na compreensio de uma mentira e s depois
dos 9 anos eles conseguem cobservar e analisar as situagdes de forma subjetiva.

Na historia contada pelo pesquisador sobre informagbes erradas, sendo uma
feita porque a crianga ndo sabia ao certo onde era a rua procurada e ao dar

.
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informacg&o fez com que a pessoa se perdesse: e a outra na qual a crianga sabia,
mas quis brincar com a pessoa dando informagéo errada mesmo sabendo onde era
a rua, mas que nao ocasionou ao individuo que necessitou dela que se perdesse, as
criangcas de ate 8 anos avaliaram as conseqiiéncias das informagdes e ndo do ato
em si. Sendo assim, reforga a afirmagéo de que nessa fase de idade as criangas
ainda ndo compreendem a mentira como um ato voluntario e intencional, mas sim
como conseqiéncia material e causal. Entdo a crianga julgada culpada foi aquela
que fez com que o individuo que pediu informagéo se perdesse e ndo o outro, pois
apesar de fazer uma traquinagem, seu ato ndo provocou consequiéncias graves.

As conclusGes que o autor pode observar no que diz respeito aos julgamentos
morais na crianga s&o: Tanto no que diz respeito inicialmente as regras dos jogos e
posteriormente a mentira entende-se que a crianga atravessando as fases de
coagao € egocentrismo, partindo para cooperagédo mitua, e a partir do momento em
que interioriza e realmente compreende os fatos, consegue enfim entender as regras
e segui-las de forma mais autdnoma. Da mesma forma em relagio & mentira, assim
que ela consegue entende-la de forma menos objetiva, (afinal até entdo ela sofre
acéo externa, pelos adultos que nela impdem a mentira como algo errado devido
suas consequéncias materiais), e passa a entendé-las como intencionais que ela
compreendera que o erro esta na atitude e ndo nas consequéncias dos atos.

E evidente que a forma como a crianga compreende a mentira é transmitida
pelos adultos de forma errada, pois estes a determinam e castigam em geral por
causa da consequéncia material e ndo dé acordo com a intengdo. Assim ela vé a
verdade de forma sagrada e incontestavel, mas ndo a compreende de fato. O adulto
transmite & crianga que a mentira € algo feio e que deve ser castigado, levando-a a

mentir para que o castigo ndo ocorra. Dessa forma o adulto a faz entender que se
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ndo € descoberta, ndo estd mentindo, ou ndo é tio grave. S6 quando a crianga
consegue perceber a mentira de maneira subjetiva, julgando a intencdo em
detrimento das causas materiais que ela realmente podera julga-la de maneira mais
efetiva, compreendendo de fato que a mentira é um ato intencional que se opde a
verdade.

Como a crianga na fase egocéntrica ndo consegue perceber a mentira ou a
quebra das regras, (afinal nessa fase ela s6 consegue atender seus desejos), pois
segundo o autor, ela é "levada” a mentir sempre por temer o risco de ndo serem
atendidos. S6 posteriormente, com a compreenséo do respeito matuo e cooperagao
que ela conseguira entender e realmente interiorizar os fatos subjetivamente, e isso
se dara através da convivéncia e compreenséo do respeito matuo em detrimento do
respeito unilateral.

A compreensdo da mentira pelas criangas passa entgio por trés fases, sendo
elas: Primeiro: A mentira € vild porque causa punigSes, se ndo houvesse punigdes
ndo seriam vilds; Segundo: A mentira é vild independente se houve ou nio
punicGes; Terceiro: A mentira é vild, pois quando ela ocorre, a confianga e o respeito
mutuos sao quebrados.

Conclui-se, portanto que a compreensdo da mentira atravessa fasesventre a
inteligéncia e a compreensdo dos fatos e isso ocorrera com a socializagio e
desenvolvimento das criangas, e Iisso dependeréa da idade, pois seu
desenvolvimento intelectual dependera desse fator.

E interessante perceber como o fator social esta ligado a idade € ao valor de
uma mentira contada a um adulto ou a uma crianga. Os menores, ainda
influenciados pelo respeito unilateral, que vém as regras estipuladas pelos adultos

como incontestaveis, acreditam que € mais grave contar uma mentira a um adulto
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que a uma crianga, pois o adulio, além de poder puni-los, sabera que estéo
mentindo. Ja nos maiores, ocorre o inverso, pois, apesar de perceberem a mentira
¢omo grave, em ambos os casos, concluem que é mais grave mentir a uma crianga
exatamente porque esta & facilmente enganada, no percebendo a mentira, além de
ferir a confianga e respeito mituo que existem entre eles. E interessante perceber
em uma das criangas a afirmag&o de que as vezes sdo praticamente “forgados” a
mentir, pois as circunstancias a levam a tal comportamento (certamente se refere as
punigdes que a verdade acarretaria).

E fascinante perceber a evolugdo da percepgdo das criangas sobre a mentira,
ou as regras impostas, de heterbnomas a auténomas. Enquanto elas aceitam ou
seguem as regras impostas devido a um respeito unilateral, elas ndo compreendem
suas finalidades, simplesmente obedecem para ndo serem castigados. Porém,
assim gque compreendem que a obediéncia ou nio das regras remetem ao respeito
mutuo, & colaboragdo e solidariedade, elas vivenciam a interiorizagéo das regras e
verdades, como algo necessario & boa convivéncia, amizade, companheirismo e
afeigéo, tornando-se assim autdbnomas em suas impressées.

O autor nos mostra em pesquisa feita com sua filha, como a crianga menor de
3 anos, mesmo sendo criada fora dos padrdes de “obediéncia cega”, ou seja, no
qual se trabalha a autonomia, explicando sempre os motivos de certas regras
imprescindiveis, assim como nunca sendo castigada quando alguma regra é
quebrada, como o comportamento heterénomo ocorre mesmo assim. Sua filha
aparentemente se sente culpada quando algumas regras sdo quebradas, mesmo
que néo seja culpa sua, demonstra culpa, chora e é dificil de ser consolada. E dificil
explicar o motivo da tal comportamento, mas ele sup6e também que o sentimento de

derrota pode acarretar tal reagao.
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Em sua conciusdo final o autor entende que existem duas morais nas
criangas, caracterizados por processos formadores que se sucedem, mas que
apesar disso néo caracterizam exatamente estagios. No primeiro processo formador
0 realismo moral da crianga é conseqiiéncia da coacao exercida pelo adulto e
resulta na heteronomia. O segundo processo é o da cooperacao e resulta na
autonomia.

A coagdo moral ocorre quando existe um respeito unilateral as regras, leis,
deveres e obrigagbes devem ser obedecidas e nunca contestadas pois assim sera
considerada uma crianca boa. Dessa forma a crianca esta sendo formada para ser
um “robozinho”, um ser heterénomo que obedece, no entanto ndo entende o real
motivo da aplicagéo de tais regras, resultando assim no realismo moral.

Uma fase intermediaria surge e nela a crianga entende o real motivo das
regras, ja n&o obedecendo apenas mecanicamente as imposicdes das ordens pelos
adultos, mas compreendendo a regra em si mesma. Nessa fase ela compreende,
por exemplo, gue a mentira € ma em si mesma, mesmo se nio for descoberta e que
nao seja castigada, sabe que é errado mentir. Essa fase é caracterizada como uma
semi-autonomia, pois existe, apesar da crianga nessa fase ter autonomia da
consciéncia, a possibilidade de aparecer alguma regra externa a sua consciéncia
moral.

No final do capitulo o autor questiona, quando a crianga se tornara um ser
auténomo em sua esséncia, o que faciimente podemos responder em uma palavra:
Empatia, ou seja, a autonomia se formara na crianga quando, com a convivéncia
social, perceber em suas relagdes, a importancia da cooperagio, respeito e afeicio
mdtua, levando-o a entender que ndo se deve fazer ao outro algo que ndo gostaria

que fizesse consigo. A autonomia consiste em entender as regras de boa
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convivéncia, da solidariedade, do amor ao proprio. Entendendo essas “leis” da vida,
ela nunca sera influenciada por ninguém a fazer algo que va contra seus principios,
pois esses formaram sua esséncia, sendo assim & imutavel, incontestavel e
verdadeira.

O autor j& falou nos capitulos anteriores sobre as regras do jogo e sobre a
caracterizacdo dos tipos e formas de compreender as mentiras. Sendo assim ele
distingue dois tipos de respeito, ou duas morais na construgéo do carater da crianga.
S&o elas: a heteronomia, nela a crianga age por coagio em que o respeito &
unilateral. E a autonomia, nesta a crianga entende a importancia da cooperagao, age
de acordo com ela, e o respeito é matuo. Além disso, o fator da coagéo e
evidentemente fragos de heteronomia podem ser bem observados ao perceber
como as criangas pesquisadas nfo tém uma interiorizagdo sobre o que estdo
falando, ou methor, julgando, elas sofrem influéncias dos adultos na formulagédo de
suas respostas, mesmo que indiretamente. Conseqgliéncia disso s3o as visdes muito
objetivas que tém sobre as historias contadas, visivelmente ndo existe uma
consciéncia do que realmente € uma mentira, mas assim como o autor, também néo
me deterei nisso, afinal foi bem explicado anteriormente.

O autor tem um desafio grande, ou seja, observar, nas criangas maiores,
reag0es que possam caracterizar um respeito autbnomo, mutuo, e isso remete,
necessariamente, que se entre no intimo delas, que possa compreender sua
esséncia moral, sua consciéncia. O joge agora se torna bem mais complexo,
intenso, sistemético, interessante e fundamental. O interrogatdrio agora sera através
de outro tipo de jogo, € o jogo juridico. As criangas terdo que julgar dentre as opgdes
fornecidas pelos entrevistadores diante de alguns fatos narrados, qual sera a mais

justa e as respostas sdo impressionantes. O que se pretende descobrir aqui é até



24

que ponto as criangas tém censo de justica, o que esse termo significa. A afetividade
€ a cooperacdo sdo imprescindiveis para que essa pesquisa obtenha dados
relevantes. E um desafio!

Segundo Piaget, a consciéncia de justica é algo que se estabelece entre as
criangas. Mesmo recebendo alguma intervengdo dos adultos, é nas relagdes sociais
entre as criangas que ela se desenvolve, através da solidariedade, respeito entre si
e da afetividade. A nogdo de justica se desenvoivera conforme as relagbes se
estreitam isso se torna como condig&o de convivio entre elas.

O autor determina alguns tipos de “sangdes” (termo utilizado por ele), sendo
elas a expiatéria e a por reciprocidade, que caracterizardo os julgamentos das
criangas entre justica retributiva e distributiva.

As sangGes expiatorias tém carater punitivo de acordo com a gravidade do
ato, mesmo que a puni¢do nada tenha a ver com o ato em si. Para esse tipo de
puni¢do, quanto mais causar sofrimento mais eficaz. Como exemplo, podemos citar
uma desobediéncia que causa um dano material é castigado com palmadas. Esse
tipo de sangdo € caracteristica da moral heternoma, nela existe o respeito
unilateral, do autoritarismo, empregado para demonstragdo e poder entre adultos e
criangas, muito observado e facilmente distinguido em nossa sociedade em geral.

Ja a sangédo de reciprocidade é caracterizada exatamente pelo oposto. Esse
tipo de justica aplica-se mediante as regras de cooperagdo e autonomia. A crianga
repreendida através da reciprocidade sera levada a perceber a gravidade de seu
ato, sendo assim necessariamente, a punigdo tem ligagdo com o ato. A crianga
perceberd que um elo social se quebrou e cabe a ela resgaté-lo retratando-se e
repensando no que fez. Isso faz com que ela reflita, sinta e' conclua que houve uma

falha no respeito mituo tdo necesséario a4 boa convivéncia. Dentro desse tipo de
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sangao podemos observar diversas formas de serem aplicadas, desde as menos as
mais severas. Como exemplo, podemos citar a exclusio social, a conseqiiéncia
material, a “elas por elas”, e as que fazem com que o ato seja pago, restituido e na
qual se retira da crianga o objeto que ela ndo cuidou, ou algo semelhante. Dentre
todas essas formas a menos légica a meu ver é aquela em que se utiliza a vinganga,
ou seja, pagar o mal com o mal, sendo assim, a menos educativa e a que menos
formard positivamente o carater da crianga, pois ela aprendera assim que a
vinganga € permitida e aceitavel. E isso certamente ndio desenvolverd nela a
compreensao que um elo de confianga, solidariedade e respeito foram rompidos.

Observando o resultado das pesquisas em criangas de 06 a 10 anos, & facil
observar que as criangas julgam de forma totalmente diferente, apesar de terem a
mesma idade. As primeiras entrevistas apresentadas mostram como algumas
criangas de 06 a 10 anos utilizaram de uma severidade surpreendente, observa o
autor. Elas aplicam os “castigos” acreditando serem mais justos se causarem dor, ou
sofrimento. Isto porque elas acreditam que elas deverdo sofrer por terem
desobedecido, sem pensar no ato em si. Visivelmente utilizam a sangao expiatoria,
pois 0s castigos nada tém de relagdo com o ocorrido. Ja nas pesquisas com as
outras criangas, apesar de terem a mesma idade, notamos que forma de julgar é
sempre de reciprocidade, ou seja, elas consideram mais justas aquelas que tém
relagédo com o fato ocorrido.

O autor levanta uma hipotese muito bem observada sobre essas (ltimas
criangas entrevistadas. Seré que as criangas responderam, em relagéo as punigdes,
realmente o que acreditavam serem justas, ou porque ao se verem avaliadas, em
um tipo de teste, analisaram as respostas que tivessem relagdo com o fato ocorrido?

Sendo assim elas ndo estariam utilizando a consciéncia de justica, mas sim a
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inteligéncia de ligar um fato 4 sua possivel conseqiliéncia. Embora seja uma divida
plausivel, ao mesmo tempo em que ela surge, também ¢ observado que entre
algumas criangas a explicacdo & bem categorica e clara, ou seja, algumas criangas
conseguem relacionar e explicam isso, que uma conseqiiéncia de um fato ocorrido
deve ter relagdo com ele, sendo ndo ha sentido. O que se pode concluir que
provaveimente essas criangas vivenciaram os dois tipos de punigdo e conseguiram
entender qual faz mais sentido aplicar, quando se quer que aprenda e entenda que
aquilo ndo agradou.

Observando as respostas das diversas criangas em relagdo a outra
problematica levantada pelos pesquisadores, em que duas criangas cometem o
mesmo erro, aoc mexerem nos papéis dos seus respectivos pais: Uma & surrada
quando descoberta, e & outra apenas se explica 0 que nZo devia ter feito, fazendo
com que ela se coloque no lugar do pai, caso esse mexesse em suas coisas, e
estragasse. Quando ocorre outro fato que possibilitaria uma nova punig¢éo, qual das
criangas assumiria o ato? Percebemos claramente que ha uma diversidade de
opinides, mesmo entre criangas da mesma idade. Algumas acreditam que a crianga
que foi punida € a que assumiria, porque como com a outra nada aconteceu, eles
acreditam que fariam novamente. Em contrapartida, outras criangas, mesmo das
mesmas idades, acreditam que a crianga que recebeu explica¢do correta e gentil,
assumiria, pois aprendera. De acordo com o observado, fica claro que: A crianca
repete situagbes vivenciadas, ou seja, se ela é levada a entender o porqué das
coisas, encontrara na explicagdo, mais sentido do que punicbes mais severas. A
medida que a crianga que costuma receber punigbes dessa finalidade mais

expiatoria, tende a crer que é a qual ensinara.
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A conclusdo que o autor chega, pretendendo explicar em qual atitude ou
forma de pensar cabe a autonomia e em qual cabe a heteronomia, é a de que: A
crianga que utiliza as punigdes expiatérias, ainda contém influéncia de seus pais, e
constroem a idéia na qual a punicio evitara nova ocorréncia dos atos
desapropriados, isso porque entendem que as regras estabelecidas pelos adultos
tém que ser obedecidas, nunca questionadas e caso isso ocorra, seja devidamente
punido. Em contrapartida, se atribui uma consciéncia auténoma aquele em que a
crianga percebe que as explicagbes dos seus erros os fardo observar e aprender
que ndo se deve repeti-los, para que ndo se quebre a confianga e o respeito mutuos.
A crianga, assim passa a ter nogdo da consequéncia de seus atos. Ele tenta em
explicar de onde vem, ou seja, a origem dos comportamentos das criangas no que
diz respeito aos tipos de aplicagdes de sangbes. Sobre a heteronomia ele acredita
que mesmo certas reagbes poderem até ser consideradas instintivas, a coagéo do

adulto & que exercerd maior influéncia
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PARTE Il

COMO FORMAR UM CIDADAO AUTONOMO

3 FORMAR UM CIDADAO AUTONOMO: UM DESAFIO

A educagdo da crianga € um tema que preocupa tanto pais como profissionais
da area educacional desde que o mundo existe, o que mudou foi a forma de se
enxergar isso, afinal nem sempre a crianga teve tanta "importancia” para a familia.
Hoje em dia, se compararmos com épocas passadas, podemos observar um grande
progresso nesse aspecto. Na época dos novos avds, pais, ou mesmo na nossa
época de crianga, elas ndo eram vistas com o respeito com gque sdo vistas hoje.
Eram criadas para obedecer sem questionar, muitas vezes os pais nem precisavam
falar, s6 com o olhar j& diziam tudo. Era uma época imensamente repressora,
gerava insegurancga, mas todos sobreviveram, apesar de possiveis traumas. Ja por
volta dos anos 80, essas pessoas que viveram toda essa rigidez excessiva, quando
pais formaram uma geragio de criangas sem limites, muitas vezes por querer dar
aos filhos uma liberdade que nao tiveram. Essas criangas podiam tudo, viviam sem
limites, sem respeito nem mesmo pelos pais. Tudo isso gerou escandalos, como foi
0 caso dos garotos que queimaram um indio em Brasilia, ou outros (mais
recentemente) que espancaram prostitutas, pessoas anénimas, mataram seus pais,

etc. - afinal quem nasce acreditando que esta acima do bem e do mal, alguém que
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acredita que tem de ser atendida em todos seus caprichos, ndo poderia fazer
diferente. Diante de tantos fatos jornalisticos, ou seja, reais que aconteceram nessas
ultimas décadas, podemos verificar a deficiéncia de nossa forma de ver a educacgéo
€ criagdo de nossos filhos. Hoje podemos perceber que estamos numa fase neutra e
mais consciente no que se refere a tal assunto. De uma forma geral, os pais hoje
tém mais consciéncia da necessidade dos limites, do respeito e a0 mesmo tempo
entendem a importdncia do didlogo, embora sempre existam aqueles que
apresentam dificuldade em definir limites.

A concluséo a que podemos chegar é de que os limites devem sim existir,
afinal faz parte do convivio em uma sociedade que eles existam, pois sem eles a
crianga ndo podera exercer e nem entender o real sentido da cooperagao e respeito
mutuos e isso acarretara o descumprimento das normas gque caracterizam a boa

convivéncia e conseqilentemente a autonomia.

“N&o raro, ouve-se uma mae ou professora afirmar que conversa, conversa e conversa com
a crianga, ma que ela ndo ouve o que é recomendado, ndo a obedece. Analisando as
relages entre esses adultos e crianga, muitas vezes, percebe-se que ao interagir nas
situagbes em que havia a necessidade de limites, essa crianga foi, como todas as outras,
verificando necessidade desses. Porém ao testa-los, na forma de exigéncias (sendo em
geral atendida); desobediéncias; “birras”; desafio as “ameagas” feitas etc.; e perceber que
nada acontece, ou seja, que o adulto nio tomava nenhuma atitude quando as regras nio
sao respeitadas (para revalida-las), os limites dessa crianga ampliam-se consideravelmente.
Diante da permissividade do adulto perante tais condutas da crianga, as normas vao sendo
a0s poucos desvalidadas.” (VINHA, 1998, p. 04)

Para que as regras sejam cumpridas, muitas vezes utilizamos diversos tipos
de punigbes ou sangdes direcionadas & crianga, o que gera o temor. O medo faz
parte do crescimento e estabelecimento das regras, o que diferencia é a relagao
com ele. Telma Vinha (1998) define como 3 os tipos de medo gue a crianca
desenvolve: o temor por perder o amor, por sofrer castigos fisicos ou psicologicos ou

de n&@o ser respeitado. Segundo ela, ao obedecer por medo das conseqliéncias
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acarretara uma nao consciéncia do objetivo desse limite o que a levara a repetir o
ato “proibido” sempre que estiver sozinha, longe do aduito. Quanto ac medo de
perder o amor, néo raro é da parte dos adultos cometer o grande erro, pois 0s torna
muito permissivos. Sendo assim, a crianca testara sempre até onde pode ir e
descobrira que podem mais e mais, & s6 utilizar recursos “emocionais”, como birras,
por exemplo. O medo sempre existira em um ambiente em que regras sejam
estabelecidas, e esse é 0 sentimento que ests ligado & quebra das mesmas, porém
néo o de sofrer castigos, sejam eles quais forem, ou de perder o amor do outro, mas
sim o de n&o ser visto pelo outro com o respeito que deveria. A crianga que
desenvolveu seu carater autdnomo quer se sentir valorizada perante todos e & esse
valor que ela teme perder. Essa é a crianga que a autonomia forma. 1sso nos leva a
concluir que o respeito as regras deve ser para todos, adultos ou criangas. E essa a

esséncia da autonomia.

“De La Taille esclarece que, no respeito matuo, a ‘interiorizagdo’ das regras corresponde a
uma forma racional destas (portanto critica) € uma nova exigéncia moral: a reciprocidade,
respeitar e ser respeitado. Para esse autor, a exigéncia de ser respeitado é a exigéncia de
ser reconhecido como pessoa de valor.” (Apud, ibid, Idem)

A jornada & dura, educar ndo ¢ tarefa facil nem para a escola nem para 0s
pais. N&o ha um livro de receita que mostre exatamente o que devemos fazer, mas
certamente existem inGmeros pesquisadores que tém obras valiosas que podem
ajudar e muito. Se entrarmos no mundo da criang¢a, se entendermos a forma como
seus caracteres se constroem, encontraremos mais facilidade em educa-las de
forma autbnoma.

E a escola, serd que ela pode influenciar na formagédo do carater de uma
crianca? Sera que ela exerce papel importante nesse quesito? Certamente que sim.

Diversos autores afirmam isso. A escola tem papel fundamental na vida de todas as
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criangas, proporcionando atividades que reforcem a cooperagio, o respeito mituo e
tudo o que esta relacionado com o desenvolvimento da autonomia de um pequenino.
Aradjo constatou, em sua pesquisa realizada com criangas de 6/7 anos de escola
publica que conviviam com essa realidade de respeito matuo, que aquelas criangas
que conviviam naquela realidade de cooperagio se desenvolviam mais eficazmente,
pois o contato social existente quando se interage com pessoas da mesma idade
acabam aos poucos eliminando o egocentrismo infantil. A conclusso a que podemos
chegar a esse respeito é que esse contato social & fundamental para ©
desenvolvimento das criangas.

“Piaget define a cooperagao como sendo “toda relagéo entre dois ou mais individuos iguais

ou que se acreditem como tais. Dito de outra forma, toda relat;,z'io' social na qual nédo
intervém qualquer elemento de autoridade ou de prestigio”. (Apud ARAUJO, 2001, 2 e 3)

“A construgdo dos instrumentos lagicos ocorre quando o sujeito coloca em reciprocidade
seus pontos de vista, adquirindo a possibilidade de considerar o ponto de vista dos outros”,
{ARAUJO, 2001, p. 3)

E também fungdo da autonomia, possibilitar nas criangas a percepgéo critica
dos fatos ocorridos ao seu redor, favorecendo a compreensdo de que existem outros
pontos de vista que podem ser contrarios aos seus e apesar disso respeitados,
possibilitando na crianga um poder de decisdo mais consciente com o bem estar do

grupo a sua volta.

“A autonomia moral pressupde essa capacidade racional do sujeito compreender as
contradicbes em seu pensamento, em poder comparar suas idéias e valores as de outras
pessoas, estabelecendo critérios de justica e igualdade que muitas vezes o levardo a se
contrapor a autoridade e as tradigdes da sociedade para decidir entre o certo o errado.”
{ARAUJO, 2001, p. 3)

E devido a todas essas afirmagdes anteriores que podemos entender a

importéncia do ambiente cooperativo escolar para a formagdo do carater e
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personalidade da crianca. Afinal é 14 que ela tera as maiores possibilidades de
interagdo com pessoas da mesma faixa etaria, proporcionando esse
desenvolvimento. E esse processo s6 sera possivel se o professor favorecer
trabalhos em grupos, simetria nas decisées tomadas em sala de aula, mesmo no
que se refere as regras, etc. Afinal quando a crianga se sente parte importante na
organizagdo e tomada de decisdes, isso facilitara a compreenséo do objetivo das
regras e desenvolvera um ambiente de cooperagao tao insistentemente citado neste
trabalho.

‘0O que estd se chamando de “ambiente escolar cooperativo”, € um ambiente assim
denominado porque nele a opressdo do adulto é reduzida o maximo possivel e nele
encontram-se as condiges que engendram a cooperacdo, o respeito mituo, as atividades
grupais que favorecem a reciprocidade, a auséncia de sangbes expiatérias e de
recompensas, e onde as criangas tem oportunidade constante de fazer escolhas, tomar
decisdes € de expressar-se liviemente.” (ARAUJO, 2001, p. 4)

E claro que ninguém estd negando a existéncia de grandes dificuldades em
manter um ambiente escolar democratico. A maioria dos professores, inclusive eu,
questionam essa idéia democratica em sala de aula. Apesar disso, existem sim essa
possibilidade de trabalho e isso foi comprovado pelos pesquisadores em educagio.
O proprio Aratjo observou em sua pesquisa com as criangas de escolas publicas o
quanto o ambiente cooperativo proporciona maior organizagao, tranqiilidade e

desenvolvimento das criangas, afinal elas se sentem, e sao0, parte ativa de todo esse

processo, ou seja, sentem-se também mais seguras.

“Lentamente, durante o ano, as criancas assumiram a coordena¢do e diregdo das
atividades... A professora continuava ativa na sala de aula.. mas evitava intervir
desnecessariamente... Durante as atividades a professora sempre questionava os
procedimentos... Encorajava-as também para que decidissem o qué fazer...” (Ibid. Idem)

“Esses fatos ilustram a oportunidade que as criangas tinham de tomar decisdes e de
assumir a responsabilidade pelos seus atos, o que contribuia para o desenvolvimento de
sua autonomia.” (ARAUJO, 2001, p. 5)
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E comprovado que sao as experiéncias empiricas que as criangas vivenciam
que as tornam cooperativas, e que o respeito matuo acontece. Sendo assim, nao
adiantaria apenas conversar e explicar através de teorias e conceitos sobre a
autonomia para formar seu carater. A partir do momento em que elas tiverem a
oportunidade de participar das tomadas de decisbes, de concretizar trabathos em
grupo, de ouvir opinides e expor as suas, € que ela se desenvolvera para uma
autonomia de fato. E por isso que a escola exerce papel fundamental na formagao
de seu cardter, afinal é 14 que ela necessariamente vivenciara o contato social que
proporcionaré esse desenvolvimento moral. Vale ressaltar que isso sé podera ser
considerado autonomia quando acontecer porque ela entende a importancia da
cooperacao e respeito mituo e nio quando apenas concretiza alguma atividade em
que isso Ihe e exigido, apenas por obediéncia. Deve haver uma vontade, um desejo
interno de cooperar. Assim também acontece com a nogéo de justica: s6 € possivel
entender a importancia dela, quando podemos vivenciar concretamente o que a falta
dela pode acarretar. Se formos injusticados por algo que néo fizemos, ou se somos
de fato punidos adequadamente pela quebra de um acordo, e reconhecemos a falha
cometida é que podemos entender a justica de fato. Mas essa interiorizagédo nao
acontecera a partir de historias contadas, ou de atividades, textos para serem lidos e
interpretados. Volto a reforgar que essa consciéncia se dara através da experiéncia

vivenciada.

“De acordo com esse ponto de vista, a justiga, por exemplo, ndo se aprende com ligdes ou
teorias sobre o assunto mas experienciando relagbes em que as regras s&o realmente
necessarias e valem para todos, em que ha a vivencia de situagBes de justiga.” (VINHA,
1998, p. 1)

“Jean Piaget (1967) considera o objetivo principal da educacéo voltada as questdes da
moralidade € o de formar personalidades auténomas e aptas a cooperar... N&o significa uma
conduta exterior, como por exemplo, por solicitacdo externa, por obediéncia. Refere-se a
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uma cooperacgdo voluntaria, espontanea, que emerge da necessidade interior e o desejo de

cooperar. Assim, Piaget pretende com a
quanto responsaveis. “ (Apud, IBID. Idem)

educagé@o moral, formar personalidades tio livies
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CONSIDERACOES FINAIS

Falamos até aqui sobre a importancia da convivéncia social entre as criangas,
mas e o adulto, também deve fazer parte dessa convivéncia e respeito mituos, ou
elas devem obediéncia a ele? A resposta é simples, e ja mencionada anteriormente:
se a principal caracteristica da autonomia é o respeito em igual proporgdo, a regra
deve ser para todos. Sendo assim, o adulto que convive com a crianga, seja ele um
professor, pai, irmao mais velho etc., devera respeitar suas opinites, e favorecer um
ambiente de troca e colaboragao.

Isso ndo ¢ tarefa facil nem no aconchego do lar, e muito menos no ambiente
escolar, mas é fundamental para o desenvolvimento do carater da crianga que isso
ocorra. Estamos acostumados a ditar as regras, a dizer como as coisas devem ser
encaminhadas, afinal temos mais experiéncia, somos mais velhos e estudamos
mais. Tudo bem, isso é verdade, mas também é verdade que aprendemos muito
com as criangas e com todos que nos cercam o tempo todo, afinal ndo somos
detentores de todo saber, e essa humildade favorecera, e muito, o crescimento
saudavel da crianga. Ela se sentird mais segura em um ambiente assim, pois sabera
que todos seres devem fazer parte da construgdo e elaborag8o das normas ou

regras a serem seguidas.

‘para a crianga ter a possibilidade de ir construindo gradualmente sua autonomia moral
(governar-se a si mesma), faz-se necessario que ela conviva com adultos, num ambiente
em que exista o respeito mutuo, e, portanto, a autoridade do adulto seja minima.” {VINHA,
1998, p. 6)

Em sala de aula, seré que é loucura favorecer esse completo respeito mituo?

Nossa, serd que o professor podera “controlar” uma sala de aula em que as criangas
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€ que ditam as regras? As pesquisas dizem que sim, e & mais facil do que
imaginam. Mas & claro que isso é construido aos poucos. As criangas ndo serdo
cooperativas e nem o sentimento de respeito mutuo surgira como num passe de
magica. No comego elas certamente vio se estranhar, brigas acontecerdo,
discussOes, algumas vezes as regras serdo quebradas, algumas vezes elas ndo
saberdo conduzir uma discussdo sobre pontos de vista diferentes, etc. A autonomia
néo acontece do dia para a noite, esta ai a importancia do ambiente escolar de
proporcionar constantemente atividades em que sejam necessarios os trabalhos em
grupo, afinal é nessa vivéncia que as criangas conseguirdo compreender que
existem limites para a boa convivéncia social: que suas opinibes sdo importantes,
mas que a do amigo também deve ser considerada: que quando uma regra &
quebrada isso acarretara um mal estar geral, pois dependendo do que for podera
prejudicar os outros; etc. Essa experiéncia é muito rica Eu poderia citar inimeros
exemplos, mas vamos parar por aqui. O que é necessario salientar & que tudo isso
80 podera acontecer se a professora realmente conseguir entender essa
importancia, e para isso ela devera exercer o respeito mutue de fato, proporcionando
as criancas a possibilidade de vivenciar tudo isso utilizando pouquissimo de sua
autoridade hierarquica e mantendo um grande equilibrio emocional . Dificil ¢, mas

ndo impossivel, como podemos observar novamente na pesquisa de Aratjo:

“Uma das dificuldades para o estabelecimento de relagbes de respeito mituo entre adultos e
a crianga € a autoridade que emana do adulto e que faz com que a crianga o respeite
unilateralmente. Por isso, para que esse tipo de relagdo minimize sua autoridade e reduza a
tendéncia autoritaria de suas ag¢des em relagdo as criangas.” (Ibid. Idem)

“Da parte da professora esse tipo e relagéo pdde ser estabelecida por causa da forma com
que lidava com seus alunos e alunas: em um ano de observagdes, jamais a vi alterando a
voz ou tratando de maneira agressiva os estudantes: respeitava sua individualidade e suas
diferengas; era sempre solicita diante de suas necessidades; adotava uma postura
democratica por ocasido dos impasses e dilemas que ocorriam na sala de aula. Sua
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maturidade e calma eram marcantes no encaminhamento dos problemas, mantendo-se
equilibrada emocionalmente, criando urm ambiente cordial, alegre e respeitoso.” (Ibid. [dem})

A escola exerce papel fundamental na construgdo da moral infantil, uma vez
que o carater e o desenvolvimento cognitivo estéo totalmente ligados, ou seja, para
que se desenvolva o carater de uma crianga, a logica deve ser trabalhada em
conjunto com os valores. Essa jungéo é necessaria, pois ao passo que desenvolver
apenas a inteligéncia muitas vezes pode formar pessoas individualistas e
egoceéntricas, que ndo pensariam duas vezes em desenvolver algo que prejudicasse
a empresa em que trabalhe ou mesmo colegas de profisséo, apenas a moral ndo a
capacitaria a reflexdo sobre as agdes, a formulagédo de hipoteses, ao pensamento
abstrato, etc., condigdes fundamentais para um ser auténomo. Afinal é a forma como
as pessoas raciocinam que definem seu carater e ndo as atitudes em si, pois estas
podem estar carregadas de intenges que beneficiem a si mesmos, ou de medo de
punicbes, ou mesmo de seguimento de regras por dever e ndo por compreensio
das mesmas, ou seja, externa a pessoa.

“N&o pode haver a construgo de uma moralidade auténoma sem o desenvolvimento
da inteligéncia. A moralidade esta repleta de racionalidade, pois exige uma reflexdo
continua. Porém apenas o progresso intelectual nao basta, ndo é suficiente para que a
moralidade se desenvolva.” (VINHA, 2001, p. 94)

“Para Piaget, &€ a harmonia entre a inteligéncia e a vontade que realmente revela o
homem maduro, quando a morai e a inteligéncia se retnem.” ( IBID idem)

A conduta ou o juigamento moral existente na educadora & comprovadamente
fator imprescindivel para a formagdo do carater do aluno, pois o desenvolvimento
moral/cognitivo se da essencialmente através do tipo/nivel social no qual a crianga
esta inserida. Se a professora promove uma relagdo de respeito mutuo e

colaboragédo entre si e seus alunos, estes desenvolverdo seus valores de acordo
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¢coOm o que vivenciam. Vale ressaltar mais uma vez que a autonomia n&o se constroi
solitariamente, ou seja, ndo & um valor individual - muito pelo contrario, ele se da
essencialmente pela interagdo dos individuos. Sio as relacbes de empatia e
solidariedade com o outro, que tornara possivel a interiorizacdo da autonomia.
Pesquisas comprovam, inclusive, que criangas agressivas, quando inseridas em
ambiente no qual exista esse respeito matuo, em que entre as atividades diarias
acontegam jogos ludicos, que propiciem trabalho em grupo, a necessidade da
participacéo de todos para finalizagao do mesmo, desenvolve nelas o sentimento de
cooperagio e respeito mutuo, e conseqlentemente elas ficam mais tolerantes.
Essas criangas desenvolvem a capacidade de resoiver seus conflitos de forma mais
tranglila e acabam por ter um convivio com seus colegas de maior unido e
solidariedade, pois reconhecem, em sua esséncia, a importancia do respeito mutuo.

Varios autores defendem que o nivel socioecondmico nao exerce influéncia
alguma nesse processo, visto que como ja foi dito, é a forma como se estabelece as
relagdes e regras contidas nos ambientes em que a crianga esta inserida que
definitivamente determinardo seu carater. Sendo assim nio apenas a escola como o
ambiente familiar e sociais fora dela, influenciario ndo sé para que se torne uma
crianga, mas também um adulto auténomo.

Telma Vinha (2001) levanta esse receio ou ansiedade existente entre 0s
professores da Educaggo Infantil, ao se depararem com o final do ano e a saida de
Seus pequenos alunos pré-escolares para a escola tradicional, de que eles
esquegam ou deixem de ter consciéncia auténoma quando em contato com formas
autoritarias de conduzir uma sala de aula. A conclus3o a que ela chega é de que
quando a crianga cresce em ambiente adequado para o desenvolvimento de sua

autonomia, isso se torna téo ‘impregnado” nela, que ja faz parte de sua esséncia e
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sera muito dificil que ela perca essa capacidade de pensar e agir autonomamente. E
€ bem ai que gquero chegar com essa pesquisa: Mostrar a grande importancia de
todos nés evolvidos com a educacgdo: pais, professores, amigos, parentes e todos
que realmente se preocupam com qual futuro cidaddo queremos formar, em
propiciar, desde muito cedo, um ambiente adequado no qual se promova a
cooperagao e o respeito mttuo, dessa forma contribuindo para que em um futuro
ndo tao distante, tenhamos mais escolhas conscientes, sejam elas nas eleighes,
sejam na vida - mais seres que realmente possamos chamar de humanos,
comprometidos com o bem estar de todos. Pessoas que pensem de forma coletiva,
que se preocupem com a violéncia, com o meio ambiente, com as desigualdades

sociais e com a intolerancia que gera agressdes desnecessarias.

“(...} Os resultados encontrados... mostram que aquilo que for investido na crianga durante a
educagéo infantil, ndo sera “perdido”, muito pelo contrario, mesmo que depois ela passe a
freqlentar uma escola onde o0 ambiente seja autoritario. Todavia, por mais que se crie um
ambiente cooperativo sociomoral na escola ao longo da vida, nada garante que a crianga
atingira a autonomia { mesmo porque depende também da qualidade dos outros ambientes:
familiar, amigos, etc., nos quais a crianga ira interagir). Além do fato e ndo podermos
desconsiderar o papel do sujeito nessa interagéo, superestimando o meio (empirismo);
contudo se o professor ndo propiciar um ambiente estimulador, com certeza essa conquista
tornar-se-a mais dificil.” (VINHA, 2001. p. 11)
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