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ATIVIDADES MULTIDISCIPLINARES: PROPOSTA DE FORMACAQ GERAL NA

UNIVERSIDADE

AUTORA: THAISSA HELENA FATTORI
ORIENTADORA: PROF*DR“ELIZABETH MERCURI

A preocupacio com a formagdo geral/integral do estudante de graduagdo tem levado as instituigdes de
ensino superior & propor medidas de natureza curricular visando garantir este objetivo. Junto 4
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) pode-se citar a criagéo das Atividades Multidisciplinares
(AM), definidas pela institi¢fio como disciplinas que tém por finalidade contribuir para a formagio mais
global dos alunos enriquecendo-a, através do desenvolvimento do potencial individual. O presente
trabalho assumiu como objetivo geral: analisar as disciplinas Atividades Multidisciplinares {(AM)
enquanto proposta de formag3o geral/integral dos alunos de graduaglio, e como objetivos especificos:
identificar as caracteristicas ou diregGes que as disciplinas Atividades Multidisciplinares (AM) tem
assumido; identificar e analisar a percepgdo dos alunos que cursaram tais disciplinas sobre o impacto da
disciplina sobre sua formagéo e condiges responséveis pelo impacto, assim como 0s motivos para cursa-
las. Para atingir os objetivos propostos optou-se¢ pela realizagio de um estudo composto por dois
momentos de coleta de dados. Um primeiro de natureza documental, realizade a partir dos documentos
oficiais da instituicio e, uma segunda etapa, com o desenvolvimento de um survey onde, buscou-se
conhecer, a percepgdo dos alunos que haviam freqilentado tais disciplinas acerca do impacto sobre sua
formagio. A analise das caracteristicas estruturais € de conteiido, realizada através do estude de uma
série de itens dos programas das disciplinas AM ja oferecidas indicam que, de maneira geral, as AM
mantém as caracteristicas de proposta inicial, de promover a formagéo geral do aluno, porém observa-se
pontos de distanciamento de algumas caracteristicas, pontos esses que, se vierem a se tornar uma
tendéncia, podem vir a descaracterizar os objetivos desse grupo de disciplinas. Entre esses aspectos o que
mais ameaga os principios das AM é o que as vinculam ou direcionam para cursos ou areas especificas.
Foi observado que algumas disciplinas oferecidas direcionavam explicitamente seus programas para
Cursos ou areas e, em alguns poucos casos, até com reserva de turma para alunos de determinados cursos.
No que se refere as contribuigdes que estas disciplinas tem trazido aos vérios dominios da aprendizagem
os resultados apontaram impactos em todos eles, incluindo o académico, o vocacional/ profissional, e
em especial nos dominios pessoal e social. Pode-se dizer que o conjunto total de aspectos analisados
indicam que, em geral, as propostas das disciplinas que tem ocorrido sob a sigla de Atividades
Multidisciplinares tem assumido caracteristicas compativeis e , portanto , favorecedoras do
desenvolvimento de uma formagfio geral/integral dos estudantes de graduagfio. No entanto, estudos
anteriores sobre o historico e implantagio dessas disciplinas mostram que elas tem sido cursadas por um
ntimero bastante limitado de estudantes, cerca de 5% do total de matriculas em disciplinas de graduagdo.
Sendo esta disciplina optativa no curriculo dos estudantes questiona-se, se a formagio geral e integral do
aluno, como um dos objetivos de universidade, ndio deveria se constituir em um elemento obrigatério ¢
explicitamente presente ndio s6 no projeto geral da instituicio , mas , ¢ principalmente, nos projetos
pedagégicos dos diferentes cursos de graduagdo.

Palavras-chave: universidade, curriculo, educacgéio geral
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APRESENTACAQO

Esse Trabalho de Conclusio de Curso teve origem em teméticas anteriormente
pesquisadas em trabalhos de Iniciacio Cientifica desenvolvidos ao longo do meu curso de
graduacdo. Este percurso de investigagiio teve como primeiro tema a integragdo do estudante
ingressante ao ensino superior e cujo estudo teve como objetivo o de identificar e analisar as
caracteristicas das disciplinas de primeiro ano, presentes nos programas de cursos de graduagio,
que se voltavam para a integragdo do estudante ingressante 3 universidade. Para a realizag@o
deste trabalho foram analisados os curriculos dos cursos de graduagfo de duas universidades no
que se referia as disciplinas de primeiro ano. Nesta analise tivemos a oportunidade de conhecer
as disciplinas Atividades Multidisciplinares que faziam parte da proposta de formagdo de
graduacio de uma das universidades estudadas. Estas disciplinas, por suas caracteristicas,
despertaram o nosso interesse, ¢ esse veio a ser o tema de pesquisa do préoximo ano. Neste
segundo trabalho, que teve como titulo “ Atividades Multidisciplinares: histérico e impacto sobre
a formagio dos estudantes de graduagdo”, foi analisado o historico de criagdo das disciplinas
AM. O presente trabalho, que constitui uma continnidade do anterior , tem por finalidade analisar
as Atividades Multidisciplinares (AM) a partir da perspectiva da formagéo geral. Esse Trabalho
de Conclusio de Curso incorpora um conjunto de dados obtidos nesse percurso de investigacdo
sendo que parte desses dados passa a compor o referencial tedrico e parte passa a compor o
conjunto de resultados que foram ampliados a partir da defini¢do de alguns objetivos especificos
a este trabalho, que sdo: identificar as caracteristicas ou diregbes que as disciplinas Atividades
Multidisciplinares (AM) tem assumido ao longo de sua existéncia nos curriculos de graduagdo e
identificar e analisar a percepgdo dos alunos que cursaram tais disciplinas sobre o impacto da
disciplina sobre sua formagio. Esse trabalho avan¢a em relagdo aos trabalhos de Iniciagdo
Cientifica desenvolvidos anteriormente, ao se propor analisar as AM a partir da perspectiva da
formagio geral do estudante universitirio. Tendo em vista essa proposta € apresentado uma
introdugiio em que ¢ focalizada a relagfio entre os objetivos de formagéio dos alunos estudantes de
graduagio e as diferentes visdes do papel da universidade. Complementando esta introdugdo €

apresentado um conjunto de dados oriundos dos trabalhos anteriores e cuja apresentagdo foi
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assumida como peftinente, uma vez que possibilita a compreensdio do contexto da proposta ¢
implementagdo das disciplinas Atividades Multidisciplinares na universidade, assim como, o seu
desenvolvimento ao longo de sua existéncia. Em Método, sdio descritas as caracteristicas da
instituigdo onde sdo desenvolvidas as disciplinas AM e os procedimentos de coleta ¢ andlise de
dados. Este item é seguido por Resultados e Discussfo das alteragdes e adequagdes que as
Atividades Multidisciplinares foram sofrendo ao longo de sua histéria, a partir de sua proposta
inicial de formag8o geral na universidade ¢ a percepcio dos estudantes acerca do papel destas

atividades sobre sua formac#o.



INTRODUCAO

A Educagido Geral/Integral como Objetive de Formacio na Graduacio

Uma questdio que traz, nos tempos atuais, grande preocupagdo & sociedade e as
universidades é a formacg#o universitiria, em especial ao nivel de graduagfo. E notdria a
transformacfo por que passam os curriculos, no que diz respeito a seus componentes, com grande
direcionamento da formagfo através de atividades ¢ disciplinas de carater especializado € técnico.

Estes movimentos encontram suas raizes na historia da Universidade. Historicamente, o
modelo de universidade francés, desenvolvido por Napolefio, impediu o favorecimento do
modelo de universidade alem8&o, defendido por Humboldt (Goergen, 1999).

O modelo francés atrelava a universidade ao Estado e propunha um ensino
profissionalizante a fim de responder as expectativas do Estado e do sistema econdmico. Essa
proposta tem um sentido bem prético, volta-se para um saber técnico e especifico, e que hoje ¢
muito difundido dentre as universidades.

O modelo alemio desvinculava o conhecimento e a ciéncia de qualquer compromisso
direto com a pratica, ¢ completamente favordvel ao conhecimento € a ciéncia pretensamente
neutra ¢ independente.

Goergen defende um “ ... ponto de vista de que a universidade tem um objetivo maior do que o de ser

apenas um posto de servico que, irrefletidamente, deve atender as exigéncias do mercado de trabalho, as
necessidades das empresas e & instrumentalizacdo de profissionais para o mercado. Embora essas sejam tarefas

importantes da universidade, ela ndo pode executd-las de forma acritica e subserviente, esquecendo seu sentido
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maior, sefa na formacdo integral dos alunos, seja na busca livre ¢ auténoma do conhecimento e da reflexdo critica e

independente sobre o proprio sistema social vigente.” (p. 9).

As discussdes em tormo das finalidades da educagio superior tém enfatizado entre seus
objetivos a formaciio do estudante como pessoa na sua totalidade apontando para a necessidade
da educagfio ser direcionada para o crescimento da pessoa como um todo, através do cultivo do
intelecto, da competéncia pratica, das disposigdes afetivas, incluindo aspectos morais, religiosos,
emocionais, sociais , estéticos e de personalidade (Bowen, 1977).

Face a isso alguns estudos, voltados para a estrutura curricular dos cursos de graduagio,
defendem uma formagdo mais ampla no ensino superior, entendendo que a formagfio mais
especifica e técnica sdo competéncias estritamente voltadas para uma sociedade mercantil ou para
um mercado estrito de trabalho.

Paralelamente ao entendimento da educagfio superior como tendo o objetivo de
crescimento da pessoa como um todo, encontra-se o conceito de Educagéo Geral.

Esta € uma discuss@o que tem inicio por volta de 1945, quando a Universidade de Havard
cria 0 Havard Committe, para repensar a idéia de educagdo geral, no contexto das sociedades
democréticas modernas. E ai tem o significado de educagfio liberal, num contexto em que
assumia-se a igualdade de todos os seres humanos, em que o homem liberado é o homem livre
(capaz de julgar e planejar por si mesmo, de auto-criticar-se e de conduzir sua vida), possuindo
assim a liberdade interior e social e é universal em seus motivos (é um cidadfo de todo universo).
Assim a “educacdo deveria preparar o individuo para fornar-se um expert em alguma profissdo ou arte particular
e na arte geral do homem livre cidaddo” (Santos Filho, p. 21).

Segundo Santos Filho a introdugiio da educagio geral da universidade (¢ no ensino

médio), em bases menos disciplinares (que apenas reforgam a fragmentag8o ¢ a especializagdo

dos conhecimentos) é um ponto importante na reforma da universidade, em que ha uma busca de

Il



recuperar a tradicio da universidade que prioriza “ a formagdo do homem antes ou pelo menos

simultaneamente a formacdo profissional ou do especialista, a fim de assegurar uma formagdo, ao mesmo tempo
ampla (pela educacdo geral) e profimda (pela especializagdo académica e profissional), de todos o5 jovens que
ingressam nas universidades, assegurando-thes a oportunidade de acesso ao patriménio cultural da humanidade,

da religagdo dos saberes, de desenvolvimento das habilidades intelectuais bdsicas e superiores e de diglogo entre as

diferentes culturas académicas”. (p.61)

Pereira (2008), em uma anilise critica das propostas curriculares da formacao
universtaria, aponta que esta formag¢do mais ampla consiste em tornar apto o estudante a
participar de debates civicos, culturais e cientificos, tem a finalidade de promover a liberdade
intelectual, e tornar o sujeito autdnomo no campo do conhecimento, tornando-o capaz de
complementar as informagQes recebidas .

No entanto, segundo a autora, muitas universidades caminham em dire¢8o aos curriculos
técnicos ¢ especializados, que nio respondem as necessidades do mundo atual, cercado de
transformagtes e com dindmica evolugio do conhecimento. Esse individuo, formado pelas bases
técnica e especializada, ndo estd apto para o exercicio critico das suas atividades profissionais,
ndo contextualiza sua atuagdo no dmbito mais amplo de sua sociedade e de seu tempo histdrico.
Enfim, tal formag@io volta-se para o meclnico, 0 como pensar ¢ agir dentro de uma area
especifica, sem se preocupar com a reflexdo acerca das areas de interconexdo dos conhecimentos.
(Pereira, 2008).

Frente a4 essa preocupacdo, voltada extremamente para a profissionalizagdo, a
universidade vém perdendo seu espaco de “academia”, em que se busca o conhecimento por
exceléncia e que tem como proposta a livre discussdo de idéias, € tem se tornado o espago para,
meramente, aquisicio de habilidades e competéneias, nela se treina o sujeito para apenas

desempenhar uma determinada funco na sociedade capitalista (Pereira, 2008},

12

LUMCAM? - FE - BIBLTNToea |



Porém a luta por uma formagio mais ampla, verdadeiramente universitaria, continua, por
alguns educadores, que desejam um curriculo mais ampliado para os estudantes, que dé acesso a
um universo cultural mais amplo, que o possibilite chegar 4 compreensdo do contexto social,
cultural, politico, ecolédgico, cientifico e global, adequado para toda atuagdo profissional num
mundo dinfimico e globalizado.

Face a essa necessidade, alguns estudos sio desenvolvidos com a finalidade de discutir as
questdes curriculares e que, necessariamente, passam pela preocupacfio em oferecer uma
formagdo mais completa, ampla e sélida ao aluno.

Diante disso fatalmente chega-se & questio da educagfo geral, apontada como uma das
contribui¢Bes mais importantes que a instituigdo universidade pode proporcionar aos alunos.
Preparando-os para ser um profissional para além da especificidade da sua area de atmagdo,
tornando-os um profissional-cidadido (PEREIRA, 2008).

Segundo Pereira (2008), um profissional-cidadfo, é o individuo que se vé, primeiramente,
como um cidadio ativo em seu tempo histérico e que age profissionalmente levando em
consideragdo sua perspectiva de cidaddo .

Essa formacio universitaria mais ampla, segundo a autora, tem sido nomeada como:
Educagio Liberal, Educagio Geral, Artes Liberais. PEREIRA traz uma pequena diferenciagéio

entre 0s termos:

- Artes Liberais: sfio as disciplinas de humanidades e de ciéncias, oferecidas por uma
faculdade central, € que tem como objetivo formar o “homem educado™ na perspectiva
daquele tempo histérico. E formado pelo famoso cwriculo da Sete Artes Liberais, tido
como a composiciio que constifuia o caminho para a sabedoria (capacidade intelectual) ¢ a

pedagogia para formar o homem integral (unidade de alma e corpo).
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Educagdo Liberal: esse termo indica que a instituigdo visa formar o individuo com idéias
e conhecimentos que lhe permita usar liviemente sua mente, e fazer a relagfio da sua area
de interesse profissional com o mundo cultural, social € natural mais amplo. Base para a
formagfio profissional é um nicleo de habilidades basicas, de valores éticos e
responsabilidade social ¢ engajamento civico. Essa base para a formag@o, tem como
finalidade desenvolver um comprometimento com ac¢des de valor social, tanto na

atividade profissional como em sua vida como cidaddo.

Educagdo Geral: consiste numa parte comum do curriculo, oferecida a todos os estudantes
como aspecto prévio e primordial do desenvolvimento intelectual, que prepara para as
acles civicas e para aquisigdo das habilidades profissionais. E tida como uma formagio
para uma vida continua de aprendizagem, devido a sua formagdo conceitual e nfo pratica

utilitarista.

Contudo, os trés termos caracterizam os estudos destinados a aquisi¢do de conhecimento

geral ¢ habilidades intelectuais. As instituigdes que adotam esse tipo de formagfio, a defendem

fundamentando que o individuo, exerce suas fun¢Bes, profissionais ¢ como cidaddo, de acordo

com sua formacio liberal, exerce pelo dever interno (consciéncia).

E adotado para se dirigir & esse tipo de formagdo o termo Educagfo Geral devido ao

termo “liberal”, hoje, ser carregado de uma significagfio ligado a um viés politico-econdmico

(Pereira, 2008).

A autora aponta que “.. os termos {..) caracterizam-se como termos que significam 0s estudos

destinados a fornecer conhecimento geral e habilidades intelectuais.” (p 68)
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A concepc;ﬁ(i) de Educacfio Geral, ¢ defendida, hoje, por muitas universidades do mundo
tedo. No entanto ela tem raiz nas primeiras concepgdes greco-romanas de educagéo liberal. Ela é
derivada do pensamento Aristotélico e, na Idade Média, foi considerada o meio para promover o
disciplinamento e o desenvolvimento da mente. O objetivo era tornar 0 homem um ser livre para
pensar as questdes do mundo e seus complexos entrelagamentos {Pereira, 2008).

Para Aristdteles o pensamento tedrico sobrepde o técnico, para ele o pensamento tedrico
tem eminéncia em si mesmo e tem por finalidade conhecer a verdade (racional) por ela mesma. A
questdo técnica, ndo se relaciona com o conhecer, estd relacionada ao saber fazer, ela ¢
considerada de menor valor por nfio estar preocupada com as questes mais amplas e gerais
(Pereira, 2008) .

Segundo a autora, ao defender essa posigio Aristdteles se aproxima muito do pensamento
de Platfio, que afirma que o mais alto valor da formagdo do homem esta no valor politico que €la
deve desenvolver como funcg#io social. Para ele a educagéio técnica se da no local de trabalho e se
destina somente a transmissfio do “como fazer”, jaA a educagfo conceitual ¢ dirigida a uma
reflexdo mais ampla e aprofundada.

O que instrumentou a defesa de uma educagdo liberal, foi o propdsito de que uma
formag#o deve ir além da simples transmissdo de habilidades, ela deve transformar o homem num
individuo realmente liberal e educado. Portanto a Educagfio Liberal deve: encorajar a
participa¢do na vida social, como homem livre, instruido e culto; libertar-se de concepgdes
preconcebidas, de ideologias e visGes estreitas (Pereira, 2008).

Newman, apud Pereira, p. 70 , afirma que a educagio liberal justifica-se por sew proprio

bem, e ndo por outros fins. Em The Idea of University, o autor assume que:
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"Conﬁ) a verdade mais nobre é a procura em vista de si mesma e ndo de outra coisa, a
Universidade, que € a casa da verdade e da nobreza, primeiramente deve ser o lugar da procura da
verdade por si mesma e, s6 depois, o lugar da procura da verdade para servir & construgdo de casas,
& cura de doentes, efc... quer dizer gue as faculdades profissionais 56 terdo sentido depois do cultivo
da ciéncia por si mesma, isto é, depois da Faculdade de Filosofia, lugar por exceléncia do cultivo da
verdade por si mesma. A inteligéneia, sendo a faculdade investigadora da verdade, serd ela objeto,
direta e primeiramente educado pela Universidade; em outros termos, a inteligéncia, quando
procura a verdade pura e desinteressada, dé-se a si mesma uma formagdo intelectual e
desinteressada, pressuposta pelos oufros usos da inteligéncia e por fodas as verdades particulares,
derivadas dos principios da Filosofia e fundadora das demais Faculdades da Universidade. Esta
Sormacdo, originada do conhecimento universal da verdade desinteressadaeducadora por

exceléncia da inteligéncia e pressuposta por toda Universidade, chama-se Educacdo Liberal, ”

Para Newman, apud Pereira pag. 70, Educagfio Liberal, é simplesmente a cultura da
inteligéncia, € a educacdo prépria para o estudante da universidade. E o lugar da formagdo
conceitnal, e ndo meramente pratica.

A autora aponta que para Rich (1975) os idétas de Educagdo Liberal j4 estavam
ultrapassados no fim do século XIX , e caem por terra com a explosdo da era industrial, com a
necessidade de mao-de-obra. Com isso quase todas as universidades adotam o modelo
pragmatico e utilitarista.

Niblett ,apud Pereira (1975, p75) ,defende a educacio geral/liberal afirmando que:

Uma educagdo universitdria deve, sem divida nenhuma, preparar pessoas inteligentes para
abordar a vida e seu trabathe sob dngulos néo académicos, mas deve essencialmente, encorgja-los a

refletir.
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Uma das maiores defesas em favor desse tipo de formago foi que, em virtude de sen
poder tedrico, produzir conhecimentos que podem ser aplicados a diversas situages, a educagdo
nfo se torna obsoleta, permite que os estudantes integrem seus conhecimentos e sejam flexiveis
€Ol 0 NOVO.

Para Maritain (1960) a questdo da fonnaq;éio deveria ir mais longe, ele considera a
especializac#o cientifica e técnica a suprema realizago da educagdo, mas argumenta que esta
deveria ser fundamentada em uma formagfo geral para responder aos principios da concepgio
democritica de vida (Pereira, 2008).

Withehead (1996) defende que é necessdrio um profissional com determinada formagdo
especializada, mas que tenha nogdo do todo, com cultura que lhe permita permear nas diversas
areas, ter uma visdo global das coisas, e saber lidar com as dindmicas mudangas (Pereira, 2008).

Lyotard , j4 em1989, havia analisado a realidade dos dltimos 50 anos, e observa que cada
vez mais ha exigéncias, do modelo capitalista para as universidades, em ofertar mdo-de-obra para
o mercado de trabalho, portanto o ensino superior acaba se tornando um objeto de mercado. Cada
vez mais se sobrepde o saber-fazer ao saber-ser, englobando-os no mercado de trabalho e os
excluindo de uma sociedade de cultura. Tal formagio habilita-os estar no mercado de trabalho,
mas n#o os capacita para exercerem uma vida de profissional-cidadéo (Pereira, 2008).

Segundo Pereira (2008), atualmente, pode-se concluir que a educagio liberal ¢
conceituada como uma filosofia da educagfo, que busca cultivar a responsabilidade social,
desenvolver a mente, libertando-a da ignordncia e da estrita especializagfio. Em termos de
formacdo ela é ampla, global ¢ pluralista.

A Associagdo de Universidades e Colleges Americanos (AAC&U), adota esse conceito
de educagiio liberal, ¢ acredita que esta é uma base de exceléncia para uma posterior formagéo

especifica. Para ela um curriculo da educacdo liberal deve conter:
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- Cornpeténciias basicas — pensamento critico, integragio do conhecimento,
responsabilidade social e eficiéncia na educacéo.

- Aprofundamento do conhecimento — aprofundamento de uma érea especifica.

- Metodologia e pratica — programa de metodologia e desenvolvem uma experiéncia como

pratica. (Barefoot e cols, 2005}

Contudo, a idéia de uma educagio integral, descrita por Bowen (1977), que tem como
objetivo o crescimento da pessoa como um todo, parece ser mais ampla do que a de educagio
geral/liberal, uma vez que esta tende a ser vista como mais direcionada a ampliagio dos aspectos
de natureza cognitiva. No entanto em ambas, educagfio geral e educagéo integral, ha em comum a
preocupacio na formaciio do individuo, primeiramente ou simultaneamente a formagdo do
profissional.

Com relagfio as propostas de atuag#io visando a formagéo geral ou integral do estudante,
diferentes universidades, nacionais ¢ estrangeiras, tem respondido a essas expectativas através de
propostas de natureza curricular, com a cria¢do de um conjunto de atividades diversificadas mas,
cujos objetivos estdo voltados para a ampliagio e enriquecimento da formag@o universitaria.

Com esse propdsito de formacfio geral do estudante uma proposta que vem se destacando
nas universidades norte-americanas, ocorre no interior das disciplinas intituladas de Seminarios
de Primeiro Ano. Esses semindrios tém sua origem nas universidades americanas e eram
inicialmente voltados para o atendimento das necessidades dos alunos considerados
academicamente ndo preparados . Posteriormente sdo ampliados com o objetivo de preparar €

integrar a universidade todos os alunos ingressantes.

18



0 scminéri(?, segundo Hunter ¢ Linder (2005), é a iniciativa curricular mais freqiiente
entre as universidades norte-americanas, sendo que pode ser identificada alguma forma de
semindrio em aproximadamente 74% das instituigdes.

Essas atividades, de carater disciplinar, tém como objetivo principal favorecer os
processos de integragdo do estudante a instituigdo (vida académica e pessoal), ao curso, € 4
carreira profissional. Elas podem ter cardter obrigatério ou nfio e podem estar direcionadas a
responder as dificuldades ou déficits especificos, ou ainda, para garantir condicGes adequadas a
esse processos de integracdio 4 instituigBo. Trés tipos diferentes de modelos de seminarios tém
sido observados, Socializagdo Académica, Estratégias de Aprendizagem e Introdug3o ao
Curso/Carreira (Ryan e Glenn, 2004).

Modelos de Socializagdo Académica sfo aquelas disciplinas organizadas em torno de um
assunto académico e, por isso, conhecidas como Seminarios de Tema Académico. Caracterizam-
se essencialmente por um recorte de uma temaética considerada acessivel aos ingressantes, a partir
da qual € criada uma série de discussBes e de interagSes em torno de tépicos como: valores
pessoais, de relacionamento sexual, conscientizagdo acerca do uso de drogas e élcool,
administragio da economia pessoal e conscientizac#o acerca da diversidade.

Modelos de Estratégias de Aprendizagem incluiam fradicionalmente instrugdes para o
desenvolvimento de habitos e habilidades de estudo, envolvendo, por exemplo, administragéo do
tempo, metodologia de anotagio das aulas, técnicas de leitura e preparagio e realizagio de provas
e avaliacdes. Posteriormente, com contribuicdes da psicologia cognitiva direcionaram-se para
adocdo de habilidades metacognitivas, mecanismos de auto-regulagdo ¢ estratégias a serem
aplicadas em demandas de diferentes contextos.

Modelos de Introducéio ao Curso/Carreira envolve disciplinas de carater geral, sobre o

objeto de estudo da 4drea e a atuagfio profissional. Em realidade, titulos como “Introducio &
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Enfermagem” ou ‘?‘Int:rodug:ﬁo as Engenharias” sdo tipicos dessas disciplinas que, como jé
relatado, se propdem a fornecer informagdes e subsidios que auxiliem os alunos nas escolhas dos
diferentes direcionamentos entre as especialidades de seu curso.

No ambito nacional, respondendo ainda a iniciativas dessa natureza, que buscam uma
formagdo mais ampla, que vai além da formag#o profissional, podemos citar como exemplo, as
Préticas de Formagdo criadas em 2000, na reestruturagio curricular dos cursos de graduacéo da
Pontificia Universidade Catélica de Campinas -PUC-Campinas, (Bariani, 2007).

As Praticas de Formagdo, da PUC-Campinas, foram criadas para possibilitar a ampliag@o e
enriquecimento da formagdo de seus alunos “acrescentando a ela contetidos de diversas dareas do
conhecimento, experiéncias, oportunidades para desenvolver novas habilidades, e convivéncia
com alunos de outros cursos” (PUC-Campinas/ PRG, online, 2007).

Também com esse mesmo propdsito de formagio geral dos estndantes de graduagéo
temos as Atividades Multidisciplinares {(AM), junto & Universidade Estadual de Campinas

(Unicamp} implantadas em 1998.
As Disciplinas Atividades Multidisciplinares (AM): histérico de cria¢io e implantagao.

As Atividades Multidisciplinares, de acordo com o Catélogo de Cursos de Graduagdo da
Unicamp — 2008, sdo disciplinas cujo conteido abordam “ femdticas de grande relevdncia no
contexto atual, podendo os alunos escolher liviemente aquelas que atendam a seus interesses e
curiosidades, enriguecendo sua formagdo, através do desenvolvimento do seu potencial
individual” (p5). Essas disciplinas tém como caracteristicas, ndo serem obrigatdrias, ndo serem
exclusivas a nenhum curso, nfio terem pré-requisitos e cujos créditos cursados podem ser abatidos

do conjunto total de créditos eletivos, desde que a modalidade de curso assim o preveja.
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Segundo estéudo realizado, acerca das Atividades Multidisciplinares (AM), por MERCURI
e FATTORI, em 2008, elas constituem-se em disciplinas de graduagfio presentes no Catalogo dos
Cursos de Graduag#o a partir de 1998. Sua origem se den no interior das discussdes realizadas
pela Comissfio Central de Graduagio (CCG), mais especificamente de uma subcomissio, a qual
tinha como objetivo analisar ¢ propor encaminhamentos acerca do ciclo basico da graduag#o.

A origem e objetivos desta disciplina foram analisados por este estudo a partir de
pesquisa em documentos da referida universidade e de dados de entrevista realizada com a Profa.
Dra. Maria Consolagio G. C. F. Tavares, que no periodo da criagio das AM atuava como
assessora da Pro-Reitoria de Graduagfio. De acordo com a Prof Dra Maria Consolag@o Tavares, a
referida subcomissfo, da qual foi relatora, foi instituida com a tarefa de analisar os altos indices
de reprovagdo em disciplinas que compunham o ciclo bésico. A discussio, direcionada
inicialmente para o entendimento do que seria o ciclo basico apontou, segundo a Profa.
Consolag#io, para dois sentidos diferentes “... o ciclo bdsico como disciplinas basicas que dariam suporte ao
curso e tinha também uma questdo de formagdo integral (p 04 ) (MERCURI e FATTORI, 2008).

Para a questio relacionada ao conjunto de disciplinas basicas foi instituido o Programa de
Apoio ao Ensino de Graduagdo (PAEG) o qual criava condi¢Ses para o desenvolvimento de
projetos pedagégicos no ambito das disciplinas com altos indices de reprovagdo. Quanto ao
sentido de ciclo basico como ciclo de formagdo integral, as discussdes da subcomissdo
remeteram, segundo o estudo, para a concepcdo original presente nas propostas iniciais do Prof.
Zeferino Vaz, reitor da universidade por ocasifio de sua fundagfio, que tinha , segundo ela, a
expectativa de “ gue o aluno tivesse uma formagéo de cidadiao” (MERCURI e FATTORI, 2008) .

Essa visdo de formag#o integral foi compartilhada por professores de diferentes cursos ,
que compunham a subcomissdo. Entre eles, relatou a Profa., havia quem ja tivesse tido

experiéncia com o modelo de formagio integral em universidades norte- americanas, onde “... viu
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por exemplo, alunos do curso de engenharia assistindo aulas de Filosofia..” (MERCURI e FATTORI,
2008).

Uma das dificuldades encontradas pela subcomisséo para a organizagdo da proposta da
formagcio integral dos estudantes relacionava-se 4 integragfio dessas atividades de formagéo aos
curriculos dos cursos. Segundo a Profa. Consolagfo seria dificil “chegar e colocar dois anos a mais
para formagéo geral em curriculos que jd estavam prontos”. Somado a isto, face ao fato dos estudantes ja
buscarem atividades extracurriculares porém, com poucas oportunidades, a solugio pensada pela
subcomiss#o foi a de  dar acolhimento desse desejo dos alunos a essa idéia do Zeferino Vaz” (MERCURI e
FATTORI, 2008).

Frente as vérias propostas de atividades de formac#io integral a subcomissdo assumiu,
conforme relato da Profa nesse estudo, “apenas aquelas que tinham cardter multidisciplinar” que
abordavam aspectos que permitiam ao aluno sair da Unicamp com possibilidade de se posicionar
como cidaddo frente a problemas como o “ da energia, da comunicagdo, do pensar e viver o corpo, da
inclusdo, entre outros”.

Esta proposta, apesar de direcionada ao estudante, pretendia ter reflexos sobre os
professores. Ao estimular esta formagéo na universidade, a expectativa da subcomiss#o era a de
melhorar também o quadro docente. Para a Profa. Consolagio, ““ é um processo de educagdo como um
todo...era um processo néo sé para o aluno mas, também para o professor...” cujo objetivo era fomentar uma
reflexdio sobre a vida, sobre o mundo, sobre a cidadania. (MERCURI e FATTORI, 2008)

Um outro aspecto da proposta da subcomissdo relacionava-se a localizagdo temporal
dessas atividades no curriculo do estudante. A expectativa era a de que “ fosse durante toda a
formagéo... o tempo inteiro”, € ndo sO limitada 4 fase inicial do curso (MERCURI e FATTORI,

2008).
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Em maio de 1997, apds sua aprovagdo na Comissdo Central de Graduagfio foi
encaminhado aos diretores e coordenadores de cursos oficio (OF/PRG/132/97), assinado pelo
Prof. Dr. José Tomaz Viera Pereira, entdo Pré-Reitor de Graduagio, informando a aprovagio da

proposta da Subcomissdo do Ciclo Basico “ referente ao oferecimento de disciplinas que, ndo vinculadas

de forma especifica a um determinado Curso, tenham como objetivo oferecer aos alunos a possibilidade de

cursarem disciplinas, nas vdrias dreas de conhecimento, voltadas para uma formacgdo académico-cultural mais

ampla.” (p 05 ). Tal documento solicitava a divulgaciio junto ao corpo docente € a elaboragio de
“propostas de disciplinas que tenham por finalidade comribuir para a formagdo mais global de nossos alunos™. O
documento informa ainda que, “ foi estabelecido o mimero de 2 créditos para essas disciplinas, que
constardo do Catdlogo dos Cursos de Graduagdo sob o cédigo AM- Atividades Multidisciplinares.”(MERCURI e
FATTORI, 2008).

Esta consulta inicial resultou no encaminhamento de propostas de disciplinas AM por
parte de sete unidades de ensino e pesquisa da Unicamp (Feagri, IQ, FEF, FEEC, IA-Musica,
FCM-Enfermagem, ¢ FEM). Em 02/10/97, através do Parecer Académico CCG 057/97, sdo
aprovadas as 10 primeiras disciplinas Atividades Multidisciplinares, para insercdo no Catalogo
dos Cursos de Graduagio da Unicamp de 1998, as quais estavam vinculadas as suas respectivas
unidades de ensino.

Visando a ampliacio e oferta de disciplinas e maior adequagiio aos interesses dos
estudantes foi realizado, no primeiro semestre de 1998, sob responsabilidade da Profa. Maria
Consolaciio G.C.F. Tavares (Assessora da Pro-Reitoria de Graduagfo) e Mara F.L. Bittencourt
(Coordenadora de Pesquisa da Comissdo dos Vestibulares) uma pesquisa/levantamento de
sugestdes de assuntos que os estudantes gostariam que fossem abordados pelas disciplinas AM
nos préximos semestres. A coleta de dados para este estudo ocorreu através da aplicacdo de

questionario aos estudantes, durante o periodo de matricula. Foram obtidas respostas de 553
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estudantes e, segumftio as autoras, a analise de suas respostas possibilitou categorizar as sugestdes
em seis itens:
.Temas relacionados as grandes dreas do conhecimento: ciéncias exatas e
tecnolégicas, ciéncias humanas, artes, ciéncia biolégicas e profissdes da satde;
Questdes ligadas a profissdo do aluno ou que permitam uma atuagdo na mesma
area de formacfo ou em areas correlatas ao curso;
Assuntos ligados a cultura geral, ao contexto sécio-politico do pais e do mundo e
assuntos da atualidade;
.Conhecimentos instrumentais;
.Expectativas relacionadas a esporte/lazer;

.Expectativas ndo académicas

O relatério correspondente a este estudo intitulado “Anélise das Expectativas dos Alunos
de Graduago da Unicamp em Relac#io as Disciplinas AM- Atividades Multidisciplinares™ tinha

* por finalidade apresentar as preferéncias dos alunos da Unicamp em relagéo as disciplinas AM, como forma de

subsidiar a Pro-reitoria de Graduagdo, as diferentes unidades de ensino e os professores da Unicamp na proposi¢do

das mesmas.” (TAVARES e BITTENCURT, 1998, p3). Foi encaminhado aos diretores das
unidades através do OF/PRG/092/98, de 14/04/98, com a solicitagfio de anélise da possibilidade
de atendimento as sugestdes.

Uma nova alteragiio ocorre em 1999, quando é encaminhado pelo entdo Pro-Reitor de
graduacgo, Prof. Dr. Angelo Luiz Cortelazzo, proposta de criagfio de novas disciplinas AM, agora
vinculadas 4 prépria PRG. Entre elas se destacam os Trabalhos Comunitaries que passaram a
compor o Catalogo dos Cursos de Graduagio a partir do ano 2000. Entre este ano e 2002 foram

criadas oito siglas correspondentes aos Trabalhos Comunitirios. Com este nimero de siglas
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esperava-se permitir que um aluno pudesse engajar-se nestes projetos durante todo o seu periodo
de graduacéo.

No ano de 2005, durante a gestio do Pro- Reitor de Graduagdo, Prof. Boldrini, a CCG,
regulamentou o trimite das AM que estavam sob a responsabilidade da Pro-Reitoria de
Graduacgio, através da Deliberagio 12/2005.

De acordo com o estudo de Mercuri e Fattori (2008), entre os anos 1998 e 2008 foram
criadas um total de 37 disciplinas AM' (para este estudo as autoras recorreram aos dados
contidos nos Cadernos de Hordrio e nos Catalogos de Cursos de Graduagio deste periodo. Vale
esclarecer que tais Catilogos fornecem informagGes acerca de disciplinas que estao presentes nos
curriculos dos cursos de graduagiio dos alunos ingressantes num determinado ano, € ndo
correspondem necessariamente a real oferta das disciplinas para os alunos, aspecto este que seré
analisado adiante.) sendo que o nimero de inser¢io anual de tais disciplinas no catalogo foi

bastante irregular, como podemos observar na Tabela 1 .

Tabela 1. Ntimero de disciplinas AM criadas por ano, entre 1998 e 2008

1998 + 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008

0 X

0t X X X X

02 X

03 X X

05

06

07 X X

' Das 37 disciplinas, 36 constam do Catiloge dos Cursos de Graduagiic de 2008 ¢ uma aparece

exclusivamente nos Cadernos de Hordrios do primeiro semestre de 2008,
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08

0%

No estudo pbde-se notar que enquanto em 1998, 2000 ¢ 2002 fot inserido no Catalogo dos
Cursos de Graduagfo niimero consideravel de disciplinas AM, que variou de sete a dez por ano ,
houve um ano (2003) em que nenhima nova disciplina AM foi incorporada ao catdlogo. No
geral, podemos dizer, que a tendéncia mais recente ficou em torno da insergdio de uma a trés
novas disciplinas AM por ano (MERCURI e FATTORI, 2008).

Foi possivel observar, através do estudo realizado, baseados em documentagio fornecida
pela Diretoria Académica da institui¢do, que continha dados sobre matriculas dos estudantes de
graduacgdo em disciplinas AM no pericdo entre 1998 a 2006, que no periodo de 1998 a 2006 (
ver Tabela 2) foram realizadas um total de 5392 matriculas em disciplinas AM, incluindo
estudantes das quatro grandes areas do conhecimento e alunos especiais®. A analise da
distribui¢io dessas matriculas pelas 35 AM propostas neste periodo, mostra um mimero bastante
diferente de alunos matriculados em cada uma delas. Observou-se que 44,4% das matriculas
estavam concentradas em apenas trés disciplinas as quais receberam um niimero superior a 10%
das matriculas em cada uma delas. Neste grupo de disciplinas mais procuradas pelos estudantes
estdo a AMOI18-Trabalhos Comunitarios I, com 21,2% das matriculas e AM0O07- Introdugdo a
Apreciagdo Musical ¢ AM008- Introdugfio 4 Teoria Musical com respectivamente 12,0% e 11,2%

do total das matriculas.

2 Alunos especiais de cursos de graduagio: é toda pessoa que solicite e tenha a sua inscrigiio aceita pela respetiva
Unidade de Ensino em disciplinas isoladas a nivel de graduagio (Catélogo dos Cursos de Graduagio, 2008)
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Num segundo grupo de AM , que se destacou por ter recebido um niimero de matriculas
que representavam de 5% a 10% do total de matriculas , estavam as disciplinas AM016-Educagio
Ambiental (8,6%); AM023-Ciéncia, Arte ¢ Sociedade por uma Cultura de Paz (7,3%) e AMO017-
Historia das Ciéncias Naturais com 5,1% das matriculas. As demais 29 disciplinas receberam
,cada uma delas, um namero de alunos que correspondia de 0% a 4,5 % das matriculas totais.

Segundo as autoras do estudo, parece possivel dizer que os estudantes tem concentrado
sua atengdo em um conjunto pequeno de disciplinas AM.

Segundo o estudo, a analise da area de conhecimento dos cursos de origem dos estudantes
matriculados apontou que , do total de 5392 matriculas em disciplinas AM, no periodo de 1998 a
2006, 53,6% foram de alunos da area das Ciéncias Exatas e 22,2% das Ciéncias Humanas. Com
menor nimero de matriculas estavam os estudantes das Ciéncias Bioldgicas, 0s quais
respondiam por 17,3% do total e os de Artes com apenas 2,5% das matriculas efetuadas nesse
periodo.

O estudo do direcionamento dos estudantes de cada uma das dreas de conhecimento
apontou que, os estudantes das quatro areas apresentam um direcionamento semelhante com
relagdo as trés principais disciplinas cursadas por eles. Em todas as quatro dreas a disciplina AM
que recebeu maior atengdio dos estudantes foi a AM 018 Trabalhos Comunitarios I com uma
média de matriculas que variou de 20% a 29% do total das matriculas por area. As duas outras
disciplinas mais procuradas foram a AMO007 e AMO08 Introdugfio a Apreciagio Musical ¢
Introducdo a Teoria Musical , respectivamente. A quarta disciplina mais buscada pelos estudantes
variou entre as 4areas; nas areas de Artes ¢ C. Exatas foi a AM 023- Ciéncia, Arte e Sociedade ,
por uma Cultura da Paz enquanto que ,entre os alunos das C. Biolégicas foi a AMO019- Trabalhos

Comunitarios II e na area das C. Humanas houveram duas disciplinas préximas em termos de
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interesse dos alunos, a AMO016-Educagio Ambiental ¢ AMO13-Temas Transversais em

Educagio.

Com relagfo aos alunos especiais observou-se uma escolha bastante distinta da dos alunos

regulares da instituigdo. Entre eles as disciplinas mais buscadas foram a AMO16-Educagio

Ambiental e AM013-Temas Transversais em Educagfo,

Tabela 2. Matriculas em disciplinas AM por 4rea de ensino-pesquisa, de 1998 & 2006.

Alunos Total de
Disciplina Artes C. Bioldgicas C. Exatas C. Humanas
especiais matriculas
AM OO 0 01 19 02 0 22 0,4%
AM 002 02 05 30 04 ] 4] 0,7%
AMO03 02 01 64 04 0 71 1,3%
AM 004 02 31 21 16 0 70 1,3%
AM 005 01 17 21 03 0 42 0,7%
AM 006 01 04 45 08 0 58 1,0%
AM 007 16 84 357 172 20 649 | 12,0%
AM 008 27 111 319 140 08 605 | 11,2%
AM 009 05 52 73 17 02 149 | 2,7%
AMO10 01 12 132 10 0 155 | 2,8%
AM 011 0 06 52 06 0 64 1,2%
AMOL3 03 16 24 110 76 229 | 4,3%
AMO14 01 11 55 10 0 77 1,4%
AM 015 0 11 51 16 01 79 14%
AMO16 05 91 178 112 77 463 | 8,6%
AM 017 03 33 185 49 06 276 | 5,1%
AMO18 34 279 581 237 12 1143 | 21,2%
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AM 019 07 | 76 109 58 04 254 | 47%
AM 020 03 14 122 37 15 216 | 4,0%
AM (22 0 02 40 03 0 45 0,8%
AM 023 14 47 255 80 0 396 | 1.3%
AM 024 02 69 24 16 0 51 0,9%
AM 023 0 0 04 07 01 12 0,2%
AM 026 0 0 02 01 0 03 | 0,03%
AM 027 0 0 01 01 0 02 | 0,03%
AM 023 0 0 01 0 01 02 10,03%
AM 030 01 03 112 19 03 140 | 2,6%
AM 031 0 01 15 02 01 18 0,3%
AM 034 03 14 01 24 0 42 0,7%
AM 035 0 01 01 15 01 18 0,3%

Total 138 | 2,5% | 934 [ 17.3% | 2894 | 53,6% | 1199 | 22,2% | 227 | 4,2% | 3392 | 100%

Ocorreram algumas disciplinas AM que, apesar de inseridas nos Catdlogos dos Cursos de
Graduagéio de 1998 a 2006, ndo foram oferecidas ou ndo obtiveram matriculas, s@o elas: AM 012
Educacdo e Sexualidade Humana, AM 021 Sistema Terra e Ambiente: Perspectivas
Metodolégicas, AM 029 Trabalho Comunitario VIII, AM 032 Técnicas Auxiliares na
Aprendizagem, AM 033 Etica Geral e Profissional ¢ AM 036 Saide do Trabalhador — aspectos
gerais.

A relagio entre as matriculas em Atividades Multidisciplinares € o nimero de matriculas
na universidade como um todo, por ano, apresentada no trabalho de Mercuri e Faitori (2008),

pode ser observada na Tabela 3.
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Tabela 3. Porcentagem de matriculas em disciplinas AM em relagdo ao numero de

matriculas na graduacio, entre 1998 e 2005.

Total de matriculas na Matriculas em % de matriculas em
Ane graduacio’® disciplinas AM AM
1998 10328 322 3.1%
1999 10819 338 3,1%
2000 11623 361 3,1%
2001 12476 619 4,9%
2002 13690 704 5.1%
2003 15001 789 5,2%
2004 16313 980 6,0%
2005 17275 628 3.6%
Total 107525 5392 5,0%

Fonte: Anuario Estatistico ,Unicamp 2006, base de dados 2005.

Neste estudo, observou-se que o percentual total de matriculas nas Atividades
Multidisciplinares ¢ bastante baixo, com uma média de apenas 5,0% dos estudantes da
universidade tendo freqiientado tais disciplinas . A analise destes dados, ao longo dos anos
estudados, mostrou uma oscilagdo durante este periodo, nfo apresentando uma progressdo
regular. Embora ocorra certa estabilidade até o ano de 2001, que se manteve em 3,4% do total de

matriculas na universidade, entre os anos de 2002 e 2004, as autoras observam-se que OcoIre um

3 : ; . . -
Os totais de matriculas incluem as matriculas dos alunos especiais
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crescimento consideravel, atingindo o percentual de até 6%, o que ndo se mantém em 2005, ano
em que esse indice sofre uma queda, retornando para 3,6% (MERCURI e FATTORI, 2008) .
Uma vez que o ndmero de matriculas de alunos regulares da graduacdo ndo se divide
igualmente entre as areas de ensino-pesquisa, ocorrendo uma disparidade muito grande entre as
areas, se fez necessario, segundo as autoras, uma analise tendo como base o numero de alunos

matriculados por area (MERCURI e FATTORI, 2008).

Tabela 4. Percentual de matriculas em Atividades Multidisciplinares em relacio ao total de

matriculas por area de conhecimento, de 1998 a 2005

) Niunero total de Matriculas em % de matriculas em

Area
matriculas disciplinas AM AM
Artes 5371 138 2,5%
C. Biolégicas 17642 934 5,2%
C. Exatas 53026 2894 5,4%
C. Humanas 22460 1199 5,3%
Alunos Especiais 9026 1199 2,5%
Total 107525 5392 5,0%

Fonte: Anudario Estatistico 2006, base de dados 2005.

De acordo com os dados da Tabela 4, acima, as autoras observam-se um mimero
semelhante no percentual de alunos das areas de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Exatas e Ciéncias
Humanas, matriculados nas Atividades Multidisciplinares, com um valor médio de 5,3 % do total

de matriculas da graduagio. J4 na 4rea de Artes ocorre um menor percentual de matriculas nas
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Atividades Multidisciplinares, com 2,5 % do total de alunos matriculados nessa édrea, valor este
igual ao percentual das matriculas dos alunos especiais (MERCURI e FATTORI, 2008).

A ocorréncia de indices de matriculas bastante baixos, ¢ em especial em A4reas
especificas , como por exemplo na area de Artes, levam as autoras a pensar que poderiam estar
vinculados a diferentes aspectos. Entre eles, na natureza das disciplinas oferecidas, o que
remeteria a necessidade de uma adequacfio das propostas, ou entfio, a falta de valorizagdio ou
divulga¢io das disciplinas AM nas unidades (MERCURI e FATTORI, 2008).

Neste estudo também foi analisada a homogeneidade / heterogeneidade das turmas, no
que se refere 4 drea de conhecimento do curso do aluno matriculado em AM. Como heterogéneas
definiu-se as turmas que apresentavam em sua composicio uma quantidade menor do que 50%
de alunos de uma mesma 4rea e, como conseqiiéncia, foram definidas como homogéneas as
turmas que continham mais de 50,0% de alunos de uma mesma area de conhecimento.

A partir da listagem de alunos matriculados em disciplinas AM (1998 a 2006), fornecida
pela Diretoria Académica da universidade, as autoras observaram de quais cursos e, portanto, de
quais 4reas do conhecimento provinham os alunos matriculados, o que permitiu a anélise da

composigio das turmas em termos de areas.

Tabela 5. Nimero de turmas homogéneas e heterogéneas.

Percentual de alunos de uma mesma 4rea Nuimero de turmas
Menos de 50% 41
50,0 — 60,0% 51
60,1 - 70,0% 32
70,1 — 80,0% 23
80,1 -90,0% 17
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b90,1-100,0% 54

Total 218

Dados referentes as turmas de 1998-2006

Através da tabela 5, acima, fica evidenciado que as furmas, em sua grande maioria, podem
ser consideradas como turmas homogéneas, de acordo com o critério adotado. De um total de 218
turmas de disciplinas AM, apenas 41 (18,8%) podem ser consideradas turmas heterogéneas, uma
vez que em nenhuma delas € observado mais do que 50% de estudantes de uma mesma area. Por
outro lado, 177 turmas ( 81,2%) podem ser consideradas de composi¢do homogénea, na
medida em que apresentam de 50 % a 100% de alunos de uma mesma area. Podemos destacar
ainda, que a freqiiéncia maior (24,7%) € de turmas que reuni de 90,1 — 100,0%, de alunos de
uma mesma area, o que evidencia a presenga muito forte de uma tinica drea na composigdo destas
turmas (MERCURI e FATTORI, 2008).

Segundo as autoras, a andlise da homogeneidade/heterogeneidade das turmas, das 35
disciplinas AM (1998 & 2006) mostrou que apenas uma disciplina , a AM016 - Educagio
Ambiental apresentou, no conjunto de suas turmas, um mimero significativo de turmas de
composigio heterogénea. As demais 34 disciplinas AM tém o total de suas turmas compostas na
sua maijoria por turmas homogéneas., com excegdo das AM 004; AMO07B; AMO013; AMOI1S;
AMO18Z que tiveram o mesmo nimero de turmas homogéneas e de heterogéneas (MERCURI ¢
FATTORI, 2008).

Como visto, a partir do estudo do histérico de sua criagfio e de implantagéo, as disciplinas
Atividades Multidisciplinares (AM) foram concebidas como atividades voltadas para uma
formagio académico-cultural mais ampla do estudante de graduacfio € que deveriam ter por

finalidade contribuir para a formagio mais global destes estudantes. Pretendia-se o
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enriquecimento da !formagﬁo integral do estudante enquanto cidaddo, o que se daria a partir de
disciplinas que ndo estariam vinculadas de forma especifica a wm determinado curso ¢ dando
assim aos alunos a possibilidade de cursarem disciplinas nas vérias areas de conhecimento em
tematicas de grande relevancia no contexto atual e com um carater multidisciplinar,

O presente trabalho se propds a dar continuidade aos estizdos realizados por Mercuri e
Fattori (2008) acerca das disciplinas AM da Unicamp. Pretende-se em especial confrontar as
caracteristicas da proposta inicial com o que tem sido desenvolvido ao longo da existéncia desta
disciplina nesta universidade,

O presente trabalho assume como objetivo geral:

- Analisar as disciplinas Atividades Multidisciplinares (AM) enquanto proposta de
formago geral/integral dos alunos de graduacéo.

E como objetivos especificos:

- Identificar as caracteristicas ou dire¢8es que as disciplinas Atividades Multidisciplinares

(AM) tem assumido;

- Identificar ¢ analisar a percepcio dos alunos que cursaram tais disciplinas sobre o impacto
da disciplina sobre sua formagdo e condigbes responsaveis pelo impacto, assim como 0s

motivos para cursa-las.
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METODO

Para atingir os objetivos propostos optou-se pela realizagfio de um estudo composto por
dois momentos de coleta de dados. Um primeiro de natureza documental, realizado a partir dos
documentos oficiais da instituicio onde o estudo foi realizado e, uma segunda etapa, com o
desenvolvimento de um survey onde, buscou-se conhecer, a percepgio dos alunos que haviam
freqiientado tais disciplinas acerca do impacto sobre sua formagZo.

O estudo foi realizado na Universidade Estadual de Campinas, que € uma institui¢do de
ensino superior publica localizada 4 cidade de Campinas, interior do estado de S&o Paulo.
Oferece 58 cursos de gradunac@o, os quais perfazem um total de 92 modalidades de curso, em
quatro grandes 4reas de conhecimento: ciéncias humanas; biologicas e profissdes da satde;
exatas tecnoldgicas e da terra e na drea de artes. Seus cursos s3o oferecidos por 20 diferentes
unidades de ensino e pesquisa, nos periodos diurno e noturno, ¢ conta atualmente com cerca de
37 304 alunos, entre os de graduagfio e de pés-graduaco. £ uma universidade com forte tradigfio
em pesquisa e passa atualmente por um processo de expansio em suas atividades de extensdo.
(Anudrio Estatistico da Unicamp, 2009).

Os dois componentes desse estudo serfo apresentados separadamente.

1. Caracteristicas atuais das disciplinas AM

Para a analise das caracteristicas que as disciplinas AM tém assumido ao longo de sua
existéncia foram utilizados os documentos: Cadernos de Horarios dos Cursos de Graduagdo da

Unicamp, de 1998 4 2006, os Catalogos dos Cursos de Graduagéio da Unicamp ¢ os Programas
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das disciplinas AM;. Os documentos foram obtidos junto & Diretoria Académica da Universidade
(DAC).

No que se refere aos programas das 38 disciplinas AM propostas ao longo dos 11 anos,
0 foi possivel a anélise de 14 programas. Com relagdo as AM- Trabalhos Comunitirios foram
analisados apenas os programas dos projetos oferecidos no ano de 2009, os quais estavam
disponibilizados no site da universidade. Essas limitages do estudo decorreram das dificuldades
de acesso e obten¢do dos programas e documentos acerca dessas disciplinas.

Sobre as informagdes foram realizadas anélises de natureza qualitativa e quantitativa
onde buscou-se delinear as caracteristicas das AM a partir das ementas disponiveis nos Catalogos
de Cursos de Gradnagdo ¢ também dos conteddos discriminados nos programas das disciplinas
que foram fornecidos pela DAC. Nesta etapa foram também realizadas consultas aos Cadernos de
Horario para andlise de oferta das disciplinas AM por semestre ¢ a possivel reserva das
disciplinas para turmas determinadas e a existéncia de pré-requisitos

A analise das caracteristicas das disciplinas, a partir dos documentos descritos, envolveu
0s seguintes aspectos:

¢ 1.1.0bjetivos

Para anélise dos objetivos das disciplinas buscou-se observar a sua finalidade e
que temas sfo trabalhados. Além disso, foi feita uma caracterizagdio das disciplinas
com relagdio ao tipo de proposta de acordo com os modelos de seminérios, como ja
descritos por Mercuri ¢ Fattori em 2007:
Modelos de Socializagéo Académica: disciplinas organizadas em torno de um assunto
académico, caracterizando-se pelo recorte de uma tematica considerada acessivel aos

estudantes a partir da qual é criado uma série de discusses acerca de tdpicos como:
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valores pessoais, relacionamento sexual, uso de drogas e &lcool, administragio da
econom{a pessoal e conscientizacdo acerca da diversidade;

Modelos de Estratégias de Aprendizagens: incluem instrugdes para o
desenvolvimento de habitos e habilidades de estudo, envolvendo aspectos como,
administragio do tempo, metodologia de anotagles das aulas, técnicas de leitura e
preparagdo para realizagio de provas ¢ avaliagGes € outros;

Modelos de Introdugdo ao Curso/Carreira: disciplina de carater geral, sobre objeto de
estudo da area ¢ atuagio profissional;

Trabalhos Comunitarios: direcionado para o desenvolvimento de trabalhos junto a

comunidade.

o 1.2.Ntmero de créditos da disciplina
Neste item foi analisado o nimero de créditos de cada disciplina AM ( cada
crédito corresponde a 15 horas aula semestral) e a sua adequago & proposta inicial de

2 créditos.

e 1.3.Reserva de curso
Existéncia ou nfo de reserva de curso. Este dado estd disponivel no Caderno de

Horérios e indica a prioridade de matricula a alunos de determinados cursos.

s 1.4. Direcionamento para cursos ou areas
O objetivo foi identificar a presenga ou nfio de direcionamento de propostas de

disciplina AM para cursos especificos. Este aspecto foi analisado a partir de dados
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do objetivo e descrigio da disciplina onde buscou-se a existéncia ou nao de
explicitacio de direcionando para a formacfio de estudantes de curso(s) ou 4rea(s)

especifica(s).

s 1.5.Pré-requisito
Neste item buscou-se identificar, em cada disciplina, a existéncia de pré-
requisitos , seja ele envolvendo a dependéncia de ter cursado anteriormente alguma

outra disciplina , seja a necessita da autorizag@o da coordenacio para cursa-la.

e 1.6.Caréter eletivo
Teve por finalidade analisar o cardter eletivo, ou seja, opcional ao estudante das

disciplinas AM.

e 1.7. Metodologia de ensino

Buscou-se analisar a natureza das propostas de atividades das disciplinas AM.
Como ¢ caracterizada a participag8o dos alunos na dindmica das aulas, se se volta para
uma participacdo mais passiva, como em aulas expositivas, ou mais ativas, como em

aulas praticas.

o [.8.Avaliagdo
Por fim buscou-se observar como os alunos s3o avaliados nessas disciplinas. Quais
sdo as atividades ou aspectos elencados: se através de trabathos, de apresentagéo, de

freqiiéncia etc.
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2, Impacto das Atividades Multidisciplinares sobre a Formacio do Estudante.

Para o estudo do impacto das AM na formagZo do aluno optou-se pela coleta de dados
Jjunto a estudantes que haviam cursado tais disciplinas entre os anos 2006 a 2008. A limitagdo a
este periodo justifica-se pela garantia de contato com estes estudantes , uma vez que esperava-se
que pudessem ser encontrados ainda na universidade . A coleta de dados foi realizada através de
entrevistas semi-estruturadas guiadas por um roteiro composto das seguintes solicitagdes:

. Disciplinas AM cursadas anteriormente. {O que e quando)

. Como tomou conhecimento das Atividades Multidisciplinares

. O que motivou a cursa-la.

. Como fo1 a experiéncia nessas atividades. Importincia para a formag8o

. O papel das atividades na formag#io académica, pessoal/ social e vocacional /profissional.
. Aspectos das atividades responsaveis pelos impactos apontados.

. Aspectos complementares sobre esta experiéncia.

. Vocé recomendaria essas atividades para seus colegas, por qué.

Foram entrevistados nove estudantes de diferentes cursos de graduacfio, sendo cinco
homens e quatro mulheres, contatados através de seu e-mail académico, que foi possivel através
de uma lista fornecida pela DAC em que continham o Registro Académico desses alunos. Esses
estudantes tiveram experiéncia de formac¢do nas disciplinas: AM007 Introdugéio a Apreciagdo
Musical; AM0O08 Introdugdo a Teoria Musical II; AMO016 Educagdo Ambiental; AMO031
Trabalhos em Alfabetizacdo Ambiental; AMO033 Etica Geral e Profissional; AMO35 Ler e
Escrever: Acompanhamento de Criangas e Jovens ¢ AM037 Propriedade Intelectual, Inovagdo ¢

Empreendedorismo: Temas Contemporaneos.
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As entrevistas foram realizadas na sala do grupo de estudos do Pes, localizado no
primeiro andar da Faculdade de Educag#io, nfio havia tempo determinado para a realizagdo as
entrevistas.

Para a analise das entrevistas, optou-se pelo procedimento de analise de conteudo, o que
envolveu inicialmente a transcri¢do integral das entrevistas seguido de leitura livre até a
apreensdo do conteudo geral de cada uma delas. Apds isso, as entrevistas foram lidas
cuidadosamente buscando a identificagdo, para cada um dos topicos de interesse, os micleos
tematicos presentes na fala de cada entrevistado.,

A partir desses nucleos tematicos foram organizadas categorias que expressassem a
percepgio dos alunos em relagio a sua experiéncia de formagao junto as AM,

Os topicos em relagio aos quais foram organizadas as informagdes sdo as seguintes:

. Fonte de conhecimento sobre as Atividades Multidisciplinares;
. Motivagdo para cursa-las;
. O papel das Atividades na formacgo do estudante;
. Aspectos ou condi¢des responsaveis pelo impacto apontado;
. Avaliagdo geral da experiéncia.
A aprovac¢iio para o desenvolvimento do projeto de pesquisa foi obtida junto ao Comité de

Etica ¢ Pesquisa da FCM/Unicamp, constante no Parecer CEP: N°22/2008,
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RESULTADOS

Os resultados serfio apresentados em dois itens, Caracteristicas das Disciplinas AM e
Impacto das Disciplinas AM sobre a Formagio do Estudante, respondendo a cada um dos

objetivos especificos do trabalho.

1 — Caracteristicas atuais das disciplinas AM

As caracteristicas das AM foram analisadas de acordo com 0s itens (ja apresentados em
Método): objetivos, ntmero de créditos, reserva de curso, direcionamento para cursos ou areas,

pré-requisitos, carater eletivo, metodologia de ensino e avaliagio.

1.1 — Objetivos

A anilise de contetido das ementas das 38 disciplinas AM, apontou uma diversidade de
conteidos ¢ objetivos. E possivel notar uma preocupagio voltada tanto para a formagfo
profissional, assim como moral, ética e social dos estudantes, aspecto este compativel com, a
...necessidade de conferir aos profissionais do século XXI uma formagdo mais abrangente,
condizente com a complexidade das situagdes que estes terdo que enfrentar .. , aspecto este
apontado como uma das caracteristicas que a disciplina deveria apresentar, conforme expectativa
da universidade no momento de criagio destas atividades (Catdlogo dos Cursos de Graduagio,

2008).
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Buscando um aprofundamento do conhecimento acerca das caracteristicas das AM em
relagdo aos seus objetivos, as disciplinas foram analisadas de acordo com os Modelos de
Semindrios descritos por Mercuri ¢ Fattori em 2007, podendo ser Modelos de Socializagdo
Académica, de Introducio ao Curso/Carreira, Trabalhos Comunitirios € Modelos de Estratégias
de Aprendizagem.

Voltado mais para aspectos gerais de formagfo, respondendo ao grupo dos Modelos de
Socializagdo Académica encontra-se um extenso grupo de disciplinas que se preocupa em
discutir temas atuais, o que ocorre com a AM 002- que tem como tema a Agua; a Quimica na
AM 003; o Corpo Humano, na AM 004 ¢ AM 005 apresentando os principios fundamentais da
filosofia do corpo, buscando refletir questdes da autonomia e identidade do corpo nos tempos
atuais, através de vivéncias proporcionadas nas aulas, tais como: jogos lidicos, educagdo e
sentidos, massagem, consciéncia corporal, postura, relacionamento com pessoas portadoras de
deficiéncia, entre outros; as Telecomunicagles, na AM 006 abordande os meios de
comunicacdo, sua relagio com fundamentos politicos e mercadoldgicos, € proporcionar um
paralelo com o contexto brasileiro € educacional, além disso promover a discussdo sobre idéias
especulativas sobre o futuro das tecnologias; a Msica, nas AM 007 e 008 com o objetivo de
proporcionar um panorama da produgfo musical como conseqiiéncia social, politica , econémica
e cultural na civilizagio ocidental & também oferecer ao aluno nogdes basicas de musica (escala,
ritmo, percepgio, entre outros) através de leitura, escuta e escrita musical; Educacdo Ambiental,
nas AM 014, 015, 016 e 031 visando o desenvolvimento de uma percepgio abrangente da questdo
ambiental buscando promover uma educagiio de pensamento e atitudes frente a natureza,
conscientizacdo da situagiio ambiental do mundo hoje, utilizagdio dos recursos naturais € seus
impactos, uma postura politica, além de promover um pensamento acerca do desequilibrio entre

processos naturais e antropolégicos; as Ciéncias Naturais, na AM 017 buscando promover
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discussBes acerca das representagdes das ciéncias, a filosofia natural e a histéria natural, os
jardins boténicos, os museus de histéria natural, a constru¢do do darwinismo, e as ciéncias
naturais na América Latina e no Brasil; Terra ¢ ambiente, na AM 021, em que se pretende o
estudo do planeta ¢ seu desenvolvimento histérico; A ciéncia, a arte e a cultura, na AM 023 em
que se busca conscientizar acerca dos usos de recursos em busca dos sonhos do progresso
ilimitado sem contar com os impactos hoje enfrentados pela sociedade; Lingunagem Clown, na
AM 034, em que se pretende a aquisicdo da linguagem clownesca para posterior apresentagdo em
publico, podendo ser trabalho artistico ou teatral; Problemas de leitura e escrita, na AM 033, que
se destina a estudar o processo de aquisiciio da leitura e escrita para compreender as dificuldades
de jovens e criangas, e se tornar possivel uma intervengdo; Temas de Educagédo, na AM 013 ; a
Etica, na AM 033; a Sauade na AM 036 ¢ AM 009; a Energia, na AM 010; a Termodindmica, na
AM 011 em que pretende-se discutir os aspectos histéricos associados ao desenvolvimento
cientifico e tecnologico , as estruturas coerentes (sociais, bioldgicas, econdmicas) e os sistemas
organicos; ¢ a Sexualidade, na AM 012 que tem como objetivo o aprofundamento nas questdes
de Educag3o Sexual, através de uma reflexfio sobre a tematica Sexualidade Humana na
Constitui¢do do Individuo, a partir do ponto de vista histérico e social, proporcionando subsidios
tedricos e praticos visando sua atuagdo como professores frente as questdes de sexualidade
humana ¢ orientagdo em projetos sobre Educagio Sexual .

Os temas trabalhados nessas disciplinas contribuem, nfo sé, para a formacdo de
profissionais mais conscientes, mas também para uma formag#o cultural mais ampla.

Ainda com esse carater de formacdo geral hd a disciplina AM 020 Grandes Temas da
Atualidade que traz um “ciclo de palestras abordande grandes temas da atualidade
desenvolvido por especialistas ligados aos mesmos.” (Catélogo de Cursos de Graduagdo, 2008

p.). Sdo temas de discussdo, nesta disciplina, ética, moral, cidadania, legislagfio brasileira relativa
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a direitos e deveres, responsabilidade social, analfabetismo, relagfo nivel de escolaridade versus
desemprego, mortalidade, globalizagio, fome, preservago e sustentabilidade do meio ambiente e
da ecologia.

No que diz respeito as disciplinas AM com cardter de formagio acerca da
profissfio/carreira, se adequando aos Modelos de Introdugdo ao Curso/Carreira, pode ser
observada na AM 001 Etica e Legislacio Profissional nas Areas de Ciéncia e Tecnologia que
apresenta o conceito da profissdo, o exercicio, as atribuigdes profissionais, responsabilidades
técnicas, a ética profissional dentro das areas de Ciéncia ¢ Tecnologia. Outro  conjunto  de
atividades relaciona-se aos Trabalhos Comunitarios, que se constituem em “projefos ligados a
area de extensdo e assunios comunitarios.” (Catdlogo de Curso de Graduagdo, 2008). Estas
disciplinas proporcionam aos alunos da universidade a possibilidade de uma experiéncia social
desenvolvendo ou aprimorando projetos inseridos na sociedade.

No que diz respeito aos Trabalhos Comunitarios, as siglas sfio destinadas a projetos que
buscam uma a¢fo direta junto 4 comunidade. Os projetos abertos no ano de 2009 séo: Sonha
Barfo, Hospitalhagos, Programa Comunidade Quilombolas, Ziper na boca.

No Movimento: “Sonha Bar3o” , envolve atividades de arrecadacdo de livros para a
montagem de micro-bibliotecas; conhecimento do processo de formagéo da primeira Cooperativa
de Reciclaveis de Barfo; preparacfo da ‘Semana do Meio Ambiente’ junto a escola Dora Kanso,
organizagdo de campanhas de conscientizagio dos moradores acerca da importincia da
reciclagem; organizagio ¢ implementagfio de um curso de informatica para criangas de entidade
Pro-Menor, dentre outras atividades que ocorrem de modo seqiiencial e crescente distribuidos
pelos semestres possiveis nos Trabalhos Comunitérios (Movimento Sonha Barfo/online, 2008)

Além destas atividades desenvolvidas pelo Movimento: “Sonha Barfio” ha atividades de

outra natureza disponiveis aos alunos da universidade através dos Trabalhos Comunitérios, como
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por exemplo, as desenvolvidas pelo grmpo dos Hospitalhagos, que tem como objetivo principal a
humanizacao do servigo de satide do Hospital das Clinicas da Unicamp (DAC/online, 2008).

No Programa Comunidade Quilombolas os alunos passam por diversas atividades, desde
acOes de cunho tedrico, como elaboragéo de documentos, pesquisa na internet e bibliografica,
manutencdio do site, até as atividades de cunho pratico como entrevistas, gerenciamento do
alojamento e do transporte, contatos, apoio e condugfio de reunies e encontros de trabalho
também articulag8o e negociagfo junto aos colaboradores. As turmas sdo compostas por alunos,
docentes e funcionérios da universidade. Os encontros ocorrem periodicamente (semanal) e cada
um fica responsavel por um fim de semana (mesmo que ndo ocorra agdo efetiva). O grande
objetivo deste programa & promover a Comunidade dos Quilombolas, tanto no que diz respeito a
formag8o (colaborar na profissionaliza¢fio dos adultos desempregados, por exemplo).

As disciplinas que se voltam para a instrumentalizagdo dos alunos, no que se refere a
pratica discente, podemos caracterizé-las como Modelos de Estratégias de Aprendizagens. E o
que ocorre na AM 030- Técnicas e Organizacio de ApresentagGes em Piblico, que tem como
objetivo “instrumentalizar os participantes na comunicagdo e apresentagcdo em publico.”
(Catélogo dos Cursos de Graduacdo, 2008). Com caracteristicas semelhantes aparece a disciplina
AM 032- Técnicas Auxiliares na Aprendizagem, que se preocupa em aprimorar técnicas praticas
de estudo. Disponivel apenas nos Cadernos de Horarios do segundo semestre de 2008 encontra-se
a disciplina AM 038 — Introducdo 4 Reda¢#o Cientifica, que prepara o estudante para o trabalho
com “O texto cientifico , suas caracteristicas e especificidades. Técnicas para a sua redagdo e
estruturagdo . Modalidades de textos cientificos. Aspectos éticos na escrita. Autoria e direito
autoral” (DAC/online, 2008). E também, na AM 022, em que se trabalham alguns recursos

disponiveis para ensino aprendizagem de uma determinada area.
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No grupo total de disciplinas foi possivel observar os trés tipos de modelos de
semindrios, além dessas hd um quarto grupo de disciplinas, que foi reduzido a uma ja que todas
possuem mesma ementa, direcionadas para o desenvolvimento de trabalhos junto a comunidade.

Tabela 6. Modelos de Semindrios presentes nas Atividades Multidisciplinares

Modelos de Semindrios Total Porcentagem
Modelos de Socializagfio Académica 20 76,94
Modelos de Estratégias de Aprendizagem 03 11,54
Modelos de Introdugfo ao Curso/Carreira 02 7,68
Trabalhos Comunitirios 01 3,84
Total 26" 100

Nota-se que a maior preocupacio das Atividades Multidisciplinares é com os Modelos de
Socializagdo Académica, que representam 76,9% das disciplinas. A andlise do conteido dos
titulos, ementas e programas desse grupo de disciplinas permitiu a identificaco dos temas: 4gua,
quimica, corpo, telecomunicag8o, musica, sadde, energia, termodinimica, sexualidade, educagio,

homem e natureza, educagio ambiental, historia das ciéncias, atualidades, Terra e cultura de paz.

1.2 — Ntimero de Créditos
Quanto ao niimero de créditos correspondente a cada disciplina observa-se que, apesar da

proposta inicial na sua criacfio ser a de dois créditos, encontram-se disciplinas de um, de trés e de

* As disciplinas com sigla Trabalhos Comunitarios foram reduzidas 4 uma, por isso o total de apenas 26 disciplinas.
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quatro créditos, que ocorre com 14 disciplinas. Portanto das 37 disciplinas, (37,8 %) nfo séo de
dois créditos, saindo portanto dos padrdes iniciais propostos.

1.3 — Reserva de cursos

Quanto ao direcionamento das disciplinas AM, embora a proposta inicial fosse a de ndo

it

limitar & estudantes de cursos especificos “.. e ndo vinculadas de forma especifica a um
determinado curso ...” (OF/PRG/132/97), observou-se que certas limitacSes tem ocorrido como €
o caso da disciplina AM010 — Usos de Energia na Sociedade. Criada em 1998, essa disciplina foi
oferecida diversas vezes, mas teve, no Cademo de Hordrio do segundo semestre de 2002, sua

turma reservada para alunos do curso 10 — Engenharia Mecanica. Todavia a composi¢do final da

turma acabou n#o se restringindo aos alunos desse curso.

1.4 — Direcionamento para cursos ou areas

Uma outra limitag8o em termos de direcionamento e que estd presente na propria ementa
da disciplina, é o que ocorre com as disciplinas AM 034 ¢ AM 035 que em suas descrigbes
apontam cursos especificos para os quais se destinam.

Na disciplina AM 034- Linguagem e Aprendizagem de Clown em Espacos Puablicos, tem
como objetivo “possibilitar aos alunos dos cursos de Lingiiistica, Letras, Fonoaudiologia, Artes
Cénicas, Educagio Fisica, Pedagogia, entre outros, uma vivéncia de usos da linguagem e da arte
Clown® em publico.”. Nesta disciplina busca-se inicialmente desenvolver um trabalho pratico
com o estudante a fim de promover a aquisigdo da linguagem clownesca, e posteriormente aplicar
essa linguagem em situagdes de espetdculo teatral, trabalho artistico em lugares publico s ou

institui¢cges.

 Arte Clown: o mundo clown é o mundo sem a nogéo de todos os sofrimentos e tragédias humanas, mas o
mundo de atos ingénuos, de alegria, de descobertas, de agdes fora da 1dgica preestabelecida, enfim o mundo da
pureza de coragdo. (COUDRY, M. . H. e WUQ, A, 2008)
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A disciplina AM 035 — Ler e Escrever: Acompanhamento de Criangas e Jovens, se
destina a discussdo de problemas de escrita das criancas e se propde 4 “preparar os alunos de
Lingiiistica, Letras, Fonoaudiologia e Pedagogia para compreenderem as dificuldades que
criangas € jovens apresentam na aquisigo e uso da escrita” (Catalogo dos Cursos de Graduagéo,
2008). E proposto um estudo neurolinguistico da escrita e leitura de criangas e jovens que
freqiientam o Centro de Convivéncia de Linguagem, o objetivo dessa disciplina € de conhecer o
processo de aquisicfio da escrita e da leitura para se tornar possivel uma interven¢io junto & eles,

Nessas disciplinas ( AM — 034 ¢ AM — 035) além dos direcionamentos presente nas
ementas encontra-se no Cadermo de Horario do primeiro semestre de 2008, no campo referente a
reservas de cursos, indica¢fes da limitac&io aos alunos dos cursos: Letras (07), Lingiiistica (18),
Licenciatura em Letras(57), Fonoaudiologia (58) e Estudos Literarios(75), (DAC/Caderos de
Horarios online, 2008). Portanto, incluindo uma limitag8o maior que a ji existente nas ementas
das duas disciplinas.

Respondendo ainda 2 essa questdo do declinio de algumas disciplinas para alguns cursos
especificos, temos a AM 013 — Temas transversais em Educagio, que traz como objetivo estudar
a transversalidade na educagfio, abordando conteudos como:; a ética, a sexualidade, o meio
ambiente e os sentimentos, como essenciais na estrutura curricular das escolas brasileiras. Nesta
disciplina a proposta é a de instrumentalizar os professores para que a agiio pedagdgica seja
integrada aos contetidos tradicionais e também aos contetidos voltados mais para o cotidiano das
pessoas (ética, sexualidade, meio ambiente, diversidade e os sentimentos). Embora tal disciplina
nio seja reservada para nenhum curso os temas em debate sdo completamente restritos e
direcionados & um piblico especifico (professores).

Ainda nesse sentido temos a AM 012, que em seu contelido a ser trabalhado propde um

aprofundamento nas questdes de Educagio Sexual, com a finalidade de propor subsidios tedricos
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e praticos visando a atuag@o profissional do professor frente 4 questdes de sexualidade humana.
Nesta disciplina também fica evidente o direcionamento ndo sé para algum curso, mas mais ainda

para uma possivel atuagio profissional.

1.5 — Pré-requisitos

Com relagfio 2 existéneia de pré-requisitos era previsto inicialmente que as AM
“...Podem ser cursadas por alunos de qualquer um dos cursos de graduacdo da UNICAMP, sem
nenhum pré-requisito ..’ (Catalogos dos Cursos de Graduagdo, 2008). No entanto, observa-se que
algumas contém no campo referente a pré-requisito a sigla AA 200, que indica a necessidade de
Autorizagio da Coordenadoria que oferece a disciplina. A existéncia de pré-requisitos também
ocorre com 0s Trabalhos Comunitarios, que além da exigéncia da sigla AA200, prevé a sigla
anterior como pré-requisito da posterior. A existéncia de varas siglas visa possibilitar ao aluno
matricular-se nessas disciplinas nos varios semestres de seu curso. J4, a existéncia de pré-
requisito da sigla anterior, é justificada pela continuidade dos projetos que estio sendo

desenvolvidos.

1.6 — Carater eletivo

A sua caracteristica de atividades eletivas nfo foi alterada ao longo dos anos mas, séo
consideradas nos curriculos dos cursos, tanto para computo dos créditos (horas aula) necessarios
para a integralizagiio das disciplinas eletivas de cursos, quanto consideradas apenas para

cdmputo de atividade extra curricular.
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1.7 — Metodologia de ensino

No que diz respeito & metodologia de ensino das disciplinas AM, pode-se afirmar, de
acordo com os programas (14) fomecidos pela DAC, que se constituem basicamente por aulas
expositivas, seminarios tematicos, aulas tedricas e praticas, leitura e discuss@o de textos, debates
dirigidos, atividades como dindmicas de grupo, dramatizagbes, manifestagfes plasticas,
discussdes de filmes, documentarios, musicas ¢ obras de arte, em alguns casos hé o contato com o
publico (AM 034 - Linguagem ¢ Aprendizagem de Clown e Espagos Publicos) e o
acompanhamento de atendimentos (AM 035 — Ler e Escrever — acompanhamento de criangas e
jovens) baseados em discussdes tedrico metodoldgicas.

Podemos dizer que dos oito programas que apresentaram a metodologia de ensino, em
todos séo discriminadas metodologias que exigem a participag#o ativa do estudante,e em todos os

casos as propostas abrangem aulas de cunho tedrico ¢ pratico.

1.8 — Avaliagé@o

Em relacfo & avaliagdo, em todos os programas que continham um quesito que dizia
respeito a avaliagdo (06) € apontado a entrega de algum documento, que varia conforme a
disciplina, podendo ser: um paper, um trabalho préatico, um fichamento, um trabalho escrito
individual ou em grupo ou um dossié. Alguns programas trazem como fator a ser analisado a
freqiiéncia ¢ a participacao nas aulas.

Dos seis programas que discriminavam como seria feita a avaliagfo, trés deles levam em
conta a freqiiéncia, participagio nas aulas e entrega de trabatho escrito, dois fazem a exigéncia de

um trabalho escrito e um aponta que a avaliagdo é um aspecto a ser discutido com os estudantes.
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2. Impacto das Disciplinas AM sobre a Formaciio do Estudante

Nessa etapa do trabalho, que teve como objetivo analisar o impacto das Atividades
Multidisciplinares na formagfio dos estudantes de graduagfo a partir da perspectiva de estudantes,
foram realizadas entrevistas com nove alunos que cursaram disciplinas entre o anos 2006 até o

primeiro semestre de 2008.

2.1 - Fonte de conhecimento sobre as AM

Dentre os alunos entrevistados diferentes foram as fontes iniciais de informagao acerca
das Atividades Multidisciplinares. As identificadas foram: o Catalogo dos Cursos de Graduagio;
os amigos/ colegas e comunicagfo da Diretoria Académica da instituicdo.

O contato com o Catalogo dos Cursos de Graduagdo, cujo acesso pode ocorrer “...através
do site da DAC, consultando a lista de disciplinas do catdlogo ...” (S3M)°® ocorre em geral
quando o estudante estd buscando disciplinas para compor a grade de horario a ser cursada no
semestre, principalmente quando estd na busca de disciplinas eletivas, € nesse momento se
deparam com disciplinas AM, o que gera uma curiosidade e desperta interesse.

Amigos e colegas: as indicagbes de “... amigos que jd tinham feito ...” (82M) disciplinas
AM constituem-se forte fonte de informacdo dessas disciplinas.

Uma terceira fonte de informagdo identificada também estd relacionada com os
mecanismos institucionais oferecidos pela universidade, no caso a Diretoria Académica. Através
de “... um e-mail da DAC, falando da disciplina ...” {S1F) com informagdes sobre o nome e site

da disciplina, permitiu ao aluno a obteng¢do de informagdes e a opgdo por cursa-la.

® As siglas de identificagéio dos participantes incluem o seu nimero de registro e sexo (F ou M).
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Nas entrevistas analisadas fica evidenciada principalmente a participagfo dos colegas no
conhecimento das AM assim como o papel do Catélogo dos Cursos de Graduagdio na sua

divulgagéo.

2.2 - Motivagao para cursé-las

Dentre os aspectos das disciplinas AM, que despertaram interesse nos estudantes, a ponto
de leva-los a cursa-las, estio: tema/ contendo; créditos; aspectos metodologicos ; ser fora da area
de conhecimento do curso ¢ insatisfagdo com as atividades do seu curso.

Tema/ conteudo: alguns alunos apontaram que para eles o que os interessou na disciplina

"

foi o tema a ser trabalhado, “... conhecer um pouco de musica ...” (S3M) ou entdo “... a ementa
da disciplina ... falava de ciéncia, tecnologia e pesquisa ...” (S1F).
Créditos: houve também uma atengdo dos alunos para os créditos que as disciplinas

.

poderiam trazer, “..conilaria os créditos que eu preciso em disciplinas eletivas ...”" (83F).A
necessidade de cursar certo nimero de créditos em disciplinas eletivas constitui-se, portanto,
numa das motivagles para a busca das AM.

Aspectos metodoldgicos de ensino: outro ponto indicado como responsavel pela
motivacdo de cursar as disciplinas, desrespeito as caracteristicas das disciplinas, tidas como
trangiiilas, ndo tinha provas ...” (S4M) outro aponta que “ ... AM ndo tem aquela cobranga de
matéria ...” (S2M). Os alunos expressam que as disciplinas obrigatérias exigem bastante
dedicagfio, € como eletivas buscam algo mais para “... relaxar mesmo.” (S2M).

Tema e convivio fora da 4rea de conhecimento do curso: um dos motivos que os alunos
apontaram como motivador para cursar as Atividades Multidisciplinares foi devido ao tema da

o

disciplina ser desligado da 4rea em que seu curso se localiza, “.. sair um pouco da area ...”

(S2M), “... ir um pouco além do que eu estava vendo no meu curso ...” (S3M). Eles demonstram
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forte interesse em!se direcionar a disciplinas desvinculadas & area, para os estudantes isso
significa uma formagfio mais abrangente “Aqui dentro é tudo muito especifico, vocé acaba néo

i

tendo uma visdo geral ...” (S2M). Além disso, salientam a importdncia para promover o

£

contato com as pessoas das outras dreas ...” (S3F), e consideram “...0 contato com pessoas de
outros cursos, muito legal pela troca de experiéncia.” (S4F).
Insatisfagfio com as atividades do proprio curso: cursar AM, também se relaciona, com a

o

insatisfacio dentro de sua édrea, “... ndo estava tendo vontade de ir as aulas ... eu estava
buscando alguma coisa diferente ... (83M). As Atividades Multidisciplinares também s@o vistas
como uma alternativa que se distancia das atividades curriculares obrigatérias, muitas vezes
trazendo uma caracterfstica mais prazerosa que auxilia os alunos a cumprirem a lista de
disciplinas obrigatdrias dos cursos.

Em resumo, diversos sio os aspectos que motivam os estudantes a cursar as disciplinas

AM. Porém, a grande maioria dos estudantes que participou das entrevistas, aponta o interesse

pelo tema como motivo de relevincia que os impulsionaram a cursar as disciplinas.

2.3, - O Papel das Atividades na Formagéo do Estudante

As Atividades Multidisciplinares, segundo os estudantes entrevistados, constituiram-se
em experiéncias positivas, enquanto para outros, negativas. Alguns estudantes relatam a
experiéncia como “... Educacdo Ambiental, nossa, essa foi tudo ... ” (S3F), enquanto para outro a
experiéncia “Foi frustrante ... ” (S5M).

Para as experiéncias positivas, as justificativas sdo em torno do tema/ conteido

trabalhado; e relacionada a atuacdo dos professores.

ar

Tema/ contetido: é um aspecto bastante presente nas avaliagbes positivas “.. achei legal

... porque ela me deu uma nogdo de musica, da parte tedrica que eu ndo tinha ...” (S4M). Eles
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o

valorizam muito esse conhecimento extra curricular que as disciplinas se propde a oferecer
como conhecimento foi muito legal!” (S2M).

Professores das disciplinas: para muitos alunos o que torna a experiéneia nas Atividades
Multidisciplinares positiva sdo os professores € a maneira como conduzem as aulas, ... tive um
choque porque eram dois professores bem legais, eles tinham outras idéias, bem diferentes.”
(S2M), “... Eram trés professores ... era uma coisa descontraida, tudo era divertido ...” (S2F).

Apesar de avaliada como uma experiéncia positiva, alguns alunos ainda salientam que ¢la

¥

n#o contribui muito em sua area de atuagéo especifica, “... para o meu curso em si acho que ndo
fez diferenca nenhuma ... (S1IM).

Para os estudantes que consideraram a experiéncia nessas disciplinas negativa, isso foi
justificado pelo ndo atendimento as expectativas que tinham acerca do nivel de preparagdo que
seria propiciado pelas disciplinas.

Em todas as situagdes em que isso foi relatado, a experiéncia na disciplina foi considerada
aquém do esperado “ ... achei que fosse ser mais aprofundado ...” (83F), esse motivo levou uma
aluna a trancar sua matricula em tal disciplina. Outro relata que “... esperava que nds fossemos

ser instrumentalizados ... e nos fomos meios que abandonados e trabalhamos mais pela intui¢do

e pelo improviso... "(S5M).

E no que se refere 3s contribuigdes que as disciplinas AM trouxeram, aos dominios
académico, pessoal/ social e vocacional/ profissional foram:

Dominio académico: alguns apontam que a disciplina cursada, apesar de tratar de um
contetido diferente de seu curso auxiliou na compreensédo de conceitos especificos do curso

eu fui estudar pecas no mesmo semestre, ai quando a professora passou opera fui prestar a

atengdo em alguns detalhes...” (S2F). Outro impacto, relacionado ao conteido da AM sobre a
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o

vida acad€émica do estudante, foi “... 0 que originou meu tema de Trabalho de Conclusdo de

Curso ...” (83F). Além disso, os estudantes ressaltam também a importincia da

ic

instrumentalizagdo para atividades relacionadas ao curso “... eu fago Iniciagdo Cientifica e tenho
que apresentar trabalhos ... e ajudou bem” (S4F). E ainda a oportunidade de conhecer coisas
novas ¢ até certo ponto desconhecidas, “ ... eu pude conhecer coisas novas que eu ndo achava
que a universidade, e no meu curso, podia me oferecer ...” (S3M). Outros tratam a disciplina
como “.. uma no¢do mais complementar ... ” (S2M), que contribuiu mais em outros aspectos que
ndo essenciais 3 formagdo académica do aluno. Houve também os que acreditam que na

it

dimens@io da “... formacdo académica ndo ajudou ...” (S4M), eles afirmam que as informagdes

£

contribuiram em outros sentidos da formagdo, mas “ ... estritamente académica ... ndo se pode
aproveitar muito nao ..." (S3M).
Dominio pessoal: foi observado na fala dos estudantes mudangas em aspectos tais como
“... mudanca de valores , de atitudes ... vocé acaba repensando vdrias coisas até como sua forma
de vida, suas relagées com o proximo, com o planeta.” (S3F). E, além disso, consideram que na
“ ... Jormagdo como individuo foi bem importante ... porque esta relacionado com a cultura,
SJormagéo cultural ...” (83M). Também foi relatado alteragGes relacionadas a apreciagdo das artes
“..pude apurar meu gosto musical...” (S3M).

o

No dominio social: os estudantes apontam a importincia da experiéncia “... foi legal

também porque sdo pessoas de todos os cursos, ndo s6é de uma drea...” (S2M). Os alunos

it

consideram que o contato com pessoas de outros cursos é muito legal pela troca de
experiéncia.” (S4F). Mas, por outro lado, alguns alunos acreditam que essas disciplinas nao
puderam propiciar esse momento de trocas, “.. na minha vida social ndo contribuiu ...” (S1F).

Dominio vocacional/ profissional: a maioria dos alunos acredita que houve uma

contribuicio positiva nessa dimensdo “Ah, gjudou dentro da pesquisa, mostrou bastante nessa
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area.” (S1F), mostrou alguns caminhos que pode seguir profissionalmente, o que a estudante
afirma que desconhecia antes da AM. Outra aluna trouxe uma contribui¢do sobre atividades
externas 4 universidade, “... acho que fala bastante de musica e como sou coordenadora de um
movimento na minha igreja, dei uma palestra sobre historia da musica, acho que foi bem legal
... (S2F). Embora grande parte dos alunos acredite na contribuigdo das disciplinas nesse sentido,

o

ha alguns que ndo concordam, “ ... acho que ndo ajudou ndo porque ndo tem nada a ver com
meu curso, minha drea...” (S4M).

Com relagio aos dominios , pode-se afirmar que a grande maioria dos alunos percebe o
papel que as disciplinas tiveram na dimens8o pessoal/ social (com a excegdo de apenas um
estudante). No que se refere a0 dominio vocacional/ profissional e académico n#o ha uma

concordancia de opinies. Os alunos percebem uma menor contribuicdo dessas disciplinas

principalmente no dominio académico.

4 - Aspectos ou Condigdes Responséaveis pelo Impacto

Os aspectos responsaveis pelo impacto positivo sfio atribuidos pelos estudantes ao:
contato com tema/ conteiido e com colegas de outras dreas, opgdo na escolha das disciplinas,
atuagdo dos professores e as caracteristicas dos programas das disciplinas. Enquanto o impacto
negativo é visto como decorrente da faita de instrumentaliza¢o e leituras especificas e também
da falta de comprometimento dos professores.

Contato com o tema/ conteudo e com colegas de outras areas: a flexibilidade da ementa ¢
um aspecto essencial, face a diversidade dos estudantes inseridos numa mesma turma, ¢ que para
eles fez a diferenca, eles tomam isso como uma possibilidade da formagdo universitaria ser mais
abrangente, “.. ld tem o pessoal da Pedagogia, da Letras, da Filosofia, da Biologia, da

Engenharia Agricola, da Engenharia Civil, da Geografia, entdo é uma diversidade muito grande
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. tem que ter uma ementa mais aberta, esse convite para ter pessoas de varias dreas do

o

conhecimento...” (S3M). Além disso, para eles essas disciplinas proporcionaram * ... fugir da
drea, ter contato com outras pessoas ...” (S3M), o que € apontado em quase todas as entrevistas.

Essa troca de experiéncias com alunos de diversas areas do conhecimento € tida como muito rica.

Opgio na escolha das AM: outro ponto abordado como responsavel pelo impacto positivo
das disciplinas na vida dos estudantes ¢ a escolha livre das AM, “... é vocé que esta escolhendo ¢
ndo é aquela coisa de disciplina obrigatoria, tudo bem que elas sdo importantes para sua
formacgdo profissional, mas nem sempre vocé gosta daguilo ... AM vocé escolhe por interesse
proprio seu ...” (S3F).

Atuagio dos professores: sdo percebidos como os grandes responsaveis pelo sucesso das
disciplinas AM, “...os professores eram muito competentes...” (S2F), “..tém que se dedicar
muito quando se propde a dar aula para esse grupo tdo diverso ...” (S3F). A maneira com que 08
professores conduzem as aulas também s3o lembradas, “.. a forma com que ele conduz a aula, a
diddatica dele, a dindmica da aula ... ele consegue trabalhar em grupos, em roda ... eu gostei
bastante ...” (S3F). Além disso, o ambiente descontraido das aulas que os professores

L

conseguiam foi um fator levantado pelos estudantes, “... por ser uma coisa mais leve ... €
descontraido, é uma aula diferente que vocé vai aprender e ndo precisa ficar preocupado com
prova, trabalho, com nada. Ld vocé senta e vai aprendendo de forma natural, vocé nem percebe
...”" (S2F). Os alunos deixam claro a admirago pelo trabalho executado pelos professores, ele ..

faz uma coisa mais divertida, mais descontraida, e vocé vé que a universidade podia ser aquilo,

o conhecimento de uma maneira mais leve ...” (83M).
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Programas das disciplinas: tiveram um papel fundamental no ponto de vista de um aluno
“ ... foi bem planejado... " (S2F), ele relata a divis#o das aulas e afirma que foi muito eficaz, pdde
ter um pouco de teoria, um pouco de histéria € um pouco de apreciagio musical.

O impacto negativo foi gerado pela alta expectativa em torno do assunto que seria

o

trabalhado , e a frustragdo da mesma, “ ... ndo fui instrumentalizado como achei que fosse ser.”
(S5M). E outro aspecto abordado foi “ ... E eu imagino que ndo somente eu, mas meus colegas
Joram com a esperanca de sermos instruidos e nos ndo fomos..” (85M). Outro aspecto
responsavel pela avaliagio negativa relaciona-se a atuaciio do professor “... a professora chegava

muito atrasada ... a professora tem uma reputacdo boa e eu ndo pude desfrutar dessa

reputacdo.” (85M).

2.5. - Avaliacéo Geral da Experiéncia

Na avaliagio geral da disciplina foi solicitado aos estudantes se recomendariam ou néo
para seus colegas cursarem disciplinas AM. A grande maioria respondeu afirmativamente, apenas
um disse que ndo recomendaria.

Como motivos para a recomendagfio das disciplina foram apontados:

A importancia para a formagfio, “..na minha formag¢do foi muito importante ...” (S4F),
além disso, apontam que é um “ ... momento que vocé tem para ver coisas diferentes...” (S4M),
“..coisa que a gente ndo tem acesso aqui no curso ...”" (S1F) e ainda colocam que houve uma
contribuigio do contelido em outras atividades do aluno.

As caracteristicas da experiéncia proporcionada pela disciplina que foi considerada
“..divertida ..””(S4F), e também*...descontraida é uma aula diferente...” (S2F).

Pela visio propiciada de universidade, o aluno aborda que a disciplina proporcionou

“ ..conhecer o que poderia ser a universidade...” (S3M)
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Pelas exigéricias da disciplina, eles relatam que “... ndo precisa s6 ficar fazendo provas,

lendo wm milhdo de livros...” (S3M), “... ficar preocupado com trabalhos ... Ld vocé senta e vai

aprendendo de forma natural, vocé nem percebe ...”(S2F) “.. é bem leve a aula ...” (S4M) e
além disso, “..ndo é muito dificil de pegar e sdo sé dois créditos por semana, ndo pesa para

ninguém ... (S2M).

Visdo das oportunidades de atuaco profissional, a aluna aponta que teve a oportunidade
de ver muita coisa “ ... que nem imaginava que poderia seguir ..."” ( S1F).

Possibilidade e promogdo de contato/encontro com diversidade de pessoas, para a aluna
foi valido além de tudo, pela “.. sensa¢@o de vocé ter contato com a diversidade de pessoas, de
conhecimentos ...” (S3F) ‘... entdo isso promove um encontro entre os estudantes.” (S1M).

Os motivos que ndo os levariam a recomendar a disciplina :

Por nf3o ter atendido as expectativas iniciais do aluno, segundo ele, foram
abandonados e trabalhamos mais pela intuigdo e pelo improviso .. ia meio de qualguer jeito ... a

professora chegava muito atrasada ... a professora tem uma reputagdo boa e eu ndo pude

desfrutar dessa reputagdo.” ( SSM).

59



DISCUSSAO

O presente estudo visou desenvolver uma andlise da disciplina Atividades
Multidisciplinares (AM), enquanto elemento componente das propostas curriculares voltadas a
formagdo geral dos estudantes de graduagéo da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
Espera-se que os resultados deste trabalho, somados aos dos realizados previamente, permitam
uma primeira aproximagdo ao histérico de criag#o, as caracteristicas e ao papel que a disciplina
vem desempenhando na formagio do estudante de graduag@o desta universidade.

Como objetivos especificos o presente estudo buscou analisar as caracteristicas ou
diregdes que a disciplina vem assumindo desde 1998, ano de seu inicio, assim como o impacto
que tem exercido sobre a formag3o dos estudantes, as condi¢des responsaveis pelo impacto ¢ os
motivos que levam os estudantes a cursa-la.

A analise das caracteristicas estruturais e de conteudo, realizada através do estudo de uma
série de itens dos programas das disciplinas AM ja oferecidas , assim como a analise da
percepcio do estudante acerca da contribuicHo para sua formacdo, foram direcionadas ndo s6
para o conhecimento de como os componentes da disciplina vem aproximando-a ou distanciando-
a de sua proposta original “ de uma formagdo académica cultural mais ampla”, como também
para o conhecimento de seu papel sobre a formagdo integral do estudante.

Um dos aspectos que pode ser apontade como um dos mais importantes para esta analise
relaciona-se aos objetivos e temdtica propostos em cada uma das disciplinas oferecidas. Os
resultados mostraram uma diversidade de conteidos e objetivos que, no entanto, direcionam-se
prioritariamente para propostas em que é possivel identificar as caracteristicas do modelo de

socializagfio académica. Disciplinas com esses caracteristicas s3io organizadas a partir de uma
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temética central em torno da qual so desenvolvidas uma série de discussGes possibilitando o
aprofundamento da formac¢3o do estudante em cada uma das tematicas.

A andlise dos temas propostos para as disciplinas mostrou um direcionamento para temas
diversificados , tais como a Agua, a Quimica , o Corpo Humano, o Terra ¢ o Ambiente, as
Telecomunicagbes, a Misica, a Etica , a Satde, a Energia, a Sexualidade , entre outros, e em que
se pretende o estabelecimento de relacdes e andlises de conseqii€ncias politicas, sociais,
econdmicas e culturais. Esta extensfio ¢ natureza da propostas de tais disciplinas possibilitam, no
seu conjunto, uma diversificagéo e ampliagdo da formacfio do estudante, o que € bastante
compativel com o entendimento da promog¢io da formagéo geral/integral do estudante e em que
sua atuagdo profissional venha a ser sustentada por amplo conhecimento e com responsabilidade
social. Este ultimo aspecto é consolidado principalmente nas disciplinas AM- Trabalhos
Comunitarios, que envolvem projetos desenvolvidos diretamente junto a comunidade , o que
permite ao estudante uma visfo mais proxima e atual dos problemas sociais.

A andlise de aspectos mais formais das disciplinas AM oferecidas, entre eles mimero de
créditos, reserva de turma, pré-requisitos, indicam que, de maneira geral, as AM mantém as
caracteristicas de proposta inicial, de promover a formacio geral do aluno, porém observa-se
pontos de distanciamento de algumas caracteristicas, pontos esses que, se vierem a se tornar uma
tendéncia, podem vir a descaracterizar os objetivos iniciais desse grupo de disciplinas.

Entre esses aspectos o que mais atenta os principios das AM ¢ o que a vincula ou
direciona para cursos ou d4reas especificas. Como visto, algumas disciplinas oferecidas
direcionavam explicitamente seus programas para cursos ou areas ¢, em alguns poucos casos ,
até com reserva de turma para alunos de determinados cursos.

Essa limitaciio de acesso a alunos de diferentes cursos elimina ou diminui a

possibilidade de contato entre estudantes. As experiéncia de convivéncia com alunos de
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diferentes areas dei conhecimento foi apontado por alguns estudantes, como determinantes da
motivag#éo para cursar essas disciplinas. Nas entrevistas os estudantes salientam a importincia de
promover “.. o contato com as pessoas das outras areas ...” (S3F) e consideram “... 0 contato
com pessoas de outros cursos, muito legal pela troca de experiéncias,” (S4F).

A possibilidade de uma formagfio mais ampla deve ser vista como derivada ndo sé do
contato com contetdos distintos do curso que o estudante frequenta, mas também, da
convivéncia e socializagdio com uma diversidade de pessoas, incluindo seus pares ¢ professores,
com formag#o, atitudes, valores e postura distintas das suas. Esta oportunidade pode estar sendo
enfraquecida frente & limitagdo do direcionamento de disciplinas para cursos ou areas especificas.

Estudos acerca da diversidade na educacdo superior (ANTHONY, 2006 ; UMBACH, P.D
& KUH, G. D.2006), tem apontado o seu valor educacional como a principal racional para a sua
manutengdo .Os beneficios originados da oportunidade de viver e aprender entre pessoas cujas
perspectivas diferem da sua prépria sdo muitos. Entre ¢les ¢ destacado o desenvolvimento de
formas de tolerdncia e respeito miituo, visto como elemento importante para preparar o estudante
a ser um cidaddo em uma sociedade multicultural, aspecto este fortemente defendido nos
objetivos da educagfio geral na universidade.

Embora os estudos sobre diversidade venham focalizando principalmente a diversidade
racial e étnica, podemos assumir, que diferencas socioeconémicas e culturais possam estar
presente na composi¢io do corpo discente dos diferentes cursos de graduagéo e que, portanto, a
convivéncia e socializagfo entre estudantes de diferentes cursos possa constituir também em
diversidade desejavel, uma vez que ela vem acompanhada de diferentes experiéncias de vida ,
valores , atitudes e conhecimento.

Além disto, os resultados de estudos (ANTHONY, 2006), apontam que mun campus

multicultural, a diversidade racial e étnica na composic¢do do grupo de amizade é comum, ¢ esta,
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por sua vez , associa-se positivamente com interagfo inter-racial fora do grupo de amigos e com
maior compromisso com a compreenso racial. Talvez, portanto, seja possivel generalizar para a
idéia de que maior diversidade na composi¢io das turmas possa levar 4 diversifica¢do no grupo
de amizades e aos beneficios conseqiientes.

Estes resultados e conclusGes indicam a conveniéncia em se promover situagdes e regras
que ndo inibam, ou inviabilizem intera¢es e socializagdes entre grupos. Portanto, no caso das
AM, as conclusBes apontam para a desejabilidade de se manter os principios originais de nao
restri¢8o a turmas, ou cursos especificos.

O nmiumero de créditos foi um outro item em que observou-se a existéncia de proposta de
AM apresentando divergéncia da proposta inicial, em que pretendia-se o limite de dois créditos.
Entendemos que o aumento do numero de créditos, apesar de nfio descaracterizar a proposta
geral, pode vir a dificultar a decisdio dos estudantes pela realizacfio dessas disciplinas, face as
grades curriculares ji bastante inflacionadas com os créditos obrigatérios. A locagfio de quatro
créditos semanais dentro das grades curriculares nem sempre se constituem numa possibilidade
real para os estudantes.

Um outro aspecto que, apesar de nfio ser comum, mostrou-se presente € a existéncia de
pré-requisitos para cursar algumas disciplinas AM. Foi observado que, em alguns casos, em
especial os Trabalhos Comunitarios, apresentam siglas diferentes em que o aluno podera fazer o
percurso seqiiencial desse conjunto de disciplinas. Nesse caso entendemos que a existéncia de
pré-requisitos estd relacionada ao desenvolvimento continuo dos projetos, realizados nos
Trabalhos Comunitarios, em que o estudante assume tarefas ou executa atividades
progressivamente mais complexa.

No que tange a questio do impacto das disciplinas AM na formagfo do estudante fot

desenvolvido um estudo envolvendo entrevistas com estudantes da universidade que cursaram
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esse grupo de distiplinas. Esse estudo voltou-se nfio sé para a andlise do papel que estas
atividades exerceram sobre a formag@io do estudante, assim como, para o conhecimento de
condi¢Bes associadas a este impacto. Também foram investigados os motivos que levaram os
estudantes a cursa-las

Em relagdo a motivos determinantes em geral os alunos apontam diversos fatores que
despertaram seu interesse pelas AM, tais como, o tema ou conteddo a ser trabalhado na
disciplina, os créditos que contam no curriculo, alguns aspectos metodologicos devido as suas
caracteristicas mais trangiiilas, a divergéncia da area de conhecimento de seu curso ¢ até mesmo a
insatisfagfio com as atividades de seu curso. Entre estes motivos destaca, no entanto, o interesse
pessoal pelo o tema/ contetido desenvolvido pela disciplina em que se matriculou.  Fica
evidenciado a disponibilidade e interesse dos estudantes por conhecimentos em areas de ensino-
pesquisa que divergem da area em que seu curso esta alocado.

A expectativa de uma formagfo mais abrangente e distante da especificidade do curso que
realiza, leva os alunos a compor sua grade curricular com disciplinas AM, o que como ja
discutido promove nfio s6 uma ampliacdio do conhecimento, assim como a expansdo de sua rede
social, incluindo novos professores e novos colegas.

Na grande maioria das entrevistas, as disciplinas cursadas, foram avaliadas como
experiéncias positivas, que possibilitaram, em grande parte dos casos, uma formagéo, segundo os
estudantes, mais abrangente, o que acreditam que se estivessem limitados ao curso em que estava
matriculado n#o seria possivel.

E no que se refere as contribuigdes que as disciplinas AM tem trazido aos dominios da
aprendizagem os resultados apontaram impactos das AM em todos eles, incluindo o académico,
o vocacional/ profissional, e em especial nos dominios pessoal e social. Esses resultados

parecem indicar que as disciplinas AM vém cumprindo seu papel na formacédo integral dos
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estudantes. Como véimos, um dos aspectos defendidos nas discussdes acerca do papel da educagfio
superior volta-se para a desejabilidade da formagio do estudante contemplar a pessoa na sua
totalidade, apontando para a necessidade da educagdio ser direcionada para o crescimento da
pessoa como um todo, através do cultivo de diferentes aspectos , entre eles, do intelecto, da
competéncia pratica, das disposi¢bes afetivas, incluindo aspectos morais, religiosos, emocionais,
sociais , estéticos e de personalidade (BOWEN, 1977).

A amplitude dos dominios de formagfio que tem sido observado como resultado da
experiéncia junto s disciplinas AM, constitui em mais um aspecto que vem reforgar a idéia de
que as disciplinas AM vem contribuindo com a formag¢fio geral/integral dos estudantes de
graduacfo

Como numa analise mais conclusiva dos dados do presente estudo pode-se apontar que o
conjunto total de aspectos analisados indicam que, em geral, as propostas das disciplinas que tem
ocorrido sob a sigla de Atividades Multidisciplinares tem assumido caracteristicas compativeis e,
portanto , favorecedoras do desenvolvimento de uma formagfio geral/integral dos estudantes de
graduacdo. No entanto, quando se pretende conhecer o impacto que uma proposta curricular vem
desempenhando na formagiio do corpo discente de uma instituiciio, esta analise ndo deve ser
realizada desvinculada de um outro aspecto, ou seja, aquele referente a efetiva presenca desta
experiéneia de formagdo nos curriculos de seus estudantes.

Estudos anteriores sobre o historico e implantagdo das disciplinas AM, na Unicamp
(Fattori ¢ Mercuri, 2008) mostram que estas disciplinas tem sido cursadas por um nimero
bastante limitado de estudantes, cerca de 5% do total de matriculas em disciplinas de graduagfo.
Portanto, apesar de ser possivel reconhecer caracteristicas positivas ao desenvolvimento de uma
formagdo geral/integral dos estudantes nas propostas de programas das atividades sob a sigla de

Atividades Multidisciplinares, temos que assumir que tais atividades, da forma como compdem o
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curriculo do cursos de graduagfo, ndo podem ser consideradas suficientes para se promover ou
caracterizar a missdo de formagdio para o totalidade do corpo discente de uma institui¢do
universitaria,

Parece adequado questionar se, os objetivos gerais de formagdo de uma institui¢@o
universitdria, podem ficar dependentes de atividades que sdo de cariter opcional aos seus
estudantes.  Se nfo deveriam fazer parte das atividades de todos os estudantes,
independentemente do curso ou area de formacfo. Tendemos a assumir que a formagfo geral e
integral do aluno, como um dos objetivos de formacio universitaria, ndo deveria se constituir em
um elemento opcional, mas como um dos seus objetivos intrinsecamente presente ndo s6 nos
projetos pedagdgicos dos diferentes cursos de graduagdio, mas, e principalmente, no projeto geral
da universidade, no que se refere a sua tarefa de ensino e conseqiientemente de formagio de seus
estudantes.

Valorizar um determinado objetivo de formagfio implica necessariamente em se criar
condi¢bes de implementagfo curricular . Mudangas curriculares em cursos em andamento sdo
dificeis pois , enfrentam diferentes resisténcias da situacdio presente, em especial das grades
curriculares em geral j& bastante infladas. No entanto, é preciso assumir-se que, mudangas
curriculares inovadoras implicam necessariamente em uma redefinigdo do entendimento que se
tem de todos os elementos que constituem o paradigma curricular. ( MASSETO, 2007).

Respostas s dificuldades e especificidades curriculares precisam ser buscadas, tendo em
vista que o objetivo de formagfo gera/integral do estudante de graduagfio deve se constituir num

dos principais papéis da institui¢do universitaria.
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