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Resumo

O estudo da formagao inicial de professores ¢ pertinente e atual, pois trata de um tema, hoje
admitido como umas das principais condigdes para o desenvolvimento da educagfio basica de
qualidade no pais. Fundamentando-se no conhecimento produzido mais recentemente sobre
formagio de professores ¢ em estudos desenvolvidos principalmente através da Associagdo
Nacional pela Formago dos Profissionais da Educagdo — ANFOPE — que incitam os grandes
debates académicos no campo educacional, foi construido o objeto desta pesquisa. O presente
estudo centra-se na analise da relagio da concepgio de educagdio e de profissional da
educagio propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagéo em
Pedagogia — DCNP — com aquelas propostas pelo projeto pedagogico do curso de Pedagogia
da Faculdade de Educagio — CPFE — da UNICAMP, abordada através da ultima reforma
curricular, realizada em 2008. E objetivo desse estudo desvendar a relagdo que as DCNP eo
CPFE da UNICAMP constituiram em torno da concepgio de educagfio e de profissional de
educagdo, tanto no movimento de aproximagio quanto no movimento dos distanciamentos,
que estas mantém com os principios propostos pela ANFOPE. Para tanto, optou-se usar, para
o desenvolvimento da pesquisa, a estratégia metodolégica da Anilise de Conteiido, estudando
os documentos da DCNP e do novo projeto pedagégico do CPFE da UNICAMP, observados

o programa do curso e a estrutura curricular.

Palavras-chave: Formagdo inicial de professores; Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Curso de Graduacio em Pedagogia; Curso Pedagogia da FE/UNICAMP.
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INTRODUCAO

O objeto de estudo apresentado neste trabalho refere-se ao estudo da relagio da
concepgdo de educagio e de profissional da educagdo propostos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduac¢io em Pedagogia — DCNP' — com aquelas propostas pelo
novo projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo — CPFE da

UNICAMP.

A origem das preocupagdes com o meu objeto de estudo remonta néo sé a um trabalho
de pesquisa apresentado a disciplina Historia da Educagéio III, da Faculdade de Educagdio da
Universidade Estadual de Campinas, como parte da avaliagio do curso; como também as
discussdes sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduagdo em
Pedagogia, homologada pelo presidente do Conselho Nacional de Educag¢do — CNE — Sr.
Edson de Oliveira Nunes, em 2006.

A partir dai minha maneira de perceber o curso e com ele me relacionar foram se
transformando ao longo do tempo. Minha curiosidade foi agucada e comecei a procurar
leituras que me dessem mais informages e aprofundamento nos estudos e reflexdes sobre um
possivel tema, necessarios para a construgdo de uma problematizagéio para o desenvolvimento
de uma pesquisa.

Minha procura levou-me a entrar em contato com dois trabalhos de conclusiio de curso
sobre reformulacdes do curso de Pedagogia da UNICAMP: o primeiro, de Luciana C. S.
Coutinho, sobre o processo de reformulag8o curricular do curso de Pedagogia da UNICAMP,
apresentado em 2002; o segundo, de Luana Costa Almeida, que analisou o curso de
Pedagogia da Unicamp sob a ética da prética profissional de seus formandos, egressos da

reforma curricular de 1998, apresentado em 2004.

! As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagiio em Pedagogia homologada pelo Conselho

Nacional de Educagio nos Pareceres CNE/CP n. 5/2005 e 3/2006 e na Resolugiio CNE/CP n. 1/2006.



Decidi desenvolver uma pesquisa que se proporia a dar continuidade a estes estudos,
pautando-se por algumas questdes suscitadas pelas andlises das snas conclusdes e, formulando
novas indagacBes a partir de novos contextos, entdo colocados aos cursos de Pedagogia.
Algumas questdes levantadas: qual a concepgio de educagfio ¢ de profissional proposta pelas
DCNP? Que aspectos desta concepgiio aproximam ou distanciam-se da compreensio defendida
pela ANFOPE de educagio e de profissional de educagfo, constante na Proposta de Diretrizes
encaminhadas, em 2002, pela Comissdo de Especialistas a0 CNE? Quais as alteragOes feitas no
projeto politico pedagdgico apds as exigéncias das DCNP? Que aspectos essas alteragdes
aproximam ou distanciam-se da proposta de educag¢io e de profissional de educagdo das
DCNP? Quais aspectos o CPFE da UNICAMP possuia, que posteriormente foram
apresentados pelas DCNP como inovadores? Qual a concepgiio de educagio e de profissional
de educacio do novo projeto pedagdgico do CPFE da UNICAMP?

O desenvolvimento desta pesquisa procurou seguir os passos cientificos e
metodolégicos da elaboraciio do conhecimento no campo da educagdo. Os resultados desse
processo estio apresentados no presente texto com a seguinte organizagao:

No primeiro Capftulo — Curso de Pedagogia: Diretrizes Curriculares Nacionais e a
formagio do professor na FE/UNICAMP - apresentamos a problematizagdo, com a
contextualiza¢fo histérica dos movimentos estudados (DCNP e CPFE) e a definigdo do objeto
e objetivos abordados nesta pesquisa.

No segundo Capitulo — Fundamentagdo tedrica da pesquisa — procuramos discutir o
marco tedrico utilizado a fim de compreendermos as relagBes constituidas pela concepgéo de
educacdo e de profissional de educagiio propostas pelas DCNP e pelo novo projeto do CPFE
da UNICAMP com a ANFOPE e adquirimos pardmetros para a construgio das categorias e

indicadores de analise.



No terceiro Capitulo — Metodologia ¢ Analise — apresentamos a metodologia
escolhida, explicitando o caminho metodolégico percorrido no trabalho e a analise feita nos

documentos estudados.

Nas Consideragdes Finais resgatamos a trajetéria do trabalho, apresentando as sinteses

que pudemos construir a partir da nossa analise.



CAPITULO I - Curso de Pedagogia: Diretrizes Curriculares Nacionais e a formagdo do

professor na FE/UNICAMP

PROBLEMATIZACAO

O presente trabalho de Conclusio de Curso tem como tema a formagfo inicial de
professores € seu objeto de estudo é analisar a relagio da concepglo de educacdo e do
profissional de educagiio propostos pelas DCNP com aquelas propostas pelo projeto
pedagégico do CPFE da UNICAMP, abordada através da tltima reforma curricular, realizada
em 2008. O objetivo desse estudo foi desvendar a relagdo que as DCNP e o CPFE da
UNICAMP constituiram em torno da concepgio de educagio e de profissional de educagio,
tanto no movimento de aproximagio, quanto no movimento dos distanciamentos que estas
mantém com os principios propostos pela ANFOPE. Através da comparagéo das diretrizes e
principios para a formagio do profissional proposto pelo Consetho Nacional de Educagio —
CNE —, com o Programa de formagéio do CPFE da UNICAMP (2008) foi possivel apreender
as direcdes desses processos, identificando seus encontros e desencontros € as respectivas
significagdes.

Este estudo ¢ pertinente e atual, pois trata de um tema, hoje admitido, como umas das
principais condi¢des para o desenvolvimento da Educagfio Basica de qualidade no pais. Essa
afirmacfio pode ser apoiada na concepgio do Plano Nacional de Educagdo — PNE — e, em
indicadores como, por exemplo, as atuais formulagdes das politicas piblicas de formagdo do
profissional de educacdo, decreto recentemente aprovado pelo Sr. Presidente da Republica,
que levou a uma reestruturagio da Coordenacfio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES —, chamada a Nova Capes e, que incorpora a formagio de profissionais

para a Educagfo Bésica. Além disso, a escolha do CPFE da UNICAMP, foi feita tendo em



vista, como os cursos das duas outras universidades paulistas - Universidade de Sdo Paulo —
USP — e Universidade Estadua! Paulista — UNESP — o reconhecimento nacional como
referéncia para os demais cursos, em razio da qualidade e da quantidade de suas produgdes

cientificas.

1.1 ~ A Institui¢io das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Pedagogias e o

Curriculo.

A iniciativa do CNE em aprovar as DCNP nfio foi somente um atendimento do
Conselho as reivindica¢des histéricas do Movimento dos Educadores em conjunto, das
Coordenagdes de curso e das Entidades Cientificas da Educagio (como veremos adiante), mas
também uma estratégia politica, visto que as normas responséaveis pela institui¢do das DCNP
(Pareceres CNE/CP n. 5/2005 e 3/2006 e na Resolugdo CNE/CP n. 1/2006) reafirmam a
responsabilidade do Conselho na criagfio de pardmetros de regulagéo e controle dos 6rgios
dos sistemas de ensino e das institui¢des de educagfo superior do pais. Estas normas definem
principios, procedimentos, condi¢des de ensino e de aprendizagem que deverdo ser
observados no planejamento e avaliagio destes Orgios ¢ InstituigSes (Resol. CNE/CP n.
1/2006), para a elaboragio dos projetos pedagdgicos institucionais do curso de Pedagogia.

A aprovacio das DCNP no CNE e sua homelogagéo pelo Ministro da Educagio se, de
um lado, marcaram o final de uma importante etapa no processo de discussdo da formagfo
dos professores ¢ do campo do conhecimento educacional, de outro lado, abriram novas
configuragdes, tanto para formulagio de novas politicas nacionais de formagdo, quanto para
definiciio de novos projetos pedagbgicos pelas respectivas instituigdes responsaveis pela
formagdo. Registra-se que o processo que deu origem a elaboragdo das DCNP, conforme
Aguiar et al (1996).

O movimento de discussio e elaboragio das diretrizes da pedagogia tem um marco
importante em 1998, quando a Comissio de Especialistas de pedagogia, instituida

5



para elaborar as diretrizes do curso, desencadeou amplo processo de discussao, em
nivel nacional, ouvindo as coordena¢des de curso ¢ as entidades - ANFOPE,
ANPAE, ANPED, CEDES, FORUMDIR, Executiva Nacional dos Estudantes de
pedagogia. O resultado desse processo foi a elaboragio do Documento das
Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia e seu encaminhamento ao CNE, em
maio de 1999 (p. 824-825).

O Documento encaminhado ao CNE ficou arquivado por oito anos e nesse intervalo,
de maio de 1999 a junho de 2004, ocorreram vdrias iniciativas do MEC em relagdo 4
formagdo de professores e ao proprio curso de Pedagogia, como “o Parecer da Camara do
Ensino Superior — ces n.133/01, Resolugbes n. 1 ¢ 2/2002 —, que institui as Diretrizes para

Formagfo de Professores” (AGUIAR et al, 2006: 825).

Como resultado dessas iniciativas, cuja intencionalidade politica era bastante clara,
cabe destacar a crescente expansio dos Cursos Normais Superiores e do proprio
Curso de Pedagogia, principalmente em instituigBes privadas, em sua grande
maioria sem histéria e sem compromisso anterior com a formagiio em quaisquer de
seus niveis e modalidades. Se em 2001 tinhamos aproximadamente 500 Cursos de
Pedagogia, hoje temos 1372, além de 716 Cursos Normais Superiores, sem
considerar os inimeros Institutos Superiores de Educagio - ISEs, e outros cursos de
licenciatura também criados nesse periodo (ANFOPE et al, 2005).

Em 07 de novembro de 2001, durante consulta ao setor académico, no ambito do
Programa Especial do CNE Mobilizagdo Nacional por uma Nova Educagdo Bdsica, o
conjunto das Entidades Cientificas (ANFOPE, ANPAE, ANPED, CEDES, FORUMDIR),
Executiva Nacional dos Estudantes de Pedagogia e o Forum Nacional em defesa da Formacéo
de Professores apresentaram o documento Posicionamento Conjunto das Entidades, que
aprofunda e explicita as concepgdes das diretrizes de 1999.

Esse documento serviu de base para a Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, encaminhada ao CNE em abril de 2002, pelas
Comiss&es de Especialistas de Ensino de Pedagogia e de Formag#o de Professores.

E importante destacar que os principios defendidos neste documento foram: - a

docéncia como a base do curso de Pedagogia e - sua concepgdo, ao mesmo tempo, como

2 ANFOPE - Associagho Nacional pela Formagdio dos Profissionais da Educacdio, ANPAE - Associagdo
Nacional de Politicas ¢ Administragio da Educagiio, ANPED - Associagfio Nacional de Pés — Graduagio e
Pesquisa em Educagfio, CEDES - Centro de Estudos Educagio e Sociedade e FORUNDIR - Férum de Diretores
das Faculdades/ Centros de Educagiio das Universidades Piiblicas do Brasil.
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bacharelado e licenciatura, uma vez que se propde a formar “o profissional de educagdo para
atuar no ensino, na organizacdo e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais € na
produgio e difusdo do conhecimento, em diversas areas da educacfo”. (ANFOPE et al, 2001).

O longo processo de estudo das Diretrizes do Curso de Pedagogia ¢ da importante
polémica criada sobre a questio da formacdo de professores para a Educagiio Bésica,
desencadeou no Conselho Nacional da Educagfio, em julho de 2002, a criagio de uma
comissdo para estabelecer as bases para um sistema nacional de formagfo, com a tarefa de
consolidar nesse processo os documentos legais (CASTRO, 2007).

Em maio de 2004, a Comissdo Bicameral do CNE, refeita com novos membros passou
a priorizar as DCNP. Essa Comisséo submeteu 8 apreciacio da comunidade educacional uma
primeira versio do projeto de Resolugdo que se consubstanciava no Parecer CNE/CP n.
5/2005. Este documento foi examinado pelo Movimento dos Educadores ¢ das Entidades
Cientificas que o criticou por ndo se referir a formagdo dos profissionais da educagdo (para
administragfo, planejamento, inspe¢fio, supervisdo e orientagfio educacional) no curso de
Pedagogia exigidos no artigo 64° da LDB.

Apbs a revisdio do documento, 0 CNE convocou novamente as Entidades Cientificas
para examinarem o novo Parecer CNE/CP n. 3/2006, que manteve a concepgdo de
Licenciatura em Pedagogia, nos mesmos moldes do Parecer anterior, porém passou a
assegurar a formagio dos profissionais de educagdo, em consonancia com o artigo 64° LDB.

Embora houvesse discordancias entre a posi¢do das Entidades Cientificas ¢ a Camara
de Educacfio Bésica do CNE, depois de processos de negociagdes, foi encaminhada, em 15 de
maio de 2006 e homologada pelo presidente do CNE, Edson de Oliveira Nunes, a Resolugdo
CNE/CP n.1, que instituiu as DCNP. O texto final aprovado pelo CNE apresenta principios

em comum com a proposta encaminhada, em 2002, pelas Comissdes de Especialistas de



Ensino de Pedagogia e de Formacdo de Professores. Estes principios (BRZEZINSKI, 2007)
sa0:

“l. A docéncia é a base da identidade do pedagogo; 2. A base comum nacional
deverd ser respeitada;, 3. A concepcdo de docéncia é explicitada; 4. O pedagogo ndo é
Jormado exclusivamente para a docéncia para a educagdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental; 5. A formagdo para a gestdo educacional e para pesquisa estdo asseguradas;
6. As habilitagées foram extintas; 7. A organizagdo curricular por disciplinas poderd ser
superada e; 8. A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de
quaisquer outras fungdes de magistério”

Na formulacfo legal, o curso de Pedagogia destinou-se & formag#o em licenciatura de
professores para a docéncia em educacfo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, cursos
de ensino médio na modalidade Normal, cursos de educagio profissional na drea de servigos e
apoio escolar, cursos em outras 4reas que requeiram conhecimentos pedagégicos (Resol.
CNE/CP n. 1/20006, art. 2).

Tal formulagio introduziu a transigio para um novo modelo de cursos, novas
concepgdes de projetos pedagogicos de formagfo: - a extingdio das habilitagdes especificas; - a
focalizaco de no minimo de 3.200 horas de trabalho académico, especialmente (mas nédo
exclusivamente) na formagfio. Previam-se nestas horas de trabalho académico, pelo menos,
2.800 horas destinadas as aulas, semindrios, pesquisas e atividades praticas; 300 horas ao
estigio supervisionado, preferencialmente na docéncia de educagio infantil e anos iniciais; e
100 horas em atividades de aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos.

Tendo em vista este momento de transi¢io para o projeto pedagégico exigido pelas
novas Diretrizes Curriculares Nacionais, os cursos de Pedagogia de todo o pais tiveram o
prazo de um ano a partir do periodo letivo seguinte da data da publica¢do da resolugdo que a

instituiu para se adequarem. Motivo pelo qual o CPFE da Unicamp entrou em reformulagéo,



apesar de apresentar no projeto pedagbgico anterior as DCNP muitos dos aspectos
apresentados por esta, como inovadores, um destes a ser citado € a extingdo das habilitagSes

desde a sua pentltima reforma em 1998.

1.2 - Curso de Pedagogia da FE/UNICAMP

Uma das caracteristicas do CPFE da UNICAMP é que a partir de sua primeira reforma,
ocorrida em 1979, ele foi objeto de outras (reformas) sempre que era exposto a analises €
avaliacdo. Parece possivel afirmar que o curso nfio se deixou marcar pela permanéncia ¢
estabilizagfio. Ao contrario, sua marca parece ter sido sempre a procura pela methor formagao
do pedagogo e, a partir de determinado momento, podemos certamente afirmar que foi a do
methor profissional da educagdo. Muitas inovagdes podem ser identificadas no curso, mesmo
sem o processo de reforma, como por exemplo, a introdugéo de disciplinas de Metodologia de
Pesquisa, em 1974. A incorporac¢do dessa disciplina teve como objetivo iniciar em curso de
graduacdio, a formagfio do pesquisador-pedagogo, como bolsistas do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq. Pode-se afirmar que foi uma idéia
original.

O inicio (1974) do curso de Pedagogia da UNICAMP, reconhecido em 4 de outubro de
1977 (Diario Oficial da Unifio, Decreto 80.480 assinado pelo presidente Ernesto Geisel) foi
formulado com a finalidade de formar especialistas para a educagfio, em tomo de trés
habilitacdes: Orientagio Educacional, Administragio Escolar e Supervisdo Escolar. A
habilitagiio de Magistério das Disciplinas Especializadas do Ensino de 2° grau (Escola Normal)

constou no catdlogo de 1977 (COUTINHO, 2002).
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O curriculo foi organizado em dois momentos: um ntcleo comum a todas as
habilitag8es e um especifico & habilitagio escolhida, de onde o estégio foi decorrente. O aluno
teve garantido o acesso a uma habilitacfio e, no miximo, a duas habilitagGes durante o curso.

A caracteristica inicial do curso na UNICAMP nZo correspondeu as expectativas que
tinham os dirigentes da universidade, pois concebiam o curso voltado & formagio tecnicista. A
idéia de um curso de Pedagogia na entfio universidade, em recente processo de implantagdo a
partir de 1966, era a criagio de um curso de formag#o de professores, marcadamente com uma
visdo pedagdgica tecnicista, caracteristica do fim dos anos 80. Por circunstincias néo
controldveis, o curso de Pedagogia com a idéia de formagfo inicial em nucleo comum,
ministrado no interior da Faculdade de Educago, contrariamente & idéia que dominava na
UNICAMP na época, criando o ciclo béasico para cada conjunto de areas do conhecimento ¢
se organizando em Departamentos, a exemplo da Universidade de Brasilia, nfo correspondeu
aquela proposta inicial que dele se esperava. O curso de Pedagogia propunha uma formagio
profissional em habilitagdes: Orientagdo Educacional, Administragio Escolar, Superviséo
Escolar e Magistério das Disciplinas Especializadas do Ensino de 2° grau (Escola Normal),
sem apresentar um /6cus de formagdio comum (PINO, 2007).

Essa idéia foi colocada em cheque no fim dos anos de 1970, data que marca uma
seqiiéncia de reformulagSes da formagio de professores da FE: 1979, 1983-84, 1991-92, 1998
e 2008. Esta dltima, objeto de analise desta pesquisa.

Em seguida apresentaremos brevemente o sentido de cada uma das reformas e as
significativas mudangas ocorridas na concepgfio de formagfio de professores, procurando
situd-las, em relagio aos movimentos da sociedade brasileira € a reorganizagdo e
recomposigdo do campo da educagio. Em relagfo a avaliagio da reforma de 1998 procuramos
apresentar uma sintese dos estudos de Almeida (2008) desenvolvidos em sua dissertagio de

Mestrado “Curso de Pedagogia da Unicamp: marcas de formagdo”.
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Estas reformas foram objetos de estudo de outras pesquisas. Luciana Coutinho
apresentou seu Trabalho de Conclusio de Curso — TCC — “Curso de Pedagogia da
UNICAMP: processo de reformulagfio curricular” em 2002, Luana Almeida em 2004
apresentou 0 TCC “Curso de Pedagogia da UNICAMP: imagens da formagio sob a dtica da
pratica profissional de seus formandos™ e em 2008 a dissertagdo de mestrado “Curso de

Pedagogia da Unicamp: marcas de formago™.

1.2.1 — Primeira reforma curricular (1979)

A primeira reforma do CPFE da UNICAMP ocorreu em 1979, num momento histérico
em que a abertura politica estava prestes a acontecer ¢ os debates em relagio a formagfio de
professores ganhava, a esfera nacional, no Movimento dos Educadores. Estes ultimos se
mostravam contririos 4s mudangas tecnicistas advindas do “pacote pedagdgico” representado
pelo conjunto de encaminhamentos de autoria do entfio conselheiro Valnir Chagas ao poder

instituido, do Conselho Federal de Educagéo —~ CFE — (BRZEZINSKI, 1996).

A Faculdade de Educagio da UUNICAMP sediou, em 1978, um importante evento
polarizado na tematica de formagdo de professores, o I Seminario de Educagio Brasileira.
Uma das leituras deste evento, encontrada na pesquisa realizada por Coutinho (2002), nos

informa que:

Este semindrio foi organizado para o langamento do primeiro nimero da revista
“Educagdo & Sociedade”. O titulo da revista era “O Educador precisa ser educado” e
foi realizado no periodo de 20 a 22 de novembro de 1978. A tematica do seminario
foi a “Fungio e estrutura da pedagogia na educagfio brasileira contemporanea” sendo
dividido em 8 grupos de trabalho para discutir questdes mais especificas: Grupo 1:
Alternativas para a formagfio do educador; Grupo 2: Reforma pedagoégica através da
alteragfio das habilitagées e dos curriculos; Grupo 3: Reforma pedagdgica através da
alteracio dos contetidos programaticos; Grupo 4: A legislagfio e sua influéncia na
formacio do educador; Grupo 5: Qualidade do ensino nos cursos de pedagogia;
Grupo 6: Estrutura e contra-estrutura pedagégica; Grupo 7: Pedagogia, acéo cultural
e educagiio permanente; Grupo 8: Extingdo do curso de pedagogia (p. 71-72).
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Qutra leitura pode ser feita através do documento elaborado pelo Departamento de
Ciéncias Sociais na Educagiio — DECISE - o qual nos informa que a iniciativa de realizacio
do Semindrio partiu da necessidade de ampliagdo do debate que vinha sendo desenvolvido,
sob a coordenagdo do Departamento, numa pesquisa de ambito nacional financiada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP —, sobre a
analise do curriculo e conteiido pragmatico dos Cursos de Pedagogia, com vistas a propostas

alternativas de reformulagio.

Ou ainda, pelos documentos correntes da época que divulgaram o evento, como ©
Jornal Unicamp e Correio Popular. Segundo esses documentos, o referido Seminario teve o
objetivo fundamental de oferecer subsidios para a melhor compreensiio dos problemas da
educacfio em nosso pais (CORREIQ, 19/11/78), como o de repensar o estudo da Pedagogia e

o papel do pedagogo na transformacéo da sociedade (Jornal da Unicamp, Nov. 1978).

O Semindrio, constituiu-se, no primeiro Movimento Nacional, pds 1964, em prol dos
debates sobre a formacgfo dos profissionais da educagdo. Os relatérios finais dos grupos de
estudos resultantes do I Seminario de Educagfo Brasileira, expressavam algumas das idéias
que passariam a nortear posteriormente 0 movimento em sua fase mais articulada, tais como:
a legitimidade do movimento dos educadores com a criagéo de um espago social para tal fim;
articulagio no curso entre a teoria e a pratica e o posicionamento contrario a extingéo do curso
com a defesa de sua redefini¢iio baseada na diretriz apresentada (CEDES: Relatdrios finais

dos grupos de estudos, 1978).

Julgamos oportuno registrar aqui, apoiada nas leituras que realizamos sobre esse
Semindrio, a hipdtese de que nfo se pode afirmar que o langamento do primeiro numero da
revista tenha sido a razdio da organizacfio do evento, como afirma Coutinho (2002). A revista
e o Semindrio, resultados da pesquisa sobre formag¢fo de professores, foram coordenados

simultaneamente pelo Departamento de Sociologia da Educagfo e, portanto, era dbvio que a
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primeira edig@io fosse langada durante o I Semindrio e circulasse entre o seu publico. A razio
desse seminario foi a pesquisa, entdo em processo de finalizagdo, realizada pelo

Departamento sobre os cursos de pedagogia .

As discusses produzidas no interior do Semindrio influenciaram os debates em prol
da reformula¢io do CPFE. Eles foram limitados a menos de seis meses, atendo ao prazo
estipulado pela Cadmara Curricular da UNICAMP. O curso reestruturado manteve a
permanéncia das habilitagies previstas no Parecer 252/1969 (Orientagio Educacional,
Administragdo Escolar, Supervisdo Escolar ¢ Magistério das Disciplinas Especializadas do
Ensino de 2° grau (Escola Normal)) que o regulamentava e se colocava como um empecilho

para mudangas mais “radicais” (COUTINHO, 2002).

Neste periodo, o Departamento de Sociologia da Educagfio passou a se chamar
Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas & Educagdo. Essa mudanga foi baseada numa
concepcéo epistemologica das Ciéncias da Educagdo, em que um coletivo de cientistas sociais
toma a educac@io por objeto e, por conseguinte, permitem aos alunos compreender suas
praticas educativas através de sua familiaridade com vérios corpos de conhecimentos,
considerados como fundamentos das Ciéncias da Educagdo. A mudanga interna do
Departamento introduziu no curriculo reformulado, a disciplina de Sociologia Geral ¢ da
Educac¢do no nicleo basico e contribuiu para a discussdo em torno da implementacdo, mais no
final do curso, das disciplinas de estigios e da introdugfio das Metodologias Especificas como

disciplinas eletivas da Habilitag8o (PINO, 2007).

1.2.2 — Segunda reforma curricular (1983-84)

A segunda reforma ocorreu no periodo de 1983/84, dois anos apds a realizagio da I

Conferéncia Brasileira de Educagiio — CBE, sediada na Pontificia Universidade Catdlica de
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Sdo Paulo ~ PUCSP, também um grande movimento que teve como tdnica os
questionamentos contra as politicas educacionais da ditadura. Nessa CBE, em 2 de abril de
1980, foi instalado o Comité Pr6-Formagfio do Educador, cuja sede instalou-se na

Universidade Federal de Goias - UFG - ( Aguiar et al, 2006).

O Comité foi um dos principais atores no cendrio das disputas travadas em fung¢fio do
controle do processo de reformulacdo dos cursos de formacdo de educadores, ora se

entrecruzando, ora se antagonizando, com as a¢Ges do entdo MEC e do CFE (SILVA, 1999).

Segundo documentos da ANFOPE (1984) a Comissfo Nacional de Reformulagéo dos
Cursos de Formagio do Educador - CONARCEFE —, reunida em S#o Paulo por ocasifo da 36°
Reunifio Anual da SBPC, apos avaliar sobre os resultados do processo de mobilizagio dos
educadores e educandos, a nivel nacional, em tomo da reformulagio dos cursos de
licenciatura estabelecen encaminhamentos e recomendagdes para continuidade do movimento,
a ser reavaliado por ocasidio da III CBE.

A discussdo suscitada pelos debates no I Encontro Nacional da CONARCEFE e na 111
CBE (Niterdi RJ, 1984), teve, como um dos objetivos, suscitar mudancas significativas no
curso, especificamente, na habilitagdo Magistério (COUTINHO, 2002).

No referido encontro, a CONARCFE defendeu a idéia basica sobre “a base comum
nacional”, que passou a ser referéncia dos cursos de formag@io de educadores, a qual seria
desenvolvida ¢ ampliada até 1990, quando passou a ser incorporada como principio pela
ANFOPE. (SILVA, 1999).

Um dos problemas detectados nos debates nacionais no curso estudado, central nas
discussfes contemporaneas foi “a necessidade de valorizagdo do trabalho docente como base
da formagdo do pedagogo” (FREITAS, 1993, p. 98 Apud COUTINHO, 2002).

Ao final do processo de reformulagio em 1984, as alteragdes feitas no curriculo do

CPFE da UNICAMP, como relatado por Coutinho (2002), foram:
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1. A introdugo das cinco didaticas especificas® como obrigatérias para os alunos
da Habilitacdo de Magistério;

2. Introdugdo de Metodologia, Ciéncias e Sociedade e da Didética Integrada;

3. Amplia¢do da carga horaria de Metodologia de Ensino de 1 grau de 4 horas
para 8 horas (4 tedricas e 4 praticas); amplia¢do do namero de horas do estagio
de 6 horas semanais para 12 horas semanais (180 horas/semestrais — 360

horas/anuais), incluidas na carga horaria do aluno.

Identificamos na nossa pesquisa, consultando os catdlogos curriculares dos Programas
do curso de Pedagogia relativo anos de 1974, 1979, 1984 e 1992 (Arquivo Setorial da FE da
_UNICAMP), que as alteragdes dos itens 1 e 2 encontradas por Coutinho, ocorreram na
reforma curricular seguinte, ou seja, em 1992,

As mudangas curriculares incorporadas no Programa do curso de Pedagogia, ainda
segundo a consulta do documento do catdlogo curricular de 1984, foram: - a introdugdo da
Habilitagdo de Especialista em Educagfio Pré-Escolar e; - a transformagio da Habilitagfio de
Magistério das Disciplinas Especializadas do Ensino de 2° grau (Escola Normal) para
Habilita¢do de Magistério das Disciplinas Especializadas do Ensino de 1° € 2° Graus.

Os achados que encontramos na organizagio das disciplinas do niclec comum foram:

¢ Inclusfio da disciplina de Estrutura e funcionamento do Ensino de 2° Grau ¢ Estatistica

Aplicada em substitui¢do a disciplina de Estatistica Metodologica;

¢ Mudanca das disciplinas Legislagdo de Ensino, Elaboragéio € Execucdo de Projetos I ¢
I, Antropologia Filoséfica e Ed. Fisica Desportiva, todas obrigatérias

e do micieo comum para o campo das disciplinas eletivas.
A organizagio curricular das disciplinas do nucleo especifico da Habilitagdo de

Magistério das Disciplinas Especializadas do Ensino de 1° ¢ 2° Graus foi modificada:

3 Alfabetizagdo, Matemdatica, Histéria, Geografia e Ciéncias.

15



s Mudanca para eletiva das disciplinas Testes e Medidas, Psicologia da Personalidade,
Metodologia de Ensino de 2° grau e Seminario de Avaliagdo da Pratica de Ensino;

* Acrescentado 0 médulo de 2° Grau a disciplina Pratica de Ensino e Estagio.

A organizagio curricular das disciplinas do mucleo especifico das Habilitagdes de
Administragio Escolar e Supervisio Escolar foi modificada com a inclusdo da disciplina
Curriculos e Programas em substitui¢ao a disciplina Educagéio Comparada.

A organiza¢io disciplinar do curriculo relativo & nova Habilitagfio de Especialista em
Educacio Pré-Escolar, constituiu-se através da introdugdo:

s DPsicologia do Pré-Escolar, Planejamento Desenvolvimento e Avaliagio Curricular
Pré-Escolar, Fundamentos da Educagio Pré-Escolar, Nutri¢ao Satde e Higiene do Pré-
Escola, Didética para a Educagfo Pré-Escolar e Estagio Supervisionado em Educagio
Pré-Escolar.

Este estudo da estrutura e da organizagio do catalogo curricular do Programa do CPFE
(1984) permite um destaque, entre outros, da forte e significativa inovacgéo, incorporada com a
introduciio da Habilitacdo de Especialista em Educagfio Pré-Escolar, consonante com o0s
debates dos Movimentos Sociais e das Entidades Cientificas.

A incrementacio dos debates sobre democratizagiio da universidade, na sociedade
trouxe esta tematica como polo central na reforma curricular do CPFE da UNICAMP em

1992.

1.2.3 — Terceira reforma curricular do CPFE da UNICAMP (1991-92): instituigdo do curso

noturno

Uma nova discussio se inicia acerca da criagfo dos cursos noturnos, impulsionados

pela cobranca social, que através de movimentos sociais € da imprensa, solicitava as
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universidades a abertura do seu acesso as classes trabalhadoras. A necessidade da criagdo de
tais cursos foi uma exigéncia da fungfo social da universidade apds a promulgacio da
Constitui¢do Federativa do Brasil {(1988), que ndo sé estabelecia os cursos noturnos, como
fortaleceu a concepgiio dos direitos objetivos e subjetivos do cidaddo brasileiro. Questéo
central nas universidades publicas do pais, a FE da UNICAMP, instaurou, durante os anos de
1991 e 1992, a Comissdo de Estudos para Reformulagio do Curso de Pedagogia para
implementar o curso noturno e reformular o curso diurmo.

A primeira turma do curso noturno, em 1991, foram oferecidas quatro habilitagBes de
Magistério:

s Pré-Escolar;

e das Séries Iniciais do 1° Graw,

e das Matérias Pedagdgicas do 2° Grau ¢;
e para Classes de Alfabetizacao.

Segundo o documento “Curso de Pedagogia Noturno:; Justificativa e principios
Bésicos” da FE da UNICAMP citado por Coutinho (2002), o curso noturno foi estruturado em
duas partes. Na primeira, compreendida pelos dois primeiros anos do curso, constam as
disciplinas de fundamentos e as disciplinas de Introducéio & Pedagogia, Teorias da Educagdo
as disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagdgica I e II. Ao passo que a segunda parte, era
composta pelas disciplinas especificas a cada uma das habilitagdes, incluindo os estagios ¢ a
disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagogica III. Esta estrutura curricular aparentemente néo
marcou diferencas entre curso diurno € notumo.

No ano seguinte, o curso diurno foi reformulado. O principio orientador da sua
estruturagéo curricular foi a formagéo do professor, concepcdo abarcando a formagao de todos
os alunos ingressos no curso de Pedagogia. Esta estrutura¢fio reflettu na organizagio

curricular:
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e articulagio das disciplinas obrigatérias de “fundamento” com as disciplinas
obrigatorias para a Habilitacio de Magistério das séries inicials do Ensino
Fundamental (até o quinto semestre);

¢ introdugfio de disciplinas obrigatérias de outra habilitagiio possivel, escolhida pelo
aluno (COUTINHO, 2002).

O principio orientador do Programa curricular do curso de Pedagogia — a docéncia
como base de sua formagio — ocasionou a concentracdio curricular das disciplinas e dos
estudantes nos cinco primeiros semestres, evitando dispersdo na formacfo, comum na
estrutura curricular anterior. A principal alteragdo do Programa de Formag#o refletida na sua
estrutura e organizacio curricular foi & incorporagéio do principio da docéncia como base da
formac@o. A inclusdio da disciplina Pesquisa e Pratica Pedagégica, ja inserida no noturno, foi
uma das dimensdes fundamentais nesta inovagdo: o aluno ingressante iniciava-se na escola
procurando na articulacdo da teoria e pratica os desafios da sua formagéo docente.

Um outro achado do nosso estudo, ainda no curso diurno foi, de um lado, a incluséo da
Habilita¢do Formagdo de Professores para EducacZo Especial (Deficiente Mental) (Catalogo
do CPFE da UNICAMP, 1992) e, do outro lado, a substituigdo e a redugdo, da Habilita¢@io de
Magistério das Disciplinas Especializadas do Ensino de 1° € 2° Graus para a Habilitacdo
Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° Grau, compreensivel a partir da incorporacgio do
principio da docéncia como base da formagfo pedagogo.

A Habilitagdo de Magistério fundamentando-se no principio da docéncia como base da
formagdo do pedagogo introduziu como disciplinas obrigatorias cinco didaticas especificas
(ver pagina tal 15).

As alterages promovidas pela reforma curricular de 1992 reincorporaram, no nucleo
comum das habilitacdes (Administra¢do Escolar, Especialista em Educagfio Pré-Escolar,

Magistério das Matérias Pedagégicas do 2° Grau, Orientagdo Educacional € Supervisdo
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Escolar): Educagfio Fisica Desportiva, Sistema do Trabalho Individual ¢ de Grupo e Histéria
da Educacfio III, disciplinas eletivas da reforma de 1984, retornando como obrigatérias. No
entanto, a habilitacfo, recém criada, Formagio de Professores para Educacio Especial
(Deficiente Mental), manteve um curriculo tnico.

Apos esta abordagem inicial do estudo do Programa do CPFE da UNICAMP em
termos de estrutura e organizagdo, avangar a hipétese de que o curso noturno iniciou-se como
uma licenciatura, tendo em vista sua proposta de habilitagio para a docéncia em quatro
modalidades:

I. Pré-Escolar;

2. das Séries Iniciais do 1° Grau;

3. das Matérias Pedagogicas do 2° Grau ¢;
4. para Classes de Alfabetizacio.

Entretanto, o curso diurno manteve-se como bacharelado, na medida em que ofertava
varias habilitagBes (Administrago Escolar; Orientagdo Educacional ¢ Supervisdo Escolar) e
como licenciatura privilegiando a docéncia como base de formagiio do professor,
implementando a habilitagio Formacio de Professores para Educaciio Especial (Deficiente
Mental). Em ambas as dimensdes a formagéo caracterizou-se pela articulagao da teoria com a
prética social da docéncia, refletindo as posicBes defendidas pelas Entidades Cientificas do

campo da educacional, particularmente da ANFOPE.

1.2.4 — Pentltima reforma curricular (1998)

A pentltima reforma do CPFE da UNICAMP ocorreu no periodo de 1996 a 1998 ¢
esteve em vigor até 2007. Seu processo de reformulagio comegou a ser gestado em junho de

1996, quando a coordenadora do curso e Presidente da ANFOPE (1996-2000, 2004-2006)
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Dra, Helena Costa Lopes de Freitas, incluiu na Congregaq,z”u:u4 a proposta ¢ a conseqiiente
aprovacdo de uma Comissio Ampliada, com o objetivo de levar adiante o processo de
avaliacfio do curso de Pedagogia e elaboragdo de uma nova proposta curricular para 0 mesmo.

Em setembro de 1996, organizado e promovido pela Coordena¢do do CPFE da
UNICAMP, realizou-se o semindrio “Curso de Pedagogia: Experiéncias em Construgio”
(COUTINHO, 2002), com o intuito de ampliar a discussdo sobre avaliagdo do curso de
Pedagogia e tendo em vista o estudo de caminhos para a sua reformulagio. As Universidades
participantes, escolhidas, porque referéncias nacionais de formagio apresentavam as seguintes

caracteristicas de estrutura e organizagio curriculares:

1. UNIVERSIDADE FEDERAL de MINAS GERAIS: o Magistério como nucleo
central e as especializagBes como sinteses; a vinculagio entre teorta e pratica ao
longo da formagdo do profissional da Educagio, consubstanciada nas disciplinas
denominadas Praticas Educativas.

2. UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE: formagdo do pedagogo multi-
habilitado, sendo o magistério a base da formagio; curricule organizade por eixos
curriculares.

3. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO; curriculo visa a licenciatura
plena em pedagogia: Magistério das séries iniciais do ensino fundamental; a
constru¢do do curriculo apoiando-se em eixos curriculares (p.86).

As experiéncias e propostas curriculares apresentadas pelas Universidades
participantes influenciaram as discussdes acerca da reformula¢do do referido Curso. Estas
influéncias referiram a formagfo multi-habilitada do pedagogo e a vinculagiio entre teoria €
pratica ao longo dessa formacHo.

Em 1997, a Comissdo Ampliada elaborou uma proposta e a apresentou a comunidade.
Essa proposta tinha o objetivo de superar a fragmentag@o do curso causada pelas habilitagGes
e criar condi¢bes para que o Pedagogo tivesse a compreensdo do trabalho pedagdgico como

um todo (escolar ¢ ndo escolar). Foi proposto ainda ao curriculo, o principio de tornar o

* A Congregagiio teve inicio em 1982 no processo de institucionalizagiio da Unicamp.
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trabalho pedagégico mais proximo de sua pratica, com a introdugdio das disciplinas que

comporiam o eixo pratico® no inicio do curso.

A sistematizagdo das principais caracteristicas da proposta curricular de 1998

(Almeida, 2008: 46-48) permite a identificac@io das categorias que orientaram a estrufura e

organiza¢io do Programa curricular:

1.

“O fim da diviséo e fragmentagdo entre habilitagbes. O estudante ndo conclui
a Graduacdo com especializagdo em uma drea especifica de atuagdo, mas
possui uma visdo global de todo trabalho pedagogico e administrativo que
ocorre na escola. O que o habilita a exercer as vdrias fun¢bes no espago
escolar;

A redugdo do tempo de curso de 4 anos e meio para 4 anos;

Estruturagdo curricular por médulos bimestrais, com 2 disciplinas cada um,
com a Pesquisa Pedagégica de 01 semestre constante, a serem desenvolvidos
em periodos de 8 a 10 semanas (4 modulos/ano);

Organizagdo do curriculo tendo como base a pesquisa e o trabalho
pedagogico, sendo que parte das disciplinas das antigas habilita¢des foi
incorporada a nova estrutura com o intuito de oferecer a formacgdo ampla e
integral do processo de trabalho pedagogico;

Para atender aos principios norteadores da proposta (base na docéncia e
pesquisa), em todos os semestres ha uma disciplina do “eixo pratico” do
curriculo — Pesquisa Pedagogica I, Pesquisa Pedagogica II, Didatica,
Metodologia do Ensino Fundamental, Pratica de Ensino nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, Estdgio Supervisionado I, Estdgio Supervisionado II,
Educagdo Ndo Escolar (contempla estagios);

Garantia de sélida formagdo tedrica no campo da docéncia e da educacdo,
mantendo as disciplinas de Fundamentos Metodologicos das disciplinas de 1°
a 4° séries da educacdo basica (Alfabetiza¢do, Matematica, Ciéncias, Historia
e Geografia), Diddtica, Metodologia de Ensino, Estdgio, Estrutura e
Funcionamento da Educagdo Basica, Planejamento Educacional, Gestdo

Escolar, Pesquisa (Pesquisa e prdtica e Metodologias de Pesquisa), além das

3 As disciplinas deste eixo sdo: Pesquisa Pedagégica I, ¢ II, Didatica - Teoria Pedagégica; Metodologia do
Ensino Fundamental; Prética de Ensino nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental; Estdgio Supervisionado I e

18
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chamadas disciplinas de "fundamentos’™ (Historia da Educagdo, Filosofia da

Educagdo, Sociologia da Educagdo e Psicologia da Educagdo);

7. Instituiu-se o estagio supervisionado em escolas de educacdo infantil e

mantido o estdgio nas séries iniciais, proporcionando nestes espagos, ©
conhecimento e a experiéncia prdtica no dmbito da gestdo e supervisdo

educacional”,

De modo que, do curriculo aprovado, em 1998, desse processo de reformulagfio

emergem inovag¢des nas seguintes dimensdes curriculares:

1.

Substitui¢do das disciplinas do curriculo anterior (1992) Pesquisa e Pratica
Pedagbgica (I, II e III) para Pesquisa Pedagdgica; de Pratica de Ensino de 1
Grau para Prética de Ensino nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
Ampliacio da carga horaria da disciplina de Metodologia da Pesquisa em
Ciéncias da Educacdio de 6 para 8 créditos;

Criacdo dos Nucleos Temadticos compostos de disciplinas/componentes
curriculares de carater eletivo;

Extingfio das habilitagdes, mas parte das disciplinas das antigas habilitagbes €

mantida para permitir a formagfo do pedagogo.

O programa aprovado em 1998 integrou vérios principios defendidos pelo Movimento

dos Educadores, representado pela ANFOPE. Segundo entrevista concedida pela professora

Dra. Helena de Freitas a Coutinho (2002), esses principios seriam a sélida formagao tedrica, a

articulagfo teoria/pratica, a formagio continuada como parte dessa formagéo inicial, docéncia

como base de formagio € a pesquisa como parte indissociével da formagéo.

Tais caracteristicas encaminharam o curriculo & proposta de uma formagfo inicial

docente integrada & Pesquisa, de um profissional capaz de atuar nas diferentes areas (por

exemplo: educagfio escolar, educagfio nfio escolar, educagdo ndo-formal, etc.), formado por

uma base ampla da teoria e do trabalho pedagdgicos e administrativo que ocorre na escola,
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mas que tem a possibilidade, ainda em curso, de ampliar seus estudos a uma 4rea especifica

através de micleos temdticos.

1.3 — Objeto e objetivos da pesquisa

No estudo da relagio da concepgio de educagio e do profissional de educagio
propostos pelas DCNP com aquelas propostas pelo projeto pedagégico do CPFE da
UNICAMP, realizada em 2008, situou-se a constru¢do do objeto dessa pesquisa, que se
propds a compreender, analisar e desvendar as relagdes que se constituiram, tanto no
movimento de aproximag8o, quanto no movimento dos distanciamentos, em tormo do que uma
propde e a outra como projeto se propde a formar, referenciados nos principios propostos e
defendidos pela ANFOPE.

A partir desse objeto, o objeto geral procurou responder a seguinte pergunta: Qual a
relagdo existente entre a concepgéo de educagio e de profissional de educagdo proposta pelas
DCNP com a concepgéio proposta pelo novo projeto pedagogico da FE da UNICAMP?

Os objetivos especificos construidos foram:

-Identificar a concepgdo de educagfo e de profissional proposta pelas DCNP,

-Analisar em que aspectos desta concepcdo aproximam ou distanciam-se da compreensio
defendida pela ANFOPE de educagfo e de profissional de educacfo, constante na Proposta de
Diretrizes encaminhadas, em 2002, pela Comissédo de Especialistas ao CNE;

-Verificar quais as alteragBes feitas no projeto pedagégico do CPFE da UNICAMP ap6s as
exigéncias das DCNP,;

-Analisar em que aspectos essas alteragles aproximam ou distanciam-se da proposta de

educacdo e de profissional de educagéo das DCNP;
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-Identificar quais aspectos o CPFE da UNICAMP possuia, que posteriormente foi trazido pelas
DCNP como inovadores;
-Identificar a concepgio de educagio e de profissional de educagio do novo projeto

pedagégico do CPFE da UNICAMP;

-Analisar se a nova estrutura curricular dard conta de satisfazer os seus principios.
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CAPITULO II - Fundamentagio tedrica da pesquisa

2.1 — Referencial teodrico

Para se estudar a comparagio das DCNP com o novo projeto pedagdgico (2008) do
CPFE da UNICAMP ¢ de fundamental importincia partir-se da concepgio de educagio e de
profissional de educagio. Esta anélise nos permitiu compreendermos nfo s6 as relagGes que
elas se constituem, como também suas relacdes, constituidas nos movimentos de aproximagéo
e de distanciamento, em relagfio aos principios propostos pela ANFOPE. Este entendimento
fundamentou a construgo das categorias e indicadores para andlise dos documentos.

Para tal decidimos nos apoiar no estudo “Pedagogia Histérico-Critica”, realizado por
Saviani (1995) e, do que ele conceituou por natureza e por especificidade da educagfio, pois a
leitura que realizamos de Brzezisnki (2008) nos possibilitou estabelecer relagdes entre a
concepedo de educacio e de formagfio de professores defendida pela ANFOPE com a
concepe¢do apresentada neste estudo. Além disso, tais conceitos nos permitiram conceber a
educaciio como uma das responséveis pela transformagio da sociedade e, por conseguinte,
nos permitiram compreender melhor as complexas intengGes e proposicdes em jogo na arena
de poder na formulagio de politicas puiblicas de formag¢fio do professor, especificamente no
caso das DCNP e do projeto pedagdgico do CPFE da UNICAMP.

A compreensdo da natureza da educagdo, segundo Saviani (1995), enquanto categoria
de trabalho ndo-material, constitui-se num trabalho em que “o produto néo € separavel do ato
de produgiio” (MARX, 1978: 79 apud SAVIANI, 1986: 81), nesse caso “o ato de produgdo e
ato de consumo se imbricam”™ (SAVIANI, 1995: 16). Como afirma Saviani (1995), a
educacdo sendo um fendmeno préprio dos seres humanos é a0 mesmo tempo uma exigéncia
do e para o processo do trabalho, bem como €, ela propria uma processo de trabalho. E na

natureza da educagdo, segundo o autor, que se situa a especificidade da educacéo referindo-se
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aos conhecimentos, idéias, conceitos, valores, atitudes, hdbitos, simbolos sob o
aspecto de elementos necessérios a formag¢io da humanidade em cada individuo
singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz, deliberada e
intencionalmente, através de relagbes pedagdgicas historicamente determinadas que
se travam entre 0s homens {(SAVIANI, 1995: 28).

O conhecimento e entendimento dessa natureza ¢ da sua especificidade , segundo o
autor, levam a conceber a educacio como uma das responsdveis pela transformagfo da
sociedade. A natureza da educagio proporciona aos homens o saber sobre a natureza, sobre a
cultura — conjunto da produgio humana - necessario para que estes produzam a sua existéncia
humana e a perpetue pela transformagéio da natureza em trabalho material.

A concepgio socio-histérica pressuposta nesta visdo de educagéo é “a compreensdo da
histéria a partir do desenvolvimento material, da determinagdo das condigdes materiais da
existéncia humana” (SAVIANI, 1995; 102), ou se¢ja, é a compreensdo da histéria produzida
pelo homem ao transformar a natureza a si.

A partir deste conhecimento compreendemos que o homem ao fransformar a natureza
a si, também transforma a sociedade e, que esta transformacfio é decorrente do conhecimento.
Assim a educagfo, é um instrumento politico, € por isto ela € um objeto de disputa. Para se
entender politicas ptblicas, no caso, referentes & educacgio, € necessario compreender o seu
importante papel na transformacfio da sociedade brasileira, Nesta dimensfio, as DCNP
constituiram ¢ constituem-se em arena de disputas de poder dos grupos sociais no sentido de
imprimir nas Diretrizes, principios, normas e regulagdes, expressando lutas nas diregdes e nas
estratégias referentes a formagdo do profissional de educagio que poderd acentuar diferentes
concepgdes de transformagdies sociais.

Entre as diversas concepgdes existentes ou possiveis de educagio e de profissional da
educacdo que se expressam nessa luta de disputas de poder para marcar direges e estratégias
da formacdo do profissional de educacio, Brzezisnki (2008), aponta a coexisténcia de dois
projetos de formac3o de professores. De um lado, estd o projeto da “sociedade politica,

defendida pelos tecnocratas”, que em seus discursos enfatizam a qualidade social da formacéo
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do professor, entretanto colocam em préatica os principios da qualidade total. De outro lado,
segundo a autora, situa-se a concepcdo defendida por setores (interpretacio nossa) da
“sociedade civil” organizados no movimento das Entidades Educacionais e Cientificas,
assumindo principio da qualidade social para formar docente que atuam na educagio bésica®.

Do lado dos neo-tecnicista

existe um projeto de sociedade e de formacgio de professores que se inscreve em
uma determinada concepgfio de economia de mercado, baseada na ideologia
neoliberal e na refuncienalizagio do Estado para minimo. Este projeto propugna a
cultura da producio de saberes instrumentais e utilitdrios para a preparacio de méo
de obra tal como exigida pelo sistema capitalista. Para esse sistema, até a satisfagfo
das necessidades elementares do homem sujeitam-se a critérios exclusivamente
mercadologicos. Sendo assim, a tendéncia neo-tecnicista da educag@o e a teoria do
neo-capital humano sfio seus ancoradouros e as competéncias consistem o eixo da
formagdo inicial e continuada de professores (BRZEZISNKI, 2008: 1151).

Do outro lado, Brzezisnki (2008), salienta a concepgfio e os principios das entidades
que vém desenvolvendo acdes conjuntas: ANFOPE, ANPED, ANPAE, CEDES e
FORUNDIR, que defendem uma concep¢do histérico-social de sociedade, de educacgfo, de

formacéo de professores e de escola

que tem como paradigma educacional as relagGes entre cultura, sociedade e
educacio. Esse paradigma leva em comta as transformacgdes sociais, das forgas
produtivas ¢ do mundo do trabaltho, transformagtes que, dialeticamente, provocam
mudangas no papel social atribuido ao professor. Diante da adogdo desse
paradigma, a formagéo do profissional da educagdo para atuar na educaciio basica €
entendida como um processo marcado pela complexidade do conhecimento, pela
critica, pela reflexfio-agiio, pela criatividade, pelo reconhecimento da identidade
cultural dos envolvidos nos processos formativos e pelas relagdes estabelecidas na
mediagdo entre formadores e aprendenies (BRZEZISNKI, 2008: 1141-1142),

Um olhar as concepcles de um grupo em luta na arena concernente as politicas
publicas de formacdo de professores é o de Libéneo, Pimenta ¢ (FRANCO, 2007). Para estes
autores a considera¢io da natureza espitemoldgica da Pedagogia como campo cientifico da
educacho introduz mais dimensdes na construcio e na identidade profissional para a formag&o

do pedagogo além do curso como base da formagdo docente. A autora apresenta cinco

® Parece-nos problemdtico os conceitos de sociedade politica e sociedade civil para indicadores da classificag#o
dos grupos em disputa; mais adequado seria suas constitui¢des referindo-se a projetos de educacio e de
sociedade.
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pressupostos para explicitar a posigo do grupo sobre a epistemologia da Pedagogia ¢ a

formacfo de educadores:
“Primeiro: A educacdo é uma prdtica social humana, cuja finalidade é possibilitar
as pessoas se realizarem como seres humanos, portanto, participes do processo
civilizatorio, dos bens historicamente produzidos e dos problemas gerados por
esse mesmo processo. Ela realiza essa finalidade pela mediagdo dos
conhecimentos, da cultura, dos valores, dos modos de agir, por processos
comunicacionais, implicando a apropriacdo e produgdo de saberes numa
perspectiva critica que tem por base o interesse emancipatorio da sociedade.
Segundo: A pedagogia, como ciéncia da educagdo, auxiliada por diferentes
campos do conhecimento, estuda criticamente a educac¢do como prdxis social,
visando analisa-la, compreendé-la, interpreta-la em sua complexidade e propor
outros modos e processos para concretiza-la, com vistas a construgdo de uma
sociedade justa e igualitdria.
Terceiro: A pedagogia é, antes de tudo, um campo cientifico, ndo um curso,
campo esse cuja natureza constitutiva ¢ a teoria e a prdtica da educagdo ou a
teoria e pratica da formag¢do humana. O objetivo proprio da ciéncia pedagdgica é
0 fendmeno educativo, que compreende o0s processos de comunicagdo e
internalizacdo de saberes e modos de agdo, visando a formagdo humana.
Quarto: Nesse sentido, a pedagogia vincula-se diretamente a prdtica educativa,
que constitui seu campo de reflexdo, pesquisa e andlise. Tem como tarefa o estudo
e a reflexdo sistemdtica sobre o fendmeno educativo, sobre as praticas educativas,
0 que a torna uma instancia orientadora do trabalho pedagogico. E a ciénciada e
para a educagdo, é, portanto, a teoria e a pratica da educagio. Tem um cardter

ao mesmo tempo explicativo, praxiologico e normativo da realidade educativa,
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pois investiga teoricamente o fendémeno da educagdo, formula orientagles para a
pratica, mediante a prépria agdo, e propde principios e normas relacionados aos
fins e meios da educagdo.

Quinto: A pedagogia é um campo de conhecimento especifico da prdtica social da
educagdo, que se vale das demais dreas do conhecimento, quando essas se voltam
para o estudo do fenémeno educativo, em sua complexidade, e amplitude” (p.74-
75).

Parece-nos que a diferenga fundamental entre este grupo e o grupo do movimento das
Entidades Educacionais e Cientificas (BRZEZISNKI, 2008) situando-se na natureza
epistemilogica da Pedagogia assume que a docéncia é uma das modalidades da atividade
pedagdgica e a autora realga “que todo trabalho docente é trabalho pedagdgico, mas nem todo
trabalho pedagdgico é trabalho docente”. O grupo n#o aceita a afirmacdo de que “a Pedagogia
se faga pela docéneia” afirmando a “especificidade da Pedagogia dedicada ao estudo da
educacdo (e, portanto,) € preciso encarar a questio da diversidade de enfoque do fenémeno
educativo”.

Franco et al. (2007) e Libdneo (2006), adotam a concep¢éio de que a Pedagogia
constitui um campo de conhecimento especifico, que se vale das demais 4reas do
conhecimento, quando essas se voltam para o estudo do fendmeno educativo, em sua
complexidade ¢ amplitude. Eles defendem que esta concepgiio assegura o carater
multidimensional e interdisciplinar do fenémeno educativo.

As Entidades Cientificas, tendo participado do processo de elaboragdo das DCNP na
Comissdo Bicameral do CNE, conseguiram imprimir no seu contetido as posi¢les que tém
assumido relativas & concepgio histérico-social de sociedade, de educagfio, de formagdo de
professores e de escola € ao principio da docéncia como base de formagdo do Pedagogo,

profissional de educacgao.
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Tal situacBio suscitou e suscitam fortes oposigies € contestactes dos grupos de um
lado, o grupo representado por Libadneo, Pimenta e Franco (LIBANEO, 1997; LIBANEO,
2006; LIBANEO e PIMENTA, 1999 ¢; FRANCO et al, 2007) e de outro lado, o grupo de
tendéncias neo-tecnicista de educagéio e da teoria do neo-capital humano.

Outra posiclo discordante entre os grupos e apoiada pelas Entidades Cientificas
refere-se ao espago da concretizagdo da formagfio do pedagogo profissional de educagdo: a
universidade, considerada como lécus “do universo da teoria, do rigor dos conceitos € dos
métodos historicamente produzidos, da liberdade, da criacfio, da producfo do novo, da ética
(...)” (COELHO, 1996: 36 apud BRZEZISNKI, 2008: 1142). Esta posi¢io, fortemente
defendida pela ANFOPE, com fundamentagio tedrica, ndo foi incorporada pelas DCNP.

Associada a esta premissa foi construido o conceito de base comum, originado no 1|
Encontro da CONARCEFE, realizado em 1983. Esse conceito tem sua relevancia historica por
representar uma concepg¢io de educador de cardter sécio-histérico e por constituir-se num
instrumento de luta ¢ resisténcia contra a degradagfio da profissdo do magistério “permitindo a
organizagio e reivindicacio de politicas de profissionalizacdo que garantam a igualdade de
condigdes de formagédo” (FREITAS, 1999: 31).

O conceito de Base Comum Nacional, enquanto principios orientadores, orienta €
organiza 0s programas de formacfio docente. Nestas condigdes, estes principios apresentando
elementos concretos, conceituais ¢ praticos, dardo a direcfio e promoverdo a qualidade dos
programas e, por conseguinte, a garantia da qualidade do profissional formado’.

Os principios constitutivos da base comum nacional como apresentados nas
conclusdes do XII Encontro Nacional da ANFOPE pareceu-nos possibilitar a construgio de
categorias de andlise no sentido de refinar a relagdo das concepgbes das DCNP e da

ANFOPE, assinalando dire¢Ges das Diretrizes e indicagfo da qualidade dos programas:

" Dimenso dos principios, proposta por Mauricio Tardif (2008), para guiar a aplicagio dos programas de
formag&o inicial para o ensino.
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“a)} Solida formagdo tedrica e interdisciplinar sobre o fenémeno educacional e seus
Jundamentos histéricos, politicos e sociais bem como o dominio dos contetidos a serem
ensinados pela escola (matemdtica, ciéneias, histéria, geografia, quimica, etc) que permita a
apropriacdo do processo de trabalho pedagdgico, criando condi¢bes de exercer a andlise
critica da sociedade brasileira e da realidade educacional. Conceber os cursos de formagdo
dos profissionais da educagdo como momentos de producio coletiva de conhecimento,
buscando para isso novas formas de organizagdo curricular nas vdrias instdncias de
Jormagdo, em particular nas Licenciaturas, cuja estrutura atual fragmenta e separa, no
tempo da formagdo e no espago curricular, as disciplinas "de contetido especifico” das
disciplinas "de conteudo pedagogico e educacional”, teoria e prdtica, pesquisa e ensino,
trabalho e estudo.

b) Unidade entre teoria/prdtica que implica em assumir uma postura em relagdo a
produgiio de conhecimento que impregna a organizac@o curricular dos cursos, e ndo se reduz
a mera justaposicdo da teovia e prdtica em uma grade curricular; teoria e prdtica que
perpassam todo o curso de formagdo e ndo apenas a prdtica de ensino, o que demanda novas
formas de organizagdo curricular dos cursos de formacdo; a énfase no trabalho docente
como base da formagdo e fonte dessa forma nova de articulagdo teoria/pritica; énfase no
desenvolvimento de metodologias para o ensino dos contetidos das areas especificas; tomar o
trabalho como principio educativo na formagdo profissional, reformulando-se os estagios e
sua relagdo com a rede publica e a forma de organizagdo do trabalho docente na escola; e
énfase na pesquisa como meio de produgéo de conhecimento e intervengdo na prdtica social.

¢) Gestdo democrdtica como instrumento de luta contra a gestdo autoritiria na
escola. O profissional da educagdo deve conhecer e vivenciar formas de gestdo democratica,
entendida como "superagdo do conhecimento de administracdo enquanto téenica, na direcdo

de apreender o significado social das relacées de poder que se reproduzem no cotidiano da
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escola, nas relagbes entre os profissionais, entre estes e os alunos, assim como na concep¢io
e elaboragdo dos contetidos curriculares”.

d) Compromisso social do profissional da educacdo, e com énfase na concep¢do
socio-historica de educador, estimulando a andlise politica da educagdo e das lutas
historicas desses profissionais professores articuladas com os movimentos sociais;

e) Trabalho coletivo e interdisciplinar enire alunos e enire professores como eixo
norteador do trabalho docente na universidade e da redefinicéo da organizagdo curricular; a
vivéncia e a significagdo dessa forma de trabalho e produgiio de conhecimento permitem a
apreensdo dos elementos do trabalho pedagogico na escola e das formas de construgdo do
projeto pedagdgico-curricular de responsabilidade do coletivo escolar.

f} Incorporar a concepedo de formagdo continuada, em contraposicdo a idéia de
curriculo extensivo, sem comprometer a formagdo teorica de qualidade, permitindo que o
aluno/professor reforne & Universidade, via cursos de extenséo/especializagdo a partir do
contato com o mundo do trabalho.

g2) A avaliagéio permanente dos cursos de formagdo dos profissionais da educacdo
deve ser parte integrante das atividades curriculares e entendida como responsabilidade
coletiva a ser conduzida & luz do projefo politico-pedagogico de cada curso em
questdo "(ANFOPE, 1998)°

Soma-se, posteriormente, a estes principios:

h) formagdo inicial articulada & formagido continuada, assegurando solidez tedrico-
prdtica na formacdo inicial e didlogo permanente entre o Iécus de formagdo inicial e o
mundo do trabalho, por intermédio de programas e projetos de educagdo continuada,
correspondendo & concepglo de uma formac¢do em redes de conhecimento e saberes,

incluindo os programas de pds-graduacéo” ((ANFOPE, 1998 Apud FREITAS, 1999: 33).

A pesquisa e atualizagdo dos principios da ANFOPE foram limitadas a consultas realizadas, em alguns de seus
documentos, antes do site do LITE encontrar-se indisponivel a partir de maio de 2009,
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Tais principios norteadores expressando uma politica de formagfo construida pelo

movimento com a compreensdo de que o profissional de educagio

domina o conhecimento especifico de sua érea, articulado ao conhecimento
pedagdgico, em uma perspectiva de totalidade do conhecimento socialmente
produzido que lhe permita perceber as relagSes existentes entre as atividades
educacionais e a totalidade das relagSes sociais, econdémicas, politicas ¢ culturais
em que o processo educacional ocorre, sendo capaz de atuar como agente de
transformagio da realidade em que se insere (CONARCEFE, 1989 apud ANFOPE,
2004: 15).

A condugdo metodolégica da elaboragfio das categorias de andlise considerou na
formag#o da identidade do profissional de educacio indicagdes de dimensdes de sua formacao
para compreender ¢ atuar na complexidade social, na problematizagio das relagdes sociais e
na transformacdo da sociedade - contrapondo-se aos limites da uma concepgdo de formagao
técnica, Identificamos esta compreensdo da categoria de formagéo da identidade profissional

do professor nos documentos da ANFOPE.
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CAPITULO III -~ Metodologia e Analise

3.1 Metodologia

O presente estudo da relagdo da concepgdo de educacéo e de profissional da educagéo
propostos pelas DCNP ¢ pelo projeto pedagogico do CPFE da UNICAMP, desenvolveu-se
fundamentado na pesquisa qualitativa, em consondncia com a natureza do objeto e dos seus
objetivos. Apoiamo-nos na compreensio da investigagio qualitativa, abordagem que se
fundamenta na concepgio de que “o mundo seja examinado com a idéia de que nada é trivial,
que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreenséo
mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (BORDAN; BIKLEN, 1994: 49).

Considerando com André (1984) que a agdo da investigagfo qualitativa em Estudo de
Caso, ¢ definida como aquela que “pretende retratar o idiosincratico e o particular como
legitimos em si mesmos, tal tipo de investigacdo toma como base o desenvolvimento de um
conhecimento idiografico, isto é, que enfatiza a compreenséo dos eventos particulares (casos)”
{(p. 52). Anos mais tardes {2007), (Videoconferéncia: Estudo de Caso. Coordenada pela Profa.
Dra. Ivany Rodrigues Pino. Ponto de conexdo: laboratorio de videoconferéncias da FE da
UNICAMP, em 06/05/2007), André definird o estudo de caso como um fato.

Ora, o estudo do objeto desta pesquisa nfio se referiu a um “fato”, e, sim ao estudo da
relacdo das concepgdes de educagdo e de profissional da educagdo propostas pelas DCNP e
pelo projeto pedagégico do CPFE da UNICAMP, Este estudo sugeriu uma forte caracterizagéo
de um estudo histérico, tendo como fonte documentos e como estratégia metodoldgica a
andlise de conteudo.

A Andlise de Contendo, de acordo com Franco (2003), caracterizou-se neste estudo
como um “procedimento de pesquisa que se situa em um delineamento mais amplo da teoria da

comunica¢do e tem como ponto de partida a mensagem” (p.20) - documento. Apoiando-se em
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Bardin (2005) o estudo considerou as duas funcdes da anslise de contetido: fun¢io heuristica
(analise de contetido enriquece a tentativa exploratéria, aumenta a propensio & descoberta; € a
anélise de contetido para “ver o que da™) e fungdo de administragfo da prova (hipéteses sob a
forma de questdes ou de afirmag¢des provisorias servindo de diretrizes apelardo para o método
de analise sistematica para serem verificadas no sentido de uma confirma¢io ou de uma
informaco; € a andlise de conteudo para “servir de prova™).

O estudo considerou, de um lado, a concepgio de organizacéo da analise de conteddo
proposta por Bardin (2005), que € composta por frés fases: 1) a pré-analise; 2) a exploracdo do
material e; 3) o tratamento dos resuitados, a inferéncia e a interpretacdo. De modo que, a pré-
analise € a fase de organizacfio propriamente dita, em que se destinam trés missdes “a escolha
dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulacfo das hipoteses e dos objetivos € a
elaboragfo de indicadores que fundamentem a interpretagdo final” (p. 89). A proxima fase, (2),
compreende a exploragdo do material, de forma “longa ¢ fastidiosa, e consiste essencialmente
em de operacdes de codificagdo, desconto ou enumeragio, em fun¢do de regras previamente
formuladas” (p. 95). E, por ultimo, “os resultados em bruto sdo tratados de maneira a serem
significados e validados” (p.95).

Franco (2003) concorda com Bardin (2005) quando este defende que

“a andlise de conteiido pode ser considerada como um conjunto de técnicas de
analises de comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descrigio do contetido das mensagens... A intengdo da andlise de conteddo ¢ a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgio e de recepgédo das
mensagens, inferéncias esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)”
(BARDIN, 1977: 38 apud FRANCO, 2003: 20).

Porém para Franco (2003) toda comunicagfio € composta por cinco elementos basicos:
“uma fonte ou emissdo; um processo codificador que resulta em uma imagem e se utiliza de
um canal de transmissfio; um receptor, ou detector da mensagem, sendo esse o respectivo

processo decodificador” (p.20) por meio do qual o investigador deve analisar mensagens, a fim
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de produzir inferéncias sobre: “as caracteristicas do texto; as causas e/ou antecedentes das
mensagens ¢ os efeitos da comunicagdo” (p.20-21).

De outro lado, o estudo considerou a organizacdo da anélise proposta por Franco (2003)
iniciando-se pela pré-andlise, na qual se faz a escolha dos documentos e define-se 0 campo do
corpus tedrico. Seguida pela categorizacgfo, esta, por sua vez configura-se numa “operago de
classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacfio, seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos™ { p. 51).

Com base nas novas informag¢Ges obtidas através dos estudos de Bardin (2005) e Franco
{2003), a presente pesquisa adotou o enfoque abordado por este 1ltimo por considerar o
enfoque proposto por Franco (2003) relevante, principalmente em relagdo as indagagdes acerca
de “quem”, do “por qué&” e “com que efeito”, que ele impde 4 mensagem. Visto que a
indagacfio “com que efeito” € considerada, por alguns estudiosos, como um dos aspectos mais
importantes do paradigma da comunicagdio; “estudar, identificar o efeito e/ou impacto que
determinada mensagem causa no receptor” (p.22). Isto, uma vez que, um dos objetivos dessa
pesquisa € justamente este, o de identificar através da comparacio dos principios de ambos os
documentos estudados que identidade profissional de educagdo a DCNP proplSe ¢ o novo
projeto pedagégico (2008) propde formar, para posteriormente analisar a relagdo existente
entre ambas as concepgles.

Orientada por este procedimento metodoldgico a analise de conteldo foi realizada nos
documentos:

a) da Resolugdo CNE/CP n. 01/2006 produzido pelo CNE que institui as DCNP (a
qual se compde de parimetro para implementagfio e normatizagéo da reforma curricular);

b) da proposta resultante do processo de discussfo dos profissionais e estudantes a ele
ligados, materializado no Projeto Politico Pedagdgico, operacionalizado no Programa

Curricular do CPFE da UNICAMP 2008.
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O primeiro documento analisado foi a Resolugio CNE/CP n. 01/2006 (DCNP),
considerando o processo da sua trajetéria histérica referenciando-se em documento
antertormente produzidos por comissdes do MEC e as posi¢Ses das Entidades Cientificas.

A escolha deste documento permitiu, em relagio a formagio do profissional:

- a identificagfio e compreensdo da sua identidade,

- a 1dentificagfio dos principios de fundamentagfo da sua formagao,

- a concretizagio dos principios e as indicagBes de agfio orientadoras dos cursos de
formagiio e das tendéncias indicadoras de sua qualidade (normas)

O segundo documento analisado foi o Projeto Politico Pedagégico, operacionalizado no
Programa Curricular do CPFE da UNICAMP de 2008. Sua andlise foi relevante para esta
pesquisa porque permitiu;

- desvendar as relagbes que o curso estudado constituiu tanto no movimento de
aproximag¢ao quanto no movimento dos distanciamentos com as DCNP ¢;

- identificar o profissional que este curso passou a formar apés o seu encontro com as
DCNP. O que foi possivel apds a sua delimitagfio nas categorias propostas, visto que esta nos
forneceu subsidios para responder aos objetivos anunciados nessa pesquisa tais como:
explicita¢do dos principios que fundamentavam a formagdo do profissional que o curso propde
relacionando-os com as anéalises do documento das DCNP; ¢ a verificacdo da nova estrutura
curricular e a concretizagfo dos principios na formagéo do profissional de educag¢io da FE.

A partir do referencial tedrico e do estudo exploratério dos documentos identificamos
principios, construimos as categorias e elaboramos os indicadores.

Categorias identificadas:

a — Valorizacfio do trabalho pedagdgico como base da formagéo do profissional da
educacio. Evidencia-se nesta categoria a necessidade da valorizagio do trabalho pedagdgico

como alicerce da formagio proposta. Entende-se, portanto, por valorizagdo do trabalho




pedagogico, todas as acdes formativas que valorizem a agfio profissional. Dentre as quais
damos destaque para a formagfo e vivéncia nas diversas 4reas de atuacio do pedagogo. Vale
ressaltar que a atuaglo do pedagogo se d4 em diferentes areas e dessa forma, contrapondo-se &
divisdo tecnicista do trabalho pedagdgico, e defendendo a posigfio de que todos os pedagogos
devam ter como base de formacio a docéncia.

b — Projeto politico pedagégico Formac#io tedrica s6lida, interdisciplinar e articulada.
Nesta categoria evidencia-se a necessidade de superar a fragmentagfio curricular do programa
em disciplinas, a superagfio da prética profissional como um campo de aplicagio de teorias,
sugerindo a entdo dicotomia Teoria X Pratica numa visdo relacional entre ambas € a efetivacio
da pesquisa como instrumento de busca e construgio de conhecimento responsavel por
fundamentar a acfo profissional.

A configuragio destas categorias permitiu identificar ¢ selecionar os seguintes

indicadores:
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Quadro I - Relagiio das categorias e indicadores do documento final das DCNP

Categorias propostas

Indicadores da categoria correspondente
encontrados no documente final da

Resolucio CNE/CP n.01/20006

Valorizagdo do trabalho pedagdgico como
base da formacfio do profissional da
educacio

- docéncia como base da formagdo do
pedagogo.

- identidade do pedagogo, compreendido a
partir da:

- 4rea de atuagiio do pedagogo e, por
conseguinte, de realizagdo do trabalho
pedagégico (professor na Educagdo Infantil,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacio
profissional na 4rea de servigos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagodgicos,
como a participa¢do docente na organizagao
e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino).
- conhecimento da escola, participaciio na
gestdio de processos educativos € na
organizagio e funcionamento de sistemas e
instituigdes de ensino.

Projeto politico pedagodgico Formagio
tedrica solida, interdisciplinar e articulada

- estudos tedrico-praticos, investigacio e
reflexdio critica; por um repertério de
informagGes e habilidades; formacéo
integrada ¢ multidisciplinar nfo fragmentada
em habilitagSes, compreendidos a partir da:

- estrutura do curso de Pedagogia;

- organizacdo da carga horéria e;

- estratégias da integralizagéo de estudos.

Organizagdo: FARINELLI, 2009. Fonte: analise de contetdo, 2009.
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Quadro II- Relagdo, descricio das
(2008) do CPFE da UNICAMP.

categorias e indicadores do documento PPP

Categorias propostas

Indicadores da categoria correspondente
encontrados no documento PPP (2008) do
CPFE da UNICAMP.

Valorizagdo do trabalho pedagdgico como
base da formacgio do profissional da
educacio

- a docéncia como base da formagdo do
pedagogo e a identidade do pedagogo,
compreendidos na:

- articulacdo da teoria com a pratica social da
docéncia
- organizacgdo do trabalho pedagdgico.

- formagfio soélida tedrica, interdisciplinar e
articulada com a prética, estdgio e pesquisa,
compreendida na:

- estrutura do curso de Pedagogia,

- organizagfo da carga horaria e;

- estratégias da integralizac¢do de estudos.

Projeto politico pedagogico Formacdo
tedrica sdlida, interdisciplinar e articulada

Organiza¢fio: FARINELLI, 2009. Fonte: anélise de conteudo, 2009

3.2 - Descricio e analise dos documentos coletados.

3.2.1 — Anilise da Resolugio CNE/CP n. 01/2006 (DCNP)

Lembramos que a exploragdo da Resolugdo CNE/CP n. 01/2006 foi realizada, com
base na andlise de conteldo, de forma manual através de operagdes de codificagdo,
desconto/enumeragdo (Bardin), em fungéio das categorias e indicadores enunciados no Quadro
I (p. 37). Este quadro de dados “brutos”, resultante deste processo, permitiu a realizagdo do
tratamento dos resultados de maneira significativa e védlida através da inferéncia e da
interpretagfio, proporcionada pela anélise:

a — Categoria: Valorizagdo do trabalho pedagdgico como base da formagio do
profissional da educac¢fio. Esta categoria pode ser evidenciada no documento estudado da
DCNP pela identificacdo de alguns de seus indicadores:

a.1 — Indicador: Docéncia como base da formagio do pedagogo,

40



Este indicador ¢ explicitado no Artigo 2°, ao expressar que “... o curso de Pedagogia
aplica(m)-se 4 formag@o inicial para o exercicio da docéncia” incorpora o principio da base da
docéncia na formagfo do pedagogo, defendido pela ANFOPE, e presente na Proposta de
Diretrizes Curriculares, encaminhada ao CNE em 2002, pelas Comissdes de Especialistas. Esta
concepegdo da docéncia como eixo da formagio do trabalho pedagdgico, compreendido como
escolar ¢ nfio escolar (ANFOPE 1988 apud Proposta de Diretrizes Curriculares, 2002) é
também expressa no Artigo 2° ao indicar o espago da docéncia na Educagfo Bésica e “nos
cursos de Educaciio Profissional na drea de servigos e apoio escolar, bem como em outras dreas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos”.

Nessa dimens@o a docéncia é compreendida como trabalho escolar e nfo-escolar e é
caracterizada pela “agdio educativa e processo pedagégico metédico e intencional” (§ 1°),
concepgdes que dizem respeito & educacfio compreendida em sua natureza ¢ especificidade e
em sua complexidade ac localizar os lugares da construcdo da docéncia. A formagdo do
profissional de educagfio para atuar como docente na Educagfio Basica ¢ assim marcada, como

reconhece a ANFQPE

domina(ndo) o conhecimento especifico de sua area, articulado ao conhecimento
pedagbgico, em uma perspectiva de totalidade do conhecimento socialmente
produzido que lhe permita perceber as relagSes existentes entre as atividades
educacionais e a totalidade das relagdes sociais, econdmicas, politicas ¢ culturais
em que o processo educacional ocorre, sendo capaz de atuar como agente de
transformagdo da realidade em que se insere (CONARCFE, 1989 apud ANFOPE,
2004: 15).

a.2 — Indicador: Identidade do pedagogo

Neste indicador & identidade do pedagogo como docente e gestor ganha for¢a no
Artigo 3°, que define naturezas e caracteristicas do trabalho do estudante de Pedagogia
centralizando sua formagfo (paragrafo dnico) no conhecimento da escola (I), da pesquisa (1) e
da participag#io na gestdo (I1I).

O Artigo 4° em seu paragrafo unico, de forma coerente continua a reforcar esta

concepciio da docéncia, ao especificar que “as atividades docentes também compreendem
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participagio na organizagdo e gestdo de sistemas e institui¢des de ensino” (RESOL. CNE/CP n.
01/2006) e nos seus incisos I, IT e III especifica esta participagiio explicitando as agdes
correspondentes. Identifica-se claramente a concepgiio da identidade profissional do pedagogo
como docente e gestor. Esta mesma clareza e coeréncia, entretanto, ndo se refere as areas nio-
escolares e que exigem conhecimentos pedagégicos. Parece que aqui estd o nicleo que
provoca o desentendimento entre grupos em disputa (Entidades Cientificas/grupo representado
por Libaneo ¢ Pimenta).

Isto permitiu identificar que o documento estudado apresenta como centralidade para a
formacgdo do licenciado em Pedagogia o conhecimento da escola; o conhecimento, a anélise € a
aplicacio da pesquisa e, a participagio na gestdo e organizacdo de processos educativos,
conferindo & formag@io do profissional da educagio a vivéncia e experimentagic da teoria,
pratica e pesquisa, o que fard diferenga posteriormente no desenvolvimento do trabalho
pedagédgico.

Essa andlise permitiu concluirmos que a valorizagio do trabalho pedagégico como base
da formacdo do profissional da educagdo esta indicada nas DCNP na atuagfo profissional que
ela propde aos pedagogos, que, por sinal, se d4 em diferentes dreas e, dessa forma, rompendo
com a divisdio tecnicista do trabalho pedagdgico e, fazendo com que a valorizagio esteja no
fato de que todos os pedagogos tenham a docéncia como base de formacg#io, uma vez que os
cursos de Pedagogia s@o os responsaveis pela formag#o de todos os professores que atuam nas
séries iniciais do ensino fundamental e na educacfo infantil, além de outros campos.

b — Categoria: Projeto politico pedagégico, formulado através da concepgdo de
formag&o tedrica-prética sélida, interdisciplinar e articulada com a abrangéncia de vivéncias €
experiéncias praticas € com a pesquisa.

A concepgio do projeto pedagdgico, proposto pelas DCNP, fundamenta-se na

concretizacdo do curso de Pedagogia concebido em estudos tedrico-praticos, investigagdo ¢
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reflexdo critica (§ 2° do Artigo 2°), permitindo a previsdo e avaliagio das atividades educativas,
a interdisciplinaridade do campo da educagfio. A formagio assim pensada sustentar a conexio
entre sua formacéo inicial, o exercicio da profissdo e a pesquisa “fundamentada em principios
de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratiza¢io, pertinéncia e relevincia social,
ética e sensibilidade afetiva e estética” (Art. 3°) e a exigéncia do conhecimento da escola, da
pesquisa e da “participacdo na gestdo dos processos educativos e na organizacio e
funcionamento de sistemas e institui¢des de ensino” (I, I1 e ITI).

O curso de Pedagogia fundamenta-se na formagfo integrada e multidisciplinar nfo
fragmentada em habilitacBes, respeitando principios da diversidade nacional, da autonomia
pedagégica das instituigSes e da abrangéncia de vivéncias e experiéncias praticas desde o
inicio do curso (Art. 6°), articulando formagio teérica-pratica e pesquisa; perseguindo a
construgdo de um programa de curso com base sélidas e integradas, norteador do ato docente
€ suas repercussdes na aprendizagem em situagdes escolares e ndo escolares.

A categoria “Projeto Politico Pedagdgico” pode ser evidenciada no documento
estudado da DCNP pela identificacdo de alguns de seus indicadores:

b.1 — Indicador: Estrutura do curso de Pedagogia

Este indicador ¢ analisado em trés dimensdes, que constituem os trés nicleos nas
DCNP (incisos I, II e III):

b.1.1 — um nicleo de estudos basicos, articulando: principios ¢ conhecimentos
multidimensionais, pertinentes ao campo da Pedagogia, que coopetem: a) para ©
desenvolvimento das pessoas, das organizac¢Ges, da sociedade e da gestdo democratica e; b)
para o planejamento, a implementacdo e avaliagdo de processos educativos e de experiéncias
préticas educacionais, em espagos escolares e ndo-escolares. Esta dimensdo, articulada com o
saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa, atenta as questdes éticas,

estéticas e ludicas, possibilita a concretizagio do diagnéstico das necessidades e aspiragGes € o
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estudo das didéticas, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de organizagdo do
trabalho docente ().

b.1.2 — um nicleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos, que oportuniza,
entre outras possibilidades: a) investigacSes sobre processos educativos e gestoriais, em
situacdes escolares e ndo escolares; b) “avaliagdo, criagdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural
da sociedade brasileira” e; c) estudo, anélise e avaliaciio do campo tedrico da educagfo, com o
intuito de elaborar propostas educacionais inovadoras {II).

b.1.3 — um niicleo de estudos integradores, proporcionando enriquecimento
curricular e participagdo do estudante em: a) atividades de pesquisa, seminarios, estudos
curriculares, monitoria e extensdo, orientados pelo corpo docente da instituicdo de educagdo
superior; b) atividades praticas nas areas escolares € nfo escolares do campo educacional ¢; ¢)
“atividades de comunicagfio e expresséo cultural”(Il).

Dentro desta dimenséo, 2.1.3 - micleo de estudos integradores, encontram-se:
b.1.3.1 — O desenvolvimento da pesquisa como um eixo de formagdo, que perpassa
todo o projeto pedagdgico e o Trabalho de Curso;

b.1.3.2 — o desenvolvimento de experiéncias disciplinares e nfo disciplinares
assegurados no aprofundamento e diversificacdo de estudos, permitindo a superagio da
organizacdo curricular disciplinar tradicional.

b.2 — Indicador: Organizagio da carga horaria

Este indicador refere-se a organizaciio da carga horiria da estrutura do curso
Licenciatura em Pedagogia, prevista com “minimo de 3200 horas de efetivo trabalho
académico” (Artigo 7°). Sua distribuicio prevé: 2.800 horas dedicadas &s atividades
formativas (I); 300 horas ao Estidgio Supervisionado (II) ¢; 100 horas de atividades tedrico-

praticas de aprofundamento (III).
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Essa estrutura explicita uma nova forma de organizagio curricular do projeto
pedagogico, compreendendo a formacfio (professor e gestor), superando a divisdo curricular
fragmentada pelas habilitacGes.

b.3 — Indicador: Estratégias da integralizacio de estudos

Este indicador além de se referir as estratégias da integralizacfio de estudos aponta
para o fortalecimento da integracdo e da multidisciplinaridade na formagdo (Art. 8°). Esta
integralizagdo, prevista no desenvolvimento da organizacdo curricular, concretiza-se através
de disciplinas e didaticas, consideradas a natureza e a especificidade da educacio (I),
predominantemente tedricas e articuladas com o desenvolvimento de préaticas de docentes e
gestdo educacional (II). Atividades complementares como monitoria, iniciagdo cientifica, etc.,
sdo previstas no planejamento ¢ desenvolvimento do Trabalho de Curso (III) e o Estagio
Curricular desenvolvido ao alongo do curso, tendo em vista assegurar experiéncias do
exercicio profissional, nas areas escolar e ndo escolar, envolvendo a dimenséo de professor e
de gestor (IV).

Dentro deste indicador:

b.3.1 — A formagfo inicial do licenciado no professor e gestor, dependendo das
necessidades e interesses locais e regionais, neste curso, podera ser aprofundada, em questdes
relativas “a educacido de pessoas com necessidades especiais, a educagdo do campo, a
educac¢lo indigena, a educagdo em remanescentes de quilombos, em organiza¢des nao-
governamentais, escolares e ndo-escolares pitblicas e privadas” (II1) €;

b.3.2 — O Estagio Curricular pressuposto em atividades pedagodgicas deverd ser
efetivado em um ambiente integrado com o sistema piiblico de ensino (IV).

Essa andlise da categoria “Projeto politico pedagégico” por meio da identificagio dos
seus indicadores estrutura do curso de Pedagogia. organizacio da carga horaria e de

estratégias da integralizagio de estudos nos permitiram concluir sua proximidade com o
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principio defendido pela ANFOPE e constante na Proposta de Diretrizes Curriculares
encaminhada ao CNE, em 2002, pelas Comiss@es de Especialistas ((Proposta de Diretrizes

Curriculares, 2002: 5)9.

3.2.2 — Anilise do Projeto Politico Pedagégico — PPP - de 2008 do CPFE da UNICAMP.

A exploragdo do PPP (2008), materializado no Programa Curricular do CPFE da
UNICAMP foi realizada, com base na analise de conteiido, de forma manual através de
operagdes de codificagdo, desconto/enumeragio (Bardin) em fungdo das categorias e
indicadores enunciados no Quadro II {p. 38). Este quadro de dados permitiu a realizac8o do
tratamento dos resultados de maneira significativa e valida através da inferéncia e da
interpretaco, proporcionada pela analise:

a — Categoria: Valorizacéio do trabalho pedagdgico como base da formacio do
profissional da educacdo, formulado através da concepgdo da docéncia como base da
formac#o do pedagogo e da sua identidade na formagéo do professor e do gestor.

O trabalho pedagdgico concebido a partir da docéncia como base da formagdo do
pedagogo, objetivado no exercicio do Magistério para atuar em instituigSes escolares, “néo-
escolares e nfo formais” (PPP, 2008: 22), compreende a docéncia como trabalho escolar e néo-
escolar, caracterizado pela “experiéncia investigativa™ e por reflexdes “acerca de aspectos
politicos e culturais da acdo educativa” (PPP, 2008: 22).

A identidade do pedagogo como professor e gestor expressa, no PPP do CPFE,

identifica-se claramente pela qualificagio do licenciado em Pedagogia “para atuar no

? Solida formagiio tedrica e interdisciplinar sobre o fendmeno educacional e seus fundamentos histdricos,
politicos e sociais, que permita 2 apropriagio do processo de trabalho pedagdgico, criando condigdes de exercer
a andlise critica da sociedade brasileira e da realidade educacional (Proposta de Diretrizes Curriculares, 2002: 3),
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magistério” na Educagiio Bésica e “na gestdo pedagdgica e educacional, no 4mbito escolar e
institucional” (PPP, 2008: 22).

A categoria “ValorizagBio do trabalho pedagdgico como base da formagéo profissional
da educaggo” pode ser evidenciada no PPP (2008) do CPFE da UNICAMP pela identificagio
de alguns de seus indicadores.

a.1 — Indicador: Articula¢iio da teoria com a pratica social da docéncia.

Este indicador € operacionalizado na constituicio do curso, através das disciplinas de
Pesquisa e Pratica Pedagégica. Nesta dimensdo, os conjuntos de conhecimentos tedricos e
praticos formulados nestas disciplinas permitem aos estudantes compreender o processo do
trabalho pedagbgico, identificar os processos pedagdgicos que se desenvolvem na pratica
social e equacionar os fundamentos das politicas publicas para, a partir deles, intervir no
ambito escolar, ndo-escolares e ndo formal.

a.2 — Indicador: Organizaciio do trabalho pedagégico

Este indicador referenciado no objeto das Ciéncias da Educag#io, operacionaliza-se nas
disciplinas “EP107 Introdugfio a Pedagogia — Organizagiio do Trabalho Pedagdgico” e “EP164
Organizag@o do Trabalho Pedagégico e Gestdo Escolar”, tendo em vista “a contribui¢do das
ciéncias para a explica¢iio e compreenséio da educagio” (PPP/CPFE da UNICAMP, 2008: 35).
Compreensdo que dizem respeito & natureza e especificidade da educacio ¢ em sua
complexidade ao localizar a identidade do trabalho pedagégico no professor e gestor.

A analise da categoria “valorizacdo do trabalho pedagdgico como base da formag#o
do profissional da educagdo” indicada no PPP do CPFE da UNICAMP por meio da
articulagio da teoria com a pratica social da docéncia ¢ da organizacio do trabalho
pedagégico sinalizam sua proximidade com o principio da “docéncia como base da formagéo
do pedagogo” defendido pela ANFOPE e, constante na Proposta de Diretrizes Curriculares,

encaminhada ao CNE em 2002, pelas Comissées de Especialistas.
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b — Categoria: Projeto Politico Pedagégico, formulado a partir da concep¢do de
formago sélida tedrica, interdisciplinar e articulada com a prética, estagio e pesquisa.

O projeto pedagégico, concebido no PPP (2008) do CPFE da UNICAMP,
apropriando-se da construcfio e compreensdo das Ciéncias da Educagio, permite a construcio,
elaboragdo e ressignificaciio dos elementos tedricos e das experiéncias advindas da pratica,
tendo em vista, a compreensfio da pratica educativa a partir da familiaridade do conhecimento
tedrico e da pesquisa.

O curso de Pedagogia fundamenta-se na formag#o integrada e interdisciplinar néo
fragmentada em habilitagSes, articulando formacgio tedrico-pratica e pesquisa;
operactonalizadas em seu programa com base s6lidas e integradas.

A categoria “Projeto Politico Pedagdgico” pode ser evidenciada no PPP (2008) do
CPFE da UNICAMP pela identificacio de alguns de seus indicadores:

b.1 — Indicador: Estrutura do curso de Pedagogia.

Este indicador refere-se a estrutura do curso de Pedagogia analisado em cinco
dimensdes no PPP (2008):

b.1.1 - Pesquisa e Pratica Pedagégica I, Il, III, composto por discipliﬁas de Pesquisa
e Pratica Pedagdgica, orientadas e organizadas por docentes da institui¢iio, com o intuito de
promover o debate e o trabalho interdisciplinar a serem desenvolvidos vinculados com a
pesquisa em diversas areas do campo educacional (PPP/CPFE da UNICAMP, 2008);

(1}

b.1.2 - Semindrio de Integracio Curricular X, I, IXI, visando contribuir “a
construgdo ¢ compreensdo das Ciéncias da Educagdo”, apresentam-se como momentos
oportunizados para construc@o e integralizacdo de conhecimentos desenvolvidos nos vérios
campos disciplinares, pelos estudantes do CPFE (p. 29);

b.1.3 - Praticas Curriculares, compostas de atividades de formacdo, “fora do dmbito

da sala de avla e dos estigios supervisionados”, compreendidas na participacio em
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Congressos; audiéncia de defesas de dissertagfio ou tese; trabathos de Inicia¢iio Cientifica;
monitorias; estagios extracurriculares; etc. (p. 29);

b.1.4 - Estigio Curricular, no dmbito da docéncia e da gestdo democratica “em
espacos formais (creche, pré-escola, anos iniciais do Ensino Fundamental e educacfio de
adultos) e ndo formais” (p. 29);

b.1.5 - Trabalho de Conclusio de Curso I e II, compreende a realizagfio da pesquisa,
“em formato de monografia, de cardter tedérico, de campo ou memorial de formagdo, sob
orientacéio de um professor da Faculdade pesquisa”, ao final do curso (p. 30).

Estas dimensdes, tendo em vista suas apropriagfes na construgdo e compreenséo das
Ciéncias da Educacfo, possibilitam a constitui¢dio no curriculo do “trabalho interdisciplinar
entre os distintos campos do conhecimento”, articulados com a pratica e com a pesquisa
(PPP/CPFE da UNICAMP, 2008: 29); e a superagfio da divisfio curricular fragmentada pelas
habilita¢des.

b.2 — Indicador: Organizacio da carga horaria

Este indicador refere-se a organiza¢fio da carga horaria da estrutura do curso
Licenciatura em Pedagogia, prevista com 3465 horas (PPP/CPFE da UNICAMP, 2008). Sua
distribuicgio prevé: 2940 horas em disciplinas tedrico-praticas; 420 horas em estagio e; 105
horas em praticas curriculares.

Esta Estrutura confere flexibilidade e autonomia ao estudante na escolha das
disciplinas, uma vez que nfo ha pré-requisitos para as disciplinas do curriculo. Com excegdo
das disciplinas de estagio, que exige que o estudante tenha cursado 30% das disciplinas
obrigatérias para matricular-se.

b.3 — Indicador: Estratégias da integralizacio de estudos.

Este indicador refere-se as estratégias da integralizacio de estudos, as quais

estipulam aos ingressos do curso {(diurno e noturno) matricula nas disciplinas obrigatdrias, em
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disciplinas eletivas, em praticas curriculares e a matricula no ultimo semestre, num destes
seminarios: Educagdo Especial; Pesquisa nas Areas do Curriculo Escolar; Pesquisa em
Histéria da Africa; Pesquisa em Histéria Indigena; Educagfio, Cultura ¢ Artes ¢ Relagfes
Interpessoais na Escola e na Educagfio Infantil, prevendo aos seus estudantes o
aprofundamento de seus estudos numa destas areas.

b.4 — Indicador: Grade curricular do curso de Pedagogia.

Este indicador refere-se a grade curricular do curso de Pedagogia, sugerida para o
cumprimento e integralizagfo do curso de Pedagogia. Compreendida pelos Quadros Il e IV,
evidenciando diferengas entre o curso diurno e o curso noturno, em relagio ao tempo de curso
e ao limite de créditos para a matricula semestral:

- Tempo de curso, o curso diurno podera ser integralizado, em periodo integral, em 08
semestres € no maximo em 12 semestres, a0 passo que no curso noturno o prazo minimo para
integralizacfio € de 10 semestres € no maximo 15 semestres.

- Limite de Créditos para matricula semestral, no curso diurno ¢ maximo de créditos

permitidos € de 40 créditos, enquanto, no curso noturno este limite é de 32 créditos.
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Quadro IIT — Grade curricular - Curso de Pedagogia Diurno

1° EP 107 EP 130 EP 110 | EP 140 EP142 EP315
Sem. Introdugiio & | Filosofia da | Histéria  da | Sociologia Educagio e | Pesquisa e
Pedagogia Educagio [ Educagao I Geral Antropologia | Pratica
Org do Trab. Cultural Pedagogica |
Ped.
2° EP 230 EP128 EP210 EP 340 EP 347 EP 316
Sem. Filosofia da | Psicologial | Histéria  da | Sociologia da | Educagfio, Pesquisa €
Educagiio II Educagiio 11 Educacgdo [ Cultura e | Préatica
Linguagens | Pedagégica [
3= EP 129 EP 163 EP 152 EP 412 EP 330 EP 3t7
Sem. Psicologia Il | Politica Didatica - | Historia  da | Filosofia da | Pesquisa e
Educacional; | Teoria Educagio I1} Educacdo III | Prética
Estrutura e | Pedagogica Pedagogica 11
Func. da Ed.
Bésica
4° EP 153 EP 226 EP 445 EP 164 EP 158 EP 566
Sem. Metodologia | Psicologia e | Sociologia da | Organizagiic | Educagdo, Semindrio de
do Ensino | Educacgdo Educagiio I1 do Trabalho | Corpo e Arte | Integragio
Fundamental Pedagbgico e Curricuiar I
Gestdo
Escolar
5°sem. | EP 471 EP 473 EP 472 EP 474 EP 376 EP 910
Escola, Escola ¢ | Escola ¢ | Escola e | Prit. de | Estagio
Alfabetizagdo | Cultura Conhecimento | Conhecimento | Ensino e | Supervisionado
e Culturas da | Matemitica | de Histéria ¢ | em Ciéncias | Estigio Sup. | I -  Gestio
Escrita Geografia Naturais Anos Iniciais | Escolar
do  Ensino
Fund.
6° sem. | EP 765 EP 144 EP 372 EP 567 EP 377 EP 911
Fundamentos | Metodologia | Avaliagio Seminario de | Planej. Educ. | Estagio  Sup.
da Ed. | da Pesquisa Integragio € Estagio | [1- Anos
Infantil em Ciéncias Curricular 11 sup, Gestdo | Iniciais do
daEd. I Escolar Ensino Fund.
7°sem. | EP 139 EP 348 EP 162 EP 146 EP 912 EP 808 EP 147
Pedagogia da | Educagfio Escola ¢ | Educagio e | Estigio Sup. | Trabalho  de | Praticas
Ed. Infantil Especial ¢ | Curriculo Tecnologias I - Ed. | Conclusio de | Curriculares
Inclusfio Infantil Curso [
8°sem, | EP 887 EP 529 EP 913 EP 914 EP 568 EP 809
Educagio Educagfio de | Estagio Sup. | Estigio Sup. | Sem. de | Trabalho  de
Nio Formal Surdos ¢ | IV Educagdo | V  Educagio | Integragio Conclusiic de
Lingua de | Infantil Né&o Formal Curricular Curso 11
Sinais I

Fonte: COORDENACAO DE PEDAGOGIA. Caderno de informacdes. [Campinas], 2008.
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Quadro 1V - Grade curricular - Curso de Pedagogia Noturno

1° EP 107 EP 130 EP 110 | EP 140 EP315
Sem. Introdugio & | Filosofia da | Histéria da | Sociologia Pesguisa c
Pedagogia Educagiio [ Educagao | Geral Prética
Org do Trab. Pedagbgica I
Ped.
2° EP 230 EP128 EP210 EP142 EP 316
Sem. Filosofia da | Psicologial Histéria da | Educagio e | Pesquisa e
Educagfo Il Educagio II | Antropologia | Pritica
Cultural Pedagdgica Il
3¢ EP 129 EP 340 EP 152 EP 347 EP 317
Sem. Psicologia Il | Sociologia da | Diditica - | Educacio, Pesquisa [
Educagio Teoria Cultura e | Prética
Pedagégica | Linguagens | Pedagogica III
4° EP 153 EP 412 EP 163 EP 330 EP 566
Sem, Metodologia | Histéria  da | Politica Filosofia da | Scmindric de
do  Ensino | Educagio III Educacional: | Educagdo Il | Integragio
Fundamental Estrutura e Curricular [
Fune. da Ed.
Basica
5° EP 47i EP 472 EP 164 EP 376 EP 910
sem, Escola, Escola c| Org. do | Prat. de | Estdgio
Alfabetizagiio | Conhecimento | Trabalho Ensino e | Supervisionado
¢ Culturas da | de Histéria e | Pedag, ¢ | Estagio Sup. | I - Gestdo
Escrita Geografia Gestio Anos Iniciais | Escolar
Escolar do  Ensino
Fund.
6° EP 473 EP 474 EP 158 EP 377 EP 9t 1
sem. Escola ¢ | Escola e | Educagio, Planej. Educ. | Estagio  Sup.
Cultura Conhec. em | CorpoeArte | ¢  Estdgio | Ii- Anos
Matemdtica Ciéncias sup. Gestdo | Iniciais do
Naturais Escolar Ensino Fund.
7° EP 765 EP 445 EP 226 EP 912
sem. Fundamentos | Sociologia da | Psicologia ¢ | Estigie Sup.
da Ed. | Educagdo 11 Educagiio il - Ed
Infantil Infantil
8° EP 144 EP 139 EP 146 EP 372 EP 913 EP 567
sem, Metodologia | Pedagogia da | Educagdo e | Avaliagio Fstagio Sup. | Semindrio de
da Pesquisa | Ed. Infantil Tecnologias IV  Educagdo | Integragdo
em Ciéncias Infantil Curricular II
da Ed. 1
9sem. | EP 887 EP 348 EP 162 EP 914 EP 808 EP 147
Educagdo Educagdo Escola ¢ | Estigio Sup. | Trabalhe de | Priticas
Nio Format Especial ¢ | Curriculo V Educagdo | Conclusio de | Curriculares
Inclusdo Nio Formal | Curso |
10 EP 529 EP 568 EP 809
Sem. Educacio de | Scm. de | Trabalho de
Surdos e | Integragio Conclusdo
Lingua  de | Curicular IIT | de Curso IT
Sinais

Fonte: COORDENACAOQO DE PEDAGOGIA. Caderno de informacées. [Campinas], 2008.

As mudangas cumriculares incorporadas no Programa do curso de Pedagogia,

identificadas nesta grade curricular, foram:

Inclus&o do médulo I1I na disciplina Pesquisa e Pratica Pedagoégica;
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Inclusdo das disciplinas Seminério de Integragio Curricular I, 1T III em substituicio as
disciplinas Semindrios de Pesq. Pedagogicalell;

Mudanga da disciplina Comunicagio Educag¢do ¢ Tecnologias para Educacdo e
Tecnologias;

Inclusfo das disciplinas Psicologia I e II e da disciplina Psicologia ¢ Educa¢io em
substitui¢io as disciplinas Introdugdio a Psicologia, Psicologia Educacional e
Psicologia Educagfo e Pesquisa;

Mudanga da disciplina Pensamento Linguagem e Desenvolvimento Humano do curso
obrigatdrio para as disciplinas eletivas;

Ampliacio da carga horéria da disciplina Educa¢fio Ndo Formal de 2 para 4 créditos;
Incluséio da disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado - anos iniciais do
Ensino Fundamental em substituigdo a disciplina Prética de Ensino nas séries iniciais
do Ensino Fundamental;

Inclusdo da disciplina Educag@io Cultura € Linguagens em substitui¢do & disciplina
Leitura e Producio de Textos;

Ampliacdo da carga horaria dos Estidgios Supervisionados em Educacfio Infantil e
Educaciio N&o Formal e incluséo do Estigio na 4rea de Gestdio Escolar;

Inclusdo das disciplinas de Escola Alfabetizagdo e Culturas da Escrita, Escola e
Cultura Matematica, Escola e Conhecimento de Histéria e Geografia, Escola e
Conhecimento em Ciéncias Naturais em substitui¢o as disciplinas de Fundamentos da
Alfabetizacdo, do Ensino de Matemadtica, do Ensino de Histéria/Geografia ¢ do Ensino
de Ciéncias;

Inclus@o da disciplina Pedagogia em Educacfo Infantil em substituicdo a disciplina

Educagao Nao Escolar;
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¢ Inclusdo da disciplina Planejamento Educacional e Estagio Sup. Gestdio Escolar em
substituicfio a disciplina Planejamento Educacional;
¢ Redugdo da carga horéria da disciplina de Metodologia da Pesquisa em Ciéncias da

Educag@o de 8 para 6 créditos;

» Inclusdo das disciplinas Educagiio Especial e Inclus#o e Educagio de Surdos e Lingua
de Sinais em substitui¢o & disciplina Fundamentos da Educagfio Especial;
* Novas disciplinas incluidas Praticas Curriculares, Avalia¢io e Filosofia da Educacio

II no Programa (2008) do CPFE da UNICAMP,

Tais mudangas encaminham o curso para uma reestrutura¢do curricular mais
condizente com a formag@io proposta, evidenciadas, entre outras, pelas alteragdes que
promoveram a ampliagfo das formages tedrica-pritica na Educaglo Infantil e na Gestdio
Escolar.

Essa anilise da categoria “Projeto politico pedagégico™ por meio da identificacio
dos seus indicadores estrutura do curso de Pedagogia, organizagio da carga horiria, nas
estratégias da integraliza¢fio de estudos ¢ na grade curricular do curso de Pedagogia nos
permitiram concluir sua proximidade com o principio defendido pela ANFOPE e constante na
Proposta de Diretrizes Curriculares encaminhada ao CNE, em 2002, pelas Comissbes de
Especialistas, segunda a qual “a pratica pedagogica, denominada na perspectiva legal de
Pratica de Ensino, deve constituir-se em espago de integragfio tedrico-pratica para professores
¢ estudantes (...) de um Projeto de Pratica que envolva suas milltiplas dimensdes e etapas de

desenvolvimento” (2002, p. 9).
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3.3 — As DCNP e sua analogia com o novo projeto do CPFE da UNICAMP

A anélise das DCNP e sna analogia com a andlise do PPP, operacionalizado no
Programa (2008) do CPFE da UNICAMP, nos permitiu identificar a relagio existente entre a
concepeio de profissional de educagfio (proposta em ambos os documentos) e os principios de
formagéo deste profissional defendidos pela ANFOPE.

Esta relagfio, demarcada na delimitagio dos documentos estudados nas categorias de
analise, marcaram sua aproximac¢#o com a ANFOPE pela incorporacio dos seus principios
“docéncia como base de formagfio do profissional da educagio”, “sélida formacfio tedrica e
interdisciplinar” e “unidade entre teoria/pratica” e, por conseguinte, da sua compreensdo
socio-historica de educagio e de profissional de educagio.

A concepglo de educagdo e de profissional de educagio, proposta pelas DCNP e pelo
projeto pedagogico do CPFE da UNICAMP, compreende a formagio inicial do pedagogo
como docente, gestor ¢ pesquisador.

Esta andlise nos permitiu identificar algumas diferencas entre as DCNP e o novo
projeto pedagdgico do CPFE, referentes:

* A estrutura do curso de Pedagogia ¢ compreendida, nas DCNP, em trés
dimensSes (um nicleo de estudos basicos; um nucleo de aprofundamento e
diversificacfio de estudos e um niicleo de estudos integradores), enquanto no
PPP a estrutura compde-se de em cinco dimensdes (Pesquisa e Pratica
Pedagogica 1, 11, III; Seminario de Integragdo Curricular I, II, III; Praticas
Curriculares; Estagio Curricular e Trabalho de Conclusio de Curso I e IT);

* A organizagiio da carga horaria, nas DCNP ¢ previsto o minimo de 3200
horas (2.800 horas de atividades formativas, 300 horas de estagio

supervisionado ¢ 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento),
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enquanto que no PPP (2008) do CPFE prevé-se o minimo de 3465 horas (2940
horas de disciplinas tedrico-préticas, 420 horas de estigio e 105 horas de
préticas curriculares);

¢ As estratégias da integralizacio de estudos previstas no desenvolvimento da
organiza¢do curricular, nas DCNP, concretizam-se através de disciplinas
teoricas e no desenvolvimento de praticas de docentes e gestdo educacional, de
atividades complementares ¢ do estdgio curricular. Enquanto que no PPP
(2008) do CPFE ¢ previsto a concretizagdo das disciplinas obrigatérias
(compreendidas a partir das cinco dimensdes da estrutura do curso), disciplinas
eletivas, de praticas curriculares ¢ num dos semindrios ofertados ao final do
Curso.

A identificagdo destas diferengas nos permitiu concluir que o novo projeto do CPFE
compreende modalidades da formacfio do professor ¢ do gestor ndo propostas pelas DNCP,
como a Educagfio Nfo Formal e a Educagfio Especial, incorporadas na estrutura do referido
curso e em suas estratégias de integralizagio de estudos no rol das disciplinas obrigatéria, E
importante ressaltar que estas modalidades nd3c foram introduzidas no novo projeto
pedagogico, faziam parte do referido curso antes desta reforma,

Foi possivel identificar que as exigéncias legais, impostas pelas DCNP, representaram
alteragBes consideraveis na formagdo proposta pelo curso em sua tltima reformulagiio de
2008. As mudangas encontradas no novo projeto pedagdgico do CPFE da UNICAMP foram:

s Reestruturagio do curso em cinco dimensdes;

o Ampliacio da carga hordria do curso de 2850 horas com 190 créditos, para
3465 horas com 231 créditos;

¢ Ampliacdo da carga horéaria de Estdgio de 300 para 420 horas;

e Retirada dos pré-requisitos para as disciplinas da grade curricular e;
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o Substituicfo dos Nucleos Tematicos pelos Seminérios Eletivos oferecidos
no final do curso.

Estas mudancas possibilitaram a concretizagdo de discussBes recorrentes feitas no
interior da institui¢do estudada, em torno da abertura do curriculo para experiéncias néo
disciplinares e da concretizagio do estagio da docéncia e da gestdo nos espagos escolar, nio
escolar e em educagdo ndo formal (PPP/CPFE da UNICAMP, 2008), que orientaram a
reorganizagéo do curriculo de Pedagogia.

Tais orientagdes reforgam algumas das marcas deste curso, indicadas no inicio desta
pesquisa, tais como a procura pela melhor formagfio do profissional da educacdio, como
professor, gestor e pesquisador, compreendidos na dimensdo pedagdgica na educagiio escolar,
ndo escolar e nfo formal ¢, da sua afinidade, particularmente, com os principios da ANFOPE.
Parece-nos que a identificagio destas orientagdes nos permite afirmar a ocorréncia antecipada
no Curso de algumas dimensdes inovadoras propostas pelas DCNP. Estes aspectos sdo:

1. Extingfio das habilitagdes, visto que a partir do projeto pedagdgico (1998) o curso
deixou de ser dividido em duas partes (um nucleo comum composto pelas disciplinas
de fundamentos € um especifico destinado & habilitagio pretendida) para ser
integralizado em 08 semestres, conforme sugestiio da unidade para o cumprimento do
curriculo pleno, sendo 12 semestres o prazo maximo para integralizagio;

2. Incorporacdo da disciplina de metodologia da pesquisa, no Programa do CPFE da
UNICAMP desde sua criacdo, em 1974. Esta incorporacio teve como objetivo iniciar
a formagdo do pesquisador-pedagogo e, constituiu uma idéia original do referido
curso. Posteriormente, em 1998, a carga horaria da disciplina de Metodologia da
Pesquisa em Ciéncias da Educagfio de 6 para 8 créditos €, em 2008, volta a ser
reduzida para 6 créditos constitnindo-se numa perda considerivel a formagio do

pesquisador-pedagogo. Ouira dimensdo da pesquisa referente & compreensdo do
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espago escolar como objeto de estudo (pesquisa) para a formacio do professor pode
ser evidenciada no interior do CPFE, primeiramente em discussdes suscitadas pelo I
Seminario de Educagdo Brasileira realizado, em 1978, no seu interior. O documento
final deste I Seminario indicou como uma das causas da desorganizagfio dos cursos de
Pedagogia da época, a desvinculacio da teoria e pratica, sugerindo, como uma das
alternativas de solugfo, a vinculagfio da teoria com a pratica desde o inicio do curso
(CEDES: Relatdrios finais dos grupos de estudos, 1978). Tal discussdo repercutiu,
timidamente, no projeto pedagogico (1979) do referido curso, na introducgio das
Metodologias Especificas como disciplinas eletivas da Habilitagio escolhida.
Posteriormente, estas disciplinas foram instituidas no projeto pedagdgico (1984) como
obrigatorias ¢ tiveram a carga horaria ampliada de 4 horas para 8 horas (4 tedricas e 4
préticas) aproximando a formagdo tedrica e pratica do espago escolar. Em 1992, esta
compreensdo do espago escolar como objeto de pesquisa ganha destaque, no interior
do curso, com a introdugdo no projeto pedagégico das disciplinas de Pesquisa €
Pratica Pedagégica I, II e III, que também procuravam aproximar a formagdo tedrica e
pratica. Estas disciplinas sdio substituidas no projeto pedagégico (1998) pelas
disciplinas de Pesquisa Pedagdgica, com o intuito de, introduzir o estudante “as
linguagens de acesso as diferentes fontes de produgfo da pesquisa educacional”
(PPP/CPFE da UNICAMP, 1998: 12) e, em 2008, volta a ser chamada de Pesquisa e
Prética Pedagdgica.

Introdugao das tecnologias no campo da educacéo, (Resol. CNE/CP n. 1/2006, inciso
VII do artigo 5°), prevendo ao egresso do curso de Pedagogia a capacidade “de
relacionar as lingwagens dos meios de comunicagio & educagio, nos processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacio e

comunicagio adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas™. No
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CPFE da UNICAMP a introdugfo das tecnologias foram conseqiiéncias de pesquisas
desenvolvidas pelos laboratérios criados na referida FE. Estes laboratorios sdo: a)
Laboratorio de Educagiio e Informdtica Aplicada — LEIA (1989), dedica-se a
pesquisa € ao desenvolvimento na drea de informatica em Educacfio; b) Laboratério
Interdisciplinar de Tecnologias Educacionais — LITE [1990?], contribuiu para a
criagdo da sala de videoconferéncia e foi responsivel pela criagio do Programa de
Apoio Pedagogico na Relagdo Educagio e Tecnologia — PAPET (1999), “em sua
primeira fase, denominada PAD - Programa de Apoio Pedagégico, resultou do
conjunto de experimentos da inclusdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo
(TICs}) em situagbes de cursos presenciais de formagdo da FE. A segunda fase do
programa, ja entido com a denominacdo atual Programa de apoio pedagdgico na
relagd@o educagdo e tecnologia — PAPET — foi iniciada em 2002, caracterizando-se
como pesquisa aplicada de apoio ao ensino, resultante do desdobramento da Pesquisa
Interdisciplinar — SAPIENS — na drea de Tecnologias e Educagdo, desenvolvida de
1999” (PINO, 2009) e; c¢) Laboratério de Novas Tecnologias Educacionais —
LANTEC (2004) com “o desenvolvimento de projetos na drea de Educacdo e
Tecnologia Digital Interativa, centrada na sistematizacdo da linguagem do video
digital interativo em projetos pedagdgicos, bem como o desenvolvimento de contetido
educacional para a TV Digital com possibilidades interativas aplicadas a educacio
presencial e a distdncia além da construgdo de bibliotecas escolares digitais
interativas " (LANTEC, 2002). No projeto pedagogico (1998) do CPFE da UNICAMP
¢é ofertada a disciplina EP141 Comunicagio, alterada, em 2008, para Educacio e
Tecnologias cuja abordagem interdisciplinar, propde o tratamento das tecnologias de

comurnicagao e informagéo no ambiente educativo (PPP/CPFE da UNICAMP, 2008).
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A andlise da analogia das DCNP com o novo projeto pedagégico do CPFE da
UNICAMP nos permitiu concluir que a concepgo de educagio e de profissional de educacio
proposta em ambos 0s documentos, aproximam-se da compreenséio sdcio-historica defendida
pela ANFOPE, identificada na incorporagio de alguns de seus principios. Identificamos
também, que os dois documentos se propdem a formar o professor, gestor e pesquisador.
Entretanto, o CPFE vai além e, se diferencia das DCNP ao incorporar as modalidades de
formagfio Educagdo Nio Formal e Educagfio Especial, compreendida nas DCNP, apenas a

modalidade de Educagfio Especial, por questdes passiveis de serem aprofundadas.
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Consideracdes Finais

Entendendo a relevincia da formagfio inicial de profissionais de educagfio para o
desenvolvimento da Educagio Bisica com qualidade, buscou-se nesta pesquisa analisar a
relagdio que as DCNP e o novo projeto pedagégico do CPFE da UNICAMP constituiram em
torno da concepgdo de educagfio ¢ de profissional de educago, através da compreensio e
analise das relagdes que eles estabeleceram, tanto no movimento de aproximagio, quanto no
movimento dos distanciamentos, em volta do que cada um deles se propde a formar com os
principios propostos e defendidos pela ANFOPE,

Escolhemos para o desenvolvimento desta pesquisa a estratégia metodologica
“Analise de Conteudo™ dos documentos da DCNP e do novo projeto pedagégico do CPFE da
UNICAMP, pois acreditdvamos ser esta a que methor atendia as questSes colocadas neste
estudo. De fato, a andlise que se seguiu nos permitiu identificarmos que ambos os
documentos incorporaram principios propostos e defendidos pela ANFOPE, caracterizando a
proximidade da formagfo proposta por eles com a concepgio histérico-social de educagio e
de profissional de educagio defendida por esta Entidade Cientifica.

A pesquisa revelou a importancia desta proximidade para o desenvolvimento da
Educagio Bésica de qualidade, constituida no fato de que as DCNP ao imprimirem principios,
normas ¢ regulacdes, poderd acentuar transformacgdes sociais condizentes com a formagéo, do
professor, do gestor e do pesquisador, pressupostas nos principios incorporados da “docéncia
como base de formagfo do profissional da educagdo”, da “sdlida formagdo tedrica e
interdisciplinar” e da “unidade entre teoria/pratica”, tendo em vista a concepgéo de um novo
projeto pedagogico que esta pressupds aos cursos de Pedagogia.

Em consondncia com a exigéncia legal imposta pelas Diretrizes, o CPFE da

UNICAMP iniciou sua reformula¢do. Na andlise efetvada no documento, resultante desta
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reforma, identificamos que os principios incorporados no novo projeto pedagdgico do curso
estudado, da ANFOPE, sfio decorrentes de reformas anteriores (1991-92 ¢ 1998). Também
foram identificadas alteragBes consideriveis no curso, impostas pelas DCNP, como a
reestruturagéo do curso em cinco dimensdes, a ampliagio da sua carga horaria de 2850 para
3465 horas, a ampliacdo da carga horéria de Estagio de 300 para 420 horas e a retirada dos
pré-requisitos para as disciplinas do curriculo, as quais aperfeicoam os subsidios tedricos e
praticos necessarios para a efetivacio dos principios incorporados e objetiva maior
flexibilidade e autonomia ao estudante na escolha das disciplinas.

Nossa pesquisa explicitou o entrosamento do CPFE da UNICAMP, ao longo da sua
trajetoria, com setores de Movimentos da Sociedade brasileira organizados em Entidades
Educacionais e Cientificas, em prol da reorganizagfo e recomposi¢io do campo da educacio e
da sua afinidade, em particular com a ANFOPE, evidenciada em diversos momentos do curso
pela busca da melhor formagdo do pedagogo, caracteristica que permitiu que este curso se
mantivesse a frente das exigéncias legais impostas pelo poder instituido ora do MEC, ora do
CFE e ora do CNE, como pudemos verificar em suas reformulacdes de 1979, 1983-84, 1991-
92, 1998 e 2008.

Tais reformulagSes permitiram-nos reconhecer novas descobertas € apontamentos,
decorrentes entre outros das reformas de:

¢ 1979 com a incorporagdo das disciplinas Sociologia Geral e Sociologia da
Educacdo ao nucleo comum, suscitada pela concepgio epistemolégica das
Ciéncias da Educagdo, que fundamentou a mudanga interna do Departamento
de Sociologia da Educagio que passou a se chamar Departamento de Ciéncias
Sociais Aplicadas 4 Educacdo;

o 1983-84 ao ofertar a Habilitacfio de Especialista em Educagdo Pré-Escolar;
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¢ 1991-92 responsével pela introdugdo da modalidade de Educagiio Especial a
formagdo docente ao curso diurno e da institui¢iio do curso noturno. Ambos os
cursos (noturno e diurno) caracterizaram-se pela articulaciio da teoria com a
pratica social da docéncia, refletindo as posigdes defendidas pelas ANFOPE;

¢ 1998 quando o curso extinguiu as habilitagdes ¢ integrou os principios “sélida
formagdo tedrica”, “articulagfio teoria/pritica” e “pesquisa como parte
indissociavel da formagfio” da ANFOPE tornando mais veemente a sua
afinidade com esta Entidade Cientifica.

Foi possivel apreender, a partir de tais descobertas e apontamentos, a ocorréncia
antecipada no CPFE da UNICAMP de algumas dimenses inovadoras, propostas pelas DCNP,
como a extingdo das habilitagSes, incorporagfio da disciplina de metodologia da pesquisa e a
introdugdo das tecnologias no campo da educagéo no seu Programa de Curso. A importancia
destas antecipag¢Ges consubstancia-se no fato das DCNP acentuarem possibilidades de
transformagdes sociais. Além disso, a anélise do novo projeto pedagdgico (2008) do CPFE nos
permitiu identificar que a formacfio do professor, gestor ¢ pesquisador, compreendem
dimenstes do trabalho pedagdgico néo formal, ndo abordada pelas Diretrizes.

Concluimos com a indicagdo de alguns limites identificados no decorrer desta
pesquisa referentes a andlise da reorganizagio do Programa do novo projeto pedagégico do
CPFE da UNICAMP ¢; a questOes referentes ao trabalho coletivo e formagdo continuada, os

quais sugerem novas pesquisas.
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ANEXOS

ANEXO I - Resolu¢io CNE/CP n. 01/2006 (DCNP)

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006. (*)

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura.
O Presidente do Conselho Nacional de Educagfo, no uso de suas atribuigGes legais e tendo em
vista o disposto no art. 9°, § 2°, alinea “e” da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a
redagdo dada pela Lei n® 9.131, de 25 de novembro de 1995, no art. 62 da Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, e com fundamento no Parecer CNE/CP n°® 5/2005, incluindo a emenda
retificativa constante do Parecer CNE/CP n°® 3/2006, homologados pelo Senhor Ministro de
Estado da Educagfio, respectivamente, conforme despachos publicados no DOU de 15 de
maio de 2006 e no DOU de 11 de abril de 2006, resolve:
Art. 1° A presente Resolugfo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdio em Pedagogia, licenciatura, definindo principios, condigdes de ensino e de
aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu planejamento ¢ avaliagio, pelos
orgios dos sistemas de ensino e pelas institui¢des de educagdo superior do pais, nos termos
explicitados nos Pareceres CNE/CP nos 5/2005 ¢ 3/2006.
Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se 4 formacdo inicial
para o exercicio da docéncia na Educagfio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, € em cursos de Educagfio Profissional na
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area de servigos e apoio escolar, bem como em oufras dreas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagégicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como aglo educativa e processo pedagogico metddico e
intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializagdo e de construgio do conhecimento, no dmbito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacdo e reflexdo
critica, propiciara:

I - o planegjamento, execucio e avaliagio de atividades educativas;

II - a aplicagéo ao campo da educagdo, de contribui¢des, entre outras, de conhecimentos como
o filosofico, o histdrico, o antropoldgico, o ambiental ecoldgico, o psicoldgico, o linglistico,
0 sociologico, o politico, o econémico, o cultural.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de informagdes e habilidades
composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissio, fundamentando-se em principios de
interdisciplinaridade, contextualiza¢fo, democratizagfo, pertinéncia e relevancia social, ética
¢ sensibilidade afetiva e estética.

Paragrafo Ginico. Para a formag#o do licenciado em Pedagogia € central:

I - o conhecimento da escola como organizagio complexa que tem a fungdo de promover a
educacéo para e na cidadania,

II - a pesquisa, a andlise e a aplicagdo dos resultados de investigagOes de interesse da érea

educacional;
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III - a participacfio na gestfio de processos educativos € na organizacfo e funcionamento de
sistemas e institui¢des de ensino.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se & formagio de professores para
exercer funcbes de magistério na Educagfio Infantil € nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educa¢@io Profissional
na area de servigos € apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participagio na organizagio €
gestio de sistemas e instituices de ensino, englobando:

I - planejamento, execugéo, coordenagiio, acompanhamento e avaliagiio de tarefas proprias do
setor da Educagio;

II - planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento ¢ avaliagdo de projetos ¢
experiéncias educativas nfo-escolares;

III - produ¢do ¢ difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo-escolares.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

I - atuar com ética e compromisso com vistas d construgfo de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria,

11 - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o
seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social;

I - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagio na idade propria;

IV - trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promogdo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis € modalidades

do processo educativo;
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V - reconhecer e respeitar as manifestagfes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histoéria, Geografia, Artes, Educacéo
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;
VII - relacionar as lingnagens dos meios de comunicagdo & educagio, nos processos didatico-
pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacéo e comunicagéio adequadas
ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relagdes de cooperag@io entre a institui¢de educativa, a familia e a
comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa
e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superagido de
excluses sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras;

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a 4rea educacional e as
demais areas do conhecimento;

XII - participar da gestdo das institui¢des contribuindo para elaborag@o, implementagio,
coordenacdo, acompanhamento e avaliagio do projeto pedagdgico;

XIII - participar da gestdo das instituigBes planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares,

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas
e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental- ecolégicos; sobre

propostas curriculares; e sobre organizagio do trabalho educativo e praticas pedagdgicas;
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XV - utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para constru¢io de conhecimentos
pedagogicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes legais que
lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliagfio s instincias
competentes.

§ 1° No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar em escolas
indigenas, dada a particularidade das populagGes com que trabalham e das situacdes em que
atuam, sem excluir o acima explicitado, deverdo:

I - promover dialogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientacdes filosoficas,
politicas e religiosas proprias & cultura do povo indigena junto a quem atuam e os
provenientes da sociedade majoritaria;

IT - atwar como agentes interculturais, com vistas & valorizagéio € o estudo de temas indigenas
relevantes.

§ 2° As mesmas determinagdes se aplicam & formagfo de professores para escolas de
remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber populagdes de etnias e
culturas especificas.

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica das institui¢des, constituir-se-a de:

I - um nicleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a multiculturalidade
da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura pertinente ¢ de realidades
educacionais, assim como por meio de reflexdo e agdes criticas, articulara:

a) aplicacio de principios, concepcBes e critérios oriundos de diferentes édreas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para ©
desenvolvimento das pessoas, das organizag3es e da sociedade;

b) aplicagfio de principios da gestdo democréatica em espagos escolares e ndo escolares;
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c) observacéo, andlise, planejamento, implementagio e avaliagio de processos educativos e de
experiéncias educacionais, em ambientes escolares e ndao-escolares;

d) utilizagdio de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situacdes de
aprendizagem,

¢) aplicag@o, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de desenvolvimento de
criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensSes fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ladica, artistica, ética e biossocial;

f) realizacfio de diagnéstico sobre necessidades e aspirages dos diferentes segmentos da
sociedade, relativamente & educagfo, sendo capaz de identificar diferentes forgas € interesses,
de captar contradi¢es e de considerd-lo nos planos pedagbgico e de ensino aprendizagem, no
planejamento e na realizag8o de atividades educativas;

g) planejamento, execugdo e avaliagio de experiéncias que considerem o contexto histérico e
sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que diz respeito a
Educacdo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ & formagao de professores ¢ de
profissionais na drea de servigo e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagégicas, de processos de organizagio do
trabalho docente;

i) decodificacdo e utilizacfio de codigos de diferentes linguagens utilizadas por criangas, além
do trabalho didatico com contetdos, pertinentes aos primeiros anos de escolarizag#o, relativos
a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia, Artes, Educagfo Fisica;

j) estudo das relagdes entre educagio e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

k) atengfio as questdes atinentes 4 ética, & estética e 4 ludicidade, no contexto do exercicio
profissional, em ambitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber académico, a pesquisa,

a extensdo e a pratica educativa;
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) estudo, aplicacfio e avaliagdo dos textos legais relativos & organizacdio da educac@o
nacional;

IT - um nucleo de aprofundamento e diversifica¢éio de estudos voltado as dreas de atuagéo
profissional priorizadas pelo projeto pedagégico das instituigdes ¢ que, atendendo a diferentes
demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

a) investigacGes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situagdes
institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e outras;

b) avaliagio, criagdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

c) estudo, analise e avaliagio de teorias da educacso, a fim de elaborar propostas educacionais
consistentes e inovadoras;

II - um nicleo de estudos integradores que proporcionard enriquecimento curricular e
compreende participagdo em:

a) semindrios e estudos curriculares, em projetos de iniciagdo cientifica, monitoria e extenséo,
diretamente orientados pelo corpo docente da institui¢iio de educagdo superior;

b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes 4reas do campo
educacional, assegurando aprofundamentos e diversificagiio de estudos, experiéncias €
utiliza¢do de recursos pedagdgicos;

c) atividades de comunicagdo e expressdo cultural.

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia terd a carga horaria minima de 3.200 horas de
efetivo trabatho académico, assim distribuidas:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realiza¢@io de
seminérios, participa¢do na realizagio de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacio, visitas a instituigdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente

natureza, participagiio em grupos cooperativos de estudos;
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II - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educac@o Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se
for o caso, conforme o projeto pedagogico da instituigfo;

III - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos alunos, por meio, da iniciagfo cientifica, da extensio e da monitoria,

Art, 8° Nos termos do projeto pedagogico da institui¢dio, a integralizagfio de estudos serd
efetivada por meio de:

1 - disciplinas, semindrios e atividades de natureza predominantemente tedrica que farfo a
introducdo e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias educacionais, situando
processos de aprender e ensinar historicamente e em diferentes realidades socioculturais ¢
institucionais que proporcionem fundamentos para a pratica pedagégica, a orientagio € apoio
a estudantes, gestdo e avaliagio de projetos educacionais, de instituigdes e de politicas
publicas de Educacéo;

I - praticas de docéncia e gestio educacional que ensejem aos licenciandos a observagio ¢
acompanhamento, a participagdo no planejamento, na execugio e na avaliagio de
aprendizagens, do ensino ou de projetos pedagdgicos, tanto em escolas como em outros
ambientes educativos;

I1I - atividades complementares envolvendo o planejamento ¢ o desenvolvimento progressivo
do Trabalho de Curso, atividades de monitoria, de iniciacdio cientifica e de extensdo,
diretamente orientadas por membro do corpo docente da institui¢iio de educac¢io superior
decorrentes ou articuladas as disciplinas, 4dreas de conhecimentos, semindrios, eventos
cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas
modalidades ¢ experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educagio de pessoas com

necessidades especiais, a educagdo do campo, a educagfo indigena, a educagdo em
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remanescentes de quilombos, em organizagGes ndo-governamentais, escolares e ndo-escolares
publicas e privadas;

IV - estdgio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e nio escolares que ampliem e
fortalegam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educagfo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagégicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal;

¢) na Educagfio Profissional na area de servigos e de apoio escolar;

d) na Educag¢fo de Jovens e Adultos;

) na participagio em atividades da gestdo de processos educativos, no planejamento,
implementacfio, coordenagsio, acompanhamento e avaliagio de atividades e projetos
educativos;

1) em reunides de formaco pedagdgica.

Art. 9° Os cursos a serem criados em instituicdes de educagdo superior, com ou sem
autonomia universitiria e que visem & Licenciatura para a docéncia na Educagfo Infantil € nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educaggo Profissional na 4rea de servigos e apoio escolar e em outras dreas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos, deverdio ser estruturados com base nesta Resolugdo.
Art. 10. As habilitagdes em cursos de Pedagogia atualmente existentes entrario em regime de
extingdo, a partir do perfodo letivo seguinte & publicacdo desta Resolugdo.

Art. 11. As institui¢Ses de educagfio superior que mantém cursos autorizados como

Normal Superior e que pretenderem a transformagfo em curso de Pedagogia e as institui¢des
que ja oferecem cursos de Pedagogia deverfio elaborar novo projeto pedagodgico, obedecendo

ao contido nesta Resolugio.

77



§ 1° O novo projeto pedagdgico devera ser protocolado no orgdo competente do respectivo
sistema ensino, no prazo méaximo de 1 (um) ano, a contar da data da publicagio desta
Resolugio.

§ 2° O novo projeto pedagdgico alcangara todos os alunos que iniciarem seu curso a partir do
processo seletivo seguinte ao periodo letivo em que for implantado.

§ 3° As institui¢des poderfio optar por introduzir alteragbes decorrentes do novo projeto
pedagégico para as turmas em andamento, respeitando-se o interesse e direitos dos alunos
matriculados.

§ 4° As institui¢Ses poderfio optar por manter inalterado seu projeto pedagégico para as
turmas em andamento, mantendo-se todas as caracteristicas correspondentes ao estabelecido.
Art. 12. Concluintes do curso de Pedagogia ou Normal Superior que, no regime das normas
anteriores a esta Resolugfo, tenham cursado uma das habilita¢Ses, a saber, Educagio Infantil
ou anos iniciais do Ensino Fundamental, e que pretendam complementar seus estudos na drea
ngo cursada poderdo fazé-lo.

§ 1° Os licenciados deverdo procurar preferencialmente a instituigdo na qual cursaram sua
primeira formacéo.

§ 2° As institui¢Ses que vierem a receber alunos na sifuacdo prevista neste artigo serfio
responsaveis pela andlise da vida escolar dos interessados e pelo estabelecimento dos planos
de estudos complementares, que abrangerfo, no minimo, 400 horas.

Art. 13. A implantagio e a execucdo destas diretrizes curriculares deverio ser
sistematicamente acompanhadas e avaliadas pelos orgdos competentes,

Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia, nos termos dos Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e
3/2006 e desta Resolugfo, assegura a formacgo de profissionais da educag¢io prevista no art.

64, em conformidade com o inciso VIII do art. 3° da Lei n° 9.394/96.
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§ 1° Esta formagfo profissional também poder4 ser realizada em cursos de pds-graduacio,
especialmente estruturados para este fim e abertos a todos os licenciados,

§ 2° Os cursos de pos-graduacio indicados no § 1° deste artigo poderdo ser
complementarmente disciplinados pelos respectivos sistemas de ensino, nos termos do
pardgrafo tinico do art. 67 da Lei n°® 9.394/96.

Art. 15. Esta Resolucfio entra em vigor na data de sua publicagdio, ficando revogadas a

Resolugio CFE n° 2, de 12 de maio de 1969, e demais disposi¢cdes em contrario.

EDSON DE OLIVEIRA NUNES

Presidente do Conselho Nacional de Educacio
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1. CURSO DE PEDAGOGIA: HISTORIA E IDENTIDADE"®

A preocupagdo com a formagdo dos educadores no interior do curso de pedagogia é
alvo de reflexiio e investigacdo de muitos estudiosos da area (Favero, 1987; Gadotti e Pino,
1979; Franco e Balleta, 1979; Freitas, 2002; Brzezinski, 1996 e Silva, 2003), nio sendo
poucas as criticas e propostas de reformulagfio para tais cursos, J4 que a complexidade da
identidade desse profissional acarreta diferentes propostas de formag#o, segundo os diferentes

entendimentos da especificidade do profissional formado.

O curso de Pedagogia, desde sua criagio e no decorrer de sua histéria (no Brasil), é
marcado pela incerteza quanto & sua finalidade e, dessa forma, pela incerteza de que
profissional deveria formar: deveria ocupar-se da formagéio de professores (magistério)?
Deveria ocupar-se da formacio de especialistas (curso técnico)? Deveria ocupar-se da
formagéo de professores e de especialistas (habilitagSes)? Ou deveria ocupar-se da formagdo

de professores/especialistas (educadores cuja base da formag8o € a docéncia)?

Em decorréncia dessa incerteza, muitas foram as propostas e implementacdes desde
sua criagio na década de 1930 até os dias atuais, sendo a conformagio das politicas de
Formag#o dos Profissionais da Educagfio, em nosso pais, entendida como o resultado do
embate entre duas forgas. A primeira delas, denominada Poder Instituido, baseia-se em
conceitos como capacitagio em servico, treinamento dos professores ¢ formagio de
especialistas voltados para a necessidade do mercado de trabalho com o objetivo de aumentar
a produtividade; é representada pelo Ministério da Educagfio ¢ Cultura (MEC) ¢ o Conselho
Federal de Educaglio (CFE). A segunda diz respeito aos Movimentos dos Educadores e se
apoia nos conceitos de escola como instituigio social, lugar de produgfo de conhecimentos
historicamente construidos, em sua relagio com a sociedade, seu papel social entendido como
um ato politico, sendo o educador um agente transformador da realidade; € representada
por organizagGes de grupos de educadores em torno das politicas de formacg#o. Essas
instdncias representativas passam por trés momentos organizacionais com caracteristicas

diferenciadas: Comité Nacional Pré-Formagio do Educador (1980 a 1983), Comissdo

"® Os itens 1 e 2 deste Projeto fazem parte do texto da dissertagdio, em andamento, da mestranda
Luana Costa Almeida, sob orientagdo da Profa. Dra. Maria Marcia S. Malavasi, coordenadora

associada da Pedagogia.
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Nacional de Reformulagio dos Cursos de Formac#o do Educador (Conarcfe — 1983 a2 1990) e
Associagfo Nacional pela Formacgdo dos Profissionais da Educagdo (Anfope — 1990 até os

dias atuais).’!

E através dessas duas forgas e de suas conquistas e retrocessos que os cursos de
pedagogia, assim como a atuagfio profissional e formagio esperada desses cursos vdo sendo
forjadas nacionalmente (através de implementacdes legais) e pontualmente (dentro dos cursos

e Faculdades de Educagfio), no contexto educacional brasileiro.

1.1} Surgimento do curso de Pedagogia no contexto nacional

O curso de Pedagogia tem sua origem na segdo de pedagogia da Faculdade de
Filosofia da Universidade do Brasil através do decreto-lei n° 1.190 de 4 de abril de 1939.

Na ocasido o curso foi estruturado pelo chamado “esquema 3+17'2, em que a formagdo
do bacharel se dava em 3 anos e do licenciado com o acréscimo de mais 1 ano dedicado as

disciplinas de didatica.

Em decorréncia desta divisdo entre a formaggio do bacharel e do licenciado, em que a
compreensdo da licenciatura estava fundamentalmente ligada a pura aquisi¢do de métodos
vinculados as disciplinas de didatica, podemos perceber, j4 em momento de sua criacfio, uma
fragmentagiio dentro da proposta de formagio e uma indefinigdo acerca da formaciio

propiciada pelo curso de pedagogia. Conforme ressalta Silva,

Em sua prépria génese, o curso de pedagogia ja revelava muitos
dos problemas que o acompanharam ao longo do tempo. Criou um
bacharel em pedagogia sem apresentar elementos que pudessem auxiliar
na caracterizagdo desse novo profissional. Dentre as finalidades
definidas para a faculdade Nacional de Filosofia é possivel reconhecer a
que € dirigida ao bacharel em geral. E a que se refere ao preparo de
‘trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades culturais
de ordem desinteressada ou técnica’ (artigo 1°, alinea a). Mais adiante,
ao tratar das regalias conferidas pelos diplomas, o decreto-lei 1.190/39
refere-se especificamente ao bacharel em pedagogia, determinando que,
a partir de 1°. de janeiro de 1934, houvesse exigéncia dessa diplomacéo
para preenchimento dos cargos de técnicos de educagio do Ministério
da Educagéo (artigo 51, alinea c).

"! Diferenciagio apontada par Coutinho (2002).

2 Segundo Brezezinski (1996), o sistema de formagdo de professores proposto pelo Decreto-lei
1.190/39 passou para a histéria dos estudos pedagégicos em nivel superior com a denominagio
“esquema 3+1",
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Mas, nos dois casos, a referéncia é muito vaga para a
identificacdio de um profissional criado naquele momento ¢ que ndo
possuia ainda suas fungdes definidas na medida em que néio dispunha de
um campo profissional que o demandasse. (2002: 12)

O curso permaneceu orientado por este decreto-lei até a década de 1960, sendo o
“esquema 3+1” reforgado por nova regulamentacio contida no Parecer 251/1962, decorrente
dos postulados da Lei no. 4.024/1961, que estabeleceu o curriculo minimo do curso de

pedagogia.

Durante o periodo de recuperacio econdmica (iniciado com o golpe militar de 1964),
seguiu-se a fase da retomada da expansio com grande desenvolvimento do setor industrial,
acentuando-se a divisfio social do trabalho e a necessidade de formagdo de méo-de-obra

qualificada.

A educaciio emerge, neste momento, como 4rea estratégica, j4 que era através dela
que ocorreria esta formagfio de mao-de-obra, propondo-se para ela uma série de medidas de
médio e longo alcance. Essas medidas se materializaram nas leis que alteravam a forma de
organizagdo e estruturagio da educagfio brasileira: Lei 5.540/68, que normatizou o

funcionamento do ensino superior ¢ a Lei 5.692/71, que reestruturou a educacio basica.

Neste contexto de reformulagiio do ensino para adequagdo as necessidades impostas
pelo modelo econdmico vigente (desenvolvimentista / tecnicista), surgem as Faculdades de

Educagio.
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1.2) As Faculdades de Educagfio como l6cus na formaciio do pedagogo

Nascidas do processo de desarticulagio das Faculdades de Filosofia e Letras, que se
subdividiram em virios institutos e faculdades e tendo o curso de pedagogia como unidade

nuclear, as Faculdades de Educagfio surgem das se¢Ges de pedagogia. (Freitas, 1996)

A dinémica da estrutura da Faculdade de Educacdo foi definida pelo Parecer 252/1969
e pela Resolugdo 2/1969. Estes documentos regulamentaram o contelido e o periodo de
duragfo dos cursos de pedagogia, definindo as disciplinas obrigatérias da parte comum ¢ a

parte diversificada do curso.

Dentro dessas faculdades o curso de Pedagogia foi construido de forma fragmentada,
sendo organizado por diferentes departamentos e por disciplinas dadas de forma

independente, dentro de uma visdo unilateral em cada uma delas.

O modelo tecnicista de formagio de professores e de especialistas
mantinha a coeréncia tecnicista, j4 que fragmentava as tarefas dos
profissionais na escola como ocorre na fibrica, consonantemente a
propria divisfio do trabalho nas sociedades capitalistas (Freitas, 1996:
76)

Nos cursos oferecidos, acentuava-se a dicotomia e fragmentaciio j& existente para a
forma¢do do educador. Tratava-se da formagdo de professores e de técnicos, sendo as
Faculdades de Educagéo o lécus para a formagdo desse técnico, agora chamado especialista.

E, portanto, nesta 16gica de divisio do trabalho do pedagogo que surgem as habilitagdes.

Com a predominéncia das habilitagdes dentro do curso de Pedagogia, acentua-se a

separagdo entre o trabalho de elaboragfio — especialistas — ¢ o de execugio — professores.

Em sintese, a reforma universitaria, durante o governo militar,
reformulou o curso de pedagogia pelo parecer 252/1969, provocando
mudangas estruturais que aprofundaram ainda mais a indefini¢dio de sua
identidade ao fragmentar a formagdio do pedagogo em habilitagdes
técnicas efetivadas na graduagfo. (Brezezinski, 1996: 78)

Os questionamentos a esse modelo opunham-se a uma légica de formagdo de

profissionais por meio de estudos sobre técnicas € métodos de educagéio de forma acritica, que
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originavam uma atuagdo profissional (trabalho pedagdgico) fragmentada; questionavam,

também a implementagBes arbitrarias, advindas do poder instituido.

Em decorréncia do “pacote pedagégico” que surgia como proposta para formagio do
pedagogo, vé-se ganhar forca o movimento dos educadores que opunham resisténcia ao poder
instituido, em especial do CFE (Conselho Federal de Educagfio). Este “pacote” era constituido
pelas Indicagdes 67/1975 e 70/1976, que discorreram sobre os estudos superiores em
educacfo, pretendendo inserir mudangas nos cursos de formagdio do magistério e pelas

IndicagBes 68/1975 e 71/1976 que complementavam as anteriores.

1.3) O Movimento dos Educadores nos debates para defini¢io do curso

A partir desse histérico e preocupados com o rumo da formagio dos educadores no
Brasil, comega-se a debater, desde o final de 1970, a identidade do pedagogo, “identidade
fragmentada por um curriculo e por uma profissionalizacio insatisfatéria para realizar uma

tarefa efetivamente educativa”. (Scheibel e Aguiar, 1999)

Segundo esclarece Silva,

Foi no final da década de 1970, a partir da noticia de que as
indicagBes sustadas comegavam a ser reativadas pelo MEC, que
professores e estudantes universitérios se organizaram para controlar o
processo de reforma dos cursos de formagfio de educadores no Brasil,
através de movimentos que perduram até nossos dias.

()

No que se refere ao curso de pedagogia, o I Semindrio de
Educag¢#o Brasileira realizado na Universidade de Campinas, em 1978,
constituiu-se numa oportunidade para iniciar-se uma reacfio mais
organizada no intuito de se pensar conjuntamente os estudos
pedagogicos em nivel superior. (2002: 62)

Havia a necessidade de os educadores se mobilizarem em &mbito nacional para uma
ampla discussdo a respeito da formagdo do educador, porém apenas a partir de 1980, quando o
MEC pretendia retomar a matéria a partir das Indica¢des CFE de no. 67/75 e no. 70/76, é que

os educadores movimentaram-se para desencadear a mobiliza¢io em nivel nacional.

Na I Conferéncia Brasileira de Educagfio, realizada na PUC de S#o Paulo, foi criado o
“Comité Nacional Pré-reformulagio”, formado por integrantes originérios de vérios pontos do

pais e com atuag?io nacional através dos comités regionais.
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As Conferéncias Brasileiras de Educagio (CBEs) passaram a representar a
possibilidade concreta de os educadores tomarem para si os rumos das discussdes e politicas
educacionais para o setor. Elas foram co-promovidas pela Associagio Nacional de Pés-
graduacfio e Pesquisa em Educagio (Anped), o Centro de Estudos Educa¢do e Sociedade

(Cedes) e a Associagdo Nacional de Docentes do Ensino Superior (Andes)™.

Dada as formas de organizagiio e mobilizagio, o Comité Nacional funcionou
inicialmente como nucleo irradiador dos objetivos do movimento, mas este movimento se
configurava como um movimento de bases, visto que dependia das bases regionais e

estaduais.

A identidade pretendida pelo movimento n#io era o que era proposto pela legislacio
em momento da criagdo do curso, nem a que vinha sendo construida nas legislacdes criadas
de forma autoritdria. A identidade do curso de pedagogia necessitava ser construida e para
isso havia também a necessidade de divulgacio e ampliacio das discussBes acerca dessa

identidade (formag#o do pedagogo).

O processo natural de amadurecimento dos estudos e das experiéncias
vividas pelas instituigBes, até entflo, indicava que havia um longo caminho
a percorrer para propor reformulag3es curriculares, mas ao mesmo tempo
os educadores estavam ameagados por uma proposta que poderia advir
dos gabinetes do ministério, apds consultas a ‘especialistas’ e
‘autoridades’. (Brezezinski, 1996: 122)

Com a amplitude das discusses e a necessidade de se pensar em proposi¢es diretas
para a reformulagdo do curso, em 1983 foi formada a Comissdo Nacional de Reformulagio
dos Cursos de formagfio dos Educadores (Conarcfe) em substituicdo ao Comité, criado em

1980.

Neste mesmo encontro de 1983, em Belo Horizonte, surgiu a discussiio sobre a base
comum nacional, que permanece até hoje como proposta para a formacio dos educadores e

que prevé a docéncia como base da formacéo de todo educador.

A idéia de base comum nacional origina-se na formulagfio de principios
no I Encontro Nacional, em Belo Horizonte (1983). Essa base se

B As duas primeiras CBEs contaram com a co-promogdo do Centro de Estudos e Cultura
Contemporanea (CEDEC).
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insurgia contra a formagfio do pedagogo apenas especialista sem que se
formasse professor. (...) ela [a base comum nacional] mostra a
resisténcia do movimento ao curriculo minimo fixado pelo CFE enega a
idéia de um elenco de disciplinas, que poderia restringir essa defini¢do a
um rol de matérias que se agrupariam num niicleo comum de
conhecimentos basicos de formacio do educador. (Brezezinski, 1996:
122)

No II Encontro Nacional, em 1986, a discussiio sobre a base comum nacional é
ampliada, elucidando melhor suas concepedes ¢ as consequi€ncias de sua aceitagdo por parte

dos educadores. Define-se que a base comum nacional devers abranger trés dimensdes:

a) a dimensdio profissional que define a docéncia como base da
formacdo do educador quando afirma que “como professores, devemos
confluir num certo saber e num certo fazer”;

b) a dimensfo politica que aponta para a necessidade de os
profissionais do ensino estarem capacitados para repensar e recriar a
relagdo teoria-pratica, entender as relagdes educagio-sociedade e o seu
papel na sociedade, ‘“comprometidos com a superagdo das
desigualdades”; e

¢) adimensdo epistemolégica que “remete & natureza dos profissionais
da escola, instituicio necessaria A transmissiio e a elaboragdo de um
saber, onde o cientifico deve ter um espago privilegiado”. (Conarcfe
1988, apud Freitas 1996:69)

Ainda nesse encontro, retomam-se algumas discussbes acerca da identidade do curso
de Pedagogia, entretanto, em decorréncia da énfase na questdo das habilitagSes, naquele
momento ndo foi possivel fazer o estudo detalhado do curso de Pedagogia propriamente
expresso em sua totalidade, retardando a discussio da especificidade desse curso, que é
tratado pelo movimento como uma licenciatura, sem deixar de lado sen papel na construcio

da ciéncia da educago.

Segundo Freitas (1996), o movimento, a esta altura, passa a demarcar as diferengas
existentes entre a questiio da identidade do curso - “a politica cientifica para a area” - € a
discussdo sobre a extingdo ou manutencdo das habilitagdes - “a politica profissional para o

pedagogo”.
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O 1V Encontro Nacional®, em 1989, reafirmou os principios gerais do movimento ¢

avangou na formulagéio de outros dois principios:

a) os cursos de formacdo do educador deverfio estruturar-se de forma a propiciar o
trabalho interdisciplinar ¢ a iniciagdo cientifica no campo da pesquisa em educagao;

b) paralelamente 4 politica profissional haverd o desenvolvimento de uma politica
cientifica que permita aos discentes o envolvimento significativo com a iniciacdo
cientifica no campo da pesquisa em ensino. (Conarcfe 1989, apud Freitas 1996:70)

O V Encontro, realizado em 1990, foi o local principal de discussio da questio do
trabalho docente como base da formagio do pedagogo. Isso se deve ao surgimento de
divergéncias em relacdo 2 identidade da pedagogia, que giravam em torno de duas
concepedes: a primeira, que afirmava que o objeto de estudo da pedagogia seria a educacio
formal em ambiente escolar; e a segunda, que coloca este objeto como a educagfio em
qualquer ambiente social em que ela ocorra (Freitas, 1996). Apontava-se ainda a critica a
fragmentagfio dentro das préprias Faculdades de Educagdio, que eram organizadas em

departamentos.

Este encontro marcou um momento importante no movimento dos educadores, pois
nele foram aclaradas e reafirmadas todas as tendéncias de reformulac¢Ges curriculares, como
também foi criada a Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo
(Anfope) em substitui¢do & Comissio Nacional de Reformulagfio dos Cursos de Formacéo de

Educadores (Conarcfe) criada em 1983.

Essa Associagio teve seus objetivos redimensionados com a promogio de estudos, a
serem considerados como referenciais para as reformulacSes dos cursos de formacgédo dos

profissionais da educacéo.

O VI Encontro, realizado em 1992, avanga para a formulaciio de uma proposta
concreta para uma politica de formagdo do profissional da educagfio. Esta proposta, segundo
Freitas (1996), rompe com a tendéncia do movimento de ndo sugerir alternativas para a
organiza¢do das agéncias de formagdo do profissional da educagdo, apresentando uma

estrutura que coloca nas Faculdades de Educag#io o tugar onde deve ocorrer essa formagio.

' O Il Encontro Nacional realizou-se em agosto de 1988, durante 2 V CBE em Brasilia e teve um
frabalho apenas organizativo.
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Os principios apresentados pela Anfope para a reformulacio dos cursos de formacdo
dos profissionais da educagdo incluiram principios como: a contextualizacio da educagio e
compromisso com a mudanga, na dire¢do de relagSes sociais mais democréticas e igualitarias;
o compromisso do Estado com a educagio publica de qualidade; a valorizagio do trabalho
docente; a docéncia como base comum nacional da formagio em Pedagogia; o trabalho
interdisciplinar e articulado, a pesquisa com constituinte da identidade do pedagogo; a

indissossiabilidade teoria-pratica; a gestdo democratica; a autonomia universitaria.
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1.4) O reflexo das discussdes do movimento dos educadores nas IES

Em meados da década de 1980, os cursos de Pedagogia de Universidades
comprometidos com as reflexdes acerca da formagfio dos profissionais da educagfo passaram
a apresentar modificagSes em seus curriculos de modo a abranger a formacio do educador e

dos professores de primeira a quarta séries e educagio infantil,

Entretanto, foi durante a década de 1990 que houve um maior incremento das
reformulagdes ¢ algumas Faculdades de Educacfio Publicas protagonizaram propostas de
reformulagio dos cursos de Pedagogia fundamentadas nos principios da ANFOPE
(Brzezinski, 1995)

Entre as universidades que apresentaram tais discussdes e reformulagdes, podemos
citar as propostas da Universidade Federal Fluminense (1994), da Universidade Federal de
Minas Gerais (1996), da Universidade Federal de Mato Grosso (1994) e da Universidade
Estadual de Campinas (1992 e 1997).

Em relagiio especificamente & organizacfio curricular do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educagio da Unicamp e em todo o processo de reformulaciio pelo qual passou o
curso (principalmente em 1992 e 1997) a adesdo & tendéncia citada por Brzezinski pode ser

visualizada.

1.5) As legislagbes que regulamentam a formacéo do pedagogo: duas legislaces - duas

concepgoes?

Na perspectiva legal, temos duas legislagGes que orientam nacionalmente a formagao
do pedagogo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional de 1996 (Lei 9394/96) e o
Parecer que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia de 2005
(CNE/CP no 5/2005), as quais, curiosamente, evidenciam concepcBes diferenciadas para a
formac3o do pedagogo e que, acrescidas dos Referenciais para a formagio de professores e
pelo Plano Nacional de Educagdio (que contém parte que trata exclusivamente da formagdo de
professores), vio definindo os pardmetros para a educacio e especificando a formacéo dos

profissionais necessirios a esta.
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Em 1996, ocorreu a aprovaggio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional que
seguiu por caminhos tortuosos e conflitantes entre o Poder Instituido ¢ o Movimento dos

15 - ~ . B ~
Educadores ~, acirrando os debates em torno da formaco dos profissionais da educacio.

A LDB de 1996 reforgou a dicotomia entre professores e especialistas e tirou dos
cursos de Pedagogia e das Faculdades de Educagio o locus para a formacg#o do professor para

a Educacdo Infantil e para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Tendo em vista o que definiv {a Lei 9394/96}, em sew TITULO VI DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCACAOQ encontra-se:

Art. 62. A formagéo de docentes para atuar na educacgo basica far-se-4

em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduaco plena, em
universidades e institutos superiores de educacio, admitida, como
formagfio minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal.,

Art. 63. Os institutos superiores de educagio manterio:

I - cursos formadores de profissionais para a educagio basica, inclusive
0 curso normal superior, destinado & formagfio de docentes para a
educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Art. 64. A formagdio de profissionais de educagfio para administraggio,
planejamento, inspegdo, supervisio e orientagio educacional para a
educag8o basica, sera feita em cursos de graduagdio em pedagogia ou em
nivel de pds-graduacio, a critério da instituicdo de ensino, garantida,
nesta formagdo, a base comum nacional.

Assim, a LDB organiza os profissionais da educagfo separando-os em funcio docente
¢ ndo-docente para professores ¢ especialistas (pedagogos), respectivamente, embora

estabeleca que para os cargos de gestdo haja a necessidade da experiéncia docente.

A partir dessa legislag8o, as entidades e estudiosos da area reavivam os debates acerca
da formagio dos profissionais da educagio a fim de construirem uma proposta para as
Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, ja que seria essa legislagfio a que efetivamente
ditaria qual a especificidade do pedagogo e assim a finalidade da formacio no curso de

Pedagogia.

' Para maior esclarecimento acerca da aprovagao da LDB de 1996, recomendamos
a leitura de Saviani, 1997 e 2000.
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A ANFOPE, juntamente com o FORUMDIR'®, CEDES" e ANPEJ", entregaram ao
Conselho Nacional de Educagfio sua proposta para as Diretrizes que,l se ndo foi aceita na
integra, teve muitos de seus elementos integrados ao texto final, em especial a concepgiio de
docéncia como base da formag#io do pedagogo. Segundo as Diretrizes,

Entende-se que a formagdio do licenciado em Pedagogia fundamenta-se no

trabalho pedagégico realizado em espagos escolares e nfio-escolares, que
tem a docéncia como base. (...)

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se 4 formagio de professores
para exercer fungdes de magistério na Educacio Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
normal, de Educagéio Profissional na 4rea de servicos e apoio escolar e nas
outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos. (CNE,
2005)

Dessa forma, com as Diretrizes, o curso de Pedagogia recuperou para si a formagio de
professores para a educagio infantil e séries iniciais, além das funcdes ndo docentes desse
profissional, atendendo ao que os estudiosos da educagfio representados pela ANFOPE,
FORUMDIR, ANPEd e CEDES vinham reivindicando.

O que queremos evidenciar, por outro lado, ¢ a incoeréncia estabelecida entre essas
duas legislagSes (LDB e Diretrizes), ji que a primeira vai ao encontro de uma concepeao que
v€ o pedagogo como especialista, frisando a separagdo entre o pedagogo/especialista do
professor, enquanto a segunda elucida a concepgdo de pedagogo como profissional cuja tarefa

ndo se limita & docéncia, mas cuja base esta nela.

O interessante desse movimento legal acerca dos cursos de Pedagogia é que a LDB
ndo alterou o rumo daqueles cursos de Pedagogia que vinham discutindo e implementando
novas propostas curriculares, mesmo porque ja explicitava que as determinagGes especificas
viriam das Diretrizes para o curso. Ja as Diretrizes forcam os cursos que ainda nfio atendem as
especificagbes para o curso de Pedagogia, a elaborarem novo projeto politico pedagégico,
obedecendo a0 que est contido na Resolugfo das Diretrizes no prazo méaximo de 1(um) ano,
a contar desde a data de publicagdo da ResolugHo. Isso toma a adequagiio e materializagfo de
um bom curso um tanto quanto complexa, tendo em vista a ndo preparagiio das IES para o

oferecimento de um curso nos moldes propostos.

** FORUMDIR — Férum de Diretores das Faculdades / Centros de Educagéo das Universidades
Publicas do Brasil,

' CEDES - Centro de Estudos Educagdo e Sociedade.

' ANPEd — Assaciagdo Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Educago.
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No caso do Curso de Pedagogia da Unicamp, as diretrizes vieram reforcar as
concepedes defendidas e implementadas no Curso, desde a reforma curricular de 1997, que

propds uma configuragfio curricular inovadora e audaciosa, rompendo com as habilitagdes

ainda vigentes naquele periodo.
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2. CURSO DE PEDAGOGIA DA FE-UNICAMP

Em 05 de outubro de 1973, o Prof. Marconi Freire Montezuma,
responsavel pelo Departamento de Educagio, expediu um oficio de n°
147/73 ao Reitor, Zeferino Vaz, solicitando autorizagdo para a instalagéo
¢ funcionamento do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
Unicamp, salientando a importéncia do referido curso para a formacio
de especialistas para a educagfio. (Coutinho,2002: 70)

Ao que tudo indica sua solicitagfio e justificativa surtiram efeito, pois o curso de
Pedagogia da Faculdade de Educagio da Unicamp comegou a funcionar em 1974 com a
finalidade de formar especialistas para a educagio.

No momento de sva criagdo, o curso foi organizado em trés habilita¢bes: Orientacio
Educacional, Administragio Escolar e Supervisio Escolar, nio constando a habilitacéo para o
magistério nesta primeira fase do curso.

A habilitagio para o magistério nfio consta dos catalogos de graduagio de 1974, 1975
e 1976; no entanto, o catilogo de 1976 afirmava que o licenciado em Pedagogia poderia atuar
no magistério de primeiro e segundo graus e, ainda, como docente Universitirio. Esta
habilitagdo de magistério (da Escola Normal que habilitava o graduado a lecionar as
disciplinas e atividades préticas da Escola Normal) sé esteve presente como tal a partir do
catalogo de 1977, que afirmava, ainda, que o licenciado poderia atuar no ensino de primeiro e
segundo graus.

O reconhecimento do referido curso veio em 03 de outubro de 1977, quando foi
publicado no Didrio Oficial da Unifio sob o Decreto 80.480. De acordo com este Decreto, o
curso poderia ser organizado em quatro habilitagdes: Orientagio Educacional, Administragio
Escolar, Supervisio Escolar ¢ Magistério das Disciplinas Especializadas do Ensino de 2°
Grau,

Dessa forma, nos catilogos subseqiientes, ao invés da habilitacio de Magistério da
Escola Normal, consta a de Magistério das Disciplinas Especializadas do Ensino de Segundo
Grau, em que além da docéncia nos anos iniciais de escolarizagfio, era possibilitado aos
habilitados o magistério das disciplinas e atividades praticas especializadas.

O curriculo, nestes primeiros anos, era organizado em dois blocos: um ndcleo comum
a todas as habilitagSes ¢ um especifico a cada habilitagdo escolhida, sendo permitido a
concluso de no minimo uma € no méximo duas habilitagGes.

Nesta primeira fase do curso, o estigio acontecia no segundo blocoe e de acordo com a

habilita¢do especifica.
96



O curso passou por vérias reformas, em que se destacaram: a relagio teoria-pratica e
as habilitacGes propostas (reformulagio de 1079); ampliagiio e diversificacdo da didatica na
formag8o do pedagogo, bem como a ampliagio da carga hordria de estagios (reformula¢fio de
1984); a obrigatoriedade da formagio para o magistério nas séries iniciais, a pesquisa como
eixo de formagdo, a criagdo do curso noturno (reformulago de 1992); a docéncia como base
da formagio, a formagdo tedrica sélida e interdisciplinar, nfo fragmentada em habilitacBes, o
eixo da pesquisa, a criagiio dos nucleos teméaticos, a organizacdo curricular por moédulos
bimestrais; o compromisso ético e politico com a escola ptiblica (reformulagdo de 1997).

Pode-se notar que o curriculo atual, implementado em 1997, é fruto de uma discussdo
pautada pelos indicativos do Movimento dos Educadores organizado pela ANFOPE, ANPEd,
CEDES, FORUMDIR, entre outros, em que a FE-Unicamp sempre se fez representar.

Tal curriculo se materializava de forma inovadora e ousada ndio sé pelos principios
que o orientam, mas, € principalmente, pela estrutura que apresenta como possibilidade para a

implementagdo de tais principios.
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3. AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA O CURSO DE PEDAGOGIA E AS
DEMANDAS PARA O ATUAL CURRICULO

A recente publicagfio das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia (maio de
2006) trouxe a necessidade premente de revermos alguns dos aspectos do nosso curriculo,
notadamente os estagios, as distintas praticas de formacfio ¢ a carga hordria do curso. E
importante salientar que, embora as diretrizes carreguem em seu bojo as contradicbes e
conflitos de interesses que marcam as politicas educacionais no Brasil — como & de se esperar
-, elas representam um relevante avango nas perspectivas de formagio do pedagogo, na
medida em que:

» assumem a docéncia como base da formaggo do pedagogo;

* propdem uma formac8o integrada e multidisciplinar, nfo fragmentada em habilitagdes;
* incorporam a gestdo como componente central da formagio;

¢ ampliam a perspectiva de formag8o para além da visdo disciplinar;

e destacam a centralidade da pesquisa e do estagio curricular;

e ampliam a carga horaria para a formagio em Pedagogia, o que implica em no minimo

4 anos para a realizagéio dessa formagao.

Em certa medida, as diretrizes vieram na mesma direcio ja apontada pelo curriculo da
Pedagogia, ¢ certamente a participagdio da FE em seu processo de discussio, em conjunto com
a ANFOPE, ANPEd, CEDES E FORUMDIR, foi importante para a consolidagio dos
principios elencados.

Passados, porém, 10 anos de formagiio com base no atual currfculo, alguns elementos
foram consolidados, assim como outros mereceram rediscussfio e aperfeicoamento: o eixo da
pesquisa, os estagios curriculares, os niicleos temdticos, a grade curricular “fechada”. Esses
aspectos vinham sendo recorrentemente apontados em nossos momentos de avaliagdo
semestral — assembléias e avaliagSes individuais -, bem como nas discussdes que se
realizavam na Comisséio de Pedagogia e nos Departamentos.

Propusemo-nos, entdo, a tarefa de repensar o curriculo de Pedagogia, ndio apenas na
dire¢o do atendimento as exigéncias legais, mas da possibilidade de aperfeicoamos nossas
propostas e praticas. A partir das discussOes realizadas nos Semindrios de Pedagogia e
Seminarios de Estagio no decorrer do ano de 2006, passamos a analisar o curriculo a partir
dos principios ja delineados e assumidos, porém destacando os seguintes aspectos:

* 0 eixo da pesquisa e da pratica — unidade teoria-pratica;
® 0 estagio supervisionado;
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e 0s nucleos tematicos:

o aampliagfio das praticas de formagio;

e perspectiva multidisciplinar e de trabalho coletivo;

* O compromisso social e ético;

¢ 0 tempo necessario para a formacgfo do pedagogo.

Ainda a partir dos semindrios, foram sendo delineados os elementos que orientariam a

reorganizac¢do do curriculo de Pedagogia:

eixo pesquisa — prética desde o primeiro semestre do curso;

a abertura, no curriculo, para experiéncias ndo disciplinares de formacfo;

a reformulagiio dos micleos teméticos, mantendo-se o principio da interdisciplinaridade;

estagio curricular:

1.

estagios que contemplem o ensino, bem como a vivéncia da escola em sua
totalidade, em que se inclui a gestdo democritica, o projeto politico
pedagogico e outras dimensées do cotidiano escolar;

estagio que contemple a educacfo infantil, as séries iniciais do ensino
fundamental, a educacfio de jovens e adultos, bem como os espagos e
experiéncias de educagéio ndo-escolar € nfo-formal;

a necessidade de elaboragio de um projeto de estdgio que possibilite o
estabelecimento de convénios com as redes publicas e que nio seja dependente
de iniciativas individuais, quer seja do professor, quer seja do aluno. Nesta
perspectiva, ¢ importante que as escolas conveniadas participem da construcéo
de uma proposta de estigio, e que se estabelega uma relagfio de reciprocidade
entre as mesmas ¢ a FE;

0 estagio como projeto da Faculdade de Educagio como um todo, assumido
por todos os departamentos.

estagio curricular a partir do 5° semestre do curso, que permita a imersio do

aluno nos contextos acima mencionados.

* a duragio do curso, nos periodos diurnoe € noturno;

¢ aorganizacgfo, periodizagio, nomenclatura € ementas das disciplinas.

A partir de ampla discussfio das questSes propostas, apresenta-se a seguir o Projeto de

Reformulagio do Curriculo de Pedagogia.
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4. PROPOSTA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA

4.1) Perfil Do Profissional

Licenciado: O percurso de formagio do licenciado em Pedagogia objetiva qualificagfio para o
trabalho em instituigSes educativas para atuar no magistério na Educagio Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, disciplinas pedagégicas de cursos de formacfio em nivel
médio e Educagfio Especial, na gestdo pedagdgica e educacional, no ambito escolar e
institucional. Qualifica também para o trabalho em instituigBes néo-escolares e nfo formais.
Faz parte dessa formagHo profissional a experiéncia investigativa, bem como de reflexdio

acerca de aspectos politicos e culturais da acio educativa.

Reconhecimento
Decreto Federal n® 080480, de 03/10/1977, ratificado pela Portaria MEC n°® 001790, de
22/12/1993. Renovado pela Portaria CEE/GP N° 000102, de 30/03/2006.

4.2) Integralizacio

Para graduar-se neste curso, o aluno devera perfazer o total de 231 créditos (3.465 horas).

O curso poder4 ser integralizado em 08 semestres no Curso Diurno, em periodo integral, e
em 10 semestres no Curso Noturno, conforme sugestfo da unidade para o cumprimento do
curriculo pleno.

Os limites para integralizag@o do Curso ficam assim estabelecidos:

Pedagogia Diurno: Pedagogia Noturno:
Minimeo: 8 semestres Minimo: 10 semestres
Miaximeo: 12 semesires Maximo: 15 semestres

Total: 231 créditos (3465 horas), sendo:

e 196 créditos em disciplinas teérico-praticas (2940 horas);
e 28 créditos em estagio (420 horas);
¢ 07 créditos em praticas curriculares (105 horas)

Limite de Créditos para matricula semestral:

Diurne: Maximo de 40 créditos.

Noturno: Maximo de 32 créditos

Pré-requisitos: ndo haverd pré-requisitos para as disciplinas do curriculo, objetivando-se

conferir maior flexibilidade e autonomia ao aluno na escolha das disciplinas.
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Para matricular-se nas disciplinas de Estigio, o aluno devera ter cumprido o
equivalente a 30% das disciplinas do Curso (AA430).

4.3) Conhecimentos Teoricos ¢ Praticos e compromissos esperados para o profissional

pedagogo

a) capacidade de entender os novos parimetros da cultura como atividade humana, como

pratica de producéo e de criagfo;

b) compreender o processo de trabalho pedagdgico que ocorre nas condi¢Ges da escola, da

educagdo formal e ndo formal e as condi¢cdes de desenvolvimento da crianga de 0 a 10 anos;

¢) compreender a dindmica da realidade, utilizando-se das diferentes areas do conhecimento

para produzir a teoria pedagdgica;

d) identificar os processos pedagdgicos que se desenvolvem na pratica social concreta, que

ocorrem nas instituicOes escolares e também fora delas, nos movimentos sociais;

e) equacionar os fundamentos das politicas pliblicas, em especial no campo educacional €, a
partir deles, intervir nas diferentes instancias — em nivel dos sistemas municipal, estadual ¢
federal — em condi¢es de propor/alterar/contrapor politicas educacionais, pedagdgicas e
curriculares que busquem a eliminagdo da discriminacfo e a seletividade que hoje impedem o

acesso ¢ o direito & educagéo;

f) buscar articuladores que garantam a unidade teoria/pratica no trabalho pedagdgico, tendo
pardmetros claros que orientem a tomada de decisdio em relacfio a selegfio, organizagao e
seqiiéncia dos conteudos curriculares que superem a forma atual de organizagéo da escola e

do curriculo;

g) vivenciar o trabalho coletivo e interdisciplinar na agdo pedagogica, de forma interrogativa
e investigativa, contribuindo para a construgio de saberes e conhecimentos no campo

educacional;

101



h) implementar formas de gestdo democratica na escola, estando em condi¢des de organizar e

gerir, como profissional, a articulagio dos sujeitos escolares entre si e destes com oS

movimentos sociais fora da escola;

i) assumir o compromisso com a educagiio piblica de qualidade, para todos;

j) assumir o compromisso de transformar a educaciio e as condicdes sociais sobre as quais ela

se da, tendo como norte a transformagdo da sociedade.

4.4) PRINCIPIOS NORTEADORES DA PROPOSTA CURRICULAR

a)

b)

d)

Valoriza¢io do trabalho pedagégico como base da formagfio do profissional da

educacio, independente do campo de atuagio futura.

Formacio tedrica sélida, interdisciplinar e articulada, permitindo a compreensio da
educacio em todas as suas dimensdes, de modo a responder as exigéncias da realidade
atual em relagdo 4 educagfio — escolar e nfio escolar — ¢ também as necessidades e
problemas sociais e 4s demandas da escola piblica, A busca pela formagio tedrica sélida,
neste momento historico, encaminha para uma formaco que demanda um tempo minimo
de 4 anos, como indicam as diretrizes curriculares, e implica assumir posi¢fio contraria as

propostas vigentes de aligeiramento e formagio a distancia.

Pesquisa como eixo de formacgfdo. O eixo da pesquisa nfo somente se evidencia em
disciplinas especificas como Pesquisa e Pratica Pedagdgica, Metodologia de Pesquisa em
Ciéncias da Educagfio e Trabalho de Conclusfio de Curso, mas perpassa a discussfio e

produgdo de conhecimento em todas as disciplinas do Curriculo,

As priticas e o Estagio como eixos de formacio / articula¢fio, entendidos a partir da
perspectiva de indissociabilidade teoria-pratica, que permite constante didlogo,
construgao, eclaboragfio ¢ ressignificagdio dos elementos teéricos, bem como das
experiéncias advindas da prética. O estagio, proposto a partir da metade do Curso, ndo tem
cardter meramente ilustrativo, mas pressupde imersdo nos contextos educativos, em

projetos articulados.
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¢)

g)

Trabalho partilhado/coletivo — que envolva os docentes do curso em discussdes
coletivizadas e articuladas, a partir da Pesquisa e Pritica Pedagodgica, dos Seminarios de

Integracdo Curricular e dos Estagios.
Possibilidade de ampliacio e¢ aprofundamento de conhecimentos, quer seja nos
Seminarios Eletivos oferecidos no final do Curso, quer seja nas disciplinas eletivas, em

que se busca a abertura do curriculo para outros institutos / faculdades da Unicamp.

Reconhecimento de experiéncias nfio disciplinares como elementos curriculares

altamente relevantes para a formagfio do pedagogo, por meio das Praticas Curriculares.
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5. DISCIPLINAS E GRADE CURRICULAR

Nicleo Comum ao Curso (disciplinas obrigatérias)
EP107 Introdugfio 4 Pedagogia — Organizagdo do trabalho pedagdgico
EP110 Histéria da Educagiio I

EP128 Psicologia I

EP129 Psicologia II

EP130 Filosofia da Educagfio I

EP13% Pedagogia da Educagio Infantil

EP140 Sociologia Geral

EP142 Educagfio e Antropologia Cultural

EP144 Metodologia de Pesq. em Ciéncias da Educagio

EP146 Educagéo e Tecnologias

EP147 Praticas Curriculares

EP152 Didatica — Teoria Pedagdgica

EP153 Metodologia do Ensino Fundamental

EP158 Educagiio, Corpo e Arte

EP162 Escola e Curriculo

EP163 Politica Educacional — Estrutura e Funcionamento da Educagdo Basica
EP164 Organizagio do Trabalho Pedagdgico ¢ Gestio Escolar
EP210 Historia da Educagio II

EP226 Psicologia e Educagio

EP230 Filosofia da Educagdio II

EP315 Pesquisa e Pratica Pedagdgica I

EP316 Pesquisa e Pratica Pedagdgica I

EP317 Pesquisa e Pratica Pedagdgica 11

EP330 Filosofia da Educagio ITI

EP340 Sociologia da Educagfo |

EP347 Educag#o, Cultura e Linguagens

EP348 Educagiio Especial ¢ Inclusfio

EP372 Avalia¢io Educacional

EP376 Prética de Ensino e Estigio Supervisionado nos Anos iniciais do Ensino Fundamental
EP377 Planejamento Educacional ¢ Estagio Supervisionado em Gestiio Escolar
EP412 Histéria da Educaggo 111

EP4435 Sociologia da Educag#o II

EP471 Escola, Alfabetizac8io e Culturas da Escrita

EP472 Escola e Conhecimento de Histéria e Geografia

EP473 Escola e Cultura Matematica

EP474 Escola ¢ Conhecimento em Ciéncias Naturais

EP529% Educagfio de Surdos e Lingua de Sinais

EP566 Semindrio de Integracio Curricular I

EP567 Seminario de Integragdo Curricular II

EP568 Seminario de Integragio Curricular 111

EP765 Fundamentos da Educaciio Infantil

EP308 Trabalho de Conclustio de Curso I

EP809 Trabathe de Conclusio de Curso 11

EP887 Educacio Nio-formal

EP910 Estagio Supervisionado I — Gestio Escolar

EP211 Estagio Supervisionado I — Anos Iniciais do Ensino Fundamental
EP912 Estagio Supervisionado IIf — Educagdo Infantil

EP913 Estagio Supervisionado IV — Educagio Infantil

EP914 Estagio Supervisionado V — Educagfio ndo-formal
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Seminarios Eletivos:

O aluno devera cursar, obrigatoriamente, um dos Seminarios:

EP810 S8eminario de Educacgdo Especial

EP811 Semindrio de Pesquisa nas Areas do Curriculo Escolar

EP812 Semindrio de Pesquisa em Histéria da Africa

EP813 Semindario de Pesquisa em Histdria Indigena

EP814 Seminario de Educagio, Cultura e Artes

EP815 Semindrio de Relagdes Interpessoais na Escola e na Educacgo Infantil

Disciplinas Eletivas

O aluno deverd cumprir obrigatoriamente 12 crédites entre as disciplinas eletivas oferecidas pela FE, ou
quaisquer disciplinas da Unicamp,

EP125 Psicologia e Ensino

EP 132 Educagdo, Democracia, Cidadania ¢ Direitos Humanos
EP161 Movimentos Sociais ¢ Gestio

EP170 Historia das Politicas Educacionais

EP171 Educagiio e Cidadania

EP172 Organizacio do Trabalho Cotidiano da Sala de Aula
EP173 Elaboraciio de Material Diddtico

EP174 Olhando a Produgio do Aluno

EP175 Cultura Escrita, Leitura ¢ Sociedade

EP176 A Familia, a Lei, a Escola

EP177 O Saber Histérico e Geografico e suas Dimensdes Educacionais
EP178 Questdes de Desenvolvimento e Linguagem

EP179 Educaggio Estética, Cultural e Politica

EFP204 Introdugdo & Pedagogia II

EP207 Teoria Social

EP223 Psicologia Genética

EP225 Psicodrama Pedagdgico

EP240 Educagéo e Transformagio Social

EP243 Antropologia da Educacfio

EP304 Oficina sobre Direitos Humanos e Cidadania
EP310 Histdria da Educagio do Pré-Escolar

EP320 Aprendizagem e Informética na Educagiio I

EP325 Jogos Dramaticos na Pré-Escola

EP331 Antropologia Filosdfica

EP343 Comunicagio e Educacio

EP355 Metodologia, Ciéncia e Sociedade

EP3356 Literatura e Educagio

EP337 Alfabetizagdo: A Produgio Social da Escrita

EP363 Economia da Educagio

EP364 Legislagio do Ensino

EP366 Comportamento Humano nas OrganizagGes

EP368 Educagdo, Satde e Trabalho

EP402 Educagio Fisica e Recreativa do Pré-Escolar

EP403 Escolas Abertas 4 Diversidade

EP406 Semindrio Interdisciplinar em Educago Infantil
EP407 Educagio e Sexualidade Humana

EP408 Imagens do Cutro: Educagéo, Cultura e Alteridade
EP409 Etica e Diversidade

EP420 Aprendizagem e Informatica na Educagio II

EP422 Psicologia da Personalidade

EP427 Pensamento, Linguagem e Desenvolvimento Humano I
EP441 Sociologia da Educagdo - Trabalho

EP444 Teorias Politicas e Educagéio

EP446 Direito 4 Infincia e Educagiio
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EP464 Administragio Educacional e Ideologia

EP465 Desenvolvimento Organizacional

EP467 Topicos Especiais em Administragéio Escolar

EP303 Lingua(gem), Poder e Priticas Educacionais

EP504 Educacggo, Tecnologia e Sociedade

EP506 Pedagogia da Imagem

EP507 Fracasso Escolar

EP509 Ambientes Educacionais Virtuais

EP511 Topicos Especiais em Histéria da Educacfo

EP514 Tépicos Especiais em Educagio do Deficiente Mental I
EP519 Desenvolvimento Emocional da Crianga Deficiente
EP521 Tépicos Especiais em Psicologia da Educagao

EP524 Psicomotricidade

EP525 Psicologia Social da Educagiio

EP3527 Aprendizagem e Educagdo Especial

EP531 Tépicos Especiais em Filosofia da Educagao

EP332 Filosofia da Educagio - Cultura e Valores

EP550 Plangjamento de Engino

EP551 Tdpicos Especiais em Did4tica

EP554 Educagio da Satde no lo. & 2o. Graus

EP562 Seminarios de Administracdo Educacional

EP563 Seminarios de Supervisiio Educacional

EP600 Semindrios Sobre Educagio e Teenologias de Informagfio e Comunicagio (TICs)
EP601 Ensinar, Aprender ¢ Avaliar: As TICs nas salas de aula
EP&02 Aspectos da Comunicagfo na rede Internet

EP603 Historia, Politica e Educagio

EP&04 Filosofia da Cultura

EP6(6 Histéria € Educagio Piblica

EP607 Educagio, Filosofia e Sociedade

EP608 Etica e Educagio

EP609 Familia: Diferenciacfio Sécio-Cultural e Representacio
EP625 Psicologia do Trabalho

EP626 Topicos Especiais em Psicologia da Educacfio I

EP631 Teorias da Educagio

EP632 Filosofia das Ciéncias Humanas

EP641 Educagio e Ideologia

EP644 Questdes Atuais da Politica Educacional

EP650 Avaliagdo do Ensino e da Aprendizagem

EP711 Evolucdo Politica Educacional Brasileira

EP721 Psicologia da Motivagio

EP722 Topicos Especiais em Psicologia do Deficiente Mental 11
EP732 Epistemologia das Ciéncias da Educagfio

EP742 Pratica Pedagogica em InstituigGes Sociais No Escolares
EP743 Andlise s6cio-politica e pensamento pedagdgico brasileiro
EP756 Pesquisa em Metodologia de Ensino [

EP802 Seminario sobre Criatividade Infantil

EP803 Tépicos Especiais em Educagio Pré-Escolar

EP807 Atividades Livres

EP816 Educacdo Estatistica

EP842 Tdpicos Especiais em Ciéncias Sociais aplicadas 4 Educagiio
EP843 Deficiéncia Mental e Familia

EP844 Educagdo e PopulagSes Rurais

EP854 Tépicos Especiais em Alfabetizagiio

EP856 Pesquisa em Metodologia de Ensino II

EP885 Alfabetizagio de Adultos

EP886 Educacgio de Adultos

EP992 Movimentos Sociais e Educagiio

EP993 Educagéo Sindical

EP994 Politica Educacional
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Pesquisa e Pratica Pedagogica I, I1, 111

As disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagogica serfio sempre assumidas pelos docentes
responsaveis pelas disciplinas do semestre de oferta, que organizarfio, a partir dos contetidos
que trabalham, formas de debate e trabatho interdisciplinar para serem desenvolvidos na PPP,
vinculando esse debate com a pesquisa nessas areas. Seu carater é mais flexivel, permitindo
que se proponham distintas modula¢Ses em sua organizacsio. A PPP abre espaco no curriculo
para o trabalho interdisciplinar entre os distintos campos de conhecimento, tendo em vista sua

apropriagio na construgio das Ciéncias da Educacio.

Seminario de Integragiio Curricular I, I1, ITI

Os Semindrios de Integragio Curricular 1, II e III apresentam-se como momentos
privilegiados e significativos no desenvolvimento da grade curricular, tempo e espago que
permitirfio aos alunos a construgfo da integragdo dos seus conhecimentos desenvolvidos nos
varios campos disciplinares, tendo em vista sua contribuigio a construgfio € compreensio das
Ciéncias da Educacfio. Assim pensados, eles se constituirdo na formagiio dos estudantes como

momentos de sintese, espacos essenciais para a problematizagdo da Educagio.
Praticas Curriculares

As Praticas Curriculares sfo atividades de formagio que ocorrem fora do &mbito da sala de
aula e dos estdgios supervisionados; representam outras experiéncias formadoras, que sdo
igualmente importantes para o desenvolvimento profissional do aluno. Entre essas praticas,
encontram-se: participagio em Congressos, Semindrios, Simpésios, Coléquios, Mesas
Redondas; audiéncia de defesas de dissertagdo ou tese; trabalhos de Iniciacdo Cientifica;
monitorias; estdgios extracurriculares; participagdo em grupos de pesquisa da FE;
apresentacao de trabalhos em eventos cientificos; representagio estudantil; participacio em

atividades culturais no &mbito da FE e da Unicamp.
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Estagio Curricular

O estagio curricular, que ocorre a partir do 5° semestre do curso, visa proporcionar ao aluno
imersdo / vivéncia em distintos campos de estagio, na dimensio da docéncia e da gestio
democritica, em espagos formais (creche, pré-escola, anos iniciais do Ensino Fundamental e
educagdo de adultos) e ndo formais. A data de inicio do estigio néo seguira, obrigatoriamente,
o calenddrio académico da Unicamp, e sim o calendério das escolas, desde o perfodo de

planejamento, que antecede o perfodo letivo.
Trabalho De Conclusfio De Curso I e I1

A pesquisa, como componente da identidade do pedagogo, estd presente na grade curricular
de graduacdo em Pedagogia desde o primeiro semestre do curso, perpassando todo o periodo
dessa formagfo. Ao final do Curso, como resultado de um processo de construgio de
conhecimentos e perspectivas investigativas, o aluno realiza o Trabalho de Conclusio de
Curso, em formato de monografia, de carédter tedrico, de campo ou memorial de formagio,
sob orientagiio de um professor da Faculdade. Por meio do orientador, o aluno vincula-se aos
grupos e areas de pesquisa da Pds-graduacfio. Os TCCs produzidos, incorporados ao acervo
da biblioteca da Faculdade de Educagfo, s3o disponibilizados a todos os usuarios desse setor

por meios convencionais € virtuais.
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GRADE DE PEDAGOGIA - DIURNO

Sem.

Disciplina

C. H. semanal

P

EP107 Introducéio & Pedagogia — Org. do trabalho pedagdgico

EP130 Filosofia da Educagio I

EP110 Hist6ria da Educagio I

EP140 Sociologia Geral

EP142 Educagéio e Antropologia Cultural

BN FNENFNENTNE)

EP313 Pesquisa e Pratica Pedagdgica I

EP230 Filosofia da Educagao II

EP128 Psicologia I

EP210 Histéria da Educagio II

EP340 Sociologia da Educagio I

EP347 Educagio, Cultura e Linguagens

EP316 Pesquisa ¢ Pritica Pedagdgica I1

e ARSI RN ENES

EP129 Psicologia II

EP163 Politica Educacional — Estrutura e Func. da Ed, Bésica

EP152 Didatica — Teoria Pedagdgica

3| 2

EP412 Histéria da Educagio 111

EP330 Filosofia da Educagio II

EP317 Pesquisa ¢ Pratica Pedagégica III

b | | | | s |

EP153 Metodologia do Ensino Fundamental

EP226 Psicologia ¢ Educagio

EP445 Sociologia da Educagéo II

EP164 Organizagio do Trabalho Pedagdgico e Gestio Escolar

EP158 Educaciio, Corpo e Arte

EP566 Semindrio de Integragfio Curricular

ELETIVA

I RPN Y Y N

EP471 Escola, Alfabetizagdo e Culturas da Escrita

EP473Escola e Cultura Matematica

EP472 Escola e Conhecimento de Histéria € Geografia

EP474 Escola e Conhecimento em Ciéncias Naturais

EP376 Pratica de Ensino e Estigio Supervisionado nos Anos
iniciais do EF

ST N B N N

EP910 Estagio Supervisionado I — Gestdo Escolar

EP765 Fundamentos da Educagio Infantil

EP144 Metodologia de Pesq. em Ciéncias da Educagio

EP372 Avaliagiio Educacional

EP567 Semindrio de Integragdo Curricular IT

EP377 Planejamento Educacional e Estigio Supervisionado
em Gestio Escolar

el B | RN N Y

EP911 Estdgio Supervisionado IT — Anos Iniciais do EF

ELETIVA

e - s
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Sem.

Disciplina C. H. semanal

T

P

EP139 Pedagogia da Educagdo Infantil

EP348 Educagio Especial e Inclusio

FEP162 Escola e Curriculo

B ||

EP146 Educagdo ¢ Tecnologias

EP912 Estagio Supervisionado III - Educagiio Infantil

b2

EP308 TCC1

EP147 Préticas Curriculares

ELETIVA - 3

EP887 Educagio nio-formal 2

EP529 Educagio de Surdos e Lingua de Sinais 2

EP913 Estagio Supervisionado IV- Educagio Infantil

EP914 Estagio Supervisionado V - Educagdo ndo-formal

LVERRVARE N0 N ]

EP368 Seminario de Integragfio Curricular ITI 2

EPS09 TCC II

ELETIVA* 2

* O aluno devera escolher, obrigatoriamente, um destes seminérios optativos.

12 créditos em disciplinas eletivas — qualquer cédigo de disciplinas da Unicamp

EP810 Seminério de Educagio Especial

EP811 Semindrio de Pesquisa nas Areas do Curriculo Escolar

EP812 Seminério de Pesquisa em Histéria da Africa
EP813 Seminario de Pesquisa em Historia Indigena
EP814 Semindrio de Educacio, Cultura e Artes

EP815 Semindrio de RelagSes Interpessoais na Escola € na Educagéio Infantil

07 créditos em praticas curriculares - EP147
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GRADE DE PEDAGOGIA - NOTURNO

Sem.

Disciplina

. H. semanal

P

EP107 Introdugdo 4 Pedagogia — Org. do trabalho pedagdgico

EP130 Filosofia da Educagio I

EP110 Histdria da Educagio I

EP140 Sociologia Geral

EP315 Pesquisa e Préitica Pedagdgica I

EP230 Filosofia da Educaciio II

EP128 Psicologia I

EP210 Historia da Educagio I1

EP142 Educagiio e Antropolegia Cultural

EP316 Pesquisa e Pritica Pedagdgica II

EP340 Sociologia da Educagio I

EP152 Didatica — Teoria Pedagdgica

EP129 Psicologia II

EP347 Educagfio, Cultura e Linguagens

EP317 Pesquisa e Pritica Pedagégica 111

ELETIVA

BN I B B Y

EP153 Metodologia do Ensino Fundamental

EP412 Histéria da Educagio 111

EP163 Politica Educacional — Estr. e Func. da Ed. Basica

EP330 Filosofia da Educagio I1I

EP566 Seminario de Integragiio Curricular I

353 SN PN Y

EP471 Escola, Alfabetizagio e Culturas da Escrita

EP472 Escola ¢ Conhecimento de Historia e Geografia

EP164 Organizac8o do Trabalho pedagégico e gestiio escolar

EP376 Prética de Ensino e Estdgio Supervisionado nos Anos
Iniciais do EF

SR P N

ES e L

EP210 Estigio Supervisionado I - Gestiio Escolar

L

EP473 Escola e Cultura Matematica

EP474 Escola e Conhecimento em Ciéncias Naturais

EP158 Educagiio, Corpo e Arte

EP377 Plangjamento Educacional e Estigio Supervisionado em
Gestdo escolar

ol |

E=RRS ] | 6]

EP911 Estagio Supervisionado II - Anos Iniciais do EF

EP765 Fundamentos da Educagfo Infantil

EP445 Sociologia da Educagdo II

BN

EP226 Psicologia € Educagéo

EP912 Estagio Supervisionado IIT - Educagiio Infantil

ELETIVA

o

EP144 Metodologia de Pesq. em Ciéncias da Educacgao

EP139 Pedagogia da Educagiio Infantil

EP146 Educagio ¢ Tecnologias

EP372 Avaliagio Educacional

S50 | g O

EP913 Estagio Supervisionado IV - Educagio Infantil

EP567 Seminario de Integragio Curricular II
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5 Disciplina C. H, semanal
em- T P 0

9 EP887 Educagio nio-formal 2 2
EP348 Educagio Especial € Inclusgo 4
EP162 Escola e Curriculo 4
EP9214 Estagio Supervisionado V - Educagio nfio-formal 3 1
EP808 TCC I 4
EP147 Praticas Curriculares 7
ELETIVA 4

10 EP529 Educacfio de Surdos e Lingua de Sinais 2 2
EP568 Seminério de Integragiio Curricular JII 2
EP809 TCCII 4
ELETIVA¥* 2

* O aluno devera escolher, obrigatoriamente, um destes semindrios optativos.

EP810 Semindrio de Educagdo ESpgcial

EP&11 Seminario de Pesquisa nas Areas do Curriculo Escolar
EP812 Semindrio de Pesquisa em Historia da Africa
EP813 Seminario de Pesquisa em Historia Indigena

EP814 Seminério de Educacdo, Cultura e Artes

EP815 Seminario de Rela¢Ses Interpessoais na Escola e na Educagdo Infantil

12 créditos em disciplinas eletivas — qualquer cédigo de disciplinas da Unicamp
07 créditos em praticas curriculares — EP147.
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EMENTAS DAS DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

EP107 Introdugfio 3 Pedagogia — Organizagiio do trabalhe pedagégico

Ementa: O objetivo das ciéncias da educagfio. O problema da unidade, especificidade e autonomia das
ciéncias da educagdo. A educagio como ponto de partida e de chegada dos estudos ¢ das reflexdes dos
cientistas. A contribuigio das ciéncias para a explicagdio e compreensiio da educagio. Contextualizacio
histdrica da Pedagogia no Brasil - o curso de Pedagogia da Unicamp.

EP110 Histéria da Educacio I

Ementa: Introdugdo & Histéria da Educagio. Bases epistemolégicas, metodologicas e tedricas da Historia
e Historia da Educagdo. Fundamentos da Histéria da Educagio e da Pedagogia: na antigiiidade, na
modernidade e na contemporaneidade.

EP128 Psicologia 1

Ementa: Contribuicdes das perspectivas tedricas comportamental e psicanalitica para o estudo do
processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento e suas implicagdes para ¢ contexto educativo.

EP129 Psicologia II

Ementa: Contribui¢fes das perspectivas tedricas cognitiva e histdrico-cultural para o estudo do processo
de ensino, aprendizagem e desenvolvimento e suas implicagdes para o contexto educativo.

EP130 Filosofia da Educagiio I

Ementa: Introduciio 4 Filosofia mediante sua caracterizagio em face de outras formas de conhecimento,
tais como o mito, o senso comum, a religific ¢ a ciéneia. Estudo de fildsofos antigos que contribuiram
significativamente para a reflexfo sobre problemas pedagégicos ou que forneceram os fundamentos
filosoficos da educagdo ocidental, entre eles: Sécrates, os sofistas, Platio e Aristdteles.

EP139 Pedagogia da Educacfo Infantil

Ementa: Estuda as teorias e as praticas pedagogicas da educagio infantil de cardter ndo obrigatério para
as criangas de 0-6 anos de idade, na primeira etapa da educagio basica. Assim como sua critica numa
abordagem das diferengas de classes, idade, género e einia, analisa a formacio docente e as condicdes de
produgéo das culturas infantis. Estuda, numa perspectiva das ciéncias sociais, as instituigdes de educagfio
infantil para a pequena infincia constitwida pelas familias, criangas ¢ professoras/es no dmbito da
educagiio pitblica municipal.

EP140 Sociologia Geral

Ementa: Estudo das Teorias Socioldgicas Classicas - Durkheim, Weber e Marx. Todos esses autores
trouxeram para a sociologia temas fundamentais para o entendimento da formagio e transformagéio da
sociedade moderna por intermédio da interpretagéo e visfo de mundo diversas.

EP142 Educagiao ¢ Antropologia Cultural

Ementa: © objetivo geral da disciplina € o didlogo entre antropologia & educagfio, buscando compreender
uma possivel cultura da inféncia e da familia, as formas de construg@io dos modos de viver humanos ¢ sua
realidade enquanto processo e enquanto valor, que se revelam nas instituigdes basicas da vida social. Em
discussdo formas alternativas de culturas paralelas, diversidade e multiculturalidade, que permeiam
diferentes espagos tais como: a escola, o trabalho, o lazer e outros.

EP144 Metodologia de Pesquisa em Ciéncias da Educaciio I

Ementa: Introdugiio as questdes epistemologicas, tedricas, téenicas e tecnoldgicas da producdo cientifica
na educagio: os problemas contemporaneos da ciéneia, teorias e modos ¢ linguagens da pesquisa, Prepara
o aluno para, na 4rea da educagio, apreender o processo de produgio do conhecimento, ler, avaliar e
criticar pesquisas e formular projetos.

EP146 Educacao e Tecnologias
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Ementa: Abordagem interdisciplinar, propondo-se o tratamento das tecnologias de comunicagio e
informagio no ambiente educativo. Os alunos vivenciardo situagdes praticas que os levardo a refletir
criticamente sobre o uso de tecnologias na educagio.

EP147 Praticas Curriculares

Ementa: Contempla a realizagdo, pelo aluno, de algumas das seguintes atividades: participagio em
Congressos, Seminarios, Simpdsios, Coloquios, Mesas Redondas; audiéncia de defesas de dissertagiio ou
tese; trabalhos de Iniciagdo Cientifica; monitorias; estgios extracurriculares; participagdo em grupos de
pesquisa da FE; apresentagio de trabalhos em eventos cientificos; representagio estudantil; participagio
em atividades culturais no #mbito da FE e da Unicamp.

EP152 Didatica — Teoria Pedagigica

Ementa: As caracteristicas da institnigio escolar no contexto socioecondémico cultural brasileiro:
objetivos, finalidades, organizagdio, politica educacional, recursos humanos e materiais. As diferentes
formas de ensine como planos de organizagdo € processos de interagio. Identificagio e analise de
estratégias de ensino, da natureza dos conteiidos e das formas de avaliagio em consonincia com as
caracteristicas da clientela escolar.

EP153 Metodolegia do Ensino Fundamental

Ementa: Trabalho de campo corientado para o diagndstico dos componentes metodolégicos envolvidos na
prética educativa das escolas piiblicas de ensino fundamental, procurando analisa-las no conjunto das
determinagdes mais amplas a que estdo submetidas. Numa perspectiva integrada da drea de Magistério,
propor reflexdes a partir da pritica das escolas, a serem encaminhadas para as metodologias especificas,
visando & continuidade do trabalho.

EP158 Educaciio, Corpo ¢ Arte

Ementa: Esta disciplina, de cardter tedrico-pratico, visa introduzir os(as) alunos(as) as diferentes
linguagens corporais e/ou artisticas em suas relagfes com o processo educacional,

EP162 Escola e Curricule

Ementa: DeterminagSes histérica, cultural, epistemoldgica, social e ideolgica do curriculo; paradigmas
técnico, pratico e critico e suas implicagdes para o processo de desenvolvimento curricular; pds-
modernidade e suas implicagGes para o curriculo escolar; perspectivas construtivista, pds-construtivista e
sociointeracionista do curriculo escolar; pressupostos sociofiloséficos de propostas curriculares de
diferentes sistemas de educagdo, niveis de ensino e escolas; o curriculo no cotidiane da escola piiblica.

EP163 Politica Educacional — Estrutura e Funcionamento da Educaciio Basica

Ementa: Estudo analitico das politicas educacionais no Brasil com destaque para: a politica educacional
no contexto das politicas pitblicas; organiza¢io dos sistemas de ensino considerando as peculiaridades
nacionais € os contextos intemacionais; politicas educacionais e legislacdo de ensino; estrntura e
funcionamento da educagio basica e do ensino superior; impasses e perspectivas das politicas atuais em
relagiio 4 educagio.

EFP164 Organizacio do Trabalko Pedagdgico e Gestdo Escolar

Ementa: Fundamentos tedricos da Administragdo. Teorias da Administragio e Gestdo Educacional.
Escola, Gestio e Projeto Politico da escola. A organizagio do trabalho escolar: linguagem, tempo,
espago. Individuo e Organizagéo.

EP210 Histéria da Educagio II

Ementa: As bases da educagfio e da escola no Brasil no periodo colenial e no Império.
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EP226 Psicologia ¢ Educagiio

Ementa: Contribuigtes da Psicologia para a andlise de questdes relativas ao contexto educativo com base
em pesquisas e relatos de experiéncia,

EP230 Filosofia da Educacifio II

Ementa: Estudo de filésofos e/ou correntes filostficas medievais e modernas que mais significativamente
contribuiram para a reflexfio sobre problemas pedagégicos cu que forneceram os fundamentos filosoficos
da educagiio ocidental, entre elas: Agostinho e a Patristica, Tomas de Aquino e a Escolastica, Comenius,
o racionalismo (Descaries), o empirismo (Locke, Hume), a sintese kantiana e Rousseau.

EP315 Pesquisa e Pritica Pedagigica I

1 .

Ementa: Estudo de questbes ligadas 4 educacdio e & escola, a partir das contribuicSes tedricas ¢ da
pesquisa em distintas dreas do conhecimento. Investigacio e andlise das praticas educativas,

EP316 Pesquisa e Pritica Pedagdgica IT

Ementa: Estude de questdes ligadas 4 educagdo ¢ & escola, a partir das contribuicOes tedricas ¢ da
pesquisa em distintas dreas do conhecimento. Investigagic e analise das praticas educativas.

EP317 Pesquisa e Pritica Pedagdgica IHI

Ementa: Estudo de questSes ligadas & educagfio e a escola, a partir das contribuigSes tedricas e da
pesquisa em distintas areas do conhecimento. Investigagiio € analise das praticas educativas.

EP330 Filosofia da Educacio ITI

Estudo de filésofos e/ou correntes filoséficas contemporaneas que mais significativamente contribuiram
para a reflexdo sobre problemas pedagdgicos ou que forneceram os fundamentos filosdficos da educagiio
ocidental, entre elas: o liberalismo, o positivismo, a fenomenclogia ¢ o materialismo histérico dialético
(Marx & Engels, Althusser, Gramsci, Sanyders). Andlise problematizadora de diferentes concepgdes da
educagiio , tais como: a concepgio liberal, a reprodutivista e a dialética.

EP340 Sociologia da Educaciio I

Ementa: Interpreta as relages educagic e sociedade e educagio e Sociologia. Estudo das concepgdes
tedricas sobre a educagdo no discurso sociologico dos autores classicos das Ciéncias Sociais (Marx,
Durkheim e Weber) e no discurso dos autores contemporfneos.

EP347 Educagiie, Cultura e Linguagens

Ementa: Estudos sobre as diferentes linguagens verbais (fala e escrita), visuais (artes pldsticas) e
audiovisuais (cinema e televisiio} que dio forma a Educagfio cultural e escolar , ag imaginario e 4
inteligéneia contemporaneas.

EP348 Educagio Especial e Inclusdio

Ementa: O acesso ao conhecimento e aos ambientes sociais ¢ escolares de alunos com deficiéncia ¢ altas
habilidades, diante da responsabilidade de se garantir o direito & Educagfio, como prescri¢do
constitucional, no ensino basico e superior. A produgio social da normalidade ¢ da anormalidade. A
constitui¢iio da Educagiio Especial e as propostas de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia, em
diferentes momentos histéricos.

EP372 AvaliacZo Educacional

Ementa: A disciplina toma a escola como objeto de estudo, do ponto de vista de sua organizagio do
trabalho pedagdgico; insere a avaliagio neste contexto e discute a fungio ideoldgica da escola e dos
processos de avaliagdo. 830 examinados os vérios niveis de avaliagio — em sala de aula, institucional e de
redes de ensino. Discutem-se novas abordagens para o trabalho pedagdgico que permitam visualizar
novas formas de avaliagio.
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EP376 Pratica de Ensino e Estigio Supervisionado nos Anos iniciais do Ensino Fundamental

Planejamento, desenvolvimento ¢ avaliagiio dos projetos de ensino envolvidos nas praticas educativas dos
anos iniciais do Engino Fundamental. Constitui espago para tratamento interdisciplinar dos fundamentos
oferecidos.

EP377 Planejamento Educacional e Estigio Supervisionado em Gestdio Escolar

Ementa: Acompanhamento € andlise do processo de planejamento escolar € educacional no dmbito da
educagio bésica e suas modalidades, como fase decisiva da implementagfo da politica e da administragdo
da educagdo, levando em conta os fundamentos tedricos que embasam a organizagdo da escola e do
sistema educacional.

EP412 Histdria da Educagiio ITIT

Ementa: Fundamentos histéricos da educagio e da escola no Brasil republicano. Problemas e
perspectivas da educagdo contemporinea.

EP445 Sociologia da Educagio I

Ementa: Estudo da sociologia do conhecimento com o objetivo de, em termos tedricos, levar a
compreensdo da sociologia do curriculo. Far-se-2 o estudo das principais correntes sociol6gicas atuais,
com destaque para a discuss@o do curriculo relacionado com os contextos socioculturais e com as novas
tecnologias do setor produtivo. Serfo analisadas as contribuigdes dessas teorias nas relagdes entre escola
¢ sociedade e no conhecimento escolar.

EP471 Escola, Alfabetizagio e Culturas da Escrita

Ementa: Conhecimentos da ordem da escrita, seus usos e objetos, discursos e lugares de produgdo,
circulagio, divulgagdo. Estudos sobre o ensino da lingua escrita. Alfabetizagfio e Letramento: conceitos e
praticas.

EFP472 Escola e Conhecimento de Histdria e Geografia

Ementa: Estudos sobre as questdes de tempo e de espago, como produgdes s6eio-culturais, intimarmente
articuladas, historicamente datadas e inscritas nas culturas escolares, bem como extra-escolares.

EP473 Escola e Cultura Matematica

Ementa: A disciplina pretende identificar, caracterizar e problematizar, de forma multidisciplinar e
comparativa, os condicionamentos singulares que conformam as préticas escolares e ndo escolares que
envolvem cultura matemadtica, visando & formag3o reflexiva e critica do professor dos anos iniciais da
educagio basica.

EP474 Escola e Conhecimento em Ciéncias Naturais

Ementa: Aspectos historicos do ensino de Ciéncias Naturais e da pesquisa na area. Concepgiio de
Ciéncia, Ambiente, Tecnologia e Sociedade e suas relagies, subjacentes aos principais modelos
curriculares de ensino de Ciéncias. Reflex&o sobre o ensino de Ciéncias Naturais com base nas diferentes
visdes do processo de aprendizagem e do processo de construgio do conhecimento cientifico. Papel do
ensino de Ciéneias no ensino fundamental e inter-relagbes com os demais componentes ciuriculares.
Recursos e materiais diddticos para o ensino de Ciéncias Naturais. Ensino de Ciéncias como Educagéo
Ambiental.

EP529 Educagiio de Surdos e Lingua de Sinais

Ementa: Estudo da histéria dos movimentos politicos organizados por associagdes de surdos e suas
conquistas; a diferenca entre linguagens e lingua - implicagbes para se pensar os processos identitarios; a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em suas singularidades lingiiisticas ¢ seus efeitos sobre o
desenvolvimento, aquisi¢io da lingua(gem) ¢ produgdes culturais; o campo e objetos do campo "Estudos
Surdos em Educacio” bem como suas relagdes com a Psicologia Educacional; as bases epistemoldgicas
das divergéncias das diferentes formas de se entender a incluso de pessoas surdas.
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EP566 Semindrio de Integragao Curricular 1

Ementa: Problematizagio de questdes de interesse para a Educacdo no cendrio nacional contemporineo,
em uma perspectiva interdisciplinar ¢ articulada.

EP567 Semindrio de Integracio Curricutar Il

Ementa: Problematizagio de questbes de interesse para a Educagdo no cendrio nacional contemporaneo,
em uma perspectiva interdisciplinar e articulada.

EP568 Seninario de Integra¢iio Curricular 111

Organizagiio conjunta — Coordenacdo de Pedagogia e alunos concluintes do Curso, de encontros ¢
seminarios que permitam a socializagfio e compartilhamento das experiéncias de estagio e dos trabalhos
desenvolvidos no TCC.

EP765 Fundamentos da Educacio Infantil

Ementa: Andlise dos fundamentos politicos, econdmicos ¢ sociais da educagfio infantil, ou seja, do
atendimento educacional em creches e pré-escolas de criancas de 0 a 6 anos. Conceitos de infincia,
familia e suas historicidades. Funges da educagio infantil. Politicas de atendimento & infincia. Creches e
pré-escolas. Relagbes entre educagio infantil e ensino fundamental. ArticulagSes dos equipamentos de
atendimento a criancas de 0 a 6 anos com outras institui¢des.

EP808 Trabalho de Conclusio de Curso I

Ementa: O aluno devera iniciar trabalho de conclusio de curso, nos termos da deliberagio da
Congregaciio da FE, o qual sera desenvolvido sob orientacdo de um docente da FE,

EP809 Trabalho de Conclusio de Curso 11

Ementa: O aluno devera apresentar trabalho de conclusio de curso sob orientagdo de um docente da FE,
nos termos da deliberagdo da Congregagdo da FE.

EP810 Semindrio de Educaciio Especial

Ementa: As distintas necessidades especiais ¢ a produgio da subjetividade. Perspectiva multidisciplinar
para compreensdo das necessidades especiais; formas de trabalho educativo e a atuagéio do pedagogo.

EP811 Senindrio de Pesquisa nas Areas do Curriculo Escolar

EMENTA: A disciplina prope identificar, problematizar e analisar a literatura referente a pesquisas que
focalizam a educagdo nas dreas do curriculo escolar do Ensino Fundamental, visande contribuir a
formacdo do professor dos anos iniciais da educagéo basica com um olhar critico, reflexivo e propositivo
para essa dimens#o da pesquisa educacional.

EP812 Semindrio de Pesquisa em Histéria da Africa .

Ementa: Dimensfo histérica da escraviddo. Aspectos da historia dos negros na Africa e contextos da
escraviddo no Brasil. Reflexos nas condigBes materiais e simbdlicas de existéncia do negro na atualidade
¢ em sua inser¢io nos contextos educativos.
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EP813 Semindrio de Pesquisa em Histéria Indigena

Ementa: Estudos sobre a histdria indigena no Brasil. Analise das condigdes materiais ¢ simbélicas de
existéncia das populages indigenas na atualidade e em sua insergiio nos contextos educativos.

EP814 Seminario de Educaciio, Cultura e Artes

Ementa: Abordagem de temas que articulem a Arte, em suas diferentes linguagens {danga, musica, teatro
€ aries visuais), ¢ a Educagio como produgfes culturais,

EP815 Semindrio de Relagdes Interpessoais na Escola e na Educaciio Infantil

Ementa: Contribuiges da Psicologia para reflexio e andlise acerca de temdticas ligadas as relagGes
interpesseais no contexto das instituigSes educacionais.

EP887 Educacio niio-formal

Ementa: A disciplina objetiva fornecer aos alunos uma viséo tedrico-pratica sobre modos, formas e
processos educacionais existentes na sociedade que contribuem para a formacg#o critica do profissional da
area da Educagfio, especialmente em campos que dizem respeito & formagio para a cidadania do
individuo e grupos socioculturais.

EP910 Estigio Supervisionade X — Gestiio Escolar

Ementa: Acompanhamento do processo de organizagfo e administragio da escola {educagio basica e
suas modalidades) enquanto unidade vinculada a um sistema de ensino, buscando o entendimento de seus
problemas cotidianos e alternativas de solugfo baseadas nos fundamentos da politica e da administracdo
educacional.

EP911 Estigio Supervisionado II — Anos iniciais do Ensino Fundamental

Ementa: Estdgio junto as escolas de educagdo fundamental (anes iniciais), direcionado ao trabalho
pedagégico, entendido na articulag@io entre e a docéncia e a gestdo escolar, observacdo e andlise da sala
de aula e sua articulagfio com os demais espagos da escola.

EP912 Estigio Supervisionado III — Educa¢fo Infantil

Ementa: Estagic em Instituigdes Formais de Educacéo da 1° etapa da educagiio basica: creches e pré
escolas. Observacio da (des)organizagio do tempo e do espago fisico, da relagio crianga-crianga e da
construgic das culturas infantis € da relagio adulto(professores, educadores)-crianga e adulto-
adulto(pais, professores e educadores).

EP913 Estigio Supervisionado IV — Educacfie Infantil

Ementa: Estdgio em InstituigGes Formais de Educagdo da 1* etapa da educaciio bésica: creches e pré
escolas. Observagio da (des)organizagiio do tempo e do espago fisico, da relag@o crianga-crianga ¢ da
construcio das culturas infantis e da relagdo adulto(professores, educadores)-crianga e adulto-
adulto{pais, professores e educadores).

EP914 Estigpio Supervisionade V — Educacioe nio-formal

Ementa: Formecer conhecimento tedrico-pratico para diferenciar entre a educagdo nio-formal e a formal,
permitindo que: 1 — percebam que ¢ campo de trabalho do pedagogo é mais amplo do que da escola
formal; 2 — se conscientizem de que a educagio ndo formal tem propésitos: a) reformadores, contribuindo
para o funcionamento da sociedade, b} transformadores, para formar uma atitude frente 4 realidade,
buscando a transformagfio social, ¢) mesclando as duas atitudes ao realizar a educagdo; 3 — conhecendo
propostas niio formais de cariter formador.

118



REFERENCIAS

ALMEIDA, L. C. Curso de Pedagogia da Unicamp: imagens da formacio sob a dtica da
pratica profissional de seus formados. Trabalho de Conclusio de Curso, Campinas:
FE / Unicamp, 2004.

ANFOPE. I Encontro Nacional da Associacio Nacional pela Formacio dos Profissionais
da Educaciio. Avaliagdo da Comissfo Nacional de Reformulagdo dos Cursos de
Formagédo de Educadores, 1984. Disponivel em http://www lite.fae.unicamp.br/anfope.
Acesso em 04/out/2005.

. VI Encontro Nacional da Associacio Nacional pela Formacio dos
Profissionais da Educa¢fo 1. Documento Final, 1992. (mimeo.).

VII Encontro Nacionmal da Associacdio Nacional pela Formaciio dos
Profissionais da Educagfo. Documento final, 1994. (mimeo.).

. VIII Encontro Nacional da Associacio Nacional pela Formacio dos
Profissionais da  Educaciio. Belo Horizonte, 1996. Disponivel em
http://www lite.fae.unicamp.br/anfope. Acesso em 08 de janeire de 2006.

. Por uma politica global de formacio dos profissionais da educagdo. Artigo.
Disponivel em http://www lite.fae.unicamp.br/anfope. Acesso em 08/mar/2004.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Gradua¢io em Pedagogia,
licenciatura - Resolu¢io CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unifo, Brasilia, 16 de maio de
2006.

BRZEZINSKI, I. Pedagogia, Pedagogos e Formagfio de Professores: Busca e movimento.
Campinas: Papirus, 1996.

. Tendéncias na formagio de professores. Texto de uma palestra proferida
na Universidade Estadual de Londrina em 22/05/95, Mimeo.

COUTINHO, L. S. Curso de pedagogia da Unicamp: Processo de reformulagéo curricular.
Trabalho de Conclusio de Curso, Campinas: FE- Unicamp, 2002.

FREITAS, H C L. O ftrabalho como principio articulador na préatica de ensino ¢ nos
estagios. Campinas/SP: Papirus, 1996.

SCHEIBE, L; AGUIAR, M A. Formacgio de profissionais da educaciio no Brasil: o
curso de Pedagogia em questio. Educacfio e Sociedade. 20, no. 68, 1999: CEDES.

SILVA, C S B da. Curso de Pedagogia no Brasil: Histéria e Identidade. Campinas: Autores
Associados, 2003.

119



ANEXO III - Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais Para o Curso de
Graduaciio em Pedagogia.

AO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAQ

PROPOSTA DE DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO
DE GRABUACAO EM PEDAGOGIA

ENCAMINHADA POR : COMISSAO DE ESPECIALISTAS DE ENSINO DE
PEDAGOGIA (CEEP) E COMISSAO DE ESPECIALISTAS DE FORMAGAO DE
PROFESSORES

Reprssentantes da Comunldade académica jJunto & SESUMEC

APRESENTAGAO

No momento atual consolidam-se ne pals, reformas educacionais
estraitamente vinculadas aos novos padrdes de regulacho estatat derivados dos
re-ordenamentos mundiais. Neste contexto, sfio sstabelecidas pelo poder fedsral,
politicas as quais, entre oulros aspectos, determinam novas configuraghes aos
padrles curiculares que, até recentemente, vigoravam em todos os nlvels €
modalidades de ensino, A tais medidas t8m se contraposto mavimentos da
sociedade civil, no campo especifico da educagdo superior, mais especiaimente,
no que diz respeito 4 formagde em nivel superior, dg professoras para atuarerm na
educagfio basica. Desde a promulgagdc da nova Lei de Diretrizes & Bases da
Educagfo Nacional, foram tomadas publicas indmeras manifestacbes e
posicionamentos das entidades representativas dos educadores, comprometidas
com a defesa da educagldo publica brasileira e que buscam influir na definiclo das
politicas especificas direcionadas a este setor. Um dos aspectos problematicos
decorrenies da nova Lei mais enfaticamente denunciado nessas manifestagbes, &
.0 da criagio de novos espagos institucionais para a formacso inicial e continuada
desses professores e, dentre eles, os respansdvaels pela Educagdo infantit @ peles
Anos Iniciais do Ensino Fundamsnta! com a conseqliente desqualificacdo dos
Cursos de Pedagogia como locus priviliegiado dessa formacio.

Como expressBo desse movimentc em defesa do espage da
Pedagogia, situa-se ¢ presente documento, na medida em {ue congraga
propostas originadas do conjunto de seducadores integrantes das principais
entidades crganizadas da sociedade civil no campo da educagdo, ds quals se
agregam as propostas das Comissfes de Especialistas do Ensino de Pedagogia
(maio/98 e fevereiro/2001) e da Comiss3o de Especialistas de Formacdc de
Professores  (fevereiro/3007). Este documento reafirma 45 autoridades
constituldas e A sociedade as principais teses sobre a formagio do Pedagego que
resuliaram das discuss@ies, experiéncias, propostas, reflexlies e pesquisas aue
fazem parte da apenda das InstituicSies de Ensino Superior, especialmente das
Universidades piblicas, nos (itimos vinte anos.
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Ao assumir essas teses, as entidades signatarias fornam a refterar a
necassidade de definigio de uma politica nacional giobal de formaglo dos
profissionais da educagldo e de valorizagdo do magistério, que contemple no
ambito das politicas educacionais, a sdlida fonnacioe inicial no campo da
egucagdo, condiges de trabalho, salarip & carreira dignas e 2 formacic
continuada come um direito dos profegsores & responsabiidade do Estado e das
instituigbes contratantes.

Nessa perspectiva, as Comissdes de Especialistas que encaminham
gste docuiente, (Portana SESU/MEG 1518 de 16/06/00), como porta-vozes das
entidades acima referidas, reafirmam que 2 formagio de profissionais da
educagio, no Curso de Pedagogia, constitui reconhecidamente um dos principals
raquisitos para o desenvolvimento da educagdo basica no pais o, em atendimento
a solicitagde da Comissdo Especial do Conselho Nacional de Educagao,
encamregada de estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para este Curso,
apresentam sua Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionals para o LUrso
de Pedagogia, formulada a pertir de um amplo Pprocesso de construgio
democraticamente conduzido em nivel nacional. isto significa, para as Comissbes,
retomarem as teses subjacentes no Documento orientador par elas elaborado em
favereiro de 2001, igualimente formuladas no documento conjunto das entidades
encaminhado no ambito do Programa Especial “Mobilizagio Nacional por uma
nova Educagdo Basica” do CNE, em 07111/2001.

PROPOSTA DE DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSC
DE PEDAGOGIA

1 - O CURSO DE PEDAGOGIA KO CONTEXTO ATUAL

Os cursos de Pedagogia em desenvolvimento no pais configuram-se, a
partir da década de 80, em duas grandes tendéncias: a} a formagio de
ficenciados especialistas, habiltados nos moldes do Parecer CFE 252169, & saber:
docentes das disciplinas pedagégicas nos curses de Magistéric em nivel média,
administradores estolares, supervisores e orientadores educacionais, @ até
mesmo inspetores educacionais; b) 2 formag&o de licenciados para o axearcicio do
magistério dos Anos iniciais do Ensino Fundamentat efou Educagdo Infantii o, em
alguns £asos, Incluindo a formagdo para 0 magistério das disciplinas pedagoégicas
do nivel médio. Regisire-se que esta Giima tendéncia, configurada em novas
habiftagbes profissionais, passou & Ser dominante na década de 90 ainda que
conviva, &m muitos cases, com o antigo modalo. Este predominio axplica-se pela
consciéncia crescente da importdncia de prover uma formagdo em nivel superior
aqusles professares antes egressos dos cursos de nivel medio.

O estabelecimento da LDB/96, que criou oS mstitutos Superiores de
Educacio (ISE) e o Curso Normal Superior, transformou a caracterizagho do
Curso de Pedagogia em um dos temas mals polémicos e de dificil reguiamentagao
na area da graduagao. Curso basilar da formagio académica-ciantifica do campo

2
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educacional, passou a ter sua existéncia ameagada, ao retirar-he a legislagho sua
principal {arefa, a sie atribuida pelo movimento dos educadoares e assumida pelas
instituigdes universitarias ao longo das duas Uftimas décadas, qual seja, a
formagao de professores; seu desaparecimento gradativo apresenta-se hoje como
uma forte possibilidade no contexto das novas definigBes legais.

A cragfo dos ISEs, aos quais se afribui a responsabilidade da formago
de todos os professores para a Educaglo Basica, sob a justificativa de integragio
espacial e pedagégica do processc formador, acabou exacerbando o dualismo
que caracteriza o0 modelo de licenciatura vigente, ao separar a atividade de
formagio da atividade de producio de conhecimentos essenciais 4 docéncia de
tada area, desenvolvida no ambiente universitaric e resgonsavel peles
significatives avangos tedricos na area da Educagdo nos oltimos trinta anos, Este
dualisme fica consagrado peias disposicdes dos Decretos 3.276199 e 3.554/2000,
da Resolugiio 01/99/CNE/CP, do Parscer 133/2001/CNE/CES e, mais
recentements, das Resolugbes CNE/CP n.1/2002 e n.2{2002, que instituem,
respectivamente, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio de
Professores da Educacio Basica em Nivel Superier, Curse de Licensiatura de
Graduagdo Plena e a duracio & a carga horaria desses cursos.

Em relagio ao Curso de Pedagogia, esses sucessives ordenamentos
legals, a0 Insttuirem o Curso Nermal Superior como espago preferencial da
formag&o de professores para os Anes iniciais e para a Educagio Infantil, além de
retirarthe uma fungfo que vem desempenhando com sucesso, pretendem
consagrar yma Indesejivel separacic entre docentes e aspecialistas que se
ocupariam da gestdo educational. Esta separacdo & indicadora de uma visfo
ultrapassada enire o fazer e o pensar a docéncia e 2 escola, contraditada na
prépria LDBEN, como se evidencia no seu Titule Vi que {rata dos “Profissionais da
Educaglo®. Embora estabslega distingiio entre as fungdes do profissicnal docente
daguelas de outros profissionais da educacdo ( os especialistas), a lei deixa claro
que todos os profissionals da educagio devem possulr formacdo docente,
conforme Art. 67, § unico, pelo qual a experiéncla docente é condigiio para o
exerciclo de qualquer outra fungie do magistério. A formagdo docente,
portanto, ndo pode delxar de ser a “base comum hacional” a qual se refere o
Art. 84 da LDB/98, que atribul a formagio de especialistas aos cursos de
Graduagdo em Pedagogia

Assim, mesmo que a formagfo desses especiaistas {administragho,
planejamento, inspecio, supervisio e orientaclic educacional para a educacao
basica), em nivel de graduag3o, seja incorporada 4 formagio do pedagogo, este
pedagogo dovera ser um professor.

A formagfo docente, por sua vez, como especificada no An. 65 da
LOB/S6 @ nos ordenamentos legais subsequentes, inciii, necessariamente, uma
pratica de ensino. !sto nos leva a propor para o Curso de Pedagogia, dada a sua
trajetdria histdrica dos itimos vinte angs, a pratica de ensino vinculada &
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Educagdo Infantll e 4s Sérles inicials do Ensino Fundamental e, quando for o
caso, ao magistério das disclplinas pedagégicas. Esta proposta apola-se nas
teses defendidas pelo movimento dos educadores, representado pelos signatarios,
a seguir desenvolvidas.,

Tese 1. A base do Curso de Pedagogla & a docéncla,

Com uma proposta inovadora, fruto de discussfies consistentes e de
decisdes politicas coletivamente assumidas, construida e consolidada no cotidiano
de algumas Faculdades/Centras de EducagZo de universidades pablicas do pais,
emerge na inicio dos anos oitenta, o curse de graduagio em Pedagogia, como
espaco pioneira da formacdo de profissionais da educagac para afuarem na
Educagao infantil, nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental © no Ensino Médio.
Tal proposta, gradativamente assumida pelas demais instituiclies publicas e
privadas de ensino superior, caracteriza, jA nos anos 80, o0 Curso de Pedagogia
como ¢ jocus principal daquels formacio.

A concepcio de profissional da educaglc & fundamental para a
compreensao contextualizada desse novo espago formativo do pedagogo no curso
de Pedagogia. Nunca & demais considerar que "o que confere, pois,
especificidade d fungfio do profissional da educacdo é a compreenséo historica
dos proecessos de formagfo humana, a producdo tedrica e a organizag8o do
trabafio pedagdgico, a producdo do conhecimento em educagfo, para 0 que
usard da economia , sem ser economista, da sociologia sem ser socidlogo, da
histdria, sem ser historiador, posto que seu objefo sfo os processos educativos
historicamente deferminados pefas dimensdes econdmicas e socials que marcam
cada época” (FORUMDIR, 1998)

O eixo da sua formagso ¢ o frabalfio pedagdgico, escofar e ndo escolar,
qua tem na docénch, compreendida como. &to educaiivo infencional, o Sseu
fundamento. £ a agio docente o fulcro do processo formativo dos profissionais da
educacdo, ponto de inflexdoe das demais ciéntias que die o suporte conceitual e
metodoldgico para a investigaciic e a intervenc3s nos multiplos processos de
formagdo humana. A base dessa formagao, portanto, é a docéncia tal qual foi
definida no histdrico Encontro de Belo Horizonte': considerada em seu sentido
amplo, enquanto trabatho e processo pedagdgico construido no conjunto das
relagbes sociais e produtivas, 8, em sentinde estrite, como expressio
muitideterminada de procedimentos didatico-pedagégicos intencionais, passiveis
de uma abordagem transdisciplinar. Assume-se, assim, a docéncia no interior de
um projete formativo € ndo numa vis3o reducicnista que a configure como um
conjunte de métodes e técnicas neutros, descolade de uma dada realidade
histérica. Uma docéncia que contribui para a instituig®o de sujeitos.

E importante ressaltar, ainda, que a docéncia constitui o elo articulador
entre 0s pedagogos e os licenciados das 4reas de conhecimentos especificos,

! Encontro Nacicnal 1988
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abrindo espago para se pensar/propor uma concepgio de formacfo articulada e
integrada para todos os professores. Essa concepgio de docéncia supde:

+ soliida formaglic tedrica e Interdisciplinar sobre © fendmeno
educacional e seus fundamentes histéricos, politicos e soclals, bem come o
dominlo dos conteidos a serem ensinados pela escola (matematica,
ciéncias, histéria, geografia, quimica, etc) que permita a apropriacio do
processo de trabalho pedagdgico, criando condiglies de exercer a analise
critica da socledade braslleira e da reallidade educacional;

» unidade enire teoria e pratica;

o capacitacBo para a gestio democritica como instrumento de luta
pela qualidade do prajeto educativo;

* Compromisso social de profissional da educacSo;

¢ trabalho coletivo e interdisciplinar.

Tese 2 - O curse de Pedagogia, porque forma o profissional de educagio
para atuar no ensino, ha organizacio e gestéio de sistemas, unidades e
projetos educacionals ¢ na produgéo e difusiic do conhecimento, em
diversas dreas da educagdo, é, ac mesmo tempo, uma Licenclatura e um
Bacharelado.

Comoc bem traduziv o documento do FORUMDIR/O8, “As diferentes
énfases do trabakho pedagdgico (educaglio infantl], fundamental & médio, jovens e
adukos, trabalhadores, e assim por diante), assim como as tarefas de arganizagho
e gestio dos espagos escolares e nfo escolares, de formulaclio de pofiticas
piiblicas, de plansjamento, etc., constrdem-se sobre uma base comum de
formago, que thes canfere sentido e organkkiade: e aglo docente.E a partir dela,
de suz natureza e de suas fungles que se materfaiiza o trabalho pedagdgico, com
suas miikiples facetas, espa¢os e afores. Ao compreende-bo como praxis
educative, unklade tedrico-prétce e unkéria, porquanto nfo suporta
parcelarizagles, rejela-se quakjuer processo de formaghc que tome como
referéncla “compeléncias™ definidas a partir da prévia diviséo dos espagos e
tarefas dos provessos educativos. Ao contrério, esta forma de conceber, que
toma a aghio docente como fundamenta do trabalho pedagdgico, determina que os
processos de formaglo dos profissionals da educagdo tenham organkidade a
partir de uma base comum — os processos educativos em sua dimenséo de
totalidade sobre s qual dar-se-fic os recortes especificos, em termos de
aprofundamento”.

E por demals oportuno ressaltar que sfo amplas as possibiidades de
formaglio ne curso de Pedagogia. O recorte a ser efetivado pelas instituicBes
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formatdoras, entretanto, vincula-se as condigles especificas de cada uma, entre
as quais a existéncia de um corpe docente qualificado, a capacidade de
desenvolver pesquisas e uma infra-estrutura adequada. N&o se trata, portanto, de
abranger um amplo leque de opgles, mas sim de escolher e verticalizar aquelas
4reas priorizadas no Projeto Pedagdgico da InstituigAe formadora, Sublinhe-se,
ainda, que na complexidade do mundo da escola, ¢ edycador deve ser capaz de
exercer a docéncia e {antas outras praticas que em sua formagao atadémica teve
a oportunidade de pesqulsar e discutir coletivamente.

11 - AREAS DE ATUAGAO PROFISSIONAL
S3o areas de atuagio profissional do Pedagogo:

1. Docdnela na Educagie Infanti, nas Séries iniciais do Ensino
Fundamental ( nas diversas modalidades, tais como escolarizacdo de
criangas, jovens e adultos; Educacdo Especial; Educagdo Indigena } & nas
disciplinas pedagogicas para a formagfio de professores ( conteddos
especificos da docéncia @ do processo de ensino e aprendizagem em
diferentes ambitos: Curso Normal em nivel médic @ superior, programas
especiais de formacgio pedagégica, programas de educacio continuada,
etc) destaca-se que a atuaclo do pedagogo em nivel superior- Normal
Supsrior e Licenciaturas, supbe a necessaria qualificagio profissional em
nivel de pos-graduagio.

2. Gestao educaclonal, entendida como a organizagdo do trabalho
pedagtgico em termos de planejamento, coordenagdo, acompanhamento e
avaliagdo nos sistemas de ensino e nos processos educativos formais @
nio formais;

3. Produgdo ¢ difusio do conhacimento cientifico e tecnoldgico do campo
educacional;

4. Atuagdo docente/ftécnica em &reas emergentes no campo
educacional, em fungio dos avangos tedricos & tecnolégicos.

i. PROJETO ACADEMICO /PEDAGOGICO E CURRICULO

A instituigio formadora deve apresentar um Projeto Pedagbgico para
cada licenciatura que pretenda oferecer em seu CUISC ds Pedagogia,
considerando as condigdes institucionais, locais e regionais. O toda orgénico em
gue se constitui o Projeto Académico-Pedagdgico do curso deve garantir que ©
processe de formagao iniclal do profissional pedagogo, voltado para a pratica da
educagio formal e ndo-formal e orientado pela dimenséio tedrieo-critica assegure
a necessaria interrelagdo entre as fungbes de ensino, pesquisa e extensao
desenvolvidas pela Instituicao,
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A especificidade dos projetes acad8micos serd garantida peia
arliculag&o entre as abordagens da docéncla e da gest3o do trabalho pedagdgico

desenvolvidas em espagos de educa¢do formal e nfo formal,

1. Dimensdes do Projeto Académlico { Estrutura Curricuiar)

A relaclio teoria e pratica serd entendida como eixo articulador da
producdo do conhecimente na dinamica do curricule do curso de Pedagogia,
orientande a organizaciio de sua estrutura., a qual, respeitada a necessaria
diversidade no &mbito nacional e a especificidade eleta pela Instituicfo
formadora, devera abranger:

{i) um nocleo de conteitdos basicos, considerados obrigatérios
pelas |ES, articuladores da refaglo teoria e pritica, que desenvolvam a
reflexdc critica sobre educagiio, escola e sociedade, contextualizada na
realidade brasileira (i) um nicleo de conte(idos especificos relativos ao
exercicic da docéncia, resultante da opgfo institucional - na Educacfo
Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em seus diferentes
ambitos e modalidades, nas disciplinas pedag6gicas para a formagic
pedagogica ou am areas espacificas de atyacio docente-; (iii) tdpicos de
estudo de aprofundamento e/ou diversificago da formacHo; (iv) estudos
independentes,

() O nicleo de contelidos basicos compreende conhecimentos

reiativos .

e a0 contexto histérico e sécio-cultural, abrangendo estudos
flosoficos, histdricos, politices, econémices, soclolégicos, psicoldgicas e
antropolfgicos que fundamentam a compreensiio da sociedade, dos homens
e mulheres, da educagio como processo social e das teorias pedagégicas e
curriculares ¢ sfio necessdrios para a reflexfio critica sobre os diversos
setores da educagio na sociedade contemparanea;

+ a0 contexto sdcio-histdrico préprio da criacio e desenvolvimento
do curse deg Pedagogia no- Brasi);

+ ao contexto do exercicio profissional em admbitos escolares €
nio escolares, articufando saber académico, pesquisa e pratica educativa;

¢ ac ambiente escolar como espagco de trabalho educativo,
anfatizando as relagdes educagio e trabalho;

(i} O nucleo de contenudos relatlvos ao exercicio da docéncia
o da gestdo sducaclonal, compreende :

1. o estudo dos contedidos especificos que compdem os curricuios
dos niveis de ensino em que irfo atuar os professores- pedagogos,
decorrentes da{s) op¢do(fes) da Instituigdo no que conceme 3 docéncia,
considerando as peculiaridades da educagdo de cada nivel
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2. 05 cophecimentos didaticos, as teorias pedagdgicas em
articulagdo com as metodologias; tecnologias de informacgdo e comunicagio
e suas linguagens especificas aplicadas ao gnsino.

3. o estudo dos processos de organizacic do trabalho pedagdgico,
gestdo em ospagos ascolares e ndo sscolares,

4.0 estudo das relagdes entre educacdo e trabalhe, entre outras,
demandadas pela sociedade.

5. qubstdes atinenies 2 dtica e a estética no munde de hoje,
historicamente referenciadas

6. guestbes atinentes ac contexte do exercicio profissional em
ambitos escolares e nic-escolares, articutando saber académico , pasquisa
& pratica educativa.

iy Toplcos de estudo para aprofundamento e/ou diversificagio da

formagao;
A diversificagio na formaciio do pedagogo & desejavel para

atender As diferentes demandas soclais & para articular a formagdo aos
aspectos inovadores que se apresentam ne mundo contemporéneo,

Essa diversificagXo pode ocorrer através do aprofundamento de
conteudaos da formaglo basica e pelo oferecimento de conteidos voltados as
areas de atuacfio profissional pricrizadas pelo projeto pedagégico da IES,

{iv) Estudos Independentes:

Os Estudos independentes, comec componentes da estrutura
curricular, 8m como finalidade a criagio pela |IES de mecanismos de
aproveitamento de conhecimentos, adquiridos pelo estudante, atraves de
estudos & praticas independentes, complementares a integrafizacsio
gumicular, desde que atendido o praze minimo, estabelecido pela instituiclo,
para a conclusfio do curso. Podem ser reconhecidos:

Monitorias e estagios;

Programas de iniciagdo cientifica;

Estudos complementares;

Cursos realizados em areas afins;

IntegragAo com cursos seglienciais commelatos a area.

Participag&o em eventos cientificos no campo da sducago.

Qutras atividades reconhecidas pela IES

A IES deve definir critérios de avaliagfio para o aproveitamento dos

estudos independentes efetuados pelo alung, estabelecendoe ¢ limite maximo
de horas a serem incorporadas ao curricule plene do alung.

2. Duragéo ¢ Carga horarla do Curse
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Uma organizagio curricular inovadora deve contemplar uma sélida
formagdo profissional acompanhada de possibilidades de aprofundamentos e
opgdes realizadas pelos alunos e propiciar, também, tempo para pesquisas,
leituras e participagiic em eventos, entre outras atividades, além da elaboragfo de
um trabalho final de curso que sintetize suas experiénclas. Logo, sua duracho 8
carga horéria minima devem assegurar a realizacdc das atividades acima
especificadas.

Para atingir este objetivo, além de cumprr a exigéncia de 200 dias
letivos anuais, com 4 horas de atividades diarias, em média, & desejavel que a
duracio do curso seja de 4 anos, com um total de 3,200 heras.

0 tempo maximo para a integralizagio do curso sera de oito anos.

3. Pratica Pedagogica / Pratica de Ensino

A pratica pedagdgica, denominada na perspectiva legal de Pratica
de Ensing, deve constituir-se em ospago de infegrac3o tedrico-pratica para
professores e estudantes, uma vez que a rela e n3o deve ser vista como
tarefa de respansabifidade de apenas um professor, mas configurar-se como
trabalho coletivo da IES, frute de seu Projeto Pedagégico. Nesse sentido,
todos os professores responsaveis pela formagio do pedagogoe deverdo
participar, em diferentes niveis, do desenvolvimenfo da mesma pelos
estudantes. Tal situa¢do implica a elaborac3e, pela InstituigZe, de um Projeto
de Pratica gue senvolva suas miitiplas dimensdes e etapas de
desenvolvimento.

A pratica de ensino, vista como instrumento de integracio do aluno com
a realidade social, econdmica e do trabaiho de sua area/curso, devera possibilitar
a interlocugdo com os referenciais tedricos do curricule. Deve ser iniciada nos
primeiros anos do curso £ acompanhada pela coordenagfio docente da IES. Essa
atividade permitira aos alunos parliciparem de projetos integrados, favorecendo a
aproximagdo entre as agles propostas pelas disciplinasfareas/atividades. Devs,
igualmente, constituir-se sm possibifidade efetiva de iniciagde dos estudantes &
atividade de pesquisa.

Essas diferentes experiéncias de praticas podem  ocomer
concomitantemente, envolvendo as diferentes disciplinas, complexificando-se e
verlicalizando-se de acorde com o desenvelvimento do curso, culminando com o
exercicio efetivo da docéncia em contexto escolar ou ndo escolar.

A pratica pedagdgica, coma instrumento de iniciagio a pesquisa 8 ao
ensine, na forma de articulagho tecria-pratica, considera que a formagio
profissicnal ndce deve se desvincular da pesquisa. A reflex3o sobre a realidade
observada gera problematizagies e projetos de pesquisa entendidos como
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formas de iniciag8o A pesquisa educacional, elemento constitutive do processo de
formagdo profissional do pedagego. .

4. Trabalho de conclusao de Curso

A [ES deve estabelscer, ao longo do curso, mecanismos de orientago,
acompanhamento e avaliagdo das atividades relacionadas & produgio do
Trabalho de Conclusio de Curse,

O Trabathe de Conclusfio de Curso pode decorrer da reflex3o sobre as
experincias propiciadas pelas Praticas Pedegdgicas (de Ensino, do
desenvolvimente de projetos de pesquisa ou de outras alternativas de interesse
do aluno.

Brasilia, de abril de 2002
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