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INTRODUGAO

‘Lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e idéias
de hoje, as experiéneias do passado”
(Ecléa Bosi)

Quando comecei a pensar em um tema para escrever o TCC, passei a
refletir sobre assuntos que despertassem em mim interesse e principalmente,
paixao. Tal como Magnani (1989) enfatiza na escrita de seu livro, a literatura

sempre foi minha "mola — mestra”;

‘As reflexdes aqui contidas s&o fruto, originalmente, de meu primeiro pecado:

a paixdo pefa iiteratura™

Falar e refletir sobre o gosto pela leitura e como as criancas se tornam
leitores, significa para mim re-visitar acontecimentos do passado a partir do
agora. Significa (rejviver emogdes e aproximar-me de histdrias que estdo
entremeadas e tecidas 4 minha histéria de vida. Essas histdrias ser&o
relatadas a partir de um conjunto de narrativas, cuja memdria de algumas
estéo relacionadas n&o s6 a minha vida como leitora desde minha infancia,
mas também, & minha vida quotidiana como professora. Tais histdrias
entrelagam-se, desse modo, pelo veio da pratica leitora que sempre me
constituiu.

Por meio desse processo de rememoracéo de como me tornei leitora,
pude rever e me re-encontrar com as professoras gue me guiaram. Neste
caminho, através da recuperagdo de suas préticas, ressaltou-se a
importancia delas & minha constituicdo como leitora.

Acredito que esse processo de constituicdo foi se produzindo,
principalmente, por meio da vivéncia escolar. Especificamente por meio do
que eu chamo de uma “didatizacéo” da leitura.

Denomino “didatizagdo da leitura” um conjunto de procedimentos
didatico-pedagogicos que sdo usualmente empregados na escola, tais como:

a prética obrigatoria de leitura na escola, o preenchimento das fichas de



leitura de cada livro, os exercicios de compreensdo e interpretacdo das
historias lidas, & indicagdo da leitura de livios por parte do professor e,
porgue n&o? a leitura feita de textos do livro didético.

Marisa Lajolo tece algumas consideragdes importantes sobre a
importancia do livro didatico quando se pretende retomar algumas histérias
de leitura:

“O livro didatico interessa igualmente a uma histéria da leitura porgue ele,
talvez mais ostensivamente que outras formas escritas, forma o leitor. Pode
ndo ser tdo sedutor quanto as publicagdes destinadas & infancia (...), mas sua
influéncia & inevitavel, sendo encontrado em fodas as etapas da
escolarizagdo de um individuo...” (1999: 121). | 1244 NG bl

Muitas vezes em minha vida, em decorréncia da falta de livros em
casa, acabei lendo diversas historias de livro didatico. Nele, em funcdo de
sua especificidade e finalidade, podemos também encontrar referéncias a
outros autores e livros. Isto &, por essa perpectiva, o livro didatico assumia o
papel de divulgador de novas leituras e autores.

Quando frequentava a escola ainda pequena, numa cidade do
estado do Parana chamada Assis Chateaubriand, as visitas “obrigatorias” a
biblioteca e o ndmero de livros estipulados para a leitura me remetiam &
criagdo de um mundo maravilhoso, cheio de fantasias. Estas atividades
tipicamente escolares, constituinte das praticas pedagdgicas de minhas
professoras, apresentavam-me uma dimens&o da leitura que jamais teria
acesso caso dependesse do repertdrio de oportunidades disponiveis em
minha casa e entre meus familiares.

Era desta forma que me apropriava das leituras que fazia sempre
mediada por tarefas didaticas. Iniciava-me como leitora, penetrando por esse
modo no mundo da narrativa, das histérias fantasticas, das fabulas, das
lendas...

A apropriacao desta pratica, que passa pela subjetividade de cada
individuo, e marcada pela bagagem cultural de cada sujeito, por sua histdria

de vida, vivéncias e experiéncias anteriores: livros que ja foram lidos, que



unidos caracterizam as praticas de leitura do leitor, produzindo sentidos e
significagdes.

Por essa razao, mesmo que a escola didatize as leituras, cada crianga
podera se apropriar de uma forma destas leituras, podendo formar ou ndo o
gosto por essa pratica cultural . Quando menciono a leitura na escola, neste
caso me refiro ndo apenas a leitura de literatura, mas também, a leitura de
outros géneros textuais, que circulam nesse meio, tais como os textos
jornalisticos, instrucionais, etc..

As vezes a narrativa de um livro € tdo marcante, que ele se transforma
por algum tempo em parametro para outras leituras. Na minha infancia, o
primeiro livio que me marcou, tornando-se um modele para mim foi "As
Reinag¢des de Narizinho” do Monteiro Lobato. Essa famosa histdria descreve
0 sitio, seus personagens, as aventuras de Narizinho e de Pedrinho. Através
de Narizinho € apresentada a turma do sitio € os espagos “reais/ imaginarios”
deste lugar. A descricdo do sitio do Pica — Pau Amarelo lembrava-me o sitio
de minha tia, onde vivia muitas aventuras com meus primos. Assim, a leitura
do livro de Monteiro Lobato tinha uma dimens&o muito importante na minha

vida de menina que freglientava um sitio de verdade.

Ao concluir a pré — escola conhecia apenas as letras. Tinha muita
vontade de ler e escrever, pois a noite minha mé&e contava histdrias que ela
inventava ou lia nos livros de supletivo de meu pai { na minha casa nao havia
livros de literatura infantil ou de histérias. Os livros que tinhamos, eram
apenas didaticos). Minha expectativa para cursar a primeira série era
grande, queria aprender a ler e escrever.

No final do primeiro semestre da primeira série, a maior parte de meus
colegas ja sabia ler e escrever, inciusive eu. Foi entdo gque comegaram a
acontecer as idas obrigatorias a biblioteca. S6 poediam freglentar a biblicteca
aqueles que soubessem ler.

Minha turma ia uma vez por semana a biblioteca. La ficavamos a
bisbilhotar pelas estantes os exemplares a nossa disposicdo. Como gostaria

de frequentar aquele lugar...



O primeiro livro que peguei, ndo me lembro o nome correto, mas sei
que falava de um casulo que se transformou em uma borboleta azul. Tinha
muitas figuras bonitas e poucas palavras.

No inicio, sempre que pegava os livros, pensava em como minha mée
poderia contar aquela histéria. Por isso, escolhia-os através de desenhos e
figuras que me interessassem mais.

Porém, com a obrigatoriedade de recontar a historia nos grupos que a
professora formava, comecei a folhear os livros e ler algumas partes quando
ia a biblioteca. Era como se o ato de contar historias de minha mée nao
desse conta do que devia transmitir aos meus colegas. Precisava, a partir
daquele momento, a “me virar” sozinha.

E impressionante, mas recordo-me de todas as minhas professoras.

Até hoje posso descrever com exatiddo minha professora da Pré-
escola; as roupas que usava, como prendia os cabelos, o jeitoc amavel e
delicado e, 0 mais importante de tudo, o jeito gostoso de contar historias.

Minha admiracéo por esse jeito de ela ser era tdo grande que, ao olha-
la pensava: “gquande crescer, quero ser uma professora igual a ela”. Sempre
gue alguém me perguntava o que eu iria ser quando crescesse, sem hesitar
respondia; "professora’. Chegava ao ponto de pedir para minha méae comprar
presilhas de cabelo iguais as dela para que pudesse me aproximar ao
maximo daquilo gue eu considerava como ideal de professora,

A professora Clotilde da primeira série foi muito importante, afinal de
contas encaminhou-me para a leitura € a escrita. Com ela me fiz escritora de
verdade.

Com a professora Maria Sirlei da segunda série, a relacdo ja n&o era
muito boa, pois era muito rigorosa. Certa vez me deixou de castigo sé por
que fui a porta da sala dos professores pedir permissdo para ir a biblioteca
(toda série tinha um dia especifico para ir & biblioteca. Fora isto, $6 poderia ir
com a permissdo da professora). Veio entdo o castigo: ficar sem pegar livros

durante duas semanas.



Neste periodo de tempo da durag&c do castigo, impedida de ter
contato com os unicos livros dos quais poderia dispor, cheguei a ler todas as
histdrias do livro didatico.

Durante a segunda série li muitos livros infantis do Monteiro Lobato.
Um dos que mais me marcou, foi o que contava a histéria do Minotauro. Ao
ler este livro senti medo. As vezes até tinha pesadelo, mas enfrentei essas
dificuldades e o i varias vezes, até que o medo desapareceu por completo ou
talvez tenha conseguido domina-lo.

Na terceira série, toda semana apds as idas a biblioteca tinhamos que
fazer atividades sobre os livros que liamos.

Algumas vezes a professora pedia para a turma toda ler 0 mesmo
livro. Geralmente eram os livros que tinham varios exemplares disponiveis
para retirada na biblioteca e assim muitas vezes liamos em dupla ou em trio.

Uma das principais normas na minha escola do primario era o trabalho
de producéo de texto e de leitura. Sabiamos que os professores reclamavam
muito nas reunides quando um aluno nao lia muito durante o bimestre,

Como ja foi mencionado, no transcorrer das primeiras séries do ensino
fundamental, li muitos livios do Monteiro Lobato, ja que na biblioteca o acervo
maior era deste autor. Acho gue 1& havia todas as obras dele, em varios
exemplares. A biblioteca era muito grande. Pelo menos, para mim, ela

parecia grande.

A partir da quinta série, as professoras ndo exigiam leitura. A
cobranca por livros lidos ndo era mais presente por parte do corpo docente
da escola. Mas como ja estava habituada e gostava do acervo de livros da
biblioteca da nova escola, pegava livros para ler com freqliéncia.

Foi nesta época que li varios exemplares da série “Vaga-Lume”,
Lembro-me de alguns titulos, como: A ilha perdida, Escaravelho do diabo,
Um cadaver ouve radio e O caso da borboleta Atiria. Embora suas histdrias
me deixassem confusa de vez em quando, eu desfrutava muito de suas
leituras.

Antes do segundo grau, ndo cheguei a conhecer nenhum dos grandes
classicos da literatura brasileira, como Machado de Assis, José de Alencar,

Guimaries Rosa e Graciliano Ramos.



Permaneci no Parand até a sétima série. Depois mudei para
Campinas, onde conclui a oitava série. Na escola em que fui estudar ndo
tinha biblioteca. Por isso, fiquei praticamente todo o ano sem ler livios de
literatura, j& que ndo os tinha em casa e nem tinha condigdes de compra-los.
Sentia muita falta desses meus companheiros de papel, conforme
mencionado anteriormente. Foi s& com o ingresso no curso de Magistério
que pude voltar a praticar uma das atividades gque mais me fascinavam e
ainda me fascinaria ainda mais: o prazer da leitura. A professora de Lingua
Portuguesa levou-me a estabelecer um contato muito forte com a literatura
brasileira.

Ela tinha elaborado uma lista com cerca de 70 livros de escritores
brasileiros. Dentre estes, deveriamos ler dois por bimestre, apresentando um
resumo com comentarios da leitura que era feita, como exemplo; mencionar
se encontravamos dificuidade na leitura, quais os principais personagens,
fazer a redag&o de um resumo breve da narragéo e etc.

Foi pela m&o desta professora, através da leitura dos autores
arrolados em sua lista que entrei em coniato pela primeira vez com minha
escritora preferida — Clarice Lispector. O primeiro livio que i foi Uma
Aprendizagem ou O Livro dos Prazeres. Fascinei-me pela relagdo de
aprendizagem de vida, do entendimento do eu entre Loreley (professora
primaria) e Ulisses (professor de filosofia).

Como nosso curso era feito em periodo integral, essa professora
cedia uma aula/hora semanal para leitura. Claro que eu aproveitava o
maximo essa oportunidade!

No segundo ano, ela desenvolveu conosco um frabalho intenso com
poesia. Estudamos desde o barroco até a poesia pés-moderna. A sala foi
dividida em 15 duplas, cada dupla ficava com um poeta para trabalhar em
forma de seminario. O meu foi o ultimo, feiio sobre a vida e obra de Jodo
Cabral de Melo Neto. Nestes seminarios, antes de comegar a apresentacio
sobre o escritor, tinhamos que contextualizar a época em que tinha vivido,

tanto do ponto de vista econdmico, politico, social e cultural.



Antes de cada seminéario ela fazia a introduc&o do movimento literario
que estava em questéo. Tinha sempre disposicdo para atender as ddvidas
dos alunos e ajudar no encontro dos materiais necessarios a este trabalho.

Novamente ela nos deu outra lista de livros de literatura brasileira, s6
que esta lista era menor que a anterior. Liamos um livro por bimestre a nossa
escolha. Ela fazia um levantamento do livro que cada aluno estava lendo e
elaborava uma questéo daquele livro para avaliagao.

Um dos livros que i neste periodo foi Grande Sertes: Veredas de
Guimarées Rosa, obra que me fez refletir muito sobre questbes que ate
ent@o, n&o havia pensado, por exemplo, a luta entre o bem e ¢ mal.

Foi neste ano gue conheci, além de Guimardes Rosa, os escritores
brasileiros: Graciliano Ramos, José Lins do Rego e Machado de Assis. Aos
poucos eu ia me apaixonando pela literatura em geral, cheguando até a
pensar em fazer o curso de letras.

No terceiro ano, a professora Nelsina continuou trabathando a
literatura. Desta vez ela restringiu os livros que deveriam ser lidos. Seria um
por bimestre, & sua escolha.

Logo, toda a turma faria a mesma prova. Paralelo a este trabalho,
havia os seminarios de literatura. A sala foi dividida em grupos e cada grupo
ficaria responsavel por um movimento literério. Lembro-me que meu grupo
ficou responsavel por apresentar Semana de Arte Moderna que ocorreu em
1922. De acordo com cada movimento o grupo deveria escolher um livro que
o retratasse melhor,

No quarto anc o trabalho realizado com literatura foi mais
aprofundado. A sala novamente foi dividida em grupos, cada um ficando
responsavel em fazer analise de um determinado livro. Para mim nunca um
semindrio tinha sido tdo prazeroso, pois fiquei com o livro de, Clarice
Lispector. Para minha felicidade, o livro era um dos que ainda nao tinha lido,
Perfo do Coragdo Selvagem.

Toda a sala deveria ler os mesmos livros indicados para analise, pois
a prova era padrao para todos, mas cada um escolhia apenas uma questéo
para responder. Ja ia me esquecendo de dizer que as provas sempre

apresentavam perguntas que exigiam o desenvolvimente da argumentacéo,




as questdes n&o tinham respostas prontas. Para responder n3o bastava ter
lido apenas o livro, mas era necessario refletir sobre seu enredo, seu tituio e
etc. Uma das provas que mais me marcou foi uma que ocorreu no segundo
ano quando li o livro Grande Sertdo Veredas, cuja quest&o era: "Justifique o
titulo do romance”. Ao ler Séu enunciado vi-me embrenhada em
pensamentos diversos sobre a historia, procurando olhar de novo para o
titulo e todo o enredo. Essa proposta de pensarmos sobre a escolha do nome
do livro provocou-me um mergulho maior naquela historia, proporcionando-
me uma rica experiéncia.

Foi neste ano que conheci meu poeta preferido Fernando Pessoa.

O que achava também importantissimo nesta professora, era que ela
acreditava no potencial dos alunos. Dava-nos liberdade, voz ativa. Sua
participagao foi realmente marcante em minha formac&o a ponto de lembrar
de mintcias de suas aulas. Devo a ela o fato de ter melhorado a escrita e de
conhecer razoavelmente bem alguns representantes de nossa literatura.

Acredito que esta vivéncia com a literatura mediada por esta
professora, junto ao meu estudo das séries iniciais, possibilitou-me ndo sé
tomar conhecimento das diversas obras literarias e seus autores, mas
principalmente langar-me instrumentos para que eu me apropriasse dos
textos e me langasse a esse mundo das letras no papel.

Pelas m3os de minhas professoras e através de suas praticas
pedagogicas, consegui construir uma certa autonomia frente as escolhas do
que ler, desenvolvendo assim alguns gostos e também uma apreciacdo bem
particular daqguilo que lia. Posso dizer que por meio da leitura, fui me
tornando mais gente; fui deixando em mim marcas de alguém que ia

formando juizos e ganhando asas proprias para voar por entre os autores.




1 - CAPITULO PRIMEIRO
I- OS CAMINHOS DA LEITURA

‘Apresentam-nos o texto eletrénico como uma revoluggo. A histéria do livro j& viy

oufras"!

(Roger Chartier)

Segundo Chartier (1998), autor tomado como referéncia da corrente
tedrica da Historia Cultural, a histéria do livro ja passou por trés grandes
revolugdes:

A primeira se deu quando o texto em pergaminho, caracterizado pela
forma de rolo, foi substituido pelo codex, que € montado com folhas
costuradas uma apos a outra, que nada mais é que, o formato do livio que
predomina ainda atualmente.

Esta mudanca ndo alterou apenas a base do livio, mas também, os
habitos de leitura. A forma do leitor se relacionar com o objeto de sua leitura
foi profundamente modificada. Sua posi¢ao corporal, por exemplo, requerida
para ler o rolo o impedia de escrever notas sobre o texto. Ja com o formato
do livro em maos, podendo sentar-se e tendo espago nas margens de cada
pagina para fazer seus registros, oferecia-se ao leitor outras possibilidades
de interagéo com aquele objeto de escrita.

No século XV surge com Gutenberg a prensa, uma forma de
impresséo sobre o papel. Portanto, o livro deixou de ser manuscrito e poderia
ser reproduzido facilmente. Esta foi a segunda revolugdo. A liberdade para as
anotagdes pessoais aumentou. Além do propric manuseamento que foi
facilitado. Alem disso, sua difusdo pode se ampliar.

A terceira revolug&o surge no fim do século XX caracterizado pela

digitalizag&o do texto que trouxe outros horizontes de interface com o mundo

escrito.

O que pode ser destacado destas revolugbes para o presente

trabalho, € a importancia da materialidade do livro no transcorrer da histdria.
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Em funcéo das modificactes, materiais sofridas pelo livro, os gestos e modos
de leitura dos leitores também foram se alterando na sua relacdo com os
novos suportes.

Refletindo sobre alguns aspectos da materialidade do livro, gue
podem interferir na sua apreenséo pelo leitor primeiramente, destaco certos
aspectos e alguns detalhes, como sua textura, seu tamanho e suas gravuras.
Quanto a sua montagem e organizagao, o titulo a principio, pode ocupar um
papel definitivo na escolha de um livro, pois ele pode levar o leitor a remeter-
Se a outras leituras ja realizadas, ou a fazer “novas” leituras de livros ja lidos.

Um livro pode constituir-se diferentemente, sem que uma linha do
texto seja mudada. Caso seja publicado em um folhetim, em um livro de
Capa dura ou em uma pagina eletronica. A forma de ler a partir dessas
mudancas em seu suporte material pode ser alterada, pois tais mudangas
podem ter um efeito significativo. Os estudos de Chartier tém demonstrado
Que nao podemos olhar para a histoéria da leitura sem olhar também para a
historia do livro, como objeto material.

E muito bom poder fazer uma leitura de forma prazerosa. O suporte
de um texto pode ser determinante para que isso ocorra, ja que o leitor tem
certa liberdade de relacionar-se com o texto. Ou seja, ler em varias posicées,
escrever ao lado do texto, fazer anotagées, grifar e etc. E claro que o texto
eletronico n&o permite tais relacdes, Elas sdo de outra natureza. Mas esse &
outro assunto, que n&o sera abarcado por esse trabalho.

Segundo Certeau (1994), autor preocupado com as questdes
cotidianas e com as acdes dos sujeitos ordinarios, podemos especificar
esquemas de operagdes inscritas por cada leitor no ato de ler. Como na
literatura se podem diferenciar estilos ou maneiras de escrever, também se
podem distinguir “maneiras de fazer”, de caminhar, de ler, de produzir, de
falar e etc.

O corpo do leitor revela atitudes — modelos oy tipos, que podem nos
dar pistas do efeito que a leitura esta the fazendo ou provocando. Segundo
Jean Marie (1989), nosso corpo 8. E também pode falar, Falar em formas de
agoes, que demonstram emocgSes e sentimentos, que muitas vezes as

palavras ndo conseguem dizer.
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Othar para a pratica da leitura hoje significa estar atento as relagtes
corporais do sujeito leitor com o texto, acs gestos e os modos de ler que se
configuram em situacdes de leitura.

As imagens, fotos, ilustragdes, tipos textuais, tamanho da letra de um
livro podem agucar a vontade do leitor, atrai-lo para a leitura ou mesmo
afasta-lo.

Segundo Chartier:

“Um romance de Balzac pode ser diferente, sem que uma linha do texto tenha
mudado, caso efe seja, publicado em um folhetim, em um livro para os gabinetes
de leitura, ou junfo com outros romances, inclufdo em um volume de obras
completas”,

(1999: 138)

Ainda segundo o autor, cada leitor, cada ouvinte produz uma
apropriagéo inventiva da obra ou do texto que recebe, fazendo do livro um
consumo cultural: “a leitura é sempre apropriagdo, invengdo, producdo de
significados”. (1999:77).Par essa perspectiva, precisamos prestar atencdo

néo apenas aquilo que é lido, mas aos usos que o leitor faz daquilo que I&.
Por isso, pode ser um erro considerar como néo - leitores aqueles que

leem coisas diferentes daquilo que é definido pelo canone escolar, ou pelo
que chamarei de “legitimidade cultural’.

As leituras consideradas ‘“incultas’, “de segunda categoria’ ou
“desclassificadas”, podem ser utilizadas pelo leitor como passaporte de
acesso a leitura em sua plenitude, ao encontro de variados tipos textuais,
textos mais complexos e densos, que podem transformar a visao de mundo,
as maneiras de sentir e de pensar do sujeito. Se focamos para os empregos
que o sujeito leitor faz de suas leituras, a qualidade dos textos deve ser ent&o
atribuida a partir da relacéo leitor — texto e nao apenas do texto em si.

Como diz Chartier:

“...0 leitor é um cagador que percorre ferras alheias. Apreendido pela leitura, o
texto ndo tem de modo algum — ou ao menos fotalmente- o sentido que the
atribui seu autor; seu edifor ou seus comentadores. Toda histdria da leitura,
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supbe, em seu principio, esta liberdade do lejtor que desioca e subverte aquilo
que o livro the pretende impor”. (1999:77)

Assim, por essa perspectiva, n&o sdo os livros gque formam e moldam
o leitor, e sim as praticas do leitor, sua experiéncia e historia de vida é que
nos indicam sobre suas leituras. Assim como acontece com uma coicha gue
val sendo tecida aos poucos, cuja construgéo, depende da experiéncia e da
vontade do tecelédo.

Assim, vemos que a leitura relaciona-se ao sUjeito, a sua trajetéria de
leitura e aos suportes materiais do texto. Mesmo cercado por determinadas
limitagbes, essas podem ser enfrentadas e minimizadas pelas praticas e
astucias de cada leitor. No meu caso particular, ndo & por que naoc havia
livros disponiveis em minha casa que néo me tornei leitora. |a atras deles na
biblioteca. Aproveitava-me das ocasides.

Reconhecer as apropriagdes da leitura & valorizar a cultura do outro,
de um outro colocado como diferente, que possui uma cultura muitas vezes
desvalorizada. Isto é, mesmo através de leituras que s&0 impostas, os
considerados incultos ou homens ordinarios, segundo Certeau, apropriam-se

de modo singular de suas leituras como:

“..uma maneira de utilizar sistemas impostos constituem a resisténcia & lei
histérica de um estado de fato e as suas legitimagdes dogmaticas. Uma prética
da ordem construida por outros redistribui-the o espaco. Ali ela cria ao menos
um jogo, por manobras entre forcas desiguais e por referéncias utpicas. Af se
manifestaria a opacidade da cultura ‘popular’ — a pedra negra que se opde &
assimilagdo”. (1994:79)

Por esse viés apresentado por Certeau, ndo se pode acreditar, entéo,
que a imposi¢ao das leituras na escola possa ser apenas maléfica, pois
estaremos com isso desconsiderando a subjetividade, a histéria de vida do

individuo como ser social, com préticas, experiéncias e uma cultura proprias.
Certeau nos conta que a linguagem dos ordinarios, vista como praticas

lingUisticas, manifestam complexidades légicas das quais nem ha suspeitas

nas formalizagdes eruditas. Assim, os significados que podem ser atribuidos
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pelos leitores de suas leituras dos livros podem ser multiplos. O sujeito leitor
pode sempre elaborar novos sentidos para aquilo gue [&. Se assumimos essg
perspectiva ndo podemos concordar que praticas tipicamente
normatizadoras, como as escolares, tenham o poder de controlar e moldar os
leitores. Mesmo que a leitura seja didatizada e escolarizada, o sujeito leitor
tera a seu alcance sempre um grau de manobra e de liberdade, pois ele pode
escolher caminhos distintos de apropriacdes e de reinvengéo destas praticas.

As criancas, muitas vezes, nédo ficam presas apenas ao que é
trabalhado na escola. Em geral, estendem estas experiéncias “a vida
comum®, que de modo algum deve ser considerada como algo trivial. E
relacionando a linguagem formal utilizada na escola e a informal, que a
crianga vai se apropriando dos discursos que circulam em seu meio, em sua
vida. Assim, ela vai elaborando sentidos diversos aquelas praticas que vai

vivenciando como aluna, como filha, como colega, etc...

“...0 trivial n&o & mais o outro; é a experiéncia produfora de texto. O enfoque da
cultura comega quando o homem ordinério se torna o narrador, quando define o
lugar (comum) do discurso e o espago (anbnimo) de seu desenvolvimento. (... JO
caminho técnico a percorrer consiste, em primeira aproximagédo em reconduzir as
praticas e as linguas cientificas para seu pais de origem, a everyday life, a vida
cotidiana”.(1994. 63, 64)

Pode-se dizer que existe um processo de apropriacéo dos textos, que

nada mais &, segundo Certeau:

“...a mediagdo procurada entre as estruturas que a organizam e as disposicées
que ela produz. Essa génese implica uma interiorizagdo das estruturas (pela
aquisicdo) e uma exteriorizacdo do adquirido (ou habitus) em préticas” (1994:
126)

As leituras realizadas pelas criancas podem ser por elas interiorizadas
e adquiridas de modo tdo complexo, que podem transformar-se em mero
habito ou em praticas de leitura intensas. Impossivel prever ou aprisionar os

sentidos.
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Il- QUEM PERCORRE OS CAMINHOS?

‘Meu enleic vem de que um tapete é feito de tantos fios gue ndo posso me
resignar a seguir um fio sé; meu enredamento vem de que uma histdria é feita
de muitas histérias. E nem todas posso contar”.

(Clarice Lispector)

Segundo Marisa Lajolo e Zilberman (18994), ser leitor é exercer uma
fung&o social, que envolve agdes individuais, esforgos coletivos e até mesmo
necessidades econdmicas.

Segundo as autoras, o que reflete e nos revela uma possivel trajetoria

do leitor, como se fosse uma “biografia’, ja que a histéria do leitor:

..comegou com a expansdc da imprensa e desenvolveu-se gracas a
ampliagdo do mercado do livro, 3 difusdo da escola, a alfabetizacdo em massa
das populagdes urbanas, a valorizagéo da famifia e da privacidade doméstica e
& emergéncia da idéia de lazer” (1999: 14)

A difus&o da escola, possibilitou e permitiu gue o “homem ordinario”
(como disse Certeau) , tivesse mais acesso e liberdade de acdo em sua
formagéo como leitor.

Assim como Chartier, Lajolo e Zilberman também acreditam na
importancia de olharmos para a trajetéria seguida pelo leitor no seu processo
de apropriacgéo de suas leituras.

A partir do momento em que o leitor se relaciona com o texto, torna-se

um protagonista:

"Ha fodavia, um vencedor nessa histéria. Como sempre, vence ¢
protagonista, que é também o herdi desse enredo: o leitor”.
(Lajolo e Zilberman,1999: 10)

O enredo do livro mistura-se com a histdria do leitor, ja que a cada
leitura realizada faz-se emergir um tipo de biblioteca, a biblioteca de vida e
experiéncias. Nesta biblioteca temos a memoria de leituras anteriores e de

dados culturais.
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Embora o autor de cada texto e de cada historia escreva seus livros
com objetivos que the séo proprios e seguindo as regras do fazer literdrio,
iss0 n&o quer dizer que o leitor ira se apropriar da leitura de forma que

alcance os objetivos finais do autor.

“Todos estes s&o indicios de que o escrifor conhece as regras do fazer fiterario
e de que pode articuld-las e desarticuld-las a vontade, para methor cumprir os
objetivos de sua escrita. Ao mesmo tempo, submissdo & norma e infracdo defa
revelam que, embora ele represente, dentro e fora do relato, leitores possiveis,
ndo espera que o leifor implicito necessariamente se identifique com esses
modelos”. (1999: 33)

E neste caminho da leitura faz-se necessaric a apresentacdo e a
representacéo do livro didatico, que nada mais é que “o primo pobre da
literatura”. Texto que inicialmente forma o leitor, mas que depois é superado,
devido o avango do leitor na educagio.

Segundo Lajolo e zilberman:

‘O livro didético interessa igualmente a uma histéria da leitura porque ele,
talvez mais ostensivamente que outras formas escritas, forma o leitor. Pode
néo ser téo sedutor quanto as publicagbes destinadas & infancia(...), mas sua
influéncia & inevitavel, sendo encontrado em todas as etapas da escolarizagio
de um individuo...” (1999: 121)

E se através da escolarizacdo forma-se o leitor, porque n&o comecar
pelo livro didatico, que muitas vezes & o material (quando n&o o Unico), de
facil acesso as criancas das camadas populares.

Como diz Fraisse, outro estudioso da préatica leitora: “Mas como ler é
uma educagdo e como hd uma educagdo da leffura, os “maus autores” sdo
igualmente tteis.”. (1989: 128)

Se a formagéo do leitor pode iniciar-se através do fivro didatico, essa
formagao passa a ser um todo, de leituras mais simples para leituras mais
densas e complexas, é claro que a dificuldade sera maior, mas a sensacéo

do prazer a cada passo dado no caminho, pode ser inabalavel.
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Mas este caminho pode ser seguido de outras formas, dependera da
especificidade e singularizagao do caminho de cada um.

ll- E OS CAMINHOS CONTINUAM...

“(...) 0 mais importante e bonifo, do mundo, é isto: que as pessoas ndo estdo
sempre iguais, ainda ndo foram terminadas — mas que elas vio sempre
mudando. Afinam ou desafinam. Verdade maior, £ o que a vida e ensinou. fsso

me alegra, montgo”
{Jodo Guimardes Rosa)

Segundo Magnani (1989), a falta de habito de leitura tem sido
apontada como uma das causas do fracasso escolar do aluno. Mas se a falta
de habito de leitura pode “caracterizar’ o fracasso escolar, como diz a autora,
isto ocorre devido a qué?

Ainda pela perspectiva que defende, Magnani acredita que esse
fracasso da leitura na escola é aprofundado e “piorado” em funcdo da
qualidade duvidosa dos livros que chegam as escolas. Muitos dos livros
paradidaticos oferecidos pelo governo para as bibliotecas s&o os chamados

comerciais, “encomendados” pelas editoras aos autores. Poder-se ia dizer
que seriam livros de segunda categoria:

“Por serem degustaveis peios alunos, as férmulas s&0 repelidas até a
exaustdo. a fluidez e rapidez cénica, a superficialidade no tratamento dos

temas e assuntos, o super -~ herdi, a vitéria do bem sobre o mal, enfre outros.”
(Magnani, 1989: 44)

As criancas das camadas populares, ndo tdm acesso facil aos livros,
se nao através da escola. No entanto, estas leituras oferecidas por esses
livros considerados pela autora como superficiais ou triviais, podem ser
acompanhadas e assistidas pelo professor, que podera depois, encaminha-

las para as leituras mais complexas, através de normas e regras que
constituem a didatizag&o da leitura.
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Apoiando-me em Chartier, classificarei estas leituras comerciais,
como “leituras incontroladas”:

“Em suma, eles léem aquilo que Jamais deveriam Ter lido. Portanto, a idéia da
proliferagdo das leituras incontroladas anda de maos dadas com a da
multiplicag8o dos leitores incontroldveis” (1899: 170)

Considerado superficial ou néo, o texto na relacdo com cada leitor,
para cada uma de suas leituras, em cada circunstancia, pode vir receber
diversos sentidos e ser consumido através de praticas intensas. Isto &,
mesmo que certos livros e textos sejam classificados como “fracos”, “pobres”
ou “superficiais”, seu consumo pode conferir a eles novas significagdes.
Tendo como referéncia a Histéria Cultural, ao pensarmos a leitura o enfoque
deve recair sobre a relagéo leitor — texto, conforme enfatizado anteriormente.

Apesar de Magnani acreditar que a didatizagdo da leitura aja de modo
a dificultar o gosto e o prazer desta pratica, minha experiéncia e minha
trajetdria como estudante e leitora, mostra que esse argumento pode ndo ser
sempre verdadeiro.

Voltando aos livios de literatura considerados por ela como
comerciais, Magnani afirma em um dos trechos de seu livro, que a literatura
infanto-juvenil “busca eliminar as contradicbes e poupar o feitor do contato
com um real problemalizado, ou seja, com o real enquanto ‘um movimento
temporal de constituicdo dos seres e suas significagbes™. (1989:56)

Acredito que as criangas de camadas populares, ao lerem esses livros
paradidaticos comerciais podem construir formas diversas de sentidos para

cada historia, podendo, inclusive, apreciar muitas delas. Por que néo?

Justamente porque j& vivem nessa realidade concreta repleta de ;-

adversidades, podem instaurar com o texto reflexdes ou articulacdes que .
escapam ao esperado e desejado. e
Por essas razdes, podemos estar equivocadas ao assumirmos
categorias prévias de certas leituras e de certas praticas, correndo ainda o
risco de estarmos subestimando cada leitor.
Certeau (1994), ao focalizar as legetimidade dos sujeitos ordinarios

frente a imposigéo de certos consumos e certos comportamentos, comenta:




“Uma formalidade das praticas cotidianas vem & fona nessas histdrias, que
invertem freqiientemente as relagBes de for¢a e, como as histérias de mifagres,
garantem ao oprimido a vitéria num espago maravilhoso, utépico. Este espaco
protege as armas do fraco contra realidade da ordem estabelecida” ( 1994; 85)

Se acreditarmos que as praticas de escolarizacdo/ didatizacdo das
leituras podem ser maléficas, estaremos com isso desconsiderando os

processos singulares de apropriagdo destas mesmas praticas pelos sujeitos
aprendizes.
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2 - CAPITULO SEGUNDO

| - SOBRE A PESQUISA

O trabalho desta pequena pesquisa foi desenvolvido em uma escola
publica de periferia do municipio de Hortolandia, na qual leciono para uma
segunda série do ensino fundamental.

A opgéo por enfocar o cotidiano vivido em sala de aula se apoia nos
estudos de Ezpeleta e Rockwell (1 989). As autoras acreditam que as grandes
Categorias socioldgicas que tradicionalimente forneceram referencias para a
compreensao da escola ndo d&o conta da vida cotidiana desta instituicéo.
Para conseguir compreender o cotidiano de cada escola é importante prestar
atencdo na cultura imediata e nas relacdes sociais que se desenvolvem entre
0s sujeitos individuais envolvidos na situagdo de ensino, como é o caso desta
pesquisa.

Certeau (1994) também contribui no modo de enfocar o cotidiano uma
vez que lanca luz as artes de fazer dos sujeitos ordindrios, procurando
compreender suas operagdes e 0s reempregos dos produtos culturais que
sé&o fabricados para as camadas populares.

No caso ainda da pesquisa em questdo, foi usado também o
procedimento de uma abordagem etnografica, que documenta o ndo —
documentado, isto &, devemos acionar a capacidade de compreender
mensagens que ndo s&c passadas de maneira clara e direta aos olhos do
pesquisador. E preciso ter uma certa sensibilidade para compreender as
agOes dos sujeitos em determinadas situagdes dentro da instituicao escolar
(Ezpeleta e Rockwell).

Segundo as autoras a pesquisa tem um carater participante, em que
serdo coletados dados néo documentados, nfo oficiais, demarcando assim
um trabalho da dimensdo cotidiana da escola, vendo como os alunos se
apropriam da leitura, através das relagbes do ambito escolar, familiar e
social. Leitura, nesta perspectiva de estudo, é entendida como uma pratica

sécio — cultural que se desenvolve ao longo da histéria (Chartier, 1998).
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A pratica social da leitura vivida pelos meus alunos durante o ano
letivo de 2003 sera o foco de estudo desta proposta de pesquisa.

Como professora - pesquisadora de minha propria prética, estive
atenta em coletar episddios que podiam remeter-me ao praoblema proposto.
Por esta perspectiva procurei registrar e discutir algumas situagées de ensino
vividas na sala de aula em que a pratica da leitura era desenvolvida.

No trabalho de escrita do diario de campo procurei registrar “tudo” o
que acontecia, procurando deixar também minhas impressdes pessoais
sobre 0 acontecido.

O trabalho de campo desenvolvido, por ter seguido orientagéo
etnografica , estd rico em dados descritives. Envolvendo n&o apenas a
postura dos alunos frente ao trabalho com a leitura e as apropriagbes que
fazem destas leituras, mas a importancia das praticas pedagogicas em todo
processo, seja no processo da pesquisa, como na possivel transformacéo
dos alunos em leitores.

A todo instante, a pesquisa teve um carater aberto e flexivel, ja que
novos elementos poderiam surgir.

O cotidiano e a realidade observadas foram fundamentais para o
desenvolvimento da pesquisa, pois fam pouco a pouce tracando e definindo
caminhos, praticas e posturas que seriam tomadas ao longo do trabalho. A
preocupagao em reconstituir o contexto das situagbes acompanhou-me todo
O processo de registro do diario de campo.

A analise sera feita através do referencial tedrico e sua refacdo com os
episddios que tragam elementos para a discusséo na formacé&o e constituicéo
do leitor, relacionado com a chamada “didatizacdo da leitura® na escola,
conforme explicitado anteriormente.

A tarefa de andlise implicara primeiramente, na organizacdo do
material, dividindo-o em partes, relacionando estas partes, de forma a
identificar relevancias que as relacionam com a teoria estudada,

Voltando ao que a literatura nos diz sobre a problematica durante a
coleta, a andlise pode constituir-se de aspectos e questionamentos mais
relevantes, como nos diz Menga Liidke (1986: 47):
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“‘Relacionar as descobertas feitas durante o estudo com o que jd existe na
literatura é fundamental para que se possam tomar decisdes mais sequras sobre

as diregbes em que vale a pena concentrar o esforgo e as atengbes”.

Depois da organizacdo do material e dos dados, a andlise toma um
carater mais complexo, pois deve voltar a rever as idéias iniciais, de forma a
repensa-las e reavalid-las, buscando ultrapassar a mera descricdo,
acrescentando relacdes que levem a compreender , interpretar, estabelecer
novas conexdes com discussdes j& existentes sobre o assunto.

Por que ir além da descriggo?

Em seu texto intitulado Problemas de Metodo, Vigotski alerta a
respeito da pura descricgo, pois segundo ele: “A mera descricdo nédo revela
as relagBes dindmico — causais subjacentes ao fenémeno”

No caso em questdo, apenas a descricdo ndo seria suficiente para
mostrar como as criangas se apropriam das leituras e se transformam em

leitores.

Il - BREVE APRESENTAGAO E OS OBSTACULOS ENFRENTADOS

Conforme j& mencionado, a escola municipal cujo trabalho foi
realizado, esta localizada na zona urbana do municipio de Hortolandia, na
periferia da cidade.

Esta escola ¢ uma das poucas que atendem a populacdo de certos
bairros da regido. Muitos destes, sdo formados por invasdes, constituindo-se
por uma comunidade carente,

Para atender toda comunidade neste ano de 2003, a escola teve que
“abrir m&o” de alguns espagos da escola, como a biblioteca e laboratdrio, que
viraram salas de aula; e a sala das professoras que se transformou na sala
do grupo de apoio. Fala-se que possivelmente no proximo ano, a escola tera
periodo intermediério para atender toda a comunidade.

Atualmente a escola funciona com 30 salas contando os periodos
matutino e vespertino, com aproximadamente 1200 alunos.

Sou professora de uma sala de segunda série com 35 alunos. No
inicio do ano eram 38 alunos. O critério usado pela diregdo e coordenacgio
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da escola para a formagao das salas de aula foi baseado nas fases da escrita
das criangas, segundo os referenciais de Emilia Ferreiro. Minha sala
pricritariamente, & formada por alunos ortograficos, ou seja, todos ja
dominam a escrita e a leitura.

Logo de inicio, pude perceber gue muitos dos meus alunos jé
apresentavam certo interesse pela leitura.

Na escola em que trabalho, assim como todas da rede municipal de
Hortolandia, é realizado um projeto de leitura, sob a responsabilidade da
vice- diretora.

Este € o primeiro ano que assumo uma sala de aula inteiramente
minha. Até ento s6 havia trabalho como professora eventual. Ao saber deste
projeto fiquei animada. Animagéo esta que s6 pdde perdurar por conta da
minha paix&o pela leitura @ a vontade de conduzir meus alunos a se
constituirem leitores, ja que o projeto n&o era nada do que havia imaginado.

Este projeto em nenhum momento foi discutido com todo 0 COrpo
docente da escola. Foi imposto um dia da semana e um horario fixo para a
realizacéo da leitura. Entdo, cada professora trabalha & sua maneira, as
experiéncias ndo séo compartilhadas, exceto por aquelas que fazem parte de
um leque de amizade que nada tem a ver com a relagdo de trabalho na
escola.

A primeira dificuldade encontrada foi a ndo existéncia de uma
biblioteca na escola. Seria fundamental para o presente trabalho e para o
desenvolvimento de nossa pratica pedagdgica, que os alunos pudessem
freqUentar este espaco.

Como trabalhar com leitura se a escola dispunha de poucos livros e eu
também? Conversando com a coordenadora pedagdgica sobre meu TCC, ela
me emprestou uma caixa de livros com aproximadamente 45 livros, que
ficariam comigo durante todo o ano.

Com o horério da aula de leitura “determinado”, muitas vezes deparei-
me com situagdes um tanto quanto desagradaveis ndo so6 para mim, como
para meus pequenos leitores.

Alem do tempo ser “delimitado”, existia um controle muito maior por
parte da pessoa responsavel pelo projeto na escola, Certa vez a vice-diretora

passou na minha sala de aula, em um momento de leitura de meus alunos e,
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me advertiu: “o horario da aula de leitura ja havia terminado’. Senti que
muitos de meus alunos se irritaram com a interrupgdo. Mas dei continuidade
& aula de leitura, mostrando a eles qQue considerava importante este
momento, mesmo que estivesse ‘ultrapassado’ o tempo determinado pela
vice-diretora.

Aos poucos eu ia demonstrando em minha aula através de gestos e
palavras, a importancia da leitura.

A caixa de livios emprestada pela coordenadora, j& era um bom
comeco para uma pratica de leitura na sala de aula. Dispunha de poucos
recursos para a leitura, conforme citado anteriormente. Todo e qualquer
auxilio para implementar os recursos com relagéo aos livros e materiais de
leitura eram bem vindos.

Meus alunos tém pouco acesso a livros devido a situacao financeira,
quando muito, tém em casa livros das chamadas colegbes comerciais.

Com 0s poucos recursos que tinha em mdos e com 0s que busquei, fui
conduzindo meus alunos no mundo das letras, apresentando a eles: autores,
editores, ilustradores. Muito da minha pratica também estd marcada pela

€3Cassez de recursos.

- CONDUCAO ATRAVES DO CAMINHO

A pratica com a leitura em minha classe transcorreu de formas
variadas e em diversos momentos do trabalho pedagdgico.

O primeiro passo foi colocar e construir o espaco/ tempo do momento
de leitura didrio. Todo inicio de aula costumava ler algum livro para meus
alunos. Em alguns momentos foram realizadas algumas atividades com
relacédo as histdrias lidas.

Toda semana reservava um tempo especifico do periodo escolar para
a aula de leitura, que n&o ocorria necessariamente no dia e horario que era
determinado pela coordenagso do projeto da escola.

Inicialmente, pedia aos alunos que preenchessem uma ficha de
leitura’ apds a leitura de cada livro. Nesta ficha deveria constar, o titulo do

" O modelo da ficha de leitura encontra-se em anexo.
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livro, 0 autor, o ilustrador e a editara. Com o tempo, retirei o preenchimento
obrigatdrio da ficha.

Depois da retirada da obrigatoriedade desta atividade, observei que,
mesmo nao sendo mais cbrigatério o preenchimento da ficha, meus alunocs
continuavam com o habito de ofhar os requisitos pedidos na ficha, Muitas
vezes, iam além disso, passando a conhecer editoras e até mesmo, a terem
preferéncia por determinados autores como Ruth Racha.

Conforme os estudos de Chartier indicam, os leitores se apropriam dos
materiais impressos através de modos diversos. No meu caso, o caminho
mostrado por mim por meio do preenchimento da tal ficha dos livros,
possibilitou uma forma de acesso 3 pratica leitora, deixando marcas. As
criangas utilizaram-se de um fazer pedagdgico — preencher fichas sobre
livros lidos — para se apropriarem de uma certa pratica, no caso, a leitura dos
livros e chegando a desenvolverem através desse gesto determinadas
preferéncias por certos autores.

Por algumas vezes, os alunos leram gibis na aula de leitura. Notej que
também era uma leitura prazerosa para eles.

Outra atividade que foi bastante trabalhada foi a realizagdo das rodas
de leitura, em que os alunos selecionavam textos de sua preferéncia e liam
para os colegas.

Um momento em que houve envolvimento dos alunos foi quando |j
para eles durante varios dias, o livro: “A fada que tinha idéias” de Fernanda
Lopes de Almeida. Depois, representando o papel da personagem da fada,
troquei correspondéncia com os alunos. Esta atividade rendeu varios frutos.

Por varias vezes |i para eles livros extensos, com duracdo de dias.
Notei que gostavam destes tipos de leitura em que a histéria lida perdura
bastante tempo.

Coloquei-os em contato com a leitura de varios livros de um mesmo
autor. Isto permitiu que fizessem comparagdes e indagacées sobre os
autores e as histdrias. Permitiu reinvengdes, reapropriacies e desvios, diria
Certeau. Os alunos passaram a ter uma familiaridade com os escritores que

0s permitiram apurar seus gostos.




A partir das atividades que envolviam ¢ ato de ler, propunha aos
alunos a reescrita e a reelaboracéo de textos, possibilitando através destes, a
verificacdo de algumas marcas das apropriac¢oes feitas por cada um.,

Acredito que, com e através da re(escrita) de textos, a leitura possa
constituir um momento marcante de ruptura, em que uma pratica intensa
possa a ser desencadeada, transformando a leitura também em uma arte de

fazer.
IV — PROFESSORA - PESQUISADORA

Ser uma professora — pesquisadora € uma tarefa ardua pois exige
trabalho dobrado quanto aos procedimentos de pesquisa, porém gratificante,
pois proporciona enriquecimento nos conhecimentos ja existentes e novas
aprendizagens.

Este trabalho me proporcionou a possibilidade de um novo olhar e
postura com relagéo a cotidianidade e as praticas de leitura de meus alunos.

Como diz Benjamim (1995: 197):

“Vistos de uma certa distancia, os tracos grandes e simples que caracterizam o
narrador se destacam nele. Ou methor, esse tracos aparecem, como um rosto
humano ou um corpo de animal aparecem num rochedo, para um cbservador
localizado numa distancia apropriada e num 4&ngulo favoravel. Uma experiéncia
quase cotidiana nos impde a exigéncia dessa distancia e desse angulo de

observacgédo”.

Este distanciamento, através do ato reflexivo, permite-nos aprofundar,
agugar e direcionar o olhar, para que ndo corramos o risco de cair no $enso —
comum, ja que o trabalho deve seguir uma linha académica.

O ato de narrar a propria pratica caracteriza uma experiéncia

complexa e cuidadosa. Segundo Benjamim {op. Cit.;205):

“Efa néo estd interessada em transmitir o “puro em si” da coisa narrada como
uma informacdo ou um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do narrador para

em seguida retiré-la dele”.
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E como se minha hist¢ria de vida se misturasse as experiéncias de
meus alunos, fazendo emergir o que de novo tem nas praticas vivenciadas
por eles, pois © que & meu ja estd carregado e perpetuade em meus
conhecimentos.

Esse distanciamento s é possivel devido aos registros da pratica.
Voltar a ler e refletir sobre o que ja esta registrado nos distancia um pouco
das emogdes e talvez até de algumas preocupagdes com o trabalho a ser
realizado, e pode nos mostrar um caminho a seguir. Os registros
representam uma certa organizacio e reflexao sobre as vivéncias.

Os registros servem tanto para a professora, podendo assim ter
material para analisar a prépria préatica, como para a pesquisadora, podendo
analisa-lo demoradamente como um documento a ser entendido.

Muitos momentos ndc foram registrados no periodo em que
aconteceram, mas tém relevancia na composigédo do trabalho na medida em
que foram recuperados depois mediante o registro no caderno de campo.

Neste trabalho, como professora — pesquisadora, acabamos por
privilegiar ages, posturas, falas e palavras dos outros, destes outros, que
estdo se transformando e se constituindo como eu. Se meus alunos
aprendem comigo, tornando um pouco do que sou, aos poucos vou tendo
também, um pouco deles ou sabendo mais sobre eles,

O trabalho da professora — pesquisadora € interativo. A relacdo
professora e aluno & fundamental no desenvolvimento da pesquisa. Para
conduzir meus alunos pelo caminho da leitura, fazia intervencdes nas

leituras que faziam, seja através de falas, de atividades propostas.
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3 - CAPITULO TERCEIRO
ANALISES

|- AS FICHAS

As fichas de leitura foram de extrema importancia no trabalho
pedagdgico que realizei este ano com as criancas. Essas fichas normalmente
$&o entendidas como instrumentos tipicos da didatizagdo da leitura, pois
representam um procedimento didatico - pedagbgico. Porém, tal
procedimento possibilitou algumas transformacées nos meus alunos.

Segundo Certeau, o leitor é o construtor de uma colcha de retalhos e
que cada retalho pode representar um momento da constru¢do. E como se a
cada nova leitura, o leitor fosse se constituindo e se transformando.

Conforme mencionado anteriormente, as informagdes a respeito do
fivro que deveriam constar na ficha eram: titulo, nome do autor, nome do
ilustrador e editora. Esta ficha era colada na Ultima folha do caderno,

No primeiro dia, quando falei sobre o preenchimento da ficha de
leitura, os alunos reclamaram dizendo que ndo saberiam fazer. Geralmente
tinham dificuldade para achar o nome do ilustrador e da editora. Mostrava a
eles entéo, em qual parte dos livros costumam conter essas informagdes,
mas mesmo assim, a dificuldade persistia. Aqueles que ndo conseguiam,
vinham & minha mesa e nés acabavamos fazendo juntos. Mas grande parte
dos alunos foi superando as diftculdades, fazendo as fichas por conta propria,
desenvolvendo autonomia nesta atividade.

Por ser uma atividade obrigatéria, notei que pelo menos metade dos
alunos ficava mais preocupada em preencher a ficha do que ler, e ainda
alguns, preenchiam a ficha primeiro para depois lerem.

A maioria dos alunos reclamava em ter gue fazer esta atividade. Um
dia ouvi a Camila e a Jaiane falando a respeito:

“- E muito chato fazer isso — disse Camila.
- Eutambém acho - disse Jaiane”
(Digric de Campo 23/03/03)
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Alguns livros das chamadas ‘colecbes comerciais” do tipo Disney
Stars, Bichos e Fantasias, Girassol, Contos Classicos e Conta pra mim, nao
apresentam nome de autor e ou de ilustrador. Notei que os alunos deixavam
de pegar esses livros, principalmente aqueles mais interessados em leitura.

Durante uns dois meses em toda aula de leitura pedia o
preenchimento da ficha. Quando percebi que os alunos j& viam com
facilidade as informagses dos livros, retirei a obrigatoriedade da ficha. Em
func&o de perceber que esta atividade ndo agradava muito certos alunos e
por acreditar que seu objetivo era mesmo temporario, depois de um certo
tempo, suspendi sua obrigatoriedade. E claro que todos deixaram de
preencher. Entretanto, isto nao significa que eles deixaram de prestar
atencao naquelas informagdes. Muito pelo contrario...

Olhando para suas fichas, alguns alunos j& comecavam a ver que
apareciam repetidas vezes 0 nome de editoras e autor, a partir dai

comecavam a ter algumas preferéncias.

“- Olha professora, quase todos os livros que Ii ¢ da editora Atica — disse

Janaina®.

"~ Eu gosto mais dos livios da Ruth Rocha - disse Jaqueline”,
{Diario de Campo 16/05/03)

Esta preferéncia da Jaqueline por livros escritos pela Ruth Rocha era
interessante. Um dia, ao levar para eles o livio Romeu e Julieta, antes
Mesmo que eu lesse o nome do autor para a turma a Jaqueline disse;

“- Essa histéria vai ser boa porque & da Ruth Rocha™
(Diario de Campo 05/06/03)

A fala da Jaqueline traz indicios de que ela ja tinha desenvolvido uma
certa autonomia e um certo gosto como leitora, pois j& podia Ter entre “varias
possibilidades” uma escotha diretiva e clara, Isto &, segundo Certeau (1994),
atraves do contato freqiiente com os fivros que tinha a disposicdo e junto 3
tarefa de anotar os dados de cada livro, Jaqueline foi se apropriando desse
modo de fazer, reempregando esta atividade & sua maneira.
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Mesmo sem preencher a ficha, os alunos criaram o habito de prestar
atencéo aos detalhes importantes dos livros. Antes da obrigatoriedade de
verificar titulo, autor, ilustrador e editora, os alunos nao se detinham a olhar
0s escritos contidos na capa e contra — capa dos livros. Detinham-se apenas
ao0s desenhos e figuras. Mas depois do habito adquirido, antes de comecar a
leitura propriamente dita do livro, prestavam atencao principalmente ao nome
de ilustrador e editora, que antes nem sequer olhavam. Ou seja, a atividade
didatica, tipicamente escolar com relag@o a leitura, acabou permitindo as
criangas a apropriagdo de certos conhecimentos sobre os livros que as
possibilitaram serem leitoras autdnomas e independentes. Junto a isso, a
materialidade do livro, sua forma de organizagéo, passou a ser constitutiva

da pratica da leitura, conforme os estudos de Chartier ja indicavam.

- AFADA CLARA LUZ EXISTE?

Um trabalho extenso e que despertou bastante o interesse dos alunos
foi a teitura durante vérios dias do livro “A fada que tinha idéias”. No primeiro
dia da leitura pensei que nao tivesse sido tao interessante, mas no outro dia,
ao chegar a sala, os alunos ja pediram para que eu continuasse a historia da
Clara Luz. Li dois capitulos extensos, mas mesmo assim, as criancas

queriam que continuasse:

“- Ah professora, 16 mais um pouquinho — disse Fernanda”.
(Diario de Campo 01/04/03)

Mesmo com este pedido, n&o continuei a leitura, deixando-os
ansiosos. Esta ansiedade fazia com que tivessem mais interesse pela
histéria. O suspense os instigou ainda mais.

Através da leitura do livro “A fada que tinha idéias”, desenvolvi
atividades relacionadas a varias disciplinas, como: matematica, lingua
portuguesa, historia e geografia. Os alunos geralmente faziam as atividades
sem reclamar. Para eles parecia ser prazeroso estar falando e pensando na

Clara Luz.
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Como foi a primeira vez que li um livro razoavelmente longo, no dia
que terminei sua leitura, discuti com os alunos respeito desta experiéncia.
Ouvi as seguintes frases:

"~ Deixa a genfe muito curiosa,
- Ah professora, ety nio aglento esperar, Eu j& até sonhei com a Clara Luz.
- E bom ficar com vontade de querer mais.
(Didrio de Campo 03/04/03)

Através destas falas pude notar que foi uma experiéncia bastante
enriquecedora e que valeria a pena repeti-la.

Mas o ponto mais interessante relacionado a este livro foi quando
escrevi bithetes aos meus alunos como se eu fosse a personagem Clara
Luz. Ficaram empolgados, fingiam a todo tempo que acreditavam ser
mesmo a propria Clara Luz que escrevia os bilhetes. Independentemente de
tudo isto, esta era uma atividade prazerosa para os alunos €, 0 mais
importante, dava indicios de como haviam se apropriado desta leitura. Para

eles a personagem Clara Luz Passou a ser uma referéncia inesquecivel.

“ E, mas eu t6 achando que a professora é quem faz de conta que é a Clara

Luz — disse Jaqueline.

- Como vocé pode pensar isto, se eu ndo tenho tempo para escrever tanto
assim? — disse eu.

- Mas a letra esta parecida, mas mesmo assim néo tem importéncia — falou
Jaqueline.

- Jaqueline vocé esqueceu que a Clara Luz faz mégica, por 550, & que ela
consegue escrever para todo mundo — disse Janaina”

(Diério de Campo 09/04/03)

De um lado eu assunia o papel da personagem Clara Luz, e de outro
meus alunos se faziam acreditar nesta suposta Clara Luz. Os alunos
envolvidos com o texto, iam fazendo parte integrante deste, como se fossem
um tipo de protagonista. Protagonistas que através dos bilhetes
complementavam com suas vozes e idéias a historia, que ja nao era mais so
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da Clara Luz, mas também da Fernanda, da Jaqueline, da Thaina e de
muitos outros alunos da Segunda série D.
Um dos bilhetes de Jaqueline a Clara Luz exprime uma caracteristica

dela e que ela acredita ser de Clara Luz, como o fato de ter coragem de falar
tudo que pensa.
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O envolvimento dos alunos com a personagem Clara Luz foi de tal
forma que nas respostas dos bilhetes sempre apareciam perguntas
pessoais, e as vezes questdes para entender ou imaginar como poderia ser
uma provavel continuacio da histéria.
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li- ALGUNS CAMINHOS

Atraves de episddios de minha sala de aula pude constatar hipoteses
e ver alguns de meus alunos se tornarem leitores autdbnomos e possuidores
de um certo gosto de leitura.

Meus alunos néo apenas acostumaram-se com a leitura de fivras,
realizadas por mim todos os dias em todo infcio de aula, como também se
apropriaram desta pratica. Costumo sémpre colocar na lousa no inicio da
aula a pauta do dia e, antes mesmo que eu colocasse, meus alunos ja tinham
escrito a palavra “histéria” em syas pautas.

Um dia, pela primeira vez, deixei de ler a histdria no inicio da aula,
percebi entdo, o quanto era importante para eles aquele momento. Ouvi
rumores de reclamacgéo e um coro de Ah!

Através de minhas leituras, meus alunos comecavam a frilhar
caminhos que aos poucos conduzia-os as préticas de leitura, Essas leituras,
embora despertassem neles vontade de ler alguns autores, tornava-se um
desejo reprimido POr conta da escassez de livros, Mas através da leitura da
professora e dos momentos que tinham para folhear os livros que eram
levados para a aula, permitia que se tornassem “leitores” de fato, pois
passavam a ter como referéncia um autor, devido a uma histdria que ja
haviam entrado em contato. Conforme diz Certeau, eles se aproveitavam de
cada ocasido para se apropriarem dos momentos em que podiam desfrutar

de livros aos quais nao tinham facil acesso.

“Iniciei neste dia a leitura do fivro "Soprinho” da mesma autora do livro “A fada
que tinha idéias”. Fiquei Surpresa quando a Fernanda disse:
- Professora, é da mesma autora do livro da Clara Luz!
- Que legal Fernanda, vocé ter prestado atengdo nisto”
(Diario de Campo 30/05/03}

Quando |i a histéria de Soprinho, ndo senti nos alunos a mesma
empolgacéo que demonstraram durante a leitura do livro “A fada gue tinha
idéias”. De certa forma, tomaram como referéncia esta leitura e esperavam
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Que uma outra leitura da mesma autora pudesse ser tdo atraente quanto a
outra,

“Professora, a histéria da Clara Luz erg mais legal - disse Fernanda”
(Digrio de Campo 05/06/03)

Por meio do contato freqliente com os tivros e com as histérias, as
criangas ja tinham desenvolvido seus gostos pessoais e suas preferancias,
conforme a fala de Fernanda enuncia.

As vezes senti alguns alunos téo envolvidos com as historias, que
remetiam para as suas vidas momentos ou frechos.

Quando |i para a turma o livro “Como eu gosto do meu livro de
histérias”, que em um trecho subtendia-se que o personagem poderia ir em
qualquer lugar que quisesse, a Jaqueline comentou:

~  Quem me dera se eu pudesse ir em todos os lugares gue quisesse.
- Mas vocé pode ir, & 6 imaginar - respondi,
- Sabe, nunca tinha pensado nisso.
(Digrio de Campo 21/03/03)

Esta fala da Jaqueline representava uma marca que ficou e que com
O tempo néo foi esquecida, pois em outro momento e em outra leitura,

apareceu indicios desta marca,

“- Nunca vi coelho de orelha verde — disse Leficia.
- Eutambém ndo, mas consigo imaginar — respondi,
- Como na histéria daquele livro que a professora leu ~ disse Jaqueline.
- Qual livro? ~ perguntei,
- Aguele que fala como o menino gosta do livro de histéria — responde
Jagueline.
- Ah! Lembrei”
(Digrio de Campo 15/04/03)

Notei que para alguns alunos as atividades de leitura estavam
sendo insuficientes. Talvez porque tenham se tornado leitores que |3
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sabiam o que queriam e que j4 tinha preferéncias e opgdes de escolhas.
Queriam mergulhar no mundo maravilhoso das leituras.

Em uma das reunides de pais, a mae de Marcelo veio dizer-me
que o presente de aniversario que ele pediu para ganhar foi livros.
Escutava ele em sala comentando sobre o assunto com os colegas.
Muitos colegas até cagoavam dele, pois tinha deixado de ganhar
brinquedos para ter livros. Ele era um dos alunos que no inicio do ano
letivo ndo tinha muito contato com a leitura, mas com o tempo, foi
demonstrando um certo desejo pela leitura. Provavelmente as atividades
didaticas, junto a pratica de escutar histérias, proporcionou o
desenvolvimento da sua paixao pela literatura.

A aluna Thaina insistiu com sua mae para fazer uma carteirinha
de biblioteca 14 no SESC, e por varias vezes, nos momentos em que os
alunos contavam histoérias para os colegas, ela participou levando um
destes livros desta biblioteca.

Toda esta caminhada feita por mim e por meus alunos pode até
néo ter transformado todos os alunos em leitores, mas deve ter
possibilitado que tivessem novas experiéncias com relagéo & leitura.

Permitiu também, que alguns alunos, assim como eu quando era
crianga, pudessem ingressar no mundo da leitura e se aventurar por ele,
através das atividades obrigatorias e da didatizagdo da leitura e da

propria pratica social de escutar histérias diariamente.




4 - CONSIDERAGCOES FINAIS

No decorrer deste trabatho, pude reconhecer a importancia que &
oferecer, indicar e inserir as criangas no mundo das letras e dos livros. Inclui
na vida delas um repertério literario um pouco mais abrangente do que
possuiam,

Percebi que cada leitor descobre e cria formas proprias de melhorar
Suas condicbes de leitura. Cada um busca um jeito de fer e o aprimora. O
que pode estar relacionado 3 materialidade do livro, seus desenhos e figuras,
tipo de papel e etc.

Foi uma rica experiéncia ver meus alunos se tornarem leitores
autonomos. Leva-los a descobrirem gostos e preferéncias. Acredito que
MEesSmo aqueles que ndo tornaram-se leitores independentes, ficaram com
algumas marcas e lembrangas de algumas histérias contadas ou lidas por
mim e pelos colegas da sala.

Poder relembrar minhas professoras primarias e suas praticas
pedagdgicas, ajudou-me a pensar algumas atividades para entender e
compreender melhor o significado que poderia ter a didatizagdo da leitura
para a formacéo dos meus pequenos leitores.

De certa forma, meus alunos através da didatizacdo da leitura,
puderam experimentar sensacdes, apropriarem-se de leituras e de tipos de
leituras que até entdo, nao tinham entrado em contato. Além de conhecer
melhor as estruturas materiais e técnicés dos livros.

Atraves de dizeres e de gestos muitas vezes silenciosos das criangas,
das leituras que fiz, das experiéncias que vivi enquanto crianga e professora,
pude entender que a apropriagdo da leitura consiste em algo amplo e
complexo, mas que depende sempre da singularidade dos sujeitos, das
experiéncias de vida, ja que cada um define seu modo e agdes no ato da

leitura e pde seus sentimentos de uma forma.
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