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1. INTRODUCAO

A questdo da relagdo teoria-pritica na formacfio do educador, tema deste
trabalho de pesquisa, tem sido abordada por diferentes tedricos da educagdo. Muitas
das reflexdes produzidas tém caminhado no sentido de contribuir, para a superagéo
da dicotomia entre a teoria € a pritica, ou seja, terminar com a separaco entre 0s
dois pdlos da préxis na formacio do educador.

O Trabalho de Freitas (1996) busca contribuir no sentido da ampliacio dos
conhecimentos referentes ao assunto; a autora analisa o trabalho das suas alunas do
Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagfio da Unicamp, nas disciplinas de
Pratica de Ensino e Estigio Supervisionado na HabilitagZo Magistério, no ano de
1992. Essa publicacdo aponta para a necessidade de que o prdprio trabalho
pedagégico seja o eixo articulador entre a teoria € a prafica, e de que o contato do
aluno com a prdtica esteja presente desde o inicio do Curso de Pedagogia. Com isso
se visa caminhar no sentido de superar a cisdo entre teoria € prética, observada em
muitos cursos, nos quais a teorta € vista primeiro, € ¢ contato com a préatica € deixado
para o final do curso.

A concepgio de relagfo teoria-pritica presente em Freitas se materializou na
estrutura curricular do Curso de Pedagogia da FE - Faculdade de Educagfo - da
Unicamp, a partir de 1993, com a Reformulagiio desse Curso ocorrida no ano
anterior.

Assim, passou a existir, desde o primeiro semestre de curso as disciplinas
chamadas “préticas”, cuja fungo principal era de permitir o contato dos alunos com
a escola desde o inicio de sua formagio, visando com isso superar a dicotomia teoria-
pritica. O trabalho pedagégico vivido no interior dessas disciplinas deveria
constituir-se no eixo articulador da formagdo dos futuros pedagogos.

A estrutura do niicleo comum do curso de Pedagogia, em que o eixo pritico é

evidenciado, € apresentada a seguir.



ESTRUTURA CURRICULAR DO NUCLEO COMUM DO CURSO DE
PEDAGOGIA- MATUTINO E NOTURNO*

1°. |Introdugdio i |P: = | Filosofia  da|Psicologia da|Sociologia
Pedagogia | Educagéio I Educagéo I Geral
2°. |Histéria da Filosofia  da|Psicologia da|Estrutura e
Educacio I Educacéo 11 Educagao I Funcionamento
do Ie II Graus
3° |Histéria da Didética Psicologia da{Sociologia da
Educagédo II Educagdo IIl | Educaciio [
4°, |Histéria da [ Mef Histéria  das|Leitura e|Sociologia da
Educaggo II | ds Doutrinas Produgdo  de|Educacao IT
| | Pedagégicas | Textos
5 ‘| Didética - | Did&tieal - +|Didética
{|Ensiie |1 i
‘| Matemdtica . |,
6°. {Métodos de [Estdg ‘| Estigio Fundamentos | DISCIPLINA
Pesquisa em |Sup Supervisionado jda  Educagio | SEGUNDA
Ciéncias da| | de I Grau Especial HABILITA-
Educaciio . CAO
7°. |Fundamen- [S s} Gestdo Escolar | DISCIPLINA | DISCIPLINA
tos daH SEGUNDA  |SEGUNDA
Educagio HABILITA- HABILITA-
Infantil CAO CAOQ
8°. | Educagio rabalho Curriculos ¢ |DISCIPLINA |DISCIPLINA
niio Formal |Conclusio - | Programas SEGUNDA  |SEGUNDA
Educagiio 01 HABILITA- |HABILITA-
Fisica CAO CAO
9°, | Atividades |[Trabalho . = |Eletiva Eletiva DISCIPLINA
Livres  ou [Conclusfio SEGUNDA
Eletiva Curso I~ HABILITA-
' ) '- CAO

* BOLETIM DA PEDAGOGIA, no.3, FE/UNICAMP. mai. 1992. p.-8.

O eixo prédtico do curso que tem seu inicio desde o primeiro semestre, com a

disciplina de Pesquisa e Pritica Pedago6gica I, e € constituido de disciplinas que tém a

finalidade de possibilitar a integrac@o das diferentes disciplinas em cada semestre €

também de ser o espago de intera¢fio com a realidade da escela. Assim os alunos de

Pedagogia da Unicamp ndo tomam contato com a pritica escolar somente no final do

curso mas, ao contrario, comecam a apreender a realidade da escola desde o inicio,
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aproximando-se dessa forma, da proposta que visava ter o trabatho pedagégico como
o eixo articulador de sua formacao.

Segundo a ementa das disciplinas de Pesquisa e Prética Pedagégica I, 1T, e TII
que € a mesma para as irés disciplinas, pode-se perceber a importancia concedida a
pritica como subsidio fundamental para a formagio do pedagogo. A seguir €
transcrita a ementa’ dessas disciplinas: “Espago inferdisciplinar destinado a Jfazer
ponte com a realidade do aluno e a prdtica pedagégica das escolas, visando a
andlise global e critica da redlidade educacional. Debates com diversos
profissionais buscando uma compreensfio mais ampla da prdtica pedagdgica.
Iniciagdo cientifica através de pesquisas exploratorias na rede publica que
conduzirdo ao estdgio final de curso. Este espago também deverd ser utilizado para
a integragdo horizontal das disciplinas dos semestres, cujos professores e alunos
reunir-se-Go para debate de temas geradores.”

As disciplinas que ddo seqiiéncia ao eixo pritico da Pedagogia também
caminham no sentido de fazer com que teoria e pratica caminhem juntas em todo o
percurso da formaclo dos alunos. A seguir sdo transcritas as ementas dessas
disciplinas, que sido: Metodologia do Ensino de Primeiro Grau, Prética de Ensino na
Escola de Primeiro Grau, Estigio Supervisionado de Primeiro Grau, Semindrio das
Habilitag@es, ¢ Trabalho de Conclusio de Curso L e L1

Metodologia do Ensino de Primeiro Grau: "Trabalho de campo orientado
para o diagndstico dos componentes metfodolégicos envolvidos na prdtica educativa
das escolas publicas de Primeiro Grau, procurando analisd-las no conjunto das
determinacdes mais amplas a que estdo submetidas. Numa perspectiva integrada &
drea de magistério, propor reflexbes a partir da pratica nas escolas, a serem
encaminhadas para as metodologias especificas visando a continuidade do trabalho.
Esta disciplina articula-se com os projetos e estudos desenvolvidos em Pesquisa e
Pratica Pedagdgical I e IIL”

Pritica de Ensino na Escola de Primeiro Grau: "Planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo dos projetos de ensino envolvidos nas prdticas
educativas de Primeiro Grau (I a 4 séries). Essa disciplina articula-se com as
disciplinas de Pesquisa e Prdtica Pedagogica, e Metodologia do Ensino de Primeiro

Grau, dadas nos semestres anteriores. Constitui espaco para tratamento

! Retirada de CATALOGO DE GRADUACAO DE 1994 - UNICAMP.



interdisciplinar das didaticas oferecidas simultaneamente a ela.

Estdgio Supervisionado de Primeiro Grau: "Esta disciplina € seqiiéncia da
Prdtica I e destina-se ao planejamento, desenvolvimento e avalia¢do dos projetos de
ensino envolvidos na pratica educacional de Primeiro Grau (1 “a 4 séries.)"

Retomando a questdo relativa & relagdo teoria-pritica na formagéo do
educador, temos que a ANFOPE, Associagio Nacional pela Formagho dos
Profissionais da Educagdo, conforme o Documento Final VI Encontro Nacional-
1992, também propde que a formagio do educador seja permeada tanto pela teoria
quanto pela prética; é observado no referido Documento que “Em geral tem sido
defendido que a teoria e a pratica devem perpassar todo o curso de formagao do
educador e ndo ser restrita a uma disciplina (em geral Prética de Ensino) e nem a um
momento particular do currfculo.” (p. 8) Além dessas consideragdes, ¢ proposto no
Documento da ANFOPE que a “Docéncia” se constitua na base da formagdo para
todos os profissionais da educagdo.

A partir de 1993, ano em que as modificagdes curriculares acima descritas
entraram em vigor, o curriculo do curso de Pedagogia da Unicamp, além de
possibilitar um espago privilegiado de interagdio com a escola, ¢ de articulagio entre
as disciplinas de cada semestre, também incorporou como obrigatoria a habilitagio
Magistério das Séries Iniciais do 1°. Grau. Esta obrigatoriedade, além de atender o
que fora proposto pela ANFOPE, foi adotada com a finalidade de valorizar a
“Docéneia”, pois até entdio a preparacdo para a mesma na Faculdade de Educagho da
Unicamp se configurava como opgdo, uma vez que ao aluno era permitido sair do
niicleo comum do curso para qualquer uma das habilitagGes, sem a obrigatoriedade
de cursar a referida habilitagdo.

A implantagio dessa Reformulagdo na Pedagogia da Unicamp, embora
visando extinguir um problema grave e cronico da formag#o de professores no nosso
pafs, recebeu indmeras criticas, tanto de alunos da Pedagogia, quanto de seus
professores universitérios, como também daqueles educadores que receberam esses
alunos como estagidrios em suas classes, nas escolas piblicas.

Os alunos de Pedagogia, recém chegados ao curso, nio compreendiam porque
deveriam ir para a escola, e qual era a fungio deste contato, 0 qual nomeamos de
estigio inicial; da mesma forma, os professores que os receberam nao entendiam

qual era o tipo de trabalho que os alunos deveriam desenvolver na classe e na escola.
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Isso ocorreu pois os alunos, nos trés primeiros semestres do curso, devido a
especificidade do contato com a escola proposto pelas disciplinas de Pesquisa e
Préitica Pedagégica, se colocavam na postura de observadores € questionadores do
quotidiano escolar, ¢ ndo como atuantes na realidade da escola. Os professores das
escolas, acostumados que estavam a um tipo de estagidrio mais ativo, cujas fungGes
ndo se restringiam a observacfes e discussdes, nfo compreenderam como esse
estdgio inicial poderia ser utilizado pelos alunos para a construcdo de seu
conhecimento.

O problema que buscamos esclarecer neste trabalho de pesquisa surgiu desses
questionamentos, ou seja, da dificuldade dos alunos e professores envolvidos no
estdgios iniciais de Pedagogia, realizados nas disciplinas de Pesquisa e Pritica
PedagGgica, as chamadas PPPs, compreenderem como o contato com a escola
poderia contribuir para a formagdo dos futuros pedagogos, e da nossa propria
dificuldade, enquanto aluno de pedagogia, de realizar a conex@o entre teoria e pratica
proposta por essas disciplinas.

Dessa forma, buscamos, fundamentalmente, conhecer a forma como o
estdgio realizado em escola publica, desde o inicio do curso, havia contribuido
para a formagio do pedagogo, ou seja, como a estrutura curricular implantada
em 1993 influenciou na formagio dos alunos e alunas ingressantes na
Pedagogia, nos anos de 1993 e 1994. Também foi compreendido por este trabalho,
devido & importincia que este tépico contém, a sondagem das concepgbes dos
professores da FE da Unicamp, sobre a formagfio dos pedagogos que atuam nas
séries iniciais do Ensino fundamental, bem como a coleta de sugestdes de atividades
que, melhorando a formaggo dos alunos desta Faculdade, lhes proporcionaria ampliar

sua compreenséo sobre a escola publica.
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II. METODOLOGIA

Inicialmente, foi solicitada uma listagem & DAC - Diretoria Académica da
Unicamp - contendo o nome, RA, enderego e telefone dos alunos ingressantes em
1993 e 1994, no periodo diurno e que estavam ativos na universidade naquele
momento (aluno ativo é aquele que estd matriculado em alguma disciplina na
universidade). Tais informacdes foram solicitadas visando permitir o acesso aos
alunos que seriam entrevistados.

Com base na listagem recebida da DAC, que continha noventa e oito nomes
de alunos, realizamos o sorteio inicial, a partir do qual chegamos a uma primeira
listagem dos alunos que deveriam ser entrevistados. Na verdade, esta primeira lista
foi alterada, pois, no momento em que alguns dos sujeitos eram contatados, eles
aceitavam responder o questiondrio, entretanto, depois de alguns dias, quando eram
questionados se realmente haviam respondido as questoes, eles nédo nos devolviam os
questiondrios respondidos. Por este motivo, foi necessério realizarmos sucessivos
sorteios, para conseguirmos reunir os depoimentos necessdrios para a realizagdo do
trabalho. No total coletamos dezesseis depoimentos de alunos que, tomando-s¢ em
conta um universo de noventa e sete possiveis sujeitos, consideramos ser um nimero
minimo de sujeitos necessérios para a realizagio da pesquisa.

Com relagfio ao questiondrio utilizado para a entrevista com os alunos, esse
continha dois tipos de questGes: as trds primeiras que eram constituidas de
alternativas, e as seis dltimas, que eram abertas, exigindo do aluno certa reflex@o e
elaboragio para serem respondidas. Nas trés primeiras questSes o aluno deveria
responder, respectivamente: seu nome completo, em qual semestre do Curso de
Pedagogia 0 mesmo (a) se encontrava, ¢ em quais disciplinas do eixo prético ele
havia ido a escola.

As seis ltimas questoes visavam sondar as percepgdes dos alunos em relagao
as suas experiéncias vividas no Curso de Pedagogia e, mais especificamente, nas
disciplinas do eixo pratico desse mesmo curso. Estas questdes encontram-se
transcritas a seguir:

4) Vocé recebeu orientagio para agir na escola? Qual foi? Responda esta
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questdo para cada uma das disciplinas em que vocé foi a escola.

5) De que forma os dados coletados por voce foram trabalhados nas
disciplinas do eixo pratico e nas demais disciplinas do semestre?

6) Para vocg, qual é o papel da sua interagdo com a escola para a sua
formagio enquanto pedagogo?

7) Qual a sua concepgio sobre relagio teoria-pratica? Como a sua concepgao
esteve presente na forma como foram conduzidas as disciplinas do eixo prético?

8) Qual a sua concepgdo sobre estigio? De que forma o estdgio contribuiu
para que vocé conseguisse realizar a relagéo teoria-prética?

9) Dé exemplos de atividades que, em sua opinido, poderiam ser realizadas
nas disciplinas do eixo prético, com o intuito de melhorar a sua compreensao sobre a
escola piiblica.

Foram entrevistados os professores que lecionaram as disciplinas do eixo
pratico, no Curso de Pedagogia, para os alunos ingressantes nos anos de 1993 e 1994,
conforme listagem fornecida pela Coordenacdo de Pedagogia.

Os professores foram contatados ou via telefone, ou pessoalmente; no
momento do contato era feita uma breve apresentacfio do pesquisador e dos objetivos
do trabalho de pesquisa, ¢ também a solicitacdo de prestagdo do depoimento.

O roteiro utilizado para a condugio das entrevistas com os docentes é
apresentado abaixo:

1) Nome e departamento ao qual pertence.

2) Quais as disciplinas do eixo prético que ji lecionou?

3) Como vocé seguiu as ementas dessas disciplinas? Seus alunos foram para a
escola quando a ementa dizia que era para ir?

4) Qual a sua concepgio de “estagic”?

5) Como se deu em sala de aula o trabalho dos dados coletados pelos alunos
na escola? De que forma esse trabalho contribuiu para que os alunos pudessem
realizar conexdes entre teoria e pritica pedagdgica?

6) Qual é o papel da interagfio dos alunos da Pedagogia com a escola piiblica
na formag#o desses alunos?

7) Em sua opiniio, hoje devemos formar um pedagogo com quais
caracteristicas? Por qué? E quanto ao pedagogo que atuard nas séries iniciais do

Ensino Fundamental, como deve ser a sua formagao?
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8) Dé exemplos de atividades que os alunos de Pedagogia podem realizar
para melhorar a sua compreensao sobre a escola piblica.

Inicialmente foram realizadas entrevistas gravadas em fitas cassete, que
foram posteriormente transcritas. Entretanto, 3 medida que alguns professores eram
contatados, os mesmos, em funcdo da escassez de tempo, preferiram dar seu
depoimento por escrito; entao passou-se a entregar o roteiro com as questoes para os
professores, € 0s mesmos nos devolviam os roteiros com as respostas.

Também contribuiu para que mudéssemos a metodologia de coleta de dados o
fato de termos percebido que alguns professores, ao escreverem suas respostas, o
faziam de forma mais concisa do que aqueles que nos relatavam os dados oralmente.

Dos dezoito professores trabalharam com as disciplinas de 1993 a 1996,
foram encontrados somente quinze; trés professoras ndo mais se encontravam na
Unicamp.

Houve o caso de uma professora que se recusou a prestar o depoimento, e de
outros dois que ndo devolveram os questionarios respondidos.

Doze professores responderam questiondrios. Destes, oito prestaram
depoimento, e quatro responderam somente por escrito. O indice de aceitacdo por
parte dos professores foi significativo, sendo que apenas trés professores recusaram-
se a responder.

As entrevistas realizadas e os questiondrios respondidos pelos professores
totalizam, portanto, doze depoimentos.

Por motivos éticos, os nomes dos alunos e professores entrevistados ndo serdo
revelados. Os sujeitos desta pesquisa sdo identificados por letras e niimeros. Para os

professores foi utilizado a letra P, e para os alunos, a letra E.

13



II1. ANALISE DOS DADOS

1. As Respostas dos Alunos

De um total de vinte e um (21) questionérios entregues, dezesseis (16) foram
respondidos, sendo que quinze (15) eram do sexo feminino, e apenas um (1) dos
entrevistados era do sexo masculino.

Com relagio ao semestre em que as (o) alunas (0) se encontravam no
momento em que o questiondrio foi respondido, temos: onze cursavam o oitavo
semestre, um aluno cursava o quinto semestre, € quatro alunas ja estavam formadas.

O Curso de Pedagogia da Unicamp, a partir de 1993, passou a ser
integralizado em nove semestres. Portanto, as alunas entrevistadas que cursavam o
oitavo semestre jd estavam prestes a concluir o curso; e o aluno entrevistado, que
cursava as disciplinas do quinto semestre, estava portanto na metade do percurso de
sua formagio na Pedagogia.

Quanto a0 niimero de disciplinas do eixo pritico em que os alunos foram a

escola, temos os seguintes dados, que podem ser observados na tabela abaixo:

Alunos N° de disciplinas
0 1 disciplina
2 2 disciplinas
5 3 disciplinas
3 4 disciplinas
3 5 disciplinas
3 6 disciplinas

Podemos dizer que apenas trés dos dezesseis alunos considerados estiveram
na escola na totalidade das disciplinas do eixo prético, e isto nos coloca um
questionamento, o de como as ementas do eixo pratico t€m sido levadas em conta
pelos professores, uma vez que todas elas assinalam a necessidade de um contato

sistemético dos alunos com a escola publica.
14
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Com relagiio ao quarto ponto de questionamento (o primeiro se referiu a
nome do aluno, que por motivos €ticos ndo serdo revelados; o segundo dizia respeito
ao semestre em que do curso em que o aluno se encontrava, que ja foi citado acima; e
o terceiro, que remete ao nimero de disciplinas em que os alunos foram a escola,
também foi descrito acima) que se referia 4 orientagio que os alunos haviam
recebido para agir na escola, nas disciplinas em que realmente haviam efetivado
este contato, observamos que, do total de alunas (o) entrevistadas (o), apenas trés
delas disseram que a orientagio para agir na escola existiu para todos os seus
contatos com a mesma, entretanto essa orientagio foi considerada fraca ou
insuficiente. A fala da entrevistada E6 nos dd uma dimensdo clara da orientagdo
recebida: “Senti falta de uma boa orientagdo (...} pois eu ministrava aulas e sentia
bastante dificuldade em conduzir o trabalho pedagdgico.”

Cinco alunas disseram ter ido a escola e recebido orientagio em apenas
algumas disciplinas, sendo que para elas, a orientagfio recebida nas disciplinas de
Pritica de Ensino ¢ Estigio Supervisionado foi ineficaz diante dos problemas
encontrados pelas alunas no contato com a escola. A entrevistada E12 relata que “..a
orientacdo do professor foi muito fraca e superficial. Ndo havia em retorno do nosso
trabalho; vejo que o estdgio (supervisionado) ficou a cargo de cada aluno.”

QOuira aluna, a E2, relatou sobre a sua experiéncia na Pratica de Ensino:
“Sentia-me de certa forma “discriminada” pela turma, pois meu estdgio era sobre
orientagdo sexual e a maioria da turma estava estagiando com Alfabetizagdo. Ndo
havia socializagdo e as leituras oferecidas eram desarticuladas com o meu tema e
com minhas dificuldades. {...) Realmente ndo havia integragdo com a turma e com a
professora.”

Sete foi o nimero de alunas que disse ter tido orientagdo em todas as
disciplinas, entretanto essas mesmas alunas ndo se posicionaram quanto a qualidade
da orientagfo recebida.

Apenas uma entrevistada relatou ter recebido orientacdc em todas as
disciplinas em que havia solicitag@o de contato com a escola, classificando como boa
essa orientacfo, principalmente quanto as disciplinas de Pratica de Ensino e Estigio
Supervisionado. Ela observou que “Todas as reflexdes eram anotadas num didrio de
campo, ¢ a professora tomava conhecimento desse didrio ao menos uma vez por més,

e nos devolvia repleto de anotacdes que nos ajudavam muito, tanto nas reflexdes
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pessoais, quanto no exercicio do estdgio.”

Um tinico alune entrevistado nio responden & questao.

Conclui-se do exposto, que oito alunas levantaram pontos negativos quanto a
orientago recebida para a agfio na escola, que sete ndo valoraram a orientag@o, e que
apenas uma considerou ter recebido orientacéo satisfatéria.

Com relagiio A quinta questio, a indagacdo da mesma dizia respeito ao modo
como os dados coletados na escola, pelas alunas (0s), haviam sido trabalhados
pelas disciplinas do eixe pritico e pelas demais disciplinas do semestre.

Dez, das dezesseis entrevistadas (o) disseram que o trabalho dos dados
coletados se deu através da exposi¢do dos dados para a classe. Dessas dez
entrevistadas, duas delas observaram que os dados foram somente apresentados para
a classe e professor; as outras oito disseram que, além da apresentagfo, houve
debates e discussdes com os professores do eixo pritico ¢ demais alunos.

Quanto aquelas que disseram que os dados foram somente apresentados
temos os seguintes relatos, que nos reportam 4 situagdio vivenciada por elas: a E7
afirmou que os dados foram trabalhados “Apenas com discussdio, ou melhor,
apresentagdio do trabalho realizado, e posteriormente apresentacdo de relatorios.”;
para a BE5 “Nas disciplinas do eixo prdtico o trabalho reduziu-se a apresentagdes em
semindrios para a classe.”

As entrevistadas que relataram que, além da apresentagdo, houve debates e
discussdes com professores do eixo pritico e demais alunos, estdo representadas
pelos seguintes trechos dos questionarios:

“Os dados coletados por nés nas escolas eram trazidos para dentro da sala
de aula e discutidos com o professor e com os demais alunos.” (E8)

“Os dados coletados na escola foram trabalhados pelos professores do eixo
prdtico, sempre com muitos debates, discussdes e principalmente socializag@o de
todos os trabalhos... " (E14)

Seis entrevistadas observaram que os dados foram trabalhados unicamente
nas disciplinas do eixo pritico, ¢ que as demais disciplinas ndo tomavam
conhecimento dos dados coletados, € que ndo houve integragdo entre os trabalhos do
eixo pritico e o das demais disciplinas. Apenas uma aluna fez uma ressalva, dizendo
que no semestre em que foram oferecidas as diddticas especificas, que estdo

localizadas no quinto semestre da Pedagogia, houve maior intercimbio entre os
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alunos e os professores da 4reas de seu interesse. Assim para a entrevistada ES “...as
outras disciplinas nem tomavam conhecimento do trabalho desenvolvido no eixo
prdtico, alids, acredito que ai esteja uma das grandes falhas do nosso curso.” A
entrevistada E10 relatou que “Nas disciplinas outras, os dados coletados nunca
foram trabalhados. Apenas realizava, para mim mesma, uma tentativa de associagdo
da teoria que os professores falavam com o que havia vivenciadoe na escola.”

Na andlise das respostas 2 quinta questdo surgiu o caso de trés alunas que
relataram o fato de que os dados por elas coletados néo foram sistematizados em
nenhum momento do eixo pritico. Conforme nos relata a £I “De um modo geral os
dados coletados em campo ndo foram trabalhados nas disciplinas do eixo prdtico.
Cada aluno e/ou grupo precisava analisar sozinho os dados que coletava, a partir
de discussdes de texto em sala de aula, que nem sempre atendiam as necessidades da
pratica.”

As entrevistadas E6 e E7 foram ainda mais radicais quanto a forma como os
dados foram sistematizados em sala. Para a E6 os dados foram sistematizados “de
nenhuma maneira praticamente.” A E7 observou que “Na prdtica os dados ndo
foram trabalhados durante o curso.”

Houve também o caso de trés entrevistadas (o) que ndo mencionaram a forma
como os dados foram trabalhados nas disciplinas do eixo prético.

Buscando relacionar as respostas dadas a quarta e quinta questdo, oito
entrevistadas, quando questionadas sobre o fato de terem recebido orientagio para
atuarem na escola, disseram que receberam essa orientacfio, entretanto, segundo elas
mesmas, a orientaco existiu somente em algumas disciplinas, e para cinco dessas
alunas, a orientagfio foi ineficaz diante dos problemas encontrados nas escolas.

No entanto, parece haver uma contradi¢io entre as respostas dadas a Quarta e
Quinta questdo, peis nessa ultima, muitas alunas - um total de quatorze - quando
questionadas sobre a forma como se dera o trabalho em sala dos dados coletados,
disseram que houve, realmente, um trabalho dessas informagdes. Assim, se para
muitas alunas, os dados coletados foram realmente sistematizados, podemos deduzir
que de certa forma as alunas devem ter recebido alguma orientag@o para sua ag¢do na
escola.

Essa aparente contradigiio surgida nas falas das alunas pode ser indicativo de

que, na verdade, os aspectos negativos do curso tenderam a predominar nos
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depoimentos prestados, caracterizando como ruins muitos momentos da formagdo no
Curso de Pedagogia.

A questio de mumero seis questionava as entrevistadas (o) sobre sua
percepcio acerca do papel de sua intera¢io com a escola para a formac¢ao dos
alunos.

As respostas obtidas, apesar de terem alguns aspectos em comum, tiveram
conteiidos bastante variados.

A possibilidade de enxergar melhor o campo de frabalho do pedagogo, por
eles considerado como a escola, foi eleita como uma das principais fun¢des dos
estdgios. Foram nove as entrevistadas que mencionaram a importineia do contato
com a pritica escolar para a sua formagdo, dentre elas a E15 e a E9, que
afirmaram que: “A interacdo com a escola foi fundamental para que pudesse
compreender melhor a realidade educacional.” (E15); “Acredito que seja de
extrema importdncia a interagdo do pedagogo com a escola, uma vez que € ld que
Sfuturamente vdo trabalhar, e é necessdrio que desde a formagdo conhegamos e
reflitamos sobre essa prdtica.”

Trés entrevistadas fixaram sua resposta na possibilidade de reformulagao da
teoria, proporcionada pelo contato com a préitica. Uma delas, a entrevistada E7
afirmou: “O papel da minha interagdo com a escola deveria ser o momento em que
houvesse uma reflexdo da teoria dada e reformulagdo desta.”

As demais fungGes ou papéis do contato com a escola, citados pelas alunas,

foram bastante diversificados, e estdo elencados a seguir:

¢ Observar a distdncia existente entre a escola e academia; (E1)

» Para perceber a importincia de ter conhecimentos teéricos para realizar uma boa
pritica; (E2)

» Para perceber que nem tudo o que se quer realizar € possivel de ser feito, uma vez
que o professor estd sujeito a seus superiores na hierarquia escolar; (E2)

» Para ver como os alunos das escolas estio desmotivados; (E2)

e Para ver que os professores universitirios deveriam ser mais compromissados
com a sua pratica; (E3)

» Para perceber que no estigio deveria haver mais troca de interpretagdes, teorias e

experiéncias entre os alunos estagidrios e os professores das escolas, visando a
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construg@io de novos olhares sobre a escola; (E4)

Para verificar as precirias condigdes de vida de muitas criangas que freqlientam
as escolas; (ES)

Para conhecer diferentes tipos de escolas; (E6)

Para entender melhor o papel do estagidrio, os alunos e as possibilidades de
trabalho na escola; (E13)

Apenas um entrevistado nao respondeu a essa questio.

1.1. Concepgio dos alunos sobre a relagdo teoria-prdatica.

A questio de nimero sete versava mais especificamente sobre a concepgiio
dos alunos acerca da relaciio teoria-pritica, e da forma como essas suas
concepedes estiveram presentes na conduciio das disciplinas do eixo pratico.

De uma forma geral, as entrevistadas 4 excec¢do de duas alunas € um aluno
que ndo responderam & questdo, ¢ de duas que tiveram outras concepgdes,
relataram que, idealmente, acreditam que deve existir uma relagio dialética entre
teoria e prética; para essas alunas os dois pélos da préxis, a teoria e a prética,
influenciam-se mutuamente, um interferindo na reconstrugéio do outro. E possivel
observar essas concepedes dos alunos nos depoimentos das entrevistadas E13, E3
e E6.

A El13 afirmou que “...minha concepgdo feoria-prdfica (...) é uma concepgdo
dialética - se constréem mutuamente na interlocugdo, e nela se alteram. A teoria
vai sendo construida e se transformando através da prdtica e vice-versa.” No
mesmo sentido caminham as respostas da E3 e da E6, pois a primeira afirma que
“..teoria e prdtica se completam, a medida em que vdo sendo relacionadas.”, e a
E6 diz acreditar “..que relagdo teoria-prdtica (..) deve ser repleta de
dialeticidade, ou seja, a teoria iluminando a prdtica, e esta fazendo pensar a
teoria; uma fazendo refletiv sobre a outra.”

Apenas duas alunas fizeram afirmacdes que diferiam da acima citada. Para
uma delas, a relacfio existente € a de que quanto mais consistente for a teoria,
melhor serd a prética dela decorrente. A outra entrevistada observou que a teoria
deve modificar-se para adaptar-se a realidade o que, segundo a nossa concepcio

de relacdo teoria-pratica, impede a existéncia de uma conexio que proporcione a
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reformulaco da teoria e da prética, paralisando assim o processo.

Com relacdo ao modo como a relagdo teoria-pratica foi trabalhada nas
disciplinas do eixo préitico, segundo o ponto de vista das entrevistadas, temos que
surgiram trés grupos de respostas: a relac@o teoria-pratica ndo aconteceu no €ixo
prético; a relagdo ocorreu satisfatoriamente em todo o eixo pritico; e a relagio
teoria-pritica aconteceu, ou parcialmente, ou de forma problematica. Trés foram
as alunas que afirmaram que a relacao teoria-pratica inexistiu; dois relataram que
a relacio foi satisfatdria, e foram quatro aqueles que afirmaram ter vivenciado de
forma problemdtica a relag@o teoria-pritica no curso. Abaixo encontram-se
transcritos trechos das respostas que exemplificam cada um dos grupos de
resposta & segunda parte da resposta da questdo sete.

Para o primeiro grupo, ou seja, para aqueles segundo os quais a relagfo
teoria-pratica inexistiu, temos:

“..as disciplinas do eixo pratico (...) pouco auxiliaram no momento de
atuagdo prdtica, ou seja, ndo se efetivaram a nivel dialdgico diante das necessidades
da realidade pratica trazidas pelos alunos. Teoria e prdtica ficaram isoladas. Esta
nas escolas e agquela na universidade.” (E1)

“Compreendo que a relagdo teoria-prdtica deva ser uma inter-relagdo pois
elas se entrecruzam, se influenciam mutuamente. Sinto ndo ter percebido isso
Juncionar em todo o percurso de minha formag@o.” (EG)

“Vejo que a relacdo teoria e prdtica ficou muito distante; a pratica ndo foi
analisada; essa ponte entre a teoria e a prdtica ficou esquecida.”

Segundo a prépria afirmacao de uma entrevistada que afirmou ter existido
uma relagdo satisfatéria entre teoria e prética, temos:

“A minha concepe¢dio sobre relagdo teoria-prética é a de que uma néio pode
existir sem a contribuic@o da outra. Essa concep¢do esteve presente nas disciplinas
do eixo pratico.” (El14)

A seguir estdo alocados trechos de depoimentos em que as alunas revelaram
a existéncia de problemas na relagdio teoria-pritica promovida pelo Curso de
Pedagogia:

“No eixo prdtico foi utilizada a teoria para iluminar a prdtica, porém
praticamente ndo foi aceita uma contestagdo da teoria a partir da experiéncia

pratica.” (E5)
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“A teoria subsidia a prdtica e esta reformula a teoria. Em nenhuma
Pesquisa e Prdtica Pedagdgica (PPP) isto foi trabalhado; na Metodologia de Ensino
sim, mas, no Estdgio e Prdtica de Ensino, a professora até se esforgou, mas as
relagdes foram pouguissimas.” (E7}

Houve um total de seis enirevistados que n#o respondeu essa parte da
questio.

Com o intnito de retirarmos algumas idéias das falas analisadas nas questdes
sete e oito, podemos dizer que, apesar das alunas terem considerado o estigio
como tendo fundamental importincia para sua formag#o, para elas o estigio nédo
conseguiu alcancar seus objetivos. Na verdade, onze alunas esperavam que o
estigio possibilitasse relacionar de forma dialégica teoria ¢ pritica, mas para
algumas alunas suas expectativas foram frustradas, uma vez que quatro disseram
ter vivido de forma problemdtica a relacdo entre teoria e pritica na Pedagogia e,
para tr€s alunas, inexistiu no curso a tentativa de relacionar os dois pélos da

praxis, ou seja, teoria e pratica.

1.2. A concepgdio de estagio e sua contribui¢dio para a relagdo teorig-pratica-

o papel da teoria.

Quanto 4 questdo nimero oito, esta era composta de duas partes distintas: na
primeira delas o aluno era questionado a respeito da sua concep¢dio sobre
estigio; na segunda, era questionada a forma como o estagio havia contribuido
para que o entrevistado realizasse a relagiio teoria-pratica.

Tomando as respostas dadas a primeira parte da quest@o, buscamos agrupd-las
a fim de facilitar a sua compreensfio. Assim pudemos perceber que para quatro

"

entrevistadas, o estagio € o “...momenfo em que temos contato com a realidade
escolar...” (ES), sem no entanto ter sido considerado necessério qualquer tipo de
atua¢iio do aluno estagidrio. Somente para quatro entrevistadas o estdgio foi
considerado o “...momento de observacdo e atua¢do na pratica pedagégica...”
(El). Surgiu também, na fala de quatro alunas, que o estagio € nada mais que o
“..momento em que colocamos nossa feoria na prdtica...” (E2). Para trés das

r

entrevistadas, o estagio € considerado o momento “...de pensar a realidade ¢ luz

da teoria.” (E13)
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Com relagdo a segunda parte da questio, ou seja, qual a contribuicdo do
estidgio para a relagdo teoria-pratica, as alunas relataram que ao tentarem
estabelecer relagdes entre teoria e a pratica vivenciada nos estagios, sentiram que
a teoria educacional, em muitos momentos, se distancia da prética, ou que d4
poucos elementos para pensar a escola e implementar novas prdticas; esses
problemas levantados pelas alunas surgem listados a seguir, a partir do préprio
discurso das mesmas:

“...tem algumas teorias que discordo e pude perceber que na prdfica ndo sdo
Sfuncionais.” (E2),;

“..€ no estdgio que podemos vivenciar que a teoria muitas vezes se distancia
da realidade. " (ES8)

“...0 estagio contribuiu para ver como a teoria sozinha ndo é nada.” (E7)

“O estdgio contribuiu para que eu compreendesse as dificuldades inerentes
ao trabalho pedagdgico e de que nem tudo que é planejado pode ser posto em
pratica.” (E15)

“Através do estdgio é possivel colocar os pés no chdo e ver que muitas
teorias sdo irrelevantes perante a realidade concreta.” (E14)

A partir desses depoimentos entendemos que as alunas parecem exprimir que
as teorias educacionais produzidas na academia estio muito distantes da
realidade concreta da escola; é como se pensassem que os tedricos da educagao,
ao realizar um pensamento (teoria) sobre a educagdo e a escola, fazem seu
trabalho de forma desvinculada da pratica, e da realidade da escola.

E retomando as respostas a questdo sete, percebemos que para as alunas
entrevistadas, o estagio pouco contribuiu no exercicio de relacionar teoria e
prética. Enfim, elas parecem ter ficado com a idéia de que ha uma abismo quase
intransponivel entre os dois pdlos da préxis.

E, a despeito de conhecermos as dificuldades intrinsecas a tentativa de
relactonar teoria e pratica, e sabermos que as alunas, por estarem no momento de
sua formagdo inicial, devem ter sentido essa dificuldade mais fortemente, o
problema parece ter suas raizes também na forma como teoria e pritica sdo
trabalhadas pela universidade.

Na verdade, os problemas ligados ao trabalho da teoria e da prética, na

Pedagogia da Unicamp, ji foram constatados por outros trabalhos. Silva (1990),
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ao realizar estudo sobre as expectativas dos alunos da Pedagogia da Unicamp em
relagdo ao seu curso, e sobre as motivagdes que levaram a escolha do curso,
observa que "..a incidéncia maior de criticas dos estudantes recai sobre a
dindmica do currfculo de Pedagogia, no que se refere ao equilibrio entre teoria e
prética e do processo de estruturagio desse curriculo, dificultando a opgéo por
disciplinas.” (p. 25)

Helena de Freitas (1996), ao analisar o trabalho desenvolvido com suas
alunas de Prética de Ensino e Estdgio Supervisionado na Pedagogia da Unicamp,
em 1992, diz que essas alunas reconheceram que “..a teoria no Curso de
Pedagogia esta bastante distante da prética, ndo apenas por estarem ambas, teoria
e pritica, em momentos separados do curriculo, mas sobretudo perque a teoria
encontra-se isolada em relac¢io aos problemas concretos da escola, da sala de
aula e do ensine." (p. 90) (Grifo Nosso.)

E importante notarmos que os trabalhos acima citados foram realizados
quando a Pedagogia ainda era regida pelo curriculo antigo, ou seja, pelo curriculo
que vigorou antes de 1993 - em 1993 as reformulagdes da Pedagogia reaimente
entraram em vigor. E, segundo o que apreendemos com este trabalho, através dos
depoimentos dos sujeitos desta pesquisa, que experienciaram a nova estrutura,
implantada em 1993, as queixas dessas alunas sf8o muito semelhantes as dos
alunos do curriculo antigo (anterior a 1993}, no que concerne as deficiéncias no

trabalho com a teoria e a prética.

1.3. Como melhorar a compreensdo sobre a escola publica.

A questio de nimero nove foi a que finalizou o questiondrio, e solicitava aos
alunos a que cles dessem sugestdes de atividades que poderiam ser realizadas
nas disciplinas do eixo pritico, a fim de melhorar a sua compreensio sobre
a escola pabliea.

Assim, surgiram respostas com contetidos variados, os quais se apresentara
seguir, segundo dois grupos de atividades sugeridas. O primeiro, o de
atividades que buscariam incrementar o que ja tem sido feito, e o segundo grupo
de atividades, composto por aquelas que propdem modificacdes ao que vem

sendo realizado.
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Quanto ao primeiro grupo de atividades, temos que seis entrevistadas
fizeram considerag¢Ges, visando incrementar as atividades ja desenvolvidas no
eixo pratico.

"

A entrevistada E2 sugeriu que fossem introduzidas “..atividades que nos
permitissem trabalhar com: estigma, preconceito, disciplina, histéria de vida e
pluralidade cultural.” Mesmo que tais temas ji venham sendo trabalhados no
curso, a aluna sugeriu que os mesmos fossem discutidos por meio de atividades.
Outra importante consideragio foi feita pela entrevistada E3; ela afirmou que

i

a Faculdade de Educagfio “..deveria incentivar mais o compromisso do aluno
com a escola publica, como ensino e com a prdtica educacional, e ndo apenas
com a pesquisa.”

Para a entrevistada E5, o eixo pritico deveria “..possibilitar um maior
contato dos alunos ndo so6 com as pessoas que estdo na sala de aula, mas
também com aqueles que pensam o curriculo e a estrutura da escola publica — as
pessoas responsdveis pela organizagdo ‘burocrdtica.” Segundo essa
entrevistada, esse contato seria de fundamental importancia, uma vez que os
alunos poderiam “...perceber que muitas pessoas que tracam as diretrizes para a
escola publica ndo a conhecem muito bem.”

A aluna E7 observou que a reflexdo do eixo pratico “...deveria ser feita com
professores que trabalhassem nas escolas, e que fossem pedagogos, psicélogos, e
socidloges.” Com isso ela parece sugerir que, as pessoas que t&m um countato
mais direto com a escola, poderiam ser de grande valia no auxilio aos alunos da
pedagogia no seu trabalho de apreensio da realidade escolar.

£

A entrevistada E10 sugeriu que deveria existir “...um frabalho previamente
acordado entre a FE e a escola, a fim de que nossa participagdo na escola fosse
mais consistente e o trabalho realizado mais profundo.”; outro ponto levantado
por essa entrevistada diz respeito a possiveis visitas que os professores atnantes
nas escolas poderiam fazer & universidade, a fim de que este contato pudesse
otimizar o trabalho pedagégico desenvolvido na Pedagogia da Unicamp. Para

3

essa entrevistada seria proveitoso “..frazer pessoas da pratica da escola para a
Faculdade, e ndo sé os alunos da FE irem para a escola.”
QOutra importante sugestao foi a da entrevistada E14, a qual relatou que, seria

interessante “principalmente nas PPPs, o professor responsdavel pela disciplina
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acompanhar seus alunos nas visitas e orientd-los sobre esse espaco nove para o
aluno.” E realmente, é importante considerarmos que no momento em que as
(0s) alunas (o0s) cursam as chamadas PPPs (Pesquisas e Préticas Pedagdgicas 1, 11
e III) elas estdo nos semestres iniciais do curso e, em geral desconhecem
metodologias de coleta de dados ¢ até mesmo os métodos de pesquisa, fato este
que parece ser um empecilho & realizagdo da pesquisa exploratéria nas PPPs.

Com relacido ao segundo grupo de respostas, que envolve as sugestoes de
modificagiio mnas atividades ji realizadas no eixo pritico, temos que trés
entrevistadas fizeram considerag¢des nesse sentido.

A entrevistada E1 sugeriu que a turma como um todo deveria adotar “...um
caso especifico, ou uma escola para, juntos abordarem todas as questdes
referentes a unidade escolhida...”; com isso se buscaria elaborar um referencial
tedrico que pudesse auxiliar a escola em questfio, proporcionando a mesma um
retorno de informagdes da academia. O discurso dessa aluna toca numa questéo
complexa, também por nds percebida como um problema, a partir do contato
com as escolas; ela aponta para a necessidade, manifesta pelos professores das
escolas, de receberem “algo em troca” , por terem deixado que os estagiarios
permanecessem trabalhando em suas salas de aula. Essa necessidade muitas
vezes se constitui num problema para os estagiarios, e principalmente de estigio
inicial, pois ainda nfo estio propriamente em fase de elaboragio de seus
conhecimentos sobre a escola, nfo tendo respostas claras para os problemas
enfrentados quotidianamente pelos professores da redes estadual e municipal.

Outra entrevistada que fez mencdo a possiveis modificacGes foi a E3; esta

4

acredita que nos estigios deveriam ser realizadas “..atividades em outros
espagos que ndo seja a sala de aula — teatro, coral, dangca com as crian¢as.”
Além disso ela sugeriu que fossem abordados na pedagogia outros aspectos
tedricos, que ndo os usualmente fratados nesse curso, € que poderiam ser
correlatos a essas manifestacdes artisticas e musicais. Com isso esta
entrevistada fez emergir uma importante questio do Curso de Pedagogia da
Unicamp, ou seja, de que ele ndio possui em sua grade curricular disciplinas
que promovam ¢ contato das (os) alunas (os) com as artes. Estes

conhecimentos se apresentam, segundo nossa concepgiio, como de fundamental

importancia, uma vez que os pedagogos necessitardo desse conhecimentos para o
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trabalho com seus alunos (os curriculos oficiais, ora exigem, ora desobrigam que
a educagdo artistica seja uma disciplina das séries iniciais do Ensino
Fundamental.)

Uma iiltima sugestdo foi a sugerida pela entrevistada E4. Para ela o aluno da
Pedagogia da Unicamp n#o deveria tomar somente contato com escolas piblicas
e de periferia mas, ao contrdrio, “..poderia também ser feita, pelos alunos,
visitas (...) a diferentes tipos de organizagdes, escolares e ndo-escolares
(educagdo ndo-formal).” Com isso ela pretende que os alunos de pedagogia
alarguem uma visdo de educagio que ela considera como reducionista, e passem
a perceber que o campo de atuagiio do pedagogo néo se restringe ao ambiente
escolar, mas o ultrapassa.

Ha também o caso de duas entrevistadas que, ao opinarem sobre quais
atividades seriam adequadas a uma melhoria da sua compreens@o sobre a escola
pablica, observaram que o préprio estigio dd conta de realizar isto; uma delas
relatou que sua prépria experiéncia de estagio foi suficiente para obter essa
compreensao da escola pdblica; a outra diz acreditar que, se o estigio ocorresse
da forma como ele € idealizado, ndo seria necessdrio criar novas atividades para
implementar as realizadas no estagio.

Do exposto podemos perceber que, algumas alunas disseram que as teorias
vistas na universidade deveriam se adequar mais aos temas presentes na escola, e
temas estes que, na opinido delas, a Pedagogia nfio tratou de forma satisfatéria.
Contudo, se essas duas alunas questionaram aspectos tedricos do curso, as outras
quatro alunas que se pronunciaram a esse respeito centraram suas reflexdes sobre
o trabalho realizado no eixo pritico; com isso as entrevistadas parecem estar
manifestando que, pelo fato de o eixo prético ter apresentado problemas, é nas
atividades nele desenvolvidas que devem se concentrar as modifica¢Ges. Faz-se
importante ressaltar que esse dado é coerente com as queixas das alunas com

relagzo 2 teoria e prética no eixo préatico.
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2. As Respostas dos Professores

Dos doze professores entrevistados, sete sdo do Departamento de
Metodologia do Ensino (DEME), dois sio do Departamento de Psicologia
Educacional (DEPE); sdo ainda dois pertencentes ao Departamento de Ciéncias
Sociais Aplicadas & Educagdo (DECISAE), ¢ uma pertencente ao Departamento de
Filosofia e histéria da Educagfio (DEFHE).

Quanto as disciplinas do eixo pritico que os professores lecionaram, temos
que: cinco deles lecionaram Pesquisa ¢ Préitica Pedagégica II, trés lecionaram
Pesquisa e Pratica Pedagdgica I, e trés lecionaram Pesquisa e Pritica Pedagdgica IIL
Apenas um deles deu aulas de Metodologia de Ensino, enquanto trés lecionaram
Pratica de Ensino e trés lecionaram Estdgio Supervisionado.

Quando questionados em relagdo ao fato de terem ou ndo seguido as ementas
das disciplinas, os professores foram unfnimes ao dizer que sim. Entretanto uma
delas relatou que seus alunos ndo visitaram a escola, da forma como era previsto nas
ementas.

Esta professora usou como justificativa, o fato de que as alunas de Pesquisa e
Prética Pedagégica III (PPP III) ndo tinham incorporado ao seu trabalho o conceito
de crianga que, para essa professora, era fundamental. Entio o trabalho dessa

of

professora em PPP III foi, segundo ela prépria, o de “...colocar a crianga dentro da
PPP, que ai¢ aquele momento nenhum dos trabalhos contemplava.” Segundo o
relato dessa professora, as atividades realizadas na disciplina consistiram de leituras
e discussdes tedricas sobre o tema crianga.

Assim percebe-se que nem sempre as ementas das disciplinas do eixo prético
foram seguidas a risca pelos professores, ¢ que esses modificavam os planos

conforme julgavam necessario.

2.1. As concepg¢des de estdgio dos professores da Faculdade de Educacgdo

Com relagio a concepeio de estigio dos professores entrevistados, de uma

forma geral, ela aponta para a idéia de que o estdgio consiste numa aproximagfo do
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estudante de Pedagogia com o seu futuro campo de trabalho. Segundo a maioria
desses professores, 4 exce¢do de uma delas, a escola € este campo de trabalho do
futuro pedagogo.

Houve de fato uma professora, a P9, que, entendendo que o local de atnacio

i

do aluno na situagdo do estagio ndo € unicamente a escola, observou: “...o estdgio é
0 momento de aproximagdo mais direta do estudante com o campo de trabalho, é
sua Iniciagdo profissional, sua vinculagdo com o trabalho vivo, tal como ele se
materializa na sociedade, na escola, no campo, em qualquer lugar onde ele se
realiza.” Dessa forma, a professora amplia sua concepgéio de trabalho do futuro
pedagogo para outras instincias, além da escola.

Além de os professores terem identificado o estigio como uma aproximacao
do futuro pedagogo com o seu campo de trabalho, alguns deles fizeram
consideragdes importantes com relagao as especificidades do mesmo.

Para a professora P4, o estagio é também “...0 lugar e momento em que vocé
pode sentir as condigfes de trabalho do professor; o que é vivenciar o lugar do
adulte numa institui¢do escolar, numa relagéo com criangas.”

A professora P6 chamou a atencfio para uma relevante questio, relativa ao
papel do professor. Para ela, o educador, a fim de desenvolver e aprimorar seus
conhecimentos, deve ser também um pesquisador, e o estagio, dessa forma, deve ser
visto como um momento de preparagio do professor para a pesquisa. Essa

i

entrevistada observou: “..eu enfendo o estagio como um processo progressivo, que
para mim ndo se separa da pesquisa. Porque eu defendo que o professor e a
professora sejam pesquisadores.”

A professora P8 realizou importantes consideragdes visando melhorar o
trabalho desenvolvido pelos estagidrios junto as escolas. Ela disse acreditar que o
estdgio € um processo de produgiio de conhecimento que deve envolver o estagiério,
e o pessoal da escola, numa a¢fio conjunta. Dessa forma, segundo a entrevistada, o
aluno ndo deve coletar dados na escola para uma posterior analise, mas deve analisar
tais dados conjuntamente com o professor da classe que o recebe, visando com isso

questionar ¢ redimensionar as condi¢gdes de produgdo do préprio trabalho

pedagégico.

2.2. As disciplinas do eixo prdtico - concepgdes de pesquisa em educacdo
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No que diz respeito 4 forma como os dados coletados pelas alunas (o)
foram trabalhados nas disciplinas do eixo pratico, devemos dizer que, apesar de
os professores enfrevistados terem concordado em alguns pontos, houve grande
diversidade de respostas.

Trés professoras, duas delas que lecionaram PPP e uma que lecionou Pritica
de Ensino e Estagio Supervisionado, relataram que fizeram uso do caderno de campo
como instrumento de registro de dados; que buscaram realizar conexdes entre os
dados da realidade com a literatura, procurando resgatar as contribuicdes de outros
professores do Curso de Pedagogia. Os relatos das professoras P6 e P9 ilustram com
clareza a forma como era organizado o trabalho em suas disciplinas:

“Os dados o pessoal coletava em didrio de campo e tinham um roteiro de
entrevistas semi-estruturadas; e pegavam documentos. Em aula (.) a gente
procurava discutir o material de campo que o pessoal havia trazido, durante o
processo. E com base nisso, trazendo leituras que ajudassem a iluminar o que eles
estavam vendo na escola. Os dados eram discutidos & luz do que eles jd tinham
discutido comigo e nas outras disciplinas, e a gente ia puxando bibliografia que
desse conta.” (P6)

“A andlise dos dados da realidade concreta, em sala de aula, ¢ antecedida da
reflexdo dos estudantes sobre seu trabalho na escola e as relagbes tedricas que ele
estabelece com os textos lidos, com as teorias, com as falas dos professores, com as
falas dos colegas de sala.” (P9)

Conforme fomos realizando as entrevistas com os docentes, alguns deles, ao
falarem sobre a forma como haviam sido sistematizados os dados coletados da
pratica, e como a relagio teoria-prética havia sido conduzida, foram explicitando a
forma como enxergavam o relacionamento entre teoria e pritica na formagdo do
pedagogo. Constatamos que essa forma de conceber a relagfo teoria-pritica parece
estar fortemente ligada aos procedimentos utilizados para tratar os dados da pratica, e
consequentemente, & forma como foram conduzidas as disciplinas do eixo prético,
principalmente as Pesquisas e Priticas Pedagdgicas.

Dessa forma, surgiram casos de disciplinas, como a PPP III ministrada pela
professora P5; segundo ela, ndio houve discussio de dados coletados porque os

alunos ndo foram a escola. Para essa professora, o trabalho dos alunos deveria
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centrar-s¢ na introducdo do conceito de crianga em seus trabalhos de pesquisa,
construidos nas PPPs anteriores. Conforme afirmou essa professora, o trabalho das
alunas ndo continha o aspecto fundamental que as pesquisas em Pedagogia devem
contemplar, ou seja, o conceito de crianga.

Na verdade surgiram sérios problemas na implementagio das PPPs, e esses
problemas também foram relatados por professores que lecionaram essas disciplinas.

A professora P6 nos relatou, com relagdo a esses problemas que a Pesquisa e
Prética Pedagégica “..de fato, em muitos casos foi a ‘casa da mde Joana’ E os
alunos podem comprovar isso. (..) As experiéncias foram as mais diferentes. Tive
alunos que (...) tiveram uma experiéncia em PPP I ¢ Il com continuidade. Foi uma
mesma professora, que seguiu um processo que teve inicio, meio e fim, e que no
terceiro semestre, em PPP Ill, entrou uma professora que disse que tudo que eles
tinham feito era bobagem, e que aquilo ndo era pesquisa em educag@o. Eu peguei
uma turma revoltadissima no quinto semestre, com EP 375. E isso foi uma coisa que
aconteceu vdrias vezes, inclusive com atitudes antiéticas, de um professor ndo
respeitando a concepgdo do outro...”

Podemos observar, dessa forma, que houve descontinuidade no processo de
desenvolvimento das PPPs, ou seja, ndo havendo concordincia entre os professores
sobre a forma como o trabalho na disciplina deveria ser desenvolvido.

A professora P4 relatou acontecimentos significativos que nos mostram onde
possivelmente estejam as raizes dos problemas enfrentados no desenvolvimento do
eixo préitico. Ela observou quanto a integracdo das disciplinas e do corpo docente:
“..falhou porque a gente ndo tem uma histéria de sustentagdo de um trabalho
coletivo a longo prazo. (..) Enquanto durou houve tentativas que foram muito
positivas, sobretudo nesse primeiro ano (1993); a gente tinha reuniées freqiientes. A
dificuldade mais é com relacdo & propria PPP, a légica dessa discipling, e as
diferentes concepgdes e posicoes do que ¢ pesquisa, dos conflitos...”

Assim parece ficar claro que as diferentes concepgdes dos docentes da FE,
sobre 0 que € pesquisa em educagio foi um motivo forte no surgimento dos
problemas nas PPPs.

Talvez a prépria mudanga, ocorrida na grade curricular da Pedagogia da
Unicamp em 1997, em que a Pesquisa e Prdtica Pedagégica foi mudada para

Pesquisa Pedagbgica, perdendo sua caracteristica original de busca de realizar a
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conexao entre teoria e pratica desde o inicio do curso, tenha sido influenciada pelos
problemas de implementacdo dessas disciplinas. A fala da professora P6 parece

[1

esclarecer essa sitnagfio: “..muitos alegam que a mudanga foi porque muitos ndo
assumiram. Entdo, em vez de a gente ir atrds do prejuizo e fazer uma revisdio do que
deveria ser, vamos fentar corrigir o erro. Ndo. Se cria uma situagdo em que a
disciplina é invidvel.”

Ainda segundo a P6, os problemas surgidos na implementacfic das PPPs
podem ser encarados como um acontecimento, que tendo acusado os problemas
epistemoldgicos da drea da Pedagogia, mostrou aos pesquisadores quais sdos as
raizes dos conflitos ideol6gicos que perpassam a prépria Faculdade de Educagdo da
Unicamp.

Finalizando os comentarios sobre essa problemitica e reforcando a idéia
acima desenvolvida, temos o comentdrio da E6: “E porgue ai vem qual é o objeto de
estudo do pedagogo, qual o objeto de trabalho do pedagogo. Qual é o método que
vocé faz pesquisa na pedagogia. E, de fato, uma discussdo muito complicada. E, de
certa forma a PPP serviu para explicitar esse debate na FE, que estava implicito, no
pordo, subjacente a tudo que se fazia, no ‘rétulo’ dos professores. De certa forma
essa disciplina vai dar vazdo para que esse conflito venha & tona. Talvez ela seja,

acima de tudo, uma explicitagdo dos problemas epistemolégicos da nossa drea, do

que ¢é ser pedagogo, do que é pesquisar na pedagogia, e do que ¢é pedagogia...”
2.3. A interagdo dos alunos com a escola publica

Com relagéo ao papel, atribuido pelos docentes da FE, a intera¢io dos
seus alunos com a escola publica, temos que de uma forma geral ele foi
considerado muito importante, € por alguns professores como fundamental, Apesar
de haver similaridade de idéias contidas nos depoimentos, eles apresentaram riqueza
de opinides sobre esse contato dos estudantes da Pedagogia com a escola piiblica.

O que € mais relevante, apontado por diferentes professores, nesse contato, é
que os alunos de Pedagogia tem a possibilidade de estar dentro da institui¢fio em que
existem sérios problemas, e as fortes desigualdades sociais e, dentro dela poderiio
encontrar saidas para os problemas que nela existem. Assim, foi relatado que a

importéncia de estudar essa escola, existe porque o maior piblico a freqiienta, e
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porque a qualidade de ensino destinada a eles precisa ser resgatada; também porque
as relagBes que se travam em seu interior precisam ser revistas, e porque nela se
estabelecem os processos de exclusdo social, € os (as) alunos (as) de Pedagogia, ao
perceber isto ocorrendo, sintam que, ainda que sob estas condi¢des concretas, podem
fazer nela um bom trabalho; porque ali, num local sem meios e condi¢tes adequadas,
0s estudantes poderfio ter oportunidade de, realmente, refazer suas teorias.

Abaixo temos relacionados os depoimentos dos professores que partilham das
idéias acima:

“...eu ainda acredito que é no trabalho com a sala piiblica que o aluno possa
conlribuir para novas reflexdes e até refazer teorias, porque na escola publica as
coisas estdo acontecendo sem condigbes de trabalho, sem uma série de condi¢des de
trabalho que acabam por néo acontecer.” (P3)

“...mas 0 compromisso prioritdrio é com a escola publica. E a escola pilblica
levanta uma série de questdes, de condicdes de ensino, as politicas ptblicas, enfim,
agudiza a situagdo com relagdo a uma populaglo mais abrangente.” (P4)

“Véo sair daqui Secretdrio da Educagdo, o Delegado de Ensino, o Ministro e
ndo o professor que vai dar aula na periferia. Mas é um pedagogo que sabe o que é
escola, que pesquisou o que é sala de aula, que compreende as relagdes que se
estabelecem, o significado da escola para essas criangas de periferia, os processos
de exclusdo que se ddo nela.” (P6)

Outros professores, como a entrevistada P5, centraram-se na importancia do
aluno de Pedagogia conhecer a escola publica, pelo fato desta universidade ser uma
instituig¢do piiblica e que, sendo assim, utiliza-se de recursos piblicos para manter
suas atividades. Ela observou: “Uma coisa sempre esteve explicita, que o objetivo da
FE da Unicamp € formar um pedagogo critico e comprometido com as
Iransformacgoes da sociedade injusta brasileira. O compromisso desta Faculdade é
com a escola puiblica e com as transformagdes sociais naquilo que nés entendemos
que a escola publica pode contribuir com as transformagdes sociais. (.) O
compromisso de uma universidade publica € com a escola pitblica.” (P5) Esta
mesma professora apontou que a importancia da interagdo dos alunos com a escola
publica, também se deve ao fato de que, nessa escola, existe uma grande diversidade
cultural.

O contato com a escola foi também valorado positivamente pelo professor P7;
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segundo o mesmo, “E bdsico e fundamental que os estudantes da Pedagogia sintam
e vivenciem as contradicdes das escolas no sentido de adquirirem uma visdo néo-
distorcida da realidade e, ao mesmo tempo, possam unir prdtica/teoria/prdtica,
conforme, inclusive, propde o novo curriculo do Curso de Pedagogia da Unicamp.”
Com essa fala esse professor revela sua real preocupagdo, de que os alunos possam
fazer uma contraposi¢io entre a teoria vista na universidade, e a prética presente nas
escolas, como forma de ndo criarem para si, apenas a partir da teoria, uma visio
errdnea sobre essa mesma escola.

Finalizando os comentérios sobre a importincia vinculada pelos professores
ao contato dos alunos com a escola piiblica, temos os depoimentos de duas docentes
que também defendem a passagem do aluno de Pedagogia pela escola piblica. Para a
P8, “4 despeito da multiplicidade de campos que se abrem, hoje, para sua atuagéo,
considero que a especificidade do seu fazer se materializa na escola. Ou seja, até
para pensar projetos de educacfio ndo escolar, a passagem pela escola ¢é
necessdria.” Segundo a entrevistada P9, o estabelecimento de contato dos estudantes
com a escola piblica torna-se fundamental, pois € indispensdvel o pedagogoe
vincular-se com o seu objeto de estudo durante a formagéo, pois isso permite que os
futuros educadores conhegam a pritica, e melhorem as suas préprias condigdes de
trabalho e a qualidade do ensino; essa vinculagiio com a escola concreta permite
também conhecer os problemas enfrentados pela educagio e escola piiblica
brasileiras. Segundo suas proprias palavras, temos: “A vinculagdo dos estudantes
com a escola publica é condicao de qualidade de sua formagdo. Em qualquer drea
de formagdo - medicina, engenharia, entre outras - a interacdo/aproximacdo com o
objeto de estudo/trabalho ¢ fundamental no processo de formacdo. No caso da
educagfio, com maior razdo a existéncia/inexisténcia desse vinculo determing e
influencia a capacidade dos estudantes em dar respostas aos problemas da prdtica,
contribuindo para a melhoria das condicdes de trabalho e de ensino na escola
publica e para a formagdo de nossas criangas e jovens. Ainda guando a expectativa
do estudante seja a de envolver-se com a pesquisa, ndo se justifica o afastamento do
curso dos problemas concretos da educacdo e da escola publica no nosso pais. Esta
relacdo se da pelo estudo e pelo trabalho na realidade escolar, necessariamente.”

(grifo ndo nosso)
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2.4. A formagdo do pedagogo para os dias atuais

O peniiltimo ponto de questionamento nas entrevistas com professores,
dizia respeito as suas concepgies sobre como deveria ser a formagdo do pedagogo
para os dias atuais, e quais deveriam ser as caracteristicas fundamentais do
pedagogo formado para lecionar nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

A maioria dos professores entrevistados concordou que o pedagogo deve ter
uma s6lida formag#o tedrica que, aliada ao contato com a escola, permita a ele de
rever a pratica pedagdgica vista nas escolas. A entrevistada P6 observa nesse sentido:
“Eu acredito que um pedagogo para as séries iniciais tem que ter uma sélida
Jormagdio tedrica (...) que deve ser das ciéncias da educagdo, mas deve estar voltada
para o objeto da Pedagogia que ¢ a organizagdo do trabalho pedagégico...” B essa
mesma professora afirmou: “Porque nds temos um objeto extremamente complexo e
em construgdo, e essa formagdo tedrica s6 vai ter sentido se ‘colada’ com a
prdtica...” Outro entrevistado apontou, sobre o curso de Pedagogia: “Eu acho que
um curso de formagdo como o nosso tem que dar condi¢bes do aluno entrar em
contato com a escola publica. Que dé a possibilidade dele repensar o conjunto de
questdes que ele traz da escola publica, "a luz de uma filosofia, de uma sociologia,
de uma psicologia, de uma historia, e de uma diddtica, ou seja, de um pensamento
sobre ensinar (...} e que exercile isso na construgdo de prdticas pedagégicas.” (P3)

Para alguns professores, o conhecer técnicas para ensinar, ou saber como
mediar a aprendizagem, foi também considerado como imprescindivel; um exemplio
que identifica essa concepcdo nos € dado pela fala das entrevistadas P4 e PS8.
Conforme a P4, “A especificidade do pedagogo ¢ saber ensinar.” Para o
entrevistado P1 os pedagogos que atuario nas séries iniciais do Ensino Fundamental
“..tém de dominar os conhecimentos tedricos, mais o conhecimento dos meios de
ensino, que engloba teoria e praticas...”

QOutras observagbes dos professores com relagdo ao ‘perfil’ do pedagogo
podem ser resgatadas a partir de seus depoimentos, como: nosso curso se preocupa
com a doc€ncia mas serd o campo de trabalho que dird qual € a formag#o necessdria,
e o campo de trabalho exige a habilitacdo em administracdo escolar (P1); para o P1
faltam cursos de oratéria, expressdo corporal, trabalhos manuais, e afins, os quais

poderiam enriquecer o trabalho pedagdgico; conforme nos relata a entrevistada P35,
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curso de Pedagogia deveria formar o professor, o formulador de politicas, o
administrador, o supervisor unicamente para as séries iniciais do Fundamental, ou
seja, para atuar no ensino das criangas de zero a dez anos; a professora P6 afirmou
que o pedagogo deve ter uma formacio que seja atrelada aos acontecimentos atuais,
para que ele possa analisar essa realidade, e fazer as suas opgdes para o projeto
histérico que deseja ajudar a construir; A P6 ¢ o P7 concordaram ao dizerem que o
pedagogo tem de ser um profissional critico perante a sua realidade, tendo a
possibilidade de atualizar-se constantemente dentro da suas 4reas de conhecimento;
apontamos uma ultima colocagfo da entrevistada P8 acerca do trabalho do pedagogo;

ela nos diz que ele deve ter a fun¢@o de um humanizador nas relagdes interpessoais.

2.5. Os professores ¢ as alternativas para o aprimoramento do curso

O iltimo tépico de questionamento dizia respeito #s contribuicdes
individuais, dos professores, sobre possiveis atividades que o aluno de Pedagogia
poderia realizar no sentido de melhorar a sua compreensio sobre a escola piblica.

A maioria dos professores entrevistados concluiram que as atividades
realizadas no préprio estdgio sdo as mais indicadas para possibilitar ao aluno um
melhor entendimento sobre as questdes referentes ao ensino piblico.

Duas das professoras inovaram, no sentido de apontarem como o estdgio
deveria ser implementado; segundo uma delas, a P8, quando o estdgio € realizado de
uma forma conjunta com a escola, e sendo um trabalho que busque integrar o
professor da escola, ele pode ser de grande valia na formag@o do pedagogo. Essa
entrevistada, ao falar sobre quais atividades ela indicaria, observou: “Sé fem um
caminho. estar na escola publica, mas ndo para observar, criticar, denunciar, num
movimento de aproximagdo ocasional. Estar na escola publica reconhecendo-a
como um processo “em se fazendo”, inserir-se nesse processo através da atuacdo
conjunta com os seus protagonistas, para, no movimento, entender os limites e
brechas existentes na dindmica da sua organizaglo. Ou seja, ndo adianta ficar
descrevendo e explicando a escola. Eu penso que temos que "viver” o trabalho
pedagogico na escola real, cotidiana, limitada, contraditéria, lacunar...E mais, viver
este trabalho com as pessoas que produzem hoje na escola.” (Grifos ndo nossos)

A pesquisa também foi apontada como forma de amplia¢io de conhecimentos
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sobre a escola piiblica; a professora P6 observou: “Eu acho que a pesquisa mesmo. E
a pesquisa que comega como um observador e termina como pesquisa participante,
pesquisa-acdo. Eu acredito que pesquisa é fundamental para a formagdo de
qualquer profissional e do nosso também...” Para essa entrevistada, também urge
que o Curso de Pedagogia inclua em sua grade curricular disciplinas que trabalhem
com a arte, em suas diversas manifestagdes. Ela relatow: “A gente tem que ter um
curso menos escoldstico, menos convencional, ¢ com mais alunos mais atives, com
mais pesquisa, com mais pratica, com mais arte, com mais corpo. Porque a gente
ainda tem um curso muito académico...”

Uma dltima sugestao de atividades que poderiam ser realizadas pelos alunos
foi mencionada pelo entrevistado P3. Conforme esse entrevistado, as férias dos
alunos da Pedagogia poderiam ser utilizadas para implementar atividades de lazer

i

com os alunos das escolas publicas, “..com projetos de recreagdo. A gente tem
condigbes de estruturar e propor isso enquanto instituicdo. E um espago importante

e que é pouco utilizado. " (P3)
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IV. DISCUSSAO DOS DADOS

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo a identificagfio das concepgoes
de professores e alunos do Curso de Pedagogia da Unicamp, sobre o papel do estdgio
inicial e do estigio supervisionado em escola piiblica, para a formacgfio dos
professores que atuarfo nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Também foi
abordado pelo trabalho, a sondagem das concepgdes dos professores da FE da
Unicamp, sobre a formagfio dos pedagogos que atuarfio nessas séries iniciais, além da
coleta de sugestdes de atividades que poderiam ampliar a compreensfio dos futuros
pedagogos sobre a escola piiblica.

Na busca de uma melhor compreenséo das principais questdes tratadas neste
trabalho de pesquisa, iniciamos aqui uma tentativa de relacionar os dados coletados,
as experiéncias por nds vividas no interior do Curso de Pedagogia, além do
referencial tedrico por nés adotado.

Primeiramente, em funcfio do préprio objetivo do trabalho de pesquisa, &
necessério discutirmos, com base nos dados coletados, o papel desempenhado pela
escola na formagfo dos alunos da Pedagogia compreendidos pela pesquisa. Nesse
momento serdo consideradas as concepgdes dos professores e alunos entrevistados.
Depois serdo abordadas as concepgdes sobre a formagfio do professor para as séries
iniciais do Ensino Fundamental, presentes entre os professores entrevistados, além da
coleta de sugestOes de atividades que poderiam ampliar a compreensdo do aluno

sobre a escola publica.

1. A dialética da relagio teoria-pritica na formac¢so do educador

A importancia do contato com a escola foi mencionada por indmeras alunas,
que a esse contato atribuiram o fato de conseguirem enxergar melhor o campo de
trabalho do pedagogo; a seguir aparecem listadas as demais concepgdes acerca do
papel do estdgio, ou seja, a contribuigiio advinda do contato efetivo das alunas com a

escola: a possibilidade de reformulagio de teorias; a possibilidade de observar a

37



distincia entre a escola e a academia; para se perceber a importincia de ter
conhecimentos tebricos para realizar uma boa pritica; para perceber que nem tudo o
que se quer realizar € possivel de ser feito, uma vez que o professor esti sujeito a
seus superiores na hierarquia escolar; para ver como os alunos das escolas estio
desmotivados; para ver que os professores universitdrios deveriam ser mais
compromissados com sua préitica; para perceber que no estdgio deveria haver mais
troca de interpretagdes, teorias e experiéncias entre os alunos estagidrios e os
professores das escolas, visando a construgdo de novos olhares sobre a mesma; para
verificar as precdrias condigdes de vida de muitas criangas que freqiientam as
escolas; para conhecer diferentes tipos de escolas; para entender melhor o papel do
estagidrio na escola, os alunos e as possibilidades de trabalho na mesma.

Dessa forma, podemos perceber que, entre as alunas, aparecem diferentes
formas de perceber o seu contato com a escola, e que esse contato foi significativo
para sua formacao.

Entretanto, se este contato foi significativo, questionamos em que medida ele
se efetivou em conformidade com a proposta curricuiar implantada na Pedagogia em
1993 - uma vez que nosso interesse é compreender, se a proposta que vigorou na
Pedagogia desde 1993 conseguiu ser implantada e, se conforme fora proposto na
mesma, se superou a dicotomia entre teoria e prética no curso em questdo. Enfim,
acreditamos que se faz necessdrio o aprofundamento da andlise de como realmente se
deu a implantagdio do novo curriculo da Pedagogia, a partir de 1993, no que se refere
a relagfio teoria-pritica. Para que isso seja possivel, apresentaremos a seguir as
ementas das disciplinas do eixo prdfico. Feito isto, se procederd, entdo, a uma
comparagio entre as ementas das disciplinas, € o discurso dos alunos relativo a forma
como 0s mesmos vivenciaram o trabalho nessas disciplinas,

As trés disciplinas de PPP possufam a mesma ementa, que foi transcrita a
seguir: "Espago interdisciplinar destinado a fazer ponte com a realidade do aluno e
a prdtica pedagdgica das escolas, visando a andlise global e critica da realidade
educacional. Debates com diversos profissionais buscando uma compreensdo mais
ampla  da prdtica pedagdgica. Iniciacdo cientifica através de pesquisas
exploratdrias na rede publica que conduzirdo ao estdgio final de curso. Este espaco
também deverd ser utilizado para a integragdo horizontal das disciplinas dos

semestres, cujos professores e alunos reunir-se-Go para debates de temas
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geradores."”

A seguir estdo transcritas as ementas das demais disciplinas do eixo prético,
composto ainda pelas matérias de Metodologia do Ensino de Primeiro Grau, Pritica
de Ensino na Escola de Primeiro Grau, e Estdgio Supervisionado de Primeiro Grau.

Metodologia do Ensinc de Primeiro Graw: “Trabalho de campo orientado
para o diagndstico dos componentes metodoldgicos envolvidos na prdtica educativa
das escolas piiblicas de Primeiro Grau, procurando analisd-las no conjunto das
determinagbes mais amplas a que estdo submetidas. Numa perspectiva integrada &
drea de magistério, propor reflexbes a partir da prdtica nas escolas, a serem
encaminhadas para as metodologias especificas visando a continuidade do trabalho.
Esta disciplina articula-se com os projetos e estudos desenvolvidos em Pesquisa e
Prdtica Pedagogical Il e IIL"

Pratica de Ensino de Primeiro Grau: "Planejamento, desenvolvimento e
avaliagdo dos projetos de ensino envolvidos nas prdticas educativas de Primeiro
Grau (I" a 4 séries). Essa disciplina articula-se com as disciplinas de Pesquisa e
Pratica Pedagogica, e Metodologia do Ensino de Primeiro Grau, dadas nos
semestres anteriores. Constitui espaco para tratamento interdisciplinar das diddricas
oferecidas simultaneamente a ela.

Estagio Supervisionado de Primeiro Graw: "Esta disciplina é seqiiéncia da
Prdtica I e destina-se ao planejamento, desenvolvimento e avaliagéio dos projetos de
ensino envolvidos na pratica educacional de Primeiro Grau (1" a 4 séries.)"

Conforme relatado anteriormente, com a inser¢io das disciplinas do eixo
prético, a reformulagéo de 1992 pretendeu extinguir a separagio entre teoria e prética
até entfo existente no curso, pois até aquele momento o aluno via primeiro toda a
teoria €, somente no final do curso, poderia ter contato com a pratica da escola. Foi
entdo implantado desde o inicio do curso um contato sistemdtico dos alunos da
Pedagogia com a escola, e de preferéncia com a escola piblica, uma vez que sempre
foi enfatizado que, por estarmos numa universidade publica, nosso maior
compromisso deveria ser com os problemas e entraves presentes nesse tipo de escola.

Essa reformulac@io ocorrida na Pedagogia da Unicamp incorporou elementos
comuns as criticas de diversos autores, quanto 4 forma de trabalhar a conexfio entre
teoria e pritica nos cursos universitarios.

Candau ¢ Lelis (1994), na tentativa de buscar possiveis explicagles para a
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cisdo entre teoria e pratica em cursos de Pedagogia, retomam o referencial marxista,
segundo o qual a separagdo entre trabalho manual e trabalho intelectual é fruto do
sistema capitalista de produgdo. Para essas autoras, a divisdo do trabalho promove a
separacdo entre teria e prética, e isto influencia o campo educacional, fazendo com
que surjam aqueles que sio responsdveis apenas por pensar a educacfio, e aqueles
que devemn unicamente colocar em prética uma teoria sobre a educacio.

Para Févero (1992), que também analisa a relacio entre teoria e pritica, o
estdgio, que deveria ser 0 momento de uma maior integragfio entre os dois pélos da
préxis, muitas vezes nao tem cumprido essa funco. A autora observa, quanto aos
estdgios, que "...embora, legalmente, ou em termos do discurso, o estigio curricular
seja apresentado como elemento de integragdo entre teoria e pratica, na realidade ele
continua sendo um mecanismo de ajuste que busca solucionar ou acobertar a
defasagem existente entre elementos tedricos e trabalhos préticos.”" (p. 64) (Grifo
Nosso)

Dessa forma, foi implantada em nosso Curso de Pedagogia uma nova
proposta, que visou superar os problemas acima levantados, na direciio de fazer da
Pedagogia um Curso em que realmente houvesse integragfio entre teoria e prética, e
que proporcionasse um saber critico aos seus alunos.

Entretanto, comparando-se a forma como os alunos sentiram a implantacio
das disciplinas “priticas” e, em especial as PPPs, com a proposta idealmente
formulada, e aqui materializada pelas ementas do eixo prético, percebemos que essa
implantagdo ndo ocorreu sem problemas.

As disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagégica e as demais disciplinas do
eixo prético, ao possibilitarem o contato com a escola, e o estabelecimento de pontes
entre teoria e pritica, deveriam constituir-se num espago em que esse trabalho
efetivamente ocorresse. Todavia, inlimeros sujeitos desta pesquisa, que foram alunos
dessas disciplinas, afirmam que houve sérios problemas na implementagio das
propostas dessas disciplinas.

Ao retomarmos os depoimentos, encontramos os seguintes trechos que
explicitam a existéncia de dificuldades:

“...as disciplinas do eixo prdtico (.. pouco auxiliaram no momento de
atuacdo prdtica, ou seja, ndo se efetivaram a nivel dialégico diante das necessidades

da realidade prdtica trazidas pelos alunos. Teoria e prdtica ficaram isoladas. Esta
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nas escolas e aquela na universidade.” (E1)

“Compreendo que a relagdo teoria-prdtica deva ser uma inter-relagio pois
elas se entrecruzam, se influenciam mutuamente. Sinto ndo ter percebido isso
Juncionar em todo o percurso de minha formagdo.” (E6)

Conforme escrito nas ementas, o eixo prético da Pedagogia tem um forte
carater interdisciplinar, e em que as disciplinas deveriam ser utilizadas para que os
alunos, a partir do contato com a escola, realizassem levantamentos de temas
geradores que fossem discutidos com os professores das demais disciplinas de cada
semestre. Na verdade, segundo muitos entrevistados, o contato com a escola ocorreu,
e foram desenvolvidas pesquisas sobre temas retirados do contato com a realidade
escolar, entretanto o didlogo com as demais disciplinas ndo ocorreu a contento, o que
prejudicou, segundo eles préprios, o trabalho interdisciplinar.

Seis entrevistadas observaram que os dados foram trabalhados unicamente
nas disciplinas do eixo pritico, e que as demais disciplinas nio tomavam
conhecimento dos dados coletados, € que néo houve integracio entre os trabalhos do
eixo pratico e o das demais disciplinas. Apenas uma aluna fez uma ressalva, dizendo
que no semestre em que foram oferecidas as diddticas especificas, que estiio
localizadas no quinto semestre da Pedagogia, houve maior intercdmbio entre os
alunos e os professores da 4reas de seu interesse. Assim para a entrevistada E5 “...as
outras disciplinas nem tomavam conhecimento do trabalho desenvolvido no eixo
prdtico, alids, acredito que af esteja uma das grandes falhas do nosso curso.” A
entrevistada E10 relatou que “Nas disciplinas outras, os dados coletados nunca
Joram trabalhados. Apenas realizava, para mim mesma, uma tentativa de associacio
da teoria que os professores falavam com o que havia vivenciado na escola,”

A partir do exposto podemos inferir que o contato com a escola, ou seja, as
informagdes e problematizagtes retiradas desse contato, foram utilizadas quase que
s6 nas disciplinas do eixo prético, sendo que as demais disciplinas ficaram
distanciadas do trabalho realizado neste eixo; isto inviabilizou o estabelecimento da
interdisciplinaridade, do trabalho conjunto entre os professores e os alunos de cada
semestre. As metodologias de pesquisa e construgio do conhecimento, e os
contetidos epistemolégicos de cada uma das ciéncias, que contribuem para a
formagao do corpo teérico da Pedagogia, ndo foram discutidos entre professores e

alunos dessas disciplinas.
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Nés mesmos, enquanto alunos dessas disciplinas, sentimos que o trabalho dos
dados coletados se dava somente no eixo prético. Havia uma total desvinculaggo do
nosso trabalho na escola, com as aulas ‘tedricas” de filosofia, psicologia, e
sociologia, apesar de termos realizado um esfor¢o préprio a fim de estabelecer essas
ligagBes. Isso, acreditamos, empobreceu nosso trabalho pois, se tivesse ocorrido a
interlocugdo entre as disciplinas, poderiamos ter utilizado melhor as teorias para
iluminar nossa prética na escola, e poderfamos ter utilizado sistematicamente esta
mesma prética para validar ou refutar teorias. Como resuitado dessa conjuntura,
muitos contetidos vistos foram esquecidos, uma vez que ndo foram relacionados com
o real, e com as construgSes tedricas das diferentes disciplinas.

Dessa forma, o contato com a pritica das escolas contribuiu para sua
formagdo, entretanto poderia ter sido melhor empregado, caso tivesse havido uma
relac@o dialdgica entre as diferentes disciplinas de cada semestre.

Nos relatos das alunas surgiram outros problemas na implementagfio das
disciplinas chamadas “préticas”, e problemas estes que prejudicaram o
desenvolvimento de suas pesquisas e, consequentemente, a apreensiio da préatica
presente nas escolas.

Entre os problemas enfrentados pelas alunas destacam-se ainda os referentes
a orientagio recebida para o trabalho junto as escolas; a deficiéncia no trabalho em
sala de aula dos dados coletados na escola, que se traduziu por falta de discussGes em
sala, ou mesmo, em diferentes momentos, pela auséncia total de trabalho dos dados
pelos professores.

“Senti falta de uma boa orientagdo (..) pois eu ministrava aulas e sentia
bastante dificuldade em conduzir o trabalho pedagégico.” (E 6)

"...a orientacdo do professor foi muito fraca e superficial. Ndo havia um
retorno do nosso trabalho; vejo que o estdgio ficou a cargo de cada aluno.” (E 12)

"Nas disciplinas do eixo prdtico, o trabalho reduziu-se a apresentagdes em
semindrios para a classe.” (E5)

"..as oultras disciplinas nem tomavam conhecimento do trabalho
desenvolvido no eixo prdtico, alids, acredito que ai esteja uma das grandes falhas do
nosso curso.” (ES)

Outra grave constatagio que fizemos neste trabalho, diz respeito 2 forma

como as teortas educacionais apreendidas na universidade, pelas alunas, influenciam
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em seu processo de conhecimento da escola. As afirmacdes das alunas sobre os
esclarecimentos proporcionados pelas contribuicdes tedricas s3o inquietantes, uma
vez que relatam a existéncia de um verdadeiro divércio entre teoria educacional e
pritica escolar. Abaixo seguem-se afirmacGes das alunas sobre as teorias
produzidas e veiculadas pela universidade.

“...tem algumas teorias que discordo e pude perceber que na prdtica néo sdo

Sfuncionais.” (E2)

“...é no estagio que podemos vivenciar que a teoria muitas vezes se distancia

da realidade. " (ES)

“...0 estdgio contribuiu para ver como a teoria sozinha néio é nada.” (E7)

“Através do estdgio é possivel colocar os pés no chdo e ver que muitas

teorias sdo irrelevantes perante a realidade concreta.” (E14)

Diante dessas afirmagdes, acreditamos que se faz necessdrio um
questionamento por parte dos pesquisadores na drea de educagiio, a respeito de como
essas teorizagGes vem sendo realizadas; e também urge que verifiquem se é,
realmente, com base na realidade da escola que essas teorias educacionais vém sendo
produzidas... A escola que temos necessita de respostas para 0s enormes entraves que
enfrenta quotidianamente, e as teorias podem caminhar, auxiliando na concretizagio
dessas respostas; entretanto, para que tal possa ocorrer, tais teorias precisam ter como
contraponto a propria escola e toda a gama de relagdes que a envolvem.

Fato interessante o de que, apesar de terem sido apontados intimeros
problemas no curso de Pedagogia, as alunas relataram que o contato com a escola foi
positivo no sentido de uma melhor apreensfo da realidade dessa escola. Talvez
porque as alunas tenham conseguido estabelecer por si proprias algumas relagdes
entre a realidade observada e a teoria aprendida na universidade.

Aparentemente, essa contradi¢io pode ser explicada pela diversidade de
professores existente na Faculdade e, sendo assim, pelos diferentes niveis
qualitativos dos trabalhos por eles desenvolvidos. Lembremos o depoimento da
professora P6 em relagdio as PPPs; ela relatou que essas disciplinas “..de fato, em
muitos casos foi a ‘casa da mde Joana’. E os alunos podem comprovar isso. (..) As
experiéncias foram as mais diferentes. Tive alunos tiveram uma experiéncia em PPP
I e II com continuidade. Foi uma mesma professora, que seguiv um processo que

teve inicio, meio e fim, e que no terceiro semesire, em PPP III, entrou uma

43



professora que disse que tudo que eles tinham feifo era bobagem, e que aquilo nio
era pesquisa em educagdo. Eu peguei uma turma revoltadissima no quinto semestre,
com EP 375. E isso foi uma coisa que aconteceu vdrias vezes, inclusive com atitudes
antiéticas, de um professor ndo respeitando a concepgdo do outro...”

Assim, € importante frisar que, embora tenha sido implantada uma nova
proposta na Pedagogia, a partir de 1993, buscando relacionar desde o infcio do Curso
a teoria e a prética, a estrutura implantada parece nfio ter garantido melhoras
significativas na qualidade do curso. Este € um dado importante, e que podemos
perceber pelos proprios depoimentos relacionados anteriormente, e a partir dos quais
pode-se perceber a existéncia de diferentes problemas, como: a falta de
interdisciplinaridade; a pouca ou nenhuma relagio entre as teorias e a pritica vividae
observada na escola, a falta de discuss@io dos dados em sala de aula.

Embora concordemos com o fato de que as alunas, ao expressarem sua
consciéncia sobre os problemas vividos no curso, demonstrem com isso que o
mesmo lhes proporcionou um pensar critico sobre a educagfio e sobre a sua prépria
formagdo, nfio podemos aceitar que estas afirmages das alunas venham negar os

problemas mencionados por elas mesmas...

Acreditamos que se faz necessdrio discutirmos, também, a questio da
especificidade do curso de Pedagogia. Para nds essa é uma questio crucial neste
trabalho, uma vez que ficou evidenciado em muitos dos relatos dos professores
entrevistados que, durante a implantacdo do novo curriculo da Pedagogia da
Unicamp, em 1993, houve muita discussio e falta de entendimento quanto a linha de
trabalho que deveria ser adotada nas disciplinas de Pesquisa e Prética Pedagdgica I,
Il e III, as PPPs. A partir do item - Andlise das Respostas dos Professores,
percebemos que uma das possiveis causas dessa confusio pode ter sido a
discordancia entre os professores, quanto as suas concepgdes de pesquisa em
educagdo, e possivelmente, de discordancia em relagio ao préprio conceito de qual é
o profissional que deve ser formado pelos Cursos de Pedagogia. A discordancia
quanto ao como trabalhar as disciplinas do eixo pritico, também parece evidenciar
que houve diferencas na concepgdio sobre como o contato com a escola piblica
deveria contribuir para a formagdo dos pedagogos - um claro exemplo dessa

afirmagfo estd no fato de que alguns professores, segundo relatos de alunos, nio
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privilegiaram o contato dos alunos com a escola, e em muitos casos nem trataram das
implicagBes desse contato em suas aulas.

Em nossa busca de aclarar essa questdo, encontramos em Freitas (1994) a
defini¢do de ciéncia pedagdgica que meihor traduz nossa concepgio sopre o tema.

O autor observa que a Pedagogia é uma ciéncia de caréter prético, e afirma
que “A pedagogia € uma disciplina prética, aplicada.” (p. 81) Ele continua
desenvolvendo sua concepgdio sobre a pedagogia, e relata ainda, que para
entendermos a verdadeira identidade da pedagogia, nfio podemos perder de vista o
relacionamento dessa ciéncia com as outras ciéncias que a apoiam no plano
epistemolégico, tais come a Sociologia, a Filosofia, a Psicologia, entre outras.
Contudo, Freitas nos adverte para o perigo de considerarmos a Pedagogia como
simples soma de outras disciplinas, no tendo si mesma uma especificidade. O autor,
citando a tese do Instituto Central de Ciéncias Pedagégicas da Ruissia, relata que “A
pedagogia estuda o processo educacional em sua totalidade e em sua especificidade
qualitativa. Uma particularidade essencial da Pedagogia consiste em que ela niio é
uma simples soma dos resultados das outras ciéncias. Ela reelabora tais resultados de
tal forma que contribuam para esclarecer os diferentes componentes, relacdes e
generalidades do processo educacional...”

Poderiamos, a partir da idéia de que a Pedagogia utiliza os conhecimentos de
outras ciéncias para compreender seu objeto de estudo, acreditar que a Pedagogia néo
possui uma teoria propria que a embasa enquanto ciéncia. Entretanto isso ndo é
correto, e mais uma vez recorremos a Freitas, que esclarece esta questio, enfatizando
que “A auséncia da especificidade epistemoldgica néio implica em acefalia tedrica.
Como aponta Schimied-Kowarzik: “A relagfio entre teoria e prdtica é a mais
fundamental da Pedagogia. Precisamente por isso ela aparece em todos os seus
campos...” (p. 83)

Dessa forma, conforme o referencial adotado, podemos concluir que
Pedagogia € uma ciéncia de cariter prético, que se utiliza dos conhecimentos de
outras ciéncias para compreender o objeto de estudo que lhe & préprio, ou seja, o
processo educacional em sua totalidade. Podemos ainda entender que a Pedagogia,
ao invés de nao possuir um referencial teérico préprio, compreende diferentes
relagdes e conhecimentos e, dentre eles, a relagfio mais fundamental é a prépria
relacio teoria-pratica.
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Com base nessa idéias, acreditamos que a relag@o entre teoria e pratica deve
ser aquela em que deve se fundamentar todo o trabalho nos cursos de Pedagogia. O
profissional da educacdo deve ter habilidades que lhe permitam realizar
competentemente conexdes entre a teoria e prética por ele vivida em seu quotidiano,
sendo essa caracterfistica condi¢io de qualidade de seu trabalho. Disso decorre a
importincia de haver no curriculo da Pedagogia, ou um espago curricular -
disciplinas, como foi o caso da Pedagogia da Unicamp, a partir de 1993 - ou, o que
seria melhor, a preocupag@o constante dos professores da diferentes disciplinas em
relacionar os conhecimentos tedricos que lecionam, com a prética pedagdgica da
escola, e com os conhecimentos tedricos e metodolégicos das outras disciplinas
dadas em cada semestre do curso.

Alguns professores entrevistados concordam com essa forma de conceber a
constru¢do do curso de Pedagogia; a necessidade de conexdo entre teoria € prética
vai entéio se materializando nos depoimentos. Assim, temos:

"Eu acredito que um pedagogo para as séries iniciais tem que ter uma sélida
Jormacgdo teorica (..} que deve ser das ciéncias da educacdio, mas deve estar voltada
para o objeto da Pedagogia que ¢ a organizagdo do trabalho pedagégico...” (P 6) E
essa mesma professora afirmou: “Porque nds temos um objeto extremamente
complexo e em construgdo, e essa formagdo tedrica sé vai ter sentido se ‘colada’
com a prdtica...” Outro entrevistado apontou, sobre o curso de Pedagogia: “Eu acho
que um curso de formagdo como o nosso tem que dar condicbes do aluno entrar em
contato com a escola publica. Que dé a possibilidade dele repensar o conjunto de
questdes que ele traz da escola pilblica, & luz de uma filosofia, de uma sociologia, de
uma psicologia, de uma histéria, e de uma diddtica, ou seja, de um pensamento
sobre ensinar (...) e que exercite isso na construgdo de prdticas pedagdgicas.” (P3)

Além da importdncia conferida por alguns professores 4 relagfio teoria-
pritica, surgiram conforme estd descrito no item Andlise das Respostas dos
Professores, diferentes formas de enxergar a formac&o do pedagogo, e de encarar as
especificidades desse profissional. Dentre as caracteristicas apontadas como
fundamentais naquele item, estfio o dominio de técnicas de préticas de ensino, ou
seja, formas de ensinar; habilidades para ser um administrador educacional; cursos
de oratdria, expressao corporal, trabalhos manuais, e afins; formagfo atrelada aos

acontecimentos atuais, que lhe déem possibilidade de analisar a conjuntura atual, e
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que assim seja capaz de fazer as suas opgdes de projeto politico que deseja construir;
ser capaz de humanizar as relages interpessoais.

Essas habilidades do professor nés as consideramos importantes para a
implementagio de suas préticas, entretanto acreditamos que a questdo mais
fundamental da sua formagdo diz respeito & relacfio teoria-prética, conforme

apontamos acima.

2. As sugesties dos Docentes da Pedagogia

O dltimo tépico de questionamento dizia respeito 2s contribuictes
individuais, dos professores, sobre possiveis atividades que o aluno de Pedagogia
poderia realizar no sentido de melhorar a sua compreenszo sobre a escola piblica.

A maioria dos professores entrevistados conclufram que as atividades
realizadas no proprio estigio sdo as mais indicadas para possibilitar ao aluno um
melhor entendimento sobre as questdes referentes ao ensino piblico.

Duas das professoras inovaram, no sentido de apontarem como o estigio
deveria ser implementado; segundo uma delas, a P8, quando o estigio € realizado de
uma forma conjunta com a escola, e sendo um trabalho que busque integrar o
professor da escola, ele pode ser de grande valia na formagiio do pedagogo. Essa
entrevistada, ao falar sobre quais atividades ela indicaria, observou: “Sé tem um
caminho: estar na escola publica, mas ndo para observar, criticar, denunciar, num
movimento de aproximagdo ocasional. Estar na escola publica reconhecendo-a
como um processo “em se fazendo”, inserir-se nesse processo através da atuwagdo
conjunta com os seus protagonistas, para, no movimento, entender os limites e
brechas existentes na dindmica da sua organizacdo. Ou seja, ndo adianta ficar
descrevendo e explicando a escola. Eu penso que temos que “viver” o trabalho
pedagogico na escola real, cotidiana, limitada, contraditéria, lacunar...E mais, viver
este trabalho com as pessoas que produzem hoje na escola. ” (Grifo ndo nosso)

A pesquisa também foi apontada como forma de amplia¢fio de conhecimentos

sobre a escola piiblica; a professora P6 observou: “Eu acho que a pesquisa mesmo. E
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a pesquisa que comega como um observador e fermina como pesquisa participante,
pesquisa-agdo. Eu acredito que pesquisa é fundamental para a formagdo de
qualquer profissional e do nosso também...” Para essa entrevistada, também urge
que o Curso de Pedagogia inclua em sua grade curricular disciplinas que trabalhem
com a arte, em suas diversas manifestac@es. Ela relatou: “A gente tem que ter um
curso menos escoldstico, menos convencional, e com mais alunos mais ativos, com
mais pesquisa, com mais prdtica, com mais arte, com mais corpo. Porque a gente
ainda tem um curso muito académico...”

Uma tltima sugestio de atividades que poderiam ser realizadas pelos alunos
foi mencionada pelo entrevistado P3. Conforme esse entrevistado, as férias dos
alunos da Pedagogia poderiam ser utilizadas para implementar atividades de lazer
com os alunos das escolas piiblicas, “...com projetos de recreagdo. A gente tem
condicdes de estruturar e propor isso engquanto institui¢do. E um espago importante

e que € pouco utilizado.” (P3)
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V. EU, O ALUNO PESQUISADOR

Neste momento, acreditamos que seja necessdrio abrir um espago para a
exposicio de minha posico sobre os problemas discutidos neste trabalho. Isto se faz
necessdrio uma vez que também eu vivi o Curso de Pedagogia desta Faculdade de
Educagfo e, passando por dificuldades semelhantes as dos sujeitos dessa pesquisa,
construi minhas préprias concep¢des sobre tais dificuldades.

Com isso ndo quero dizer que somente agora minha opinidio serd expressa, e
que at€ o momento as concepgdes do pesquisador foram ocultadas. Na verdade, o
olhar do pesquisador esteve presente desde o infcio do trabalho de pesquisa, €
também nas andlises realizadas até aqui, e faz-se necessdria a explicitagiio desse
othar sobre o Curso de Pedagogia, sobre os problemas neles vivenciados, e também
sobre os dados coletados e discutidos neste trabalho.

Particularmente, acreditamos que o curso do qual fizemos parte compreendeu
acertos, problemas e deficiéncias.

Na verdade, ndo podemos alimentar a idéia de que todas as disciplinas do
curso conseguiram possibilitar uma formag@io critica, em que as questdes da
educac@o estivessem claramente descritas e analisadas, em fung¢fo do confronto entre
a teoria ¢ a pratica... Afirmar isto seria um grande equivoco...

Entretanto, se houve falhas em nossa formacfo, é necessario buscar, nos
varios momentos em que essa formagfo ocorreu, quais foram essas falhas. Ndo &
interessante, nem produtivo, nos fixarmos na critica pela critica. E mais proveitoso
procurarmos criticar com vistas a melhorar a situagfo do curso de Pedagogia.

Quanto a forma como se deu a relagfo teoria-prdtica em minha formaggo,
acredito que ela foi satisfatdria, apesar de terem ocorrido alguns problemas.

Desde o primeiro semestre do curso de Pedagogia, tivemos disciplinas que
tiveram a fung¢@io, pelo menos a nivel tedrico, de buscar conexdes entre as teorias
vistas na universidade, e a pratica observada na realidade concreta das escolas
ptblicas. Também se tentou, com essas disciplinas realizar um trabalho
interdisciplinar, em que nessas disciplinas fossem levantados temas geradores, que
depois seriam desenvolvidos pelos alunos, que deveriam, com a ajuda dos demais

professores, buscar contribuicdes tedricas nas diferentes disciplinas de cada semestre.
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Todo esse trabalho exigiria um contato constante dos professores de cada semestre
entre si, € conjuntamente com os alunos; nesses contatos deveria haver discusstes em
funcio dos temas escolhidos e das formas de iniciar a pesquisa dos alunos junto as
escolas. Os alunos deveriam ser ajudados pelos professores a desenvolverem seus
trabalhos nas escolas.

Nas disciplinas de Pesquisa e Pritica Pedagdgica I, II e III, dadas para a
turma A em 1994, esse trabalho interdisciplinar ocorreu, ¢ de forma satisfatéria.
Podemos perceber isso comparando a ementa, transcrita abaixo, com as realizacbes
naqueles semestres, descritas a seguir.

Pesquisa e Pratica Pedagégica I, Il e 111 - "Espago interdisciplinar destinado a
Jazer ponte com a realidade do aluno e a prdtica pedagégica das escolas, visando a
andlise global e critica da realidade educacional. Debates com diversos
profissionais buscando uma compreensdo mais ampla da prdtica pedagégica.
Iniciagdo cientifica através de pesquisas exploratérias na rede piblica que
conduzirdo ao estdgio final de curso. Este espago também deverd ser utilizado para
a integracdo horizontal das disciplinas dos semestres, cujos professores e alunos
reunir-se-do para debates de temas geradores."

Seguindo a ementa, conseguimos realizar nossa iniciagio na pesquisa em
educagdo, conseguimos nos aproximar do principal objeto de estudo do pedagogo,
que € a escola. Recebemos orientagfo satisfatéria sobre como desenvolver nossos
trabalhos de pesquisa. A professora que den as trés disciplinas de PPP buscou fazer
um trabalho integrado com as demais disciplinas de cada semestre, fazendo-nos
buscar as contribuicdes tedricas necessdrias para o desenvolvimento de nosso
trabalho, nas outras disciplinas teéricas que tinhamos.

Realizar esse trabalho nas trés PPPs foi um processo extremamente drduo,
uma vez que exigia dos alunos uma série de habilidades complexas, tais como:
deveriam ter senso critico quanto ao que observava na escola; exigia que tivéssemos
contato com metodologias de pesquisa, que até entfio desconheciamos (deveriamos
nos aproximar da escola como pesquisadores, com olhar de pesquisador, e nio mais
com olhar de aluno, que vivenciou a escola como aluno). Deverifamos construir,
naquele momento, qual era o préprio sentido da pesquisa realizada em educagiio (o
motivo pelo qual € necessério fazer pesquisas em educagio) e, porque nio dizer, qual

era o sentido do préprio termo educagfo, de educagdo escolar, do porque essa
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educagéio € necessdria aos homens e mulheres, qual é a funciio da educagio na
sociedade injusta em que vivemos, e tantas outras questdes de caréter pritico e
filos6fico em que pouco haviamos pensado até entéo.

Entretanto, se o trabalho foi 4rduo, tivemos a professora, que nos apoiou,
apesar de nossas diferengas. Essa professora nos aceitou, com nossa falta de senso
critico, com nossos medos, insegurancas de alunos iniciantes, € cheios de
“fantasmas” que éramos, € nos ajudou a nos iniciarmos nesse caminho extremamente
complexo que € o de conhecer a escola. Foi importante o fato dela ter realizado o
trabalho com as trés disciplinas, pois assim houve um trabalho com continuidade, em
que a mesma professora conseguiu incrementar o processo cada vez mais; e ela
avangava na medida em que percebia que tinhamos condi¢Ges de avancar em nosso
percurso de construgio de conhecimento. Esse contato prolongado permitiu que ela
nos conhecesse melhor, ¢, que também nds, nos acostumassemos com sua forma de
trabalhar e de pensar.

Conseguimos enxergar a escola de forma menos preconceituosa, € com mais
clareza. Pudemos perceber que a teoria poderia nos auxiliar a enxergar melhor a
prdtica da escola, e que com essa tltima poderiamos refazer teorias, construir nossos
proprios conhecimentos sobre a escola. Conseguimos estabelecer nexos entre a teoria
e a pratica. Tentamos realizar um trabalho interdisciplinar, em que buscdvamos, nas
diferentes disciplinas tedricas, referenciais para podermos enxergar melhor a escola.

Todo o processo vivenciado nas PPPs fez com que nossa compreensido da
escola fosse ampliada, e pudemos ver com mais clareza diferentes aspectos presentes
nessa instituigfio. E importante lembrar que nessas disciplinas, houve um forte caréter
de desmascaramento das diversas facetas da escola, principalmente de seus processos
de exclusdo; os textos abordados quase sempre tiveram a intenciio de mostrar aos
alunos o quanto sua concepgdes sobre a escola estavam equivocadas; por exemplo, o
fato de muitas acharem que toda a escola piblica era uma “porcaria”, e que nfo havia
nada de mais em os alunos chamarem as professoras das séries iniciais de tia.

J4 no quarto semestre do curso, nfio fomos mais a escola, e tivemos, em
Metodologia do Ensino do Primeiro Grau (a quarta disciplina do eixo préatico), um
trabalho mais tedrico, em que buscamos teorias sobre a metodologia de trabalho na
escola, e em que foram trabalhados assuntos que nem sempre tiveram como enfoque

a pratica por nés vivida na escola nos trés semestres precedentes. Houve entdo uma
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quebra no estabelecimento de relagGes entre a teoria e pritica, e na tentativa de
realizar um trabalho interdisciplinar. A seguir € transcrita a ementa dessa disciplina,
e através de comparagdo se poderd perceber como o trabalho desenvolvido se
distanciou da proposta original. A ementa de Metodologia do Ensino de Primeiro
Grau diz: "Trabalho de campo orientado para o diagndstico dos componentes
metodologicos envolvidos na prdtica educativa das escolas piiblicas de Primeiro
Grau, procurando analisa-las no conjunto das determinacfes mais amplas a que
estdo submefidas. Numa perspectiva integrada & drea de magistério, propor
reflexdes a partir da prdtica nas escolas, a serem encaminhadas para as
metodologias especificas visando a continuidade do trabalho. Esta discipling
articula-se com os projetos e estudos desenvolvidos em Pesquisa e Prdtica
Pedagogical II e IIL"

Assim, nessa disciplina de Metodologia do Ensino, as conexdes entre teoria ¢
prética que vinhamos realizando até entfio foram estagnadas; o professor estava mais
interessado em discutir concepgOes de avaliagfio, formas de planejar o ensino, o que
tem importincia, contudo essas discussdes ficaram um pouco “descoladas” da
realidade, pois nfo mais famos a escola. Isso infelizmente ndo contribuin muito para
nossa formagao.

Na disciplinas que se seguiram & Metodologia do Ensino de Primeiro Grau,
que foram a Prética de Ensino e o Estdgio Supervisionado, voltamos a ir para a
escola, tendo com ela um contato mais sistemdtico e freqiiente. As ementas dessas
disciplinas, apresentadas a seguir, foram seguidas em sua totalidade.

Priatica de Ensino de Primeiro Grau: "Planejamento, desenvolvimento e
avaliagdo dos projetos de ensino envolvidos nas prdticas educativas de Primeiro
Grau (1" a 4 séries). Essa disciplina articula-se com as disciplinas de Pesquisa e
Pratica Pedagogica, e Metodologia do Ensino de Primeiro Grau, dadas nos
semestres anteriores. Constitui espago para fratamento interdisciplinar das diddticas
oferecidas simultaneamente a ela.

Estigio Supervisionado de Primeiro Grau: "Esta disciplina é segiiéncia da
Prdtica I e destina-se ao planejamento, desenvolvimento e avaliacdo dos projetos de
ensino envolvidos na prética educacional de Primeiro Grau (1" a 4 séries. )

A carga de estdgio dessas disciplinas era bem maior que a das PPPs, Quanto 2

forma como foi trabalhada a relagdo teoria-pritica, € importante dizer que foi
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bastante semelhante 4 forma de trabalho das PPPs, pois: existiam cadernos de campo
para registro dos dados que cada aluno considerava relevante; havia retorno da
professora, que nos orientava quanto 2s leituras que deveriamos fazer para entender
melhor nosso objeto de estudo na escola; como nas PPPs, houve semindrios em gue
os alunos apresentavam suas pesquisas, dados coletados, didvidas, angistias,
aproximagdes tedricas, que eram buscas de se relacionar a teoria lida com os dados
observados, na tentativa de clarear o que observivamos, e se possivel, construirmos
novos conhecimentos sobre os temas de nossas pesquisas; trabalho de textos em aula,
principalmente de cardter sociolégico e que buscavam clarear aspectos comuns as
escolas da sociedade capitalista - foi bastante enfatizada a leitura marxista sobre a
escola e suas relagOes, destacando-se o texto de Mariano Enguita (1989),
denominado A face oculta da escola. Também houve tentativa de se realizar um
trabalho interdisciplinar, que consistia em que os alunos procurassem os professores
da Faculdade que tivessem afinidades com os temas que estdvamos pesquisando na
escola, ou, mais precisamente, com as matérias que haviamos escolhido para
trabalhar na escola - podiamos escolher qualquer dos componentes curriculares e
trabalhar com eles na sala de aula.

Dessa forma, conseguimos estabelecer relagdes entre teoria e prética nessas
duas disciplinas, e fomos cada vez mais entendendo 0s mecanismos presentes na
escola, a sua forma de organizaciio, de “passar’ o conhecimento, de enxergar o aluno;
sempre se tentou juntar teoria e prética, buscando ver em que aspectos uma ajudava a
entender melhor a outra.

Ao lado desses pontos positivos e negativos do curso, até agora levantados,
existem outras questSes que se colocaram a partir da vivéncia na Pedagogia da
Unicamp, tais como: as teorias vistas na universidade sfo, em muitos casos, afastadas
da realidade da escola, ou seja, a teoria apresenta deficiéncias quanto 2s suas
possibilidades de interpretagfio ¢ explicagdo da escola; o insuficiente esforgo dos
professores das disciplinas "tedricas" em nos fazerem entender, com base nas teorias,
a realidade da institui¢do escola; o enorme desconhecimento de alguns professores
da Pedagogia com relagio 4 escola.

Buscando resumir quais foram as contribuicGes do Curso de Pedagogia para
minha formacdo, chego as seguintes conclusGes: consegui enxergar melhor a

instituiciio escola, conseguindo compreender os nexos entre escola e sociedade, e
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entendendo os processos de exclusdo que nela ocorrem; tive uma formacgio teérica
solida no que se refere & interpretagdo da escola; consegui apreender formas de se
relacionar teoria e pratica; conheci diferentes metodologias de pesquisa em
educacdo; aprendi pelo absurdo - ou contra exemplo - ou seja, em muitas disciplinas
aprendi como n3o me portar dentro de uma sala de aula enquanto professor e
educador; pude perceber como a escola pode ser manipulada pelas esferas do poder -
na verdade, a manipula¢fio parece se dar muito mais em funcfio do que nfo se faz
pela educacdo, isto €, do descaso, do que em fungio do que foi determinado no
passado ¢ no presente, pelas novas leis e diretrizes que foram estabelecidas
recentemente pelos drglos oficiais; pude perceber o quio perversa € a nossa
sociedade, e 0 quanto ela modela as opinides das pessoas; a forma sdrdida como ela
cria e dissemina modelos autoritdrios de comportamento e conduta, e também como
ela se utiliza da escola para propagar esses modelos.

Um outro aspecto negativo, que muito chamou a atengfo, foi a desmotivagdo
com que os alunos com 0s quais tive contato reagiram as diferentes situagdes
possibilitadas pelo Curso de Pedagogia. A descrenca em mudangas quanto aos
problemas que elencamos, aliada as dificuldades do curso em aliar teoria e pritica,
certamente foram os fatores preponderantes para essa reagfo apdtica dos alunos.

Acreditamos que a descrenga e a apatia, que podemos ser tentados a sentir
frente a essas dificuldades, ndo devem nos dominar. Uma atitude mais produtiva
talvez esteja em, a partir da critica, buscar formas de solucfio para tais entraves.
Esperamos que este trabalho, ao ter buscado tratar questSes fundamentais da
Pedagogia venha contribuir para se ter um conhecimento mais amplo sobre a
realidade da Pedagogia da Unicamp e também com estudos futuros, os quais visem a

reais avancos na compiexa questiio da formacéo dos professores.
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V1. CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho de pesquisa, objetivamos conhecer a forma como o estigio
realizado em escola publica, desde o inicio do curso, contribuiu para a formagdo do
pedagogo, ou seja, como a estrutura curricular implantada em 1993 influenciou na
formacdo dos alunos e alunas ingressantes na Pedagogia da Unicamp, nos anos de
1993 e 1994. Também foi compreendido por este trabalho, devido a importincia
deste t6pico, a sondagem das concepgdes dos professores da FE da Unicamp, sobre a
formagfo dos pedagogos que atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental, bem
como a coleta de sugestdes de atividades que, melhorando a formagio dos alunos
desta Faculdade, lhes proporcionaria ampliar sua compreensdo sobre a escola
publica.

A partir dos dados coletados ¢ das andlises realizadas, pudemos perceber que
o estigio foi considerado importante pelas alunas, principalmente por ele ter
aproximado as mesmas do seu futuro campo de trabalho, que muitas consideraram
como sendo a escola. Entretanto, com relagdo aos estdgios Iniciais e ao
supervisionado, muitas entrevistadas apontaram diversas falhas, as quais, na maioria
das vezes remetem a forma como teoria e pritica foram trabalhadas no curso. As
alunas mostraram uma visdo critica com relacdo ao curso, e com isso demonstraram
que a Pedagogia, apesar de possuir inmimeras falhas, mencionadas pelas alunas - e
falhas estas que nds mesmos tivemos a oportunidade de vivenciar enquanto aluno do
mesmo curso - proporcionou a elas uma visfio critica sobre sua prépria formacéo ¢
sobre a escola piblica.

Com relagdo as concepgdes dos docentes da FE da Unicamp, sobre o
educador para as séries iniciais do Ensino Fundamental, muitos centraram-se¢ na
importancia da formagfo tedrica que, aliada ao contato com a escola, permitam ao
pedagogo rever a pratica pedagégica das escolas, visando com isso a sua
transformagao. Também chama a atengdo a importancia conferida por dois docentes
as manifestagbes artisticas ¢ corporais, que o Curso de Pedagogia ndo tem
trabalhado, e que séo importantes habilidades que o educador das séries iniciais deve
POSSUir.

Quanto as atividades que poderiam ser desenvolvidas na Pedagogia a fim de
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que os alunos pudessem aprimorar sua compreensdio sobre a escola, alunos e
professores apontaram como de fundamental importéncia as atividades realizadas no
eixo pritico, ou seja, no momento do confronto entre teoria aprendida e a pratica
observada e vivenciada na escola. E € sobre as atividades realizadas nos estdgios
iniciais e no estigio supervisionado que os alunos e professores centram suas
sugestdes de melhoria do curso.

Conforme fora dito no Capitulo III - Andlise dos Dados, os problemas
vivenciados e relatados pelas alunas de Pedagogia que foram sujeitos dessa pesquisa,
em muito se aproximaram dos apontados pelos trabalhos de Silva (1990) e Freitas
{1996), que analisaram depoimentos de alunas que vivenciaram o curriculo antigo da
Pedagogia, ou seja, o curriculo que vigorou antes de 1993, ano em que uma nova
proposta de Curso e de curriculo foi implantada.

Poderiamos, de posse dessa informagdo, questionarmos o porque de as
queixas se repetirem ano apds ano, € permanecerem até o momento presente, mesmo
tendo sido a Pedagogia reformulada em 1993, e buscado com esta reformulagéo,
terminar com a dicotomia entre teoria ¢ pratica, que foi, e & um problema tio
sucessivamente apontado pelos estudantes de Pedagogia.

Buscando encontrar uma possivel resposta a este questionamento, poderiamos
dizer que pouco foi efetivamente realizado com o intento de superar as dificuldades.
Entretanto, sabemos que toda uma estrutura do Curso de Pedagogia foi reformulada
com vistas a superar os problemas existentes, € que houve por parte de diferentes
docentes a inteng@o, e conseqiiente agdio, no sentido de modificar uma sitnagio
estabelecida. Ento, por qué, na visio das alunas de Pedagogia, os problemas ainda
persistem?

Talvez isto ocorra, conforme observou uma professora entrevistada, pela
dificuldade dos professores em realizarem um trabalho em conjunto, em que os
problemas sejam efetivamente discutidos pelos professores, num curso em que o
trabalho coletivo efetivamente acontega. Outra hipétese talvez seja a levantada por
essa mesma professora, para a qual as disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagogica I,
I e III sdo extremamente demandantes, e que o docente, frente a esta circunstincia e
ao acumulo de atividades, ndo tenha condi¢des de realizar o trabalho tal como ele é
idealizado...

Estas sdio apenas hipéteses acerca dos elementos desencadeadores dos
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problemas, e 6 questionamento acima deve ainda persistir; na verdade acreditamos
que este trabalho, de forma alguma buscou encontrar todas as respostas para as
dificuldades levantadas. Nossa intencio foi a de poder contribuir para novas
reflexdes e questionamentos sobre os graves problemas pelos quais passa a formagéo
dos educadores brasileiros, e para que assim, se possa caminhar na dire¢do de novas
praticas pedagbgicas, as quais propiciem ao educador a possibilidade de realizar sua

pritica coerentemente com o projeto de sociedade que ele deseja construir.
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