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Reprimir a sexualidade da crianga é reprimir seu corpo, que se constitui na
base real do seu préprio ser, sua relagdo consigo mesma e sua
personalidade. Porque afinal, ndo existe uma separacdo entre sexualidade
infantil e sexualidade adulta. Existe sim uma ligacdo Unica e uma
continuidade entre elas, ou seja, sdo inseparaveis e consegilentes.
(NUNES e SILVA)



RESUMO

O presente estudo tem o propésito de discutir a sexualidade infantil diante das
concepgOes de infancia (num aspecto geral e dentro da realidade brasileira) e
diante da relagdo estabelecida entre a sociedade brasileira e o tema
sexualidade, de modo a compreender as possibilidades e limites de uma
Educagdo Sexual emancipatéria, que rompa com os tabus, preconceitos e
moralidades que o assunto sexo carrega. Com isso, este trabalho apresenta as
condicbes que as criangas foram submetidas e as diferentes concepgdes
atribuidas a elas ao longo da histéria e, especificamente, como a infancia
brasileira se configurou até chegar na atual conjuntura: Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA). A partir disso, discute bases culturais as quais a
sexualidade estd permeada, visando focar a relagdo dessas bases com a
infancia. Traz a atual estrutura da educagdio acerca do tema sexualidade,
atraves da determinagdo dos Parametros Curriculares Nacionais e do
Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil. Possui um carater
propositivo, uma vez que apresenta, através da FEducagdo Sexual
emancipatoria, uma via para lidar com a repress&o, ignorancia e descaso que a
sexualidade ¢é tratada desde a infancia, reproduzindo a falta de conhecimento e
0 preconceito.

Palavras-chave: Infancia; Sexualidade; Educagdo sexual; Formagdo de
professores.
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INTRODUGAO

N&o ha como negar que sexo é um tema permeado por tabus e
preconceitos na sociedade contemporanea. Sobre isso, Nunes (2002) afirma a
dificuldade em abordar tal tema, pois trata-se de uma dimensdo humana rica,
mas com significagbes sedimentadas, que acabam por envolver a sexualidade
de valores morais que determinam comportamentos e costumes que dizem
respeito a varias pessoas, caracterizando sua dimenséo social, gue alheia o
sujeito de sua propria sexualidade.

E iss0 n&o é algo pontual do tempo em que vivemos, mas resultado de
acontecimentos histéricos que, como retratado por Foucault (1999), se
iniciaram principalmente na época vitoriana, século XIX, em gque a sexualidade
€ mudada para dentro de casa, confiscada pela familia conjugal. Dessa forma,
falar em sexo, tratar de assuntos referentes a sexualidade comega a ser
velado, tratado em sigilo, permitido apenas aos casais heterossexuais e
casados, e qualquer outra manifestagdo da sexualidade s&o reprimidas, ¢ os
questionamentos sobre esse assunto s&o ignorados ou repreendidos, ou seja,
torna-se um segredo a ser preservado, sem motivo aparente: O que é proprio
das sociedades modernas ndo é terem condenado o sexo a permanecer na
obscuridade, mas sim o terem-se devotado a falar dele sempre, valorizando-o
como o segredo” (FOUCAULT, 1999, p. 36).

Os estudos freudianos revolucionaram a forma de pensar a sexualidade
no século XIX. A premissa psicanalitica de que a crianga ndo é um ser
assexuado rompe com a idéia naturalista da infancia enquanto um momento de
passividade. Com isso, aquela sexualidade vivenciada apenas por adultos,

passa a ser pensada como oriunda de tempos anteriores, como presente



desde o nascer. Por isso, é que vé-se a necessidade em considerar as dvidas
infantis, em compreender a relagdo que essa necessariamente tera com seu
corpo, e a responsabilidade dos adultos em trabalhar as questSes referente a
sexualidade com essas criangas, como forma de romper com os preconceitos e
repressbes que prejudicam o desenvolvimento pleno dessa sexualidade.

Como garantido na LDBEN, a escola deve se preocupar com o
desenvolvimento pleno do educando, preparando-o para o exercicio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho. Pensar numa formagéo integral é
pensar numa formagéo quem a sexualidade também sera trabalhada, discutida
e estudada. E nesse sentido que a Educagéo Sexual surge, e sobre a
importéncia de uma concepgdc emancipatéria sobre a sexualidade & que esse

trabalho ird se compor:

{...) todos nés estamos submetidos a uma educagdo sexual desde
que nascemos, € hoje mais do que nunca. Posicionar-se “contra”
uma reflexdo sobre a sexualidade é uma atitude que implicitamente
reforca a educag@o tradicional, sistematica, que educa o homem
para o poder e 0 machismo, que engendra os mitos de “inferioridade”
da mulher, que estabelece os tabus, as proibigdes e 0s medos sobre
o sexo. De certa maneira ndo se esta contra a educagado sexual, ela
ja existe, mas sim contra uma expressdo sexual que n&o seja a
tradicional, esteriotipada, paternalista e primitiva (NUNES, 2002, p.
14-15),

Ao compreender a sexualidade como algo vital ao ser humano,
necessario a ser experimentado de forma saudavel e natural, como parte da
vida do homem é que se intensifica a importancia do trabalho desde cedo com
as criangas, do respeito ao seu corpo, aos seus questionamentos.

Esse estudo baseia-se numa revisdo bibliografica de obras e outros
estudos brasileiros de destaque sobre infancia, sexualidade, educagédo sexual e

formagdo docente, resultando numa compilagdo que objstiva compreender



como a sexualidade infantil se estrutura e como & acolhida na realidade
brasileira, para tragar os limites e possiveis contribuigbes da educagéo para
melhoria desse panorama, que, de forma geral € marcado pela repressdo e
desconhecimento em relagéo a sexualidade infantil.

O primeiro capitulo faz uma revisdo historica sobre a condi¢éo da
infancia de modo geral, como também da condig&o das criangas brasileiras ao
longo do tempo e na contemporaneidade, discutindo politicas publicas da
atualidade referente & infancia brasileira.

O segundo capitulo articula a infancia, sexualidade e educacdo, ao
discutir a identidade da sexualidade infantil, a tradigéo repressiva desta e as
possibilidades e contribuigéo da escola em assumir esse tema com 3 Educagao
Sexual.

No terceiro capitulo sera abordada a Educagéo Sexual Emancipatoria,
para isso discute-se as contribuigdes dos estudos da Psicanalise de Freud,
assim como a formagao do professor que diretamente trabalhara a tematica
€com as criangas.

Esse trabalho é norteado por muitas perguntas como: Como a crianga é
vista no decorrer da histéria? Qual o lugar ocupado por ela? Como sua
sexualidade é vivenciada e compreendida? Quais as possiveis vias para
romper com o tabu sexo de forma geral e especificamente na infancia? Como a
educagdo pode contribuir para uma educaggo sexual emancipatoéria? Qual o
papel dos educadores nesse processo? Quais as limitagSes desse educador?
Com estas questtes delineamos as linhas referenciais do estudo, esperando

contribuir para o debate, mas longe da pretensao de encerrar a tematica.



CAPITULO | — Fundamentos histéricos e matrizes representativas do

conceito de infancia e da identidade da crianca no Brasil

O presente capitulo pretende recuperar os marcos histdricos e
reconstituir as principais etapas da recente trajetéria de reconhecimento da
infAncia como um periodo especial da formagdo humana e suas inumeras
contradigbes, motivagdes e peculiaridades.

Trata-se de uma digressdo histérica que buscou investigar a
identidade e originalidade, no sentido de ir as origens, da eclosdo desse
conceito e suas formalizagdes na Modernidade, de modo a comparar, ao final,

com as mesmas etapas e acontecimentos efetivados no Brasil.

a) A descoberta da infancia na Modernidade: Aries e a condicao da
crianga na familia e sociedade

A busca por compreender a atual condiggo da infancia brasileira tem
um fundamento motivacional e politico. Trata-se de compreender que o
sentimento enderegado a infancia, o reconhecimento da particuiaridade infantil,
ndo € algo que sempre existiu entre os homens, mas sim se configura como
resultado de um processo histérico que possibilitou ndo sé o reconhecimento
dessa fase do desenvolvimento humano, como também de todo o aparato

material, psicolégico e social que surge com esta.



Philippe Ariés (2006), em “Histéria Social da Crianga e da Familia",
realiza um estudo que possibilita compreender, desde a Idade Média, como a
crianga era vista dentro da familia e da sociedade. Essa obra de Aries sera a
principal referéncia usada para refletir como a infancia se configura através do
tempo, chegando até a investigagdo da modemidade e sua concepgdo de
infancia.

A concepgao de infancia vai mudando com o tempo através da arte,
das vestimentas, da educacgo, possibilitando o surgimento do sentimento da
inféncia: “O sentimento da infancia nao significa 0 mesmo que afeigéo pelas
criangas: corresponde 3 consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo
jovem” (Ariés, 2008, p. 99).

Este sentimento é ausente na Sociedade Medieval, a partir da
patente auséncia da crianga dos processos econémicos e sociais basilares
dessa sociedade feudal. Os exempios séo muitos, uma vez que o indice de
mortalidade infantil era muito grande, as criangas que superavam esse periodo
de risco ja se adentravam ao mundo adulto, confundindo-se com eles. Sobre
essa forma indiferente de olhar a crianga, Ariés desenvolve sua primeira tese,
de que a Sociedade Tradicional “via mal a criancga e pior ainda o adolescente”,
uma vez que passada a fase de crianga pequena era diretamente conhecida
como um homem jovem, ndo havia o reconhecimento do momento de
transigéo, conhecido por nds como juventude.

No que tange a educacgio e socializagdo dessas criangas era a
familia que as asseguravam:; “A crianga aprendia as coisas que devia saber

ajudando os adultos a fazé-las” (p. [X). Isso deflagra que nao se pensava numa



educagéo especifica as criangas, pois sua particularidade ainda nZo era
reconhecida. Nessa época a familia nio possuia uma definida funcdo afetiva,
sua fungdo estava atrelada a dimensdo da ‘conservacgdo de bens, pratica
comum de um oficio {...) protegéio da honra e das vidas” {p. x).

A partir do século XV, inicia-se a expresséo da particularidade da
crianga através das artes, religido e iconografia. Os trajes diferenciados e
especificos as criancas aparecem no século XVI.

Enfim, a crianga comega a ser percebida como diferente aos adultos
€ isso gera um novo sentimento da infancia: a paparicacédo. Esse sentimento
estava calcado na exaltagéo da graga, gentileza e ingenuidade infantil, tendo
como meio de surgimento a familia. Segundo Ariés, este sentimento dava idéia
de infancia curta, restrita a fase da pequena infancia.

No entanto, os séculos XVI e XVIl revelam que havia opositores ao
sentimento de paparicacdo, esses sdo moralistas e religiosos. Essa oposicdo a
principal forma de relagdo entre adultos e criangas da época proporciona o
surgimento de uma nova vis&o da infancia, mais calcada em conhecer suas
especificidades e assim corrigi-la, j& que enfatizavam os considerados e
supostos maus habitos que as criangas tinham. Por isso, esse novo movimento
defendia que conhecer a infancia deveria partir das perspectivas psicologicas e
morais, € n&o, por exemplo, intentar em conhecer as brincadeiras infantis.

E possivel concluir que, ftrata-se de um olhar em que a
particularidade infantil ¢ reconhecida, mas essa representacéo € parcial e
ideologica, destacando sua fraqueza e inocéncia em relagdo ao mundo dos

adultos; e mais importante que isso, reconhece que ¢ dever do adulto conhecer



Ariés mostra que € a partir do século XVil que a infancia passa a ter
uma duragdo mais longa. E isso ocorre principalmente com o advento da
educacgao especifica a esse publico, calcada em propositos de orientagao e

disciplina dessas criancgas:

As pessoas ndo se contentariam mais em passar um ou dois anos
no colégio, como ainda era freqilente no inicio do século XV, tanto
entre os nobres empobrecidos ou apressados, como enfre as
pessoas humildes, os artesdos felizes em dar as suas criangas uma
tintura de latim. No fim do século XVII, o ciclo escolar era bastante
semelhante ao do século XIX: quatro ou cinco anos no minimo. A
crianga, enquanto durava sua escolaridade, era submetida a uma
disciplina cada vez mais rigorosa ¢ efetiva, e essa disciplina
separava a c¢rianga gue a suportava da liberdade do adulto. Assim, a
infancia era prolongada até quase toda a duragdo do ciclo-escolar.
{ARIES, 20086, p. 127)

A educacdo passa a ser vista como uma proposta séria a ser
assumida pelas familias, favorecendo ainda mais ¢ ingresso das criangas nas
instituicbes escolares e acentuando a presenga da escola como elemento
~caracteristico dos jovens e criangas. Ou seja, a educag&o entra definitivamente
na esfera do mundo infantil, como também gera uma nova forma da familia

relacionar-se com suas crian¢as:

Essa nova preocupacgao com a educagdo pouco a pouco iria instalar-
se no seio da sociedade, e transforma-la de fio a pavio. A familia
deixou de ser apenas uma instituicdo do direito privado para a
transmissdo dos bens e do nome, e assumiu uma fungdo moral e
espiritual, passando a formar os corpos e as almas. Entre a geragao
fisica e a instituigdo juridica existia um hiato, que a educagéo iria
preencher., O cuidado dispensado as criangas passou a inspirar
sentimentos novos, uma afetividade nova que a iconografia do
século XVIl exprimiu com insisténcia e gosto: o sentimento moderno
da familia. Os pais nao se contentavam mais em por seus filhos no
mundo, em estabelecer apenas alguns deles, desinteressando-se
a0s outros. A moral da época lhes impunha proporcionar a todos 0s
filhos, e ndo apenas ac mais velho — e no final do século XVII, até
mesmo as meninas — uma preparagio para a vida. (ARIES, 20086, p.
194-195)

No entanto, essa mesma educagdo que possibilita o reconhecimento

das particularidades da infancia, de um novo olhar a essa crianga, também



promove a exclusado de criangas, a medida que as diferencia, criando entio
naoc apenas “a” infancia, mas sim “as” diversas infancias, com peso moral,
representagao social e identidade cultural muito distante entre si.

No século XVIII essa diferenciagdo € visivel, pois a separacio das
criangas ndo ocorre mais de acordo com o critério faixa etaria, mas sim pela
condigdo social, através do sistema de ensino dual: Escola Burguesa x Escola
do Povo. Isso pode ser exemplificado pelo fato de que as criangas e jovens da
classe popular eram submetidas ha menos tempo a escola, uma vez que
serviam como mao-de-obra para a ascendente inddstria téxtil: “O trabalho das
criangas conservou uma caracteristica da sociedade medieval: a precocidade
da passagem para a vida adulta. Toda a complexidade da vida foi modificada
pelas diferengas do tratamento escolar da crianga burguesa e da crianga do
povo” (ARIES, 20086, p. 129).

O século XX inicia com a diferenciacdo da adolescéncia das demais
fases do desenvolvimento humano, fato que especifica mais ainda questbes
concernentes a infancia. E nesse século também que ocorre algo
imprescindivel ao sentimento da infancia: a exaltagdo da familia conjugal,
formada por pais e filhos, intensificando as relagbes de afeto familiar e a
importancia do filho/ crianga nesse contexto.

No intuito de trazer algumas conclusdes sobre os apontamentos
historicos trazidos por Aries, pode-se dizer que a infancia sempre esteve
submetida aos interesses do mundo adulto, muitas vezes encoberta por esse
mundo, sendo desvelada, olhada ou considerada de forma singular & medida
que as sifuagbes cotidianas impulsionaram a isso, 4 medida que essas

criangas comegaram a supostamente interessar ou atrapalhar, ou comegaram



que as situagbes cotidianas impulsionaram a isso, & medida que essas
criangas comegaram a supostamente interessar ou atrapaihar, ou comegaram
a despertar algum sentimento. Ou seja, busca-se conhecer melhor a infancia
para melhor muda-ia e adapta-la ac mundo adulto.

A construgéo histérica da infancia que possuimos hoje pode ser vista
com os fatos dos diferentes periodos, a infancia vai ganhando um espago, vai
angariando sentimentos em relagéo a ela e tais sentimenfos vdo sendo
observados, mas ndo podemos dizer que as criangas possuem um lugar de
destaque na sociedade atual, ainda sob as determinagbes adultas. Isso
também pode ser visto em relagdo & infancia brasileira mais especificamente,
marcada por uma infancia sempre muito miseravel, escondida e banida da

sociedade brasileira.

b) A crianc¢a no Brasil: negagéo, banimento e exclusio

Quem sdo as criangas brasileiras? Como a infancia brasileira se
constituiu? Como as criangas foram e s&o vistas no decorrer da histéria
brasileira? Essas e outras perguntas agucam aqueles que procuram entender a
infancia no Brasil, a qual, mesmo com influéncias européias, se desenvolveu
de modo peculiar, pois foram muitas infancias em um s6 lugar no decorrer dos
tempos: indigena, escrava, imigrante, nascida no Brasil, elite, operaria,
criminosa, etc.

Para discutir mais especificamente a infancia brasileira, recorremos
predominantemente & obra “A histéria das criangas no Brasil”, organizada por
Mary Del Priore (2008), que da subsidios para tratarmos da condigdo da
infancia no decorrer da historia brasileira, assim como compreender o atual

panorama em que a infancia se encontra.
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século XVI com um destino incerto, j& que estavam expostas a condigbes
insalubres em diversos aspectos, as quais buscaremos descrever.

Segundo Ramos (in Priore, 2008), esses pequenos navegantes tinham
uma razdo de ali estar, j4 que “As criangcas subiam a bordo somente na
condicdo de grumetes ou pagens, como 6rfas do Rei enviadas ao Brasil para
se casarem com os s(ditos da Coroa, ou como passageiros embarcados em
companhia dos pais ou de algum parente” {p. 19).

Para entender o dia a dia dessas criangas, as condigbes em que ali
viviam, € fundamental conhecer as tarefas que realizavam, a funcdo que
tinham a bordo, tudo isso resultado do dominic € manejo da camada
hierarquica que representavam na embarcagao.

Os grumetes eram criangas trabalhadoras da tripulagdo, muitas vezes
alistados pela prépria familia, como. forma de aumentar sua renda, ja que
recebiam uma ajuda da Marinha pelo trabalho do filho; eram também criangas
judias provenientes de raptos, arrancadas de seus pais para frabalharem nas
embarcagbes portuguesas. Desempenhavam tarefas arduas, que geralmente
seriam feitas por homens crescidos; estavam submetidas as piores condigoes
de vida dentro dos navios, sem qualquer direito a privacidade; alojados em
espacos abertos, expostos a chuva, sol, doengas e péssima alimentagao.

Ja os pagens possuiam um cotidiano mais leve em relagdo aos
grumetes. Serviam aos oficiais da Marinha, fazendo tarefas menos arriscadas,
como arrumacéo ou outras atividades relacionadas ao conforto dos oficiais.
Muitas vezes até davam ordens aos grumetes, uma vez que hierarquicamente

eram superiores na embarcacgdo. Pela proximidade com os oficiais, estavam

10



mais protegidos e com maiores regalias que os grumetes (melhor alimentagéo,
livre de castigos fisicos, etc.).

A exploracdo das criangas embarcadas ndo ocorria apenas no ambito
do trabalho, mas também através da exploragdo sexual. As 6rfas do Rei eram
mogas com idade por volta dos 14 anocs, enviadas & colbnia com fins
matrimoniais. Essas eram perseguidas e ameacgadas por toda a tripulag&o,
eram vitimas de estupros e humilhag@o. Na maioria das vezes mantinham esse
sofrimento ocultado, com medo de serem excluidas do mercado matrimonial.

Além dos grupos de criangas descritos anteriormente, existiam
tambeém as criangas embarcadas juntos as suas familias, ou seja, passageiros
da embarcagdo. Essas eram muitas vezes de colo, com menos de cinco anos
de vida. Estavam submetidas a uma péssima alimentagéo e, pela fragilidade,
eram as primeiras ameagadas pela morte nos navios: doengas, naufragios,
inanigao, etc.

Entendemos que, a bordo, tivemos uma infancia desvalorizada,
explorada e fragilizada. A compreenséc da crianga enquanto ser diferente do
adulto estda no ambito de enfatizar suas dificuldades de responder as
demandas do mundo adulto, de modo que sdo vista como animais, com pouca
expectativa de vida, ndo respeitando seus limites e necessidades. Temos ainda
um tratamento as criangas, das diferentes classes sociais, diferenciado; a umas
resta o trabalho e a negagao da infancia, a outras menos trabalho, contato com
familiares, mas também submetidas a negacéo da sua infancia. Um lugar sem
espaco para a brincadeira ou afeto, o que estava em jogo era a luta pela
sobrevivéncia, que se era dificil para os adultos, quem dira para as criangas:

frageis e ainda exploradas pelos adultos:
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A historia do cotidiano infantil a bordo das embarcagdes portuguesas
quinhentistas foi, de fato, uma histdria de fragédias pessoais e
coletivas. A histéria das criangas, de qualquer idade, nas naus do
século XVI sé pode ser classificada, portanto, come uma histaria
maritima fragica, ou se preferirem como uma histéria tragico-
maritima (RAMOS, in PRIORE, 2008, p. 49).

Em terras brasileiras, as embarcagées chegavam muito defasadas de
sua tripulagdo e, principalmente de suas criangas. Uma nova populagéo infantil
comega a ser visada pelos colonizadores: as criangas indigenas.

Com a vinda da Companhia de Jesus, em 1549, liderada por Manoel
da Nobrega, essas criangas s&o0 vistas como uma “nova cristandade”, mais

vulneravel aos ensinamentos cristdos:

E bem verdade que a infancia estava sendo descoberta nesse
momento no Velho Mundo, resultado da transformaco nas relagdes
entre individuo e grupo, o que ensejava o nascimento de novas
formas de afetividade e a propria ‘afirmagdo do sentimentc da
infancia’, na qual a Igreja e o Estado tiverarn um pape! fundamental.
Neste sentido, foi também esse movimento que fez a companhia
escolher as criangas indigenas como ‘papel blanco', a cera virgem,
em que tanto se desejava escrever, e inscrever-se
{CHAMBOULEYRON, in PRIORE, 2008, p. 58).

A partir de 15850, outras criangas adentravam no Brasil, os meninos
orfaos de Lisboa. Esses auxiliavam na conversdo dos indios e ate, diante das
dificuldades financeiras da Companhia de Jesus, tornavam-se catequistas e
doutrinadores.

Temos até entdo, uma infancia subordinada aos interesses dos adultos
colonizadores, a qual ora servia para trabalhar, ora era vista como a parte mais
fragil para inculcar uma ideologia, ou servi-la. O sentimento de infancia
reconhece sua fragilidade, ao mesmo tempo em gue reconhece a sua forga

enquanto possibilidade de disseminagéo ideoldgica.
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reconhece sua fragilidade, ac mesmo tempo em que reconhece a sua forga
enquanto possibilidade de disseminagéo ideologica.

Segundo Venancio (1997), no século XVI inicia um processo de
grande abandono de criangas, muitas eram orfas indigenas, que seus pais
tinham sido mortos pela dizimagédo dos portugueses, ou por doengas frazidas
pelos colonizadores europeus. Diante disso, os jesuitas criam os colégios de
meninos, que abrigavam esses indiozinhos sem pais. Essa nova instituigio &
criada a partir de uma demanda que aparece, ou seja, € uma instituicao
obrigatoriamente necessaria.

Ainda no século XVI, inicia-se o trafico de negros trazidos ao Brasil
para serem escravizados. O nimero de criangas negras vindas no meio destes
era bastante pequeno nessa época, ja que ndo indicavam ainda produtividade.
Goes e Florentino (in Priore, 2008) destacam que entre 1789 e 1830, cresceu
muito, de modo que entre dez escravos que chegavam aos portos cariocas,
dois eram criangas. A essas criancgas restavam a morte prematura, ou entdo a
orfandade, antes mesmo de completarem onze anos de vida. O trabalho
escravo também se presenciava, pois aos 14 anos ja faziam atividades como
escravos adultos, fato que refletia até mesmo na valorizagéo de seu prego no
mercado negreiro.

O alto indice de mortalidade infantil era muito presente no século XV,
e estendeu-se pelos séculos XVII e XVIII. Por isso, ainda as relagdes de afeto
com a crianga poderiam ser guestionadas: morriam pela faita de cuidado, ou
por morrerem cedo & que ndo se estabelecia uma relagdo préxima, de cuidado

e carinho?
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criadeiras”, a qual era patrocinada pelas cdmaras: todos que encontrassem um
recem-nascido na rua ou que recebessem diretamente dos respectivos pais,
deveriam recolher e batiza-las.

Ja no sécuio XVIII, ainda no periodo colonial, € criada pelas Santas
Casas a Roda dos Expostos, sendo criadas apenas em Salvador, Recife e Rio
de Janeiro. Segundo Marcilio (1997), “Quase por um sécuic e meio a roda dos
expostos foi praticamente a Unica instituicdo de assisténcia & crianga
abandonada em todo o Brasil", assistindo a todas as criangas abandonadas,
inclusive as escravas. Caracterizada por ser um modelo de acolhimento
localizado em hospitais, em que os interessados em deixar as criangas nao
precisavam se identificar. De forma geral, ndo se tinha muito financiamento e
interesse das classes dominantes nessas casas, de modo que muitas vezes as
criancas eram submetidas a maus tratos, doengas e até a morte. Essa
instituicao perpetuou-se até a recente década de 1950.

E também no século XVIIl, que passa a se pensar especificamente
nessas criangas habitavam o Brasil. Tanto no que tange sua satde (doengas,
alimentagao, higiene, etc.), quanto sua educagéo, através de uma orientagao
moralizante € uma disciplina rigida. Priore descreve como esse pensar e
educar a crianga ocorreu neste periodo:

Pouco a pouco, a educagio e a medicina vac burilando as criangas
no Brasil colionial. Mais do que lutar pela sobrevivéncia, tarefa que
educadores & médicos compartithavam com os pais, procurava-se
adestrar a crianga, preparando-a para assumir responsabilidades.
Uma certa consciéncia sobre a importancia deste preparo vai
tomando forma, no decorrer do século XVII, na vida social. O
aspecto exterior eram fendmenos nagquele momento, em via de
estruturacdo até mesmo entre as criangas. Tais codigos eram
bastante diferenciados entre os nicleos sociais distintos: os livres e
0s escravos; 0s que viviam em ambiente rural @ em ambiente
urbano; os ricos e os pobres; os Orfdos e abandonados e os gue
tinham familia etc. Apesar das diferengas, a idade os unia. Aos
‘mendos’ convinha uma formacdo comum, quer dizer, cristd, e as
circunsténcias socioecondmicas convidam-lhes a amoldar-se a
diferentes tradigdes culturais e costumes sociais e educativos. Entre
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os séculos XVI e XVIHI, com a percepgao da crianga como algo
diferente do adulto, vimos surgir uma preocupagdo educativa que
traduzia-se em sensiveis cuidados de ordem psicologia e
pedagoégica (PRIORE, 2008, p. 104-105).

Consequentemente, o século XIX &€ marcado por esse novo olhar do
adulto sobre a infancia. Segundo Mauad (in Priore, 2008), a perspectiva
humanista reconhece, no periodo oitocentista brasileiro, a infancia e a
adolescéncia como fases da ‘vida. No entanto, uma educagéo especifica a
infAncia é dirigida apenas a crianca da elite, a qual, junto a familia, se atentava
em manter e reproduzir os ideais do mundo adulto: "Dentro desta perspectiva,
a crianca era uma poiencialidade, que devia ser responsaveimente
desenvolvida” (MAUD, in PRIORE, 2008, p. 156). Um exemplo dessa educagao
voltada 3 elite &, durante o segundo reinado, a criagdo do primeiro jardim de
infancia no Brasil, 1875. Esse primeiro jardim de infancia foi instalado no Rio de
Janeiro, que estava destinado ac atendimento da elite carioca. Qutros jardins
de infancia foram criados pelo Brasil, como em 1896 o jardim de infancia da
escola Caetano de Campos, que apesar de publico, destinava seu atendimento
as criangas da elite paulistana.

O final do século XIX e o inicio do século XX sdo marcados por um
crescimento urbano-industrial focalizado principalmente na cidade de Sé&o
Paulo. Nessa realidade, a crianga pobre restava a criminalidade ou o trabalho
operario:

Assim como o menor em S3o Paulo era iniciado precocemente nas
atividades produtivas que o mercado proporcionava, fais como
fabricas e oficinas, também o era nas atividades ilegais, numa clara
fentativa de sobrevivéncia numa cidade que hostilizava as classes
populares. Desta maneira o roubo, o furto, a prostituicio e a
mendicancia tornaram-se instrumentos pelos quais estes menores

provinham a propria sobrevivéncia e a de suas familias (SANTOS, in
PRIORE, 2008, p. 218).
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As crian¢as pobres que ficavam nas ruas, passaram a ser conhecidas
como "meninos de ruas”. O poder publico cria estratégias disciplinadoras
aqueles que praticavam delitos, como o internamento desses em Institutos
Disciplinares, que viam no trabalho dessas criangas e jovens a possibilidade
para recuperacao.

Ja as criangas dentro das fabricas, grande parte imigrantes, eram
vistas pelo empresariado como via para reduzir os custos da producado. Essas
estavam expostas aos perigos do manuseio do maquinario, a longas jornadas
de trabalho, péssimas condigOes salariais e, se ndo bastasse tudo isso, ainda
sofriam com a violéncia dos chefes. No entanto, “(...) o mundo do trabalho néo
subvertia a infancia e a adolescéncia a ponto de exciuir o ludico de suas vidas.
As brincadeiras dos menores teimosamente resistiam a racionalidade imposta
pelo ambiente de trabalho (...}’ (MOURA, in PRIORE, 2008, p. 268).

Pode-se dizer que a vinda dos imigrantes italianos, para trabalhar nas
fabricas, proporcionou um sobressalto no que tange a preocupagdoc com o
trabalho infantil. Esses organizaram os sindicatos, com base anarquica, e
lutaram por melhorias trabalhistas, no caso do trabalho infantil, um exemplo € o
decreto n® 13.113, de 1891, o qual “proibia o trabalho de criangas em maquinas
em movimento e na faxina” (PASSETTI, in PRICRE, 2008, p. 351).

Um outro aspecto a ser salientado, € que a partir da decada de 1920
surgem as escolas maternais junto as fabricas e vilas operarias, que atendiam
exclusivamente filhos de operarios. Segundo Kishimoto (1988), o estado se
responsabilizava pelas despesas com professores, funcionarics, material
pedagogico e mobilidrio escolar, ja os mantenedores das instituigdes cuidavam

das despesas com o edificio, alimentagdo, etc. Dessa forma, vemos o
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surgimento das pré-escolas fortemente influenciado pela industrializaggo do
pais, que precisava alocar as criangas, filhos de pais operarios, em
estabelecimentos de cuidado enguanto os pais trabalhavam. Como podemos
ver, ndo havia uma preocupagio com a infancia em termos pedagogicos, mas
sim uma preocupagdo em desencadear medidas que possibilitassem as
criangas nao serem uma intetferéncia na produgao do pais.

De acordo com Passetti (in Priore, 2008), abolida a escravatura, o
século XX inicia com reivindicagbes sobre a situagdo de vida das criangas,
repercutindo em mudangas legislativas, como o decreto n°® 16.272, de 1923,
gue visava a protecdo aos menores abandonados e delingiientes; também a
criagédo do Codigo de Menores, em 1927, foi significativo, pois reguiamentava o
trabalho infantil, como também indicava a responsabilidade do Estado pelos
jovens e criangas abandonados, diante disso & ele também quem se
responsabilizaria por medidas corretivas destes. Podemos constatar que a
condigdo dos menores no Brasil, a partir de 1927, passa a ser vista como um
problema social pelo Estado.

A Constituigao de 1934 traz importantes garantias a infancia: proibi o
trabalho de menores de 14 anos sem a permissdo judicial e estabelece a
educacao publica como direito de todos.

A Constituicdo de 1988, como descrito por Passeti {(in Priore, 2008),
possibilitou o rompimento do estigma “pobreza-delinqiiéncia”, faverecendo a
criagdo de um novo Estatuto da Crianga € do Adolescente (ECA), em 1990: “A
crianga e o jovem se transformam em prioridades de Estado. A legislagao

pretende protegé-los da familia desestruturada e dos maus tratos que venham
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pretende protegé-los da familia desestruturada e dos maus tratos que venham
sofrer; quer garantir educagéo e politicas socias, alimentagdo e bases para o
exercicio da cidadania” (p. 366).

Sabemos que as conquistas legais e juridicas, apesar de serem
horizontes que expressam um determinado grau de enfrentamentos e de forgas
politicas, eles mesmos ndo determinam a peremptéria mudanga da realidade.
Precisam ser apropriadas, assimiladas, desenvolverem-se instituicGes e formas

de divulgagao, educagéo popular e elevagéo cultural.

c) Crianga, Sociedade e Direitos na realidade juridica atual: o ECA, os
RCNEI e seus impactos

Certos aspectos da concepgao da infancia em uma sociedade podem
ser percebidos atraveés dos direitos garantidos aos menores, expressao que
durante muito tempo prevaleceu no Brasil, mas que recentemente buscou-se
superar por guardar uma concepgdo de diminuigdo ou caréncia, mais do que
uma identidade, definindo direitos tais como o que uma infancia saudavel
abrange, quem sdo0 0s responsaveis legais por essa garantia, etc. Tudo isso
pode ser percebido atraves de documentos legais de uma sociedade.

No caso da sociedade brasileira, um documento legal de referéncia
quando se trata de inféncia e adolescéncia é o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA). J&, mais especificamente sobre a primeira infancia, dentro
do campo educacional, o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil (RCNEI) é o documento que tera lugar de destaque. As principais
caracteristicas desses documentos seréo trazidas a seguir.

O ECA trata-se de um importante documento legal que produz um

sobressalto sobre a concepgéo de infancia e adolescéncia no Brasil, uma vez
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Constituicdo de 1988, ja trazia algumas questdes mals abrangentes de garantia
dos direitos da crianga e do adolescente: direitos sociais e politicos; a quem
fica a cargo a legislagéo sobre protecg&o da infancia e adolescéncia; garantia de
assisténcia social; educagdo; deveres e direitos da familia, sociedade e Estado
sobre a crianca e adolescéncia; etc.

Instituido em 13 de julho de 1990, pela Lei 8.069, o ECA trouxe
garantias legais especificas a essas fases (infancia e adolescéncia), de modo
que ndo poderiam estar submetidas as mesmas leis do restante da populagéo.
Isso demonstra um olhar mais apurado sobre 0s sujeitos menores de idade,
reconhecendo a singularidade desses.

O ECA divide-se basicamente em duas partes, Livro | (Parte Geral) e
Livro il {(Parte Especifica). Essa primeira parte traz temas relacionados a
definicdo de quem sdo esses sujeitos que o ECA legisla (criangas e
adolescentes), quem s30 0s responsaveis por garantir que esses direitos sejam
cumpridos; traz temas também sobre os direitos fundamentais: vida e salde;
liberdade; convivéncia familiar e comunitaria; educagdo, cultura, lazer e
esporte; profissionalizagao e protegdo ao trabalho. Além de discutir sobre a
prevencdo, que compreende os responsaveis pelas diversas etapas
preventivas relacionadas aos menores, como também nos varios ambitos que
essas aparecem (Informagéo, cultura, lazer, esporte, diversdes e espetaculos;
produtos e servigos; autorizagdo para vigjar). Ja o Livro |, abrangera os
seguintes temas: politica de atendimento; medidas de protecéo; pratica do ato
infracional; medidas pertinentes aos pais e responsavel; consetho tutelar;

acesso a justiga; crimes e infragbes administrativas.
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Seria um avango ainda maior se as determinagdes por ele apontadas
fossem cumpridas de fato. No entanto, uma grande parte desses direitos nao
s&0 garantidos na sociedade, como é o caso do trabalho infantil, ainda muito
presente, ocasionado pela condigido de miséria, clandestinidade, descaso dos
orgéos publicos, que perpetuam essa situagéo. Isso acaba que ameagando
outros aspectos, como a educagdo, numa realidade em que nem todos
adolescentes e crianga possuem acesso a ela. Enfim, o ECA representa um
avango no ambito das idéias, da maneira de se conceber 0 menor de idade,
mas ndo em mudangas na realidade de fato, uma vez que a esses nao sao
garantidas os direitos especificos para que possuam uma boa infancia e
adolescente, que possibilitem 0 seu desenvolvimento.

A partir de 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei 9.394/96), a educac&o infantil & estabelecida como a primeira
etapa da educacao basica, que apesar da sua nao obrigatoriedade, passa a ser
um direito agueles que dela necessitam. Com isso, € entendida como parte do
processo educativo, devendo ser referendada por algumas questoes
previamente discutidas e elaboradas. E nesse sentido que, em 1998, o
Referencial Curricular Nacional da Educagéo Infantil & criado, buscando trazer
as idéias que permeiam a pratica educacional de criangas de 0 a 6 anos.

Possui trés volumes, nos quais se tratam assuntos com uma
determinada énfase. No caso do primeiro volume, serdo discutidas questdes
mais gerais sobre educagéo infantil, considerando as instituigdes que envolve;
o que implica o ato de ensinar na educagado infantil; os personagens principais
que estabelecem a relagdo de aprendizagem (criangas e professores), a

organizagdo do referencial curricular para a educagdo infantil; projeto
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pedagdgico; etc. Ja o segundo volume predominantemente discutira os
contetdos a serem trabalhados em educagdo infantil, os quais estdo mais
ligados a questao da identidade da crianga, a elaboracdo de idéias e contetdos
basicos para o desenvolvimento, de acordo com as potencialidades e
necessidades da faixa etaria em questdo; traz também algumas orientagdes
gerais para o frabalho do professor na pratica com as criangas. O terceiro
volume traz os grandes temas a serem trabalhados na educagdo infantil
(movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e
sociedade, matematica), detathando os objetivos, os conteldos e orientagbes
aos professores.

O problema deste documento, ndo é o documento em si, mas por se
tratar de um referencial, juridico e institucional, ndo implica na obrigatoriedade
em cumpri-lo, ele deveria ser base para o trabalho nas institui¢des infantil que
queiram proporcionar o desenvolvimento pleno e de qualidade aos seus
usuarios, mas ficara a cargo dessas instituicGes incorporarem esses principios
de trabalho ou nao. Ja o documento em si possui alguns problemas também,
pois discute os conteldos e questdes de maneira bastante generalista, como
por exemplo, encontramos um texto intitulado de “Expressdo da Sexualidade”,
que traz de forma bem geral a concepgao de sexualidade, algumas formas de
manifestacéo, as relacbes de géneros, enfim, traz aspectos importantes no que
diz respeito a sexualidade das criancas, mas nao os problematiza, ndo mostra
as implica¢gdes na educagéo infantii das formas de se trabalhar a sexualidade.

Tanto o ECA, quanto o RCNEI, correspondem a documentos que

demonstram a atengéo a infancia (fase que mais nos interessa nesse trabalho).
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O primeiro trata-se de um documento legal, j4 o segundo trata-se de um
documento da educacéo.

Podemos aqui tecer algumas considerag@es institucionais e politicas.
Se a marca de nossa organizagio cultural e politica, econdmica e social foi
definida sobre formas autoritarias, exploratérias e violentas, distante de
modelos que salvaguardavam direitos e protegSes legais, a crianga, como
fenbmeno social, igualmente sofreu as conseqlUéncias desse processo
historico. A histéria da crianga no Brasil é, até recentemente, a histéria da
marginalizagdo, da violéncia, da segregagdo e da exploragdo, em todas as
suas formas. Essa foi a premissa que buscamos construir com a pesquisa
historica que até aqui apresentamos.

Todavia, como ja definimos, nossa investigagio objetiva analisar a
questdo das manifestagdes da sexualidade da crianga em nossa sociedade e,
sobretudo, a forma com que a escola e a formagdo de docentes analisam essa
ontolégica dimens&o humana e importante identidade da crianga. Veremos, no
capitulo proximo, tais articulagées e contradigbes, permeadas pela histéria e

pela necessaria vontade de esclarecer tais dispositivos.




CAPITULO Il - Infancia, Sexualidade e Educagéo: a tradigéo repressiva e

seus bastidores

Como ja afirmamos, no presente capitulo buscaremos focalizar a
identidade da sexualidade da crianga, os meios e representacdes culturais
dessa identidade e as lacunares formas ou expressdes culturais de nossa
estrutura social e escola em assumir tais identidades. Buscaremos retratar a

predominante tradi¢éo repressiva e apontar formas de sua possivel superago.

a) Sexualidade, Educagao Sexual e Repressao na trajetéria cultura
brasileira

O tema sexo €&, no Brasil, atualmente, tratado aparentemente de
maneira a parecer aberta e livre: a midia fraz discussdes sobre a sexualidade,
na escola ha propostas de se trabalhar essa tematica, entre os amigos
conversa-se e compartilham-se experiéncias, o governo brasileiro faz
propagandas de incentivoc ao uso de preservativos; enfim, o assuntoc sexo
adentra-se no nosso cotidiano de diversas formas, rompendo com o “tabu”.
Mas ainda resta-nos questionar: a livre discuss&o sobre sexo corresponde a
uma livre sexualidade, ao rompimento com os preconceitos que esse assunto
traz?

Nunes e Silva (2006) fazem uma distingdo entre sexo e sexualidade:

“E possivel entender sexo como a marca bioldgica, a caracterizag&o genital e
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natural, constituida a partir da aquisicdo evolutiva da espécie humana como
animal. Ja a sexualidade € um conceito cultural, constituido pela qualidade,
pela significag&o do sexo” {p. 74). Ou seja, sexo & a condigao bioldgica comum
aos animais; ja a erotizacao, afetividade, tabus, preconceitos estédo no dmbito
da sexualidade, que representa o humano, a simbolizacdo e significagio.
Diante dessa concepgéo a sexualidade é aprendida, as diferentes formas de
entendé-la correspondem as diferentes culturas e formas de existir do homem.
E nesse ambito que a educagdo aparece como uma importante via para a
elaboracdo da sexualidade. Atualmente, a que a educagdo serve? Promove
uma discussdo ampla, apurada, que rompe com as repressdes? Ou reproduz 0
preconceito?

Dialogando com a infancia, esse processo de aprendizagem da
cultura, chamado por Nunes e Silva (2006) de sociabilizacdo, possui trés fases:
Elementar (do nascimento aos 03 anos, caracterizado pela descoberta
sensorial do corpo e de experimentacdo de sensagbes concretas); Domestica
(dos 3 aos 6 anos, concretizagdo dos papéis sociais, superagdo do ambiente
familiar para o universo social da educagao infantil); Comunitéaria ou Social (dos
6 ou 7 anos em diante, entrada da crianga nas demais instituices sociais além
da escola e familia). Sdo nessas fases que as disposigdes culturais dominantes
sdo introjetadas, juntamente com todos os valores da sociedade, incluindo os
valores e compreensdes sobre a sexualidade, e por isso pensar numa

educacéo sexual, & pensar numa educagao sexual desde a primeira infancia:

A questdo dos preconceitos, perversbes, banalizagbes e violéncia
que envglvem a sexualidade ndo tem origem na crianga, mas no
mundo e sociedade onde esta crianga vive e, quase sempre, & vitima
e presa facil. Uma cultura de negagdo da sexualidade e uma
acentuada estimulagdo pornografica estdo presentes em nossa
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sociedade e s30 responsaveis por muitas das ‘informagdes’ que as
criangas e adolescentes recebem. (NUNES e SILVA, 2006, p. 97)

Dessa forma, temos a educagdo escolar como um importante
instrumento de reprodug&o da concepgdo de sexualidade calcada em transmitir
e continuar consolidando os papéis sociais pré-estabelecidos, em que a muther
resta ser esposa e mae, interessada com os cuidados domésticos e com os
cuidados dos filhos, sendo financeiramente dependente de um homem, a esse
resta ser interessado no trabalho, garantir uma vida estavel a sua familia, etc. E
isso & desde cedo inculcado nas criangas, como por exemplo, através de uma
brincadeira supostamente ingénua de “casinha”, em que as meninas cuidam
de bonecas e cozinham, em que 0s meninos s&o bombeiros ou motoristas de

carro:

A Educagao Sexual tradicional, aquela inscrita na base da sociedade
patriarcal, assumida pela familia como um processo de
endoculturagdo, voltada para a transmissdo eficiente dos papeis
sexuais tradicionais tem no sexismo seu ethos inspirador. {...)

{...)O sexismo € o fundamento ideologico dos esteredtipos sexuais.
(NUNES e SILVA, 20086, p. 70)

No entanto, as relagbes de género, que s3o parte da sexualidade,
ficam restritas a esse modelo, qualquer alteracéo é vista como desviante e
preocupante aos pais € educadores. Qualquer expressdo da sexualidade, seja
através da manipulacdo dos o6rgdos sexuais, seja atraves de perguntas
curiosas sobre seu corpo ou sobre sua origem, s&o reprimidos e disfargados na
grande maioria das vezes, por ser uma questao gue constrange ¢ aduito, com
a gual ele ndo sabe lidar.

No entanto, a necessidade de se tratar a sexualidade no ambito
educacional passou a ser reivindicada. Segundo Nunes e Silva (2006), a

educacéo sexual brasileira pode ser compreendida através de cinco modelos.

25



O primeiro, proveniente dos anos de 1960, baseia-se huma educagéo
normativa e parenética, com conteudos voltados & religiosidade que
correspondiam a: “descrigdo das fungdes da maternidade da mulher e da
paternidade do homem, na defesa do casamenio e nas descricdes das
tipologias comportamentais pré-estabelecidas’ (NUNES e SILVA, 2006, p. 14).

O segundoc modelo de educagdo sexual no Brasil, € chamado de
medico-biologicista, © qual concentra-se “na descricdo das fungdes
procriativas, centrado na informacgéo das etapas e caracteristicas do aparelho
reprodutor e das fungbes sexuais reprodutivas’, ou seja, um modelo que
enfatiza na educagao sexual o corpo, as caracteristicas bioldgicas do homem
no que tange a reproducao. Este modelo inicia-se ainda na década de 60, mas
se fortalece na década de 70, sendo presente até os dias de hoje.

O terceiro modelo é o terapéutico-descompressivo, caracterizado por
ideais libertarios e de militdncia, envolve questdes como: "a defesa dos direitos
homossexuais, criticas ao casamento tradicional, dendncias de violéncia &
mulher” ( idem, p. 16). A pratica educativa baseia-se na psicologia tradicional.

Ja o quarto modelo, consumista-quantitativo, € o predominante na
sociedade de massas, 0 qual trata a sexualidade como "objeto de consumo,
como pratica compulsiva de catarse pessoal e coletiva” (idem, p. 16). E com ele
gue surge a industria dos filmes e revistas pornograficas, o corpo como
mercadoria € a sensualidade estereotipada. Seu periodo referencial de
emergéncia € a década de 1990, tendo como principal instrumento a midia,
através da divuigagao e consolidagéo da cultura de massa.

O quinto modelo, Educagdo Sexual Emancipatdria, surge como critica

e contraposicdo direta aos demais. Segundo os autores, esse compreende a
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dimenséo ontolégica da sexualidade, entendendo que as pessoas devem se
apropriar disso através de uma utopia ético-politica, e a escola tem papel
primordial, pois transforma e transmite saberes “de modo a constituir um
conjunto de saberes, habilidades e atitudes, referentes a sexualidade humana,
voltada para a emancipa¢éo e libertagdc humana em plenitude” (idem, p. 17-
18).

Nao é por acaso que essa concepgdo contestatoria de Educagéo
Sexual surge no Brasil, apesar de ser um pais com uma aparente liberdade
sexual, caracteristica muito arraigada a visao européia que identifica o Brasil,
desde a colonizagédo, como um pais marcado pela tropicalidade, que ndo s6 o
clima é quente, como as relagbes também, todos estdo mais despidos, por
exemplo. No entanto, uma mulher menos vestida no Brasil pode ser concebida
com a partir de uma perspectiva machista, ja que esta & muitas vezes usada
como garota propaganda, para a venda de produtos, ou seja, uma aparente
liberdade, calcada na erotizacdo do corpo feminino para transforma-lo num

produto:

De diversas formas explodem os movimentos de contestagdo: os
jovens, o rock, os grupos feministas, negros, homossexuais... Em
todos estes movimentos estava presente a libertagdo sexual, que era
simbolo e matriz de outras liberdades exigidas. Mas o capitalismo
apreendeu a sexualidade como o grande grito e a incorporou & sua
maquina de consumo: toda a propaganda passa a falar de sexo, a
estimular e referir-se aos anseios sexuais de nosso tempo. Até
mesmo as coisas mais simples sdo vendidas com o distintive do
sexo. A luta da mulher é estigmatizada e a mulher é a "garota
propaganda” do consumismo. Seu proprio corpo € consumido.
{NUNES, 2002, p. 98)

Nesse sentido, a Educagdo Sexual Emancipatdria esta voltada ao
questionamento ao que esta instituido socialmente e naturalizado pelo olhar
alienado dos homens, aos quais resta apenas reproduzir e perpetuar a

represséo cultural sobre a sexualidade:
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Uma educagdo sexual emancipatoria busca identificar os
esteredtipos  sexuais e questionar seus fundamentos e
representacdes. Visa educar para a compreensdo significativa e
igualitaria da identidade de género, de modo a representar homens e
mulheres, masculino e feminino, como formas psicohistoricas da
condi¢o humana, iguais em sua potencialidade de hominizagdo e
humanizag&o e diferentes em suas expressdes culturais, subjetivas e
ontologicas. Ser homem e ser mulher seriam duas formas de ser
pessoa humana, de ser essencialmente humano, com caracteristicas
sociais e psicolégicas distintas, a partir de identidades bioldgico-
naturais diversas. (NUNES e SILVA, 2008, p. 71)

Essas consideragbes revelam a contradigdo fundante de nossa
sociedade, na qual a sexualidade sempre assumiu as formas de represséo e
controle. Mesmo nas décadas recentes, quando a educag&o sexual assumiu a
forma de demanda e necessidade social, as expressées e projetos que foram
desenvolvidos guardam muito mais mecanismos de controle e enquadramento

do que de efetiva libertagéo e emancipagéo.

b) Repressdo e Estimulagdo Sexual: duas faces da mesma moeda

Uma sociedade que néo trata a sexualidade de modo emancipatério,
saudavel, que a veja como uma vivéncia necessaria para uma existéncia plena
de seus sujeitos, tende a trata-la através da repressdo de assuntos ou
comportamentos de expressdo da sexualidade, ou a estimula-la de forma
deformada, com base no sexismo, preconceito e ignorancia sobre o assunto.
Essas duas formas deturpadas de lidar com a sexualidade, represséo e
estimulagdo, apesar de opostas, muitas vezes convivem junias, e sé&o
processos contrarios a proposta da educagéo sexual emancipatdria.

Segundo Chaui (1991), represséo corresponde ao “ato de dominio e
de dominagdo e o reprimido como submissdo & vontade e a forga alheia —
como uma alienacdo” (p. 13). No que tange a represséo sexual, essa ocorre de

diversas formas, calcada nos ideais patriarcais e machistas da sociedade, que
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tende a ser mais acentuada a certos grupos, como mulheres, homossexuais €
criangas.

No que se refere a mulher sua repressao sexual pode ser vista a partir
da valorizagéo da virgindade, que até mesmo nos dias atuais, uma mulher com
uma vida promiscua € vista com maus olhos, “ndo € mulher para casar’; em
contrapartida o homem desde cedo ¢ estimulado a iniciagio sexual, e valoriza-
se que tenha varios relacionamentos.

Ja 0s homossexuais sofrem a repressao calcada em preconceito, gue
vé 0 seu relacionamento sexual como “impuro, sujo e nojento”, sdo vistos como
transgressores da "ordem natural da vida”, que v&o contra as leis divinas.

Alem das repressbes sofridas quando adultos, a repressdo da
sexualidade infantil também & algo que, em geral, é experienciada por muitos.
Primeiramente, porque ha quem nao compreenda que existe uma sexualidade
infantil, de modo que a masturbagdo, perguntas relacionadas ao sexo e
diversos outros comportamentos que dialoguem com a sexualidade, quando
feitos por criangas, sdo, na maioria das vezes, interrompidos pelos adultos:
“Yocé ndo pode fazer isso!”, “Esse ndo & assunto de crianca”; ou entdo sdo
negados pelos adultos que fingem nao ver, que disfarcam o comportamento,
sendo repressivos também.

Todas essas repressdes em relacdo a mulheres, homossexuais e
criangas tem suas fundamentagdes em principios principaimente religiosos ou
moralizantes que tornam-se valores considerados naturais da sociedade.
Esses valores s&o muito presentes nos dias de hoje, mas podemos dizer que
também passamos a ser atravessados por outras concepgbes sobre a

sexualidade, garantindo uma maior liberagdo sexual, um caso seria a
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concepgéo cientifica. Chaui (1991) discute a visdo de Foucault sobre essa

mudanca de olhar que na realidade ndo muda muita coisa:

Foucault considera que a passagem do contexfo religioso para o
cientifico ndo alterou profundamente a atitude ocidental face ao
sexo, pois tanto num caso come no outro, 0 sexo é aquilo que deve
se falar e falar muito, com detalhes, com minucia,
classificatoriamente. Se, no contexto moral, fala-se para que seja
estabelecida a fronteira entre o licito e o ilicito, e no contexto
religioso para a demarcagao dos limites entre o pecamingso e o ndo
pecamingso, no contexto cientifico, onde parecem desaparecer os
juizos de valor e as condenacgdes, fala-se para que 0 sexo possa ser
administrado. Pertence ac campo da saude puablica. Nessa
perspectiva teremos que a mudanga nfo significou um avango da
liberagao sexual ot uma diminuicdo da represséo, mas a passagem
a outras formas repressivas que servem ao propdsito da
‘normalizagio.” (CHAUI, 1991, p. 18)

E claro que a sociedade ndo se calou a essa concepgdo repressiva do
sexo. Apesar de calcar-se na alienagdo dos sujeitos, existe tambem frentes de
resisténcia. Como Nunes (2002) aponta houve manifestagdo de grupos de
mutheres e homossexuais, que conseguiram romper em certa medida com a
repressdo e garantir espagos na sociedade. Isso repercutiu em novas visbes
sobre o relacionamenio entre as pessoas. No entanto, a liberagdo sexual
conseguida através de movimentos de [uta, possui um outro interdito, o
capitalismo, que vé na liberagdo sexual calcada na erotizagdo dos corpos, uma
possibilidade mercadolégica muito lucrativa: O sexo é o objeto de consumo
por exceléncia. Consumimos pessoas e coisas. A pomografia, em grupo, novos
estimulos, motéis, tudo isso criou uma quantificagdo da sexualidade, sem
alterar qualitativarnente sua significacdo” (NUNES, 2002, p. 98).

A medida que a sexualidade tornou-se uma mercadoria, passou-se a
ser divulgada em larga escala e nesse processo de estimulagao sexual, a

midia, principalmente a televisa, é precursora:
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(..) Os homens, detendo a hegemonia da produgio da vida,
trabalham de maneira dupla com a sexualidade: numa cultura de
sérios problemas de represséo a sexualidade aberta ¢ forte atrativo
de consurno e de sublimagio da frustragdo existencial; além de que
a nova imagem da mulher vendida com uma sensualidade
estereotipada, embora aparente ser a liberagéo e o louvor do corpo
ndo, &€ nada mais que a estratégia do capital a submeter de uma
nova forma, talvez até mais cruel que a religiosa. (NUNES, 2002, p.
125)

A veiculacdo do sexo pela televisdo atinge diferentes individuos,
inclusive as criangas. Atualmente, as criangas possuem um maior contato com
a televis8o, e isso ocorre, principalmente, por dois motivos: a televisdo tornou-
se mais que um eletrodoméstico, mas um objeto caracteristico da sociedade
como um todo, presente nos lares, estabelecimentos comerciais, etc.,
adentrou-se do cotidiano social; e a auséncia dos pais dessas criangas, que
consequentemente passam a fer uma relagdo mais proxima com a
programacao televisiva. Quais sao as consequéncias desse contato cotidiano e
livre da crian¢a com a televisdo? Quais as concepgdes de sexualidade que se
configuram no universo infantil? Quais as conseqléncias desse contato

prematuro com a erotizag&o da sexualidade?

Os conteldos de corpo e sexualidade veiculados pela midia fazem
parte do universo de socializagao tanto de adultos como de criangas.
Sabe-se, por um lado, da forte presenga da televis@o na vida das
criancas, e do fato de que elas assistem a programas dirigidos em
principio a diversos publicos. Do ponto de vista da audiéncia das
criangas, n&o existem programas infantis, pois “tudo é para todos”.
Segundo diversos autores, os discursos presentes na midia servem
para subjetivar a formagdo das identidades de meninos e meninas,
sendo que a mesma midia que privilegia os conteudos de corpo e
sexualidade atua como agéncia de socializacdo das criangas
(BORGES, 2004, p. 62).

Dizer sobre as repercusstes que a televisdo realizard nas criangas é
bastante subjetivo, mas pode-se pensar com um pouco de materialidade e
objetividade esse aspecto. Primeiramente que as criangas, como

telespectadoras assiduas, tornam-se tambem o publico alvo das propagandas,
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ou seja, sdo consumidoras, de modo que a infancia transforma-se em bens de
consumo. Outro ponto € que as criangas passam a ter contato com contetdos
do universo adulto, necessitando elaborar certos conteudos que ainda nao
fazem parte objetivamente de sua realidade (erotizagdo do sexo, violéncia,
mortes sangrentas, etc.): "Nesse contexto, 0 sexo precoce aparece Como uma
nova mercadoria de alta potencialidade que deve ser incorporada ao universo
infantil: sdo revistas, filmes, produtos de beleza, roupas, efc. que vém na
esteira desse processo de sexualizag@o/erotizagéo das criangas.” (BORGES,
2004, p. 138)

Temos entdo, a sexualidade infantil submetida a dois processos: de
um lado a repressdc que ndo permite a crianga expressar e vivenciar sua
sexualidade, e de outro lado a estimulagdo que coloca a crianga frente a uma
sexualidade deformada, produzida como objeto de consumo, que nao
corresponde a experiéncias sexuais do mundo adulto. A crianca € estimulada a
falar sobre sexo, a se relacionar com o sexo sem poder questionar esse, sem
ter o direito de viver a sexualidade natural da fase em que vive. Vé-se que essa
contradi¢cdo coloca a crianga muito mais como vitima de uma negagéo do que
sujeito dela.

Nesse sentido, mais uma vez deve-se que a educagao pode favorecer
uma outra maneira de conceber a sexualidade no universo infantil,
possibilitando a crianga questionar, criticar, ser autbnoma no seu processo de
elaboracao da sexualidade humana.

Chauf (1991) discute a necessidade de uma utopia, da busca pelo
possivel mas ndo provavel. Quando se trata da sexualidade essa utopia deve

ser buscada em vida. As idéias que compdem uma liberacdo sexual devem
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romper com valores e ideais que mantém a repressdo e estimulagdo (calcada
nos ideais capitalistas) do sexo, e isso deve ter em vista que & possivel essa
mudanga, como a educagao sexual emancipatéria propde, no entanto néao é
certa, seus resultados ndo s&o calculaveis, e dependem de mudangas de

valores que nao atingem apenas a sexualidade humana:

Finaimente propomos que a inversdo destas relagdes exploradoras e
autoritarias no campe da sexualidade passa por uma luta politica de
superagéo das atuais relagbes de exploragdo do homem pelo
homem no mundo da sobrevivéncia. Um trabalho alienado produz
uma identidade humana alienada, uma sexualidade alienada, mas &
possivel buscar uma outra forma de sexualidade, um novo homem e
uma nova mulher numa nova sociedade, em novas relagdes de
produgdo da vida. Tal busca € , no momento, a utopia concreta, o
proprio desejo... e na luta politica possibilita antecipar as relagdes
novas, que no estagio atual se concretizam em inversfes dos
comportamentos hegemdnicos e na negagdo dos modelos
convencionais. A construgic de uma nova sociedade passa pela
destruigao desta; assim uma nova identidade de relagdo, no campo
da sexualidade, passa da completa negagdo das elagbes vigentes.
Isso permite recuperar um espago de prazer e exigira a criacdo de
uma nova ideologia... (NUNES, 2002, p. 127-128)

Se a luta comega com a mudanga de idéias, mais uma vez a
importdncia da educagdo aparece. E a Educagdo Sexual Emancipatéria é
aliada da vivéncia sexual saudavel, plena € necessaria aos seres humanos.

Esse &€ o universo do presente trabalho investigativo: ndo se trata
somente de reconhecer a historica repressao que pesa sobre a sexualidade.
Nem tampouco de levantar louvores a sua importancia e notavel singularidade
em nossa formagdo humana e conduta social. Trata-se, igualmente, de
encontrar uma forma de sensibilizar pais, educadores e gestores a buscar
apropriar da sexualidade e da educacao sexual como inigualavel dimensao da
humanidade, € com coragem propor reflexdes, sentimentos e representagbes
gue apontem para uma nova educagac afetiva que embase uma nova e

igualitaria ética sexual.
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Retratamos, nesse capitulo, as formas de um debate e as propostas
de educagdo sexual vigentes, em suas expressdes hegemonicas, em nossa
realidade. Mas, para além dessas conquistas, destacamos a necessidade de
um novo marco filoséfico e pedagdgico para a investigagdo, formagéo e
educagdo para a sexualidade emancipatoria. Essa sera a tematica de nossa

parte seguinte de reflexao.

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA 34




CAPITULO Ill - Possibilidades pedagdgicas e marcos institucionais de

uma Educacédo Sexual emancipatéria para Educagao Infantil no Brasil.

O presente capitulo tem o escopo de analisar as perspectivas e desafios
de uma educagdo sexual emancipatéria voltada para a Educagdo Infantil, na
realidade da educagéo brasileira atual. A questdo da pertinéncia da abordagem
da sexualidade na escola ja é matéria vencida pelo debate social e institucional
que marca o campo tematico. A assump¢do da sexualidade como dimensdo
ontolégica plena do ser humano e como elemento integral da educagéo infantil
igualmente ja se consolida como hegemdnica.

Trata-se de tarefa institucional e histérica a defesa de um amplo debate
que analise as possibilidades e identidades dessa abordagem, qual seria a

forma de apresentar a educagéio sexual.

a) Freud e a descoberta da sexualidade da crianga

A premissa psicanalitica de que a crianga ndo é um ser assexuado
rompe com a idéia naturalista da infancia enquanto um momento de
passividade, ja que a partir da idade mais tenra o processo de sexualizagéo se
inicia, com investimentos sobre o corpo da crianga que primeiramente estio

atrelados as necessidades orgénicas, como alimentagdo, eliminagdo de
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esfincteres, etc. Tais situagbes geram um prazer momentaneo, em que a
crianga buscara revivé-lo ou senti-lo novamente em outro momento, através de
outro objeto que possibiliie essa excitagdo corpbrea prazerosa tal qual a
situacdo primaria.

Sobre isso, Freud (1905), no texto “Sexualidade Infantil”, ird discutir os
principais aspectos sobre a sexualidade infantil, buscando desfazer a crenga
popular, que perdurava até sua época, de que o instinto sexual é ausente
durante a inféncia. Para isso, diz que “Um penetrante estudo das
manifestacOes sexuais infantis revelar-nos-ia provavelmente tragos essenciais
do instinto sexual (...)" (p. 49). O fato de haver uma freqiiente desconsideragéo
a sexualidade infantil, que ocasiona numa negligéncia dos autores em se tratar
do assunto, da-se principalmente ao fato de que aquilo vivido na infancia é algo
analogo, remoto e oculto ao individuo.

Freud faz uma explanagdo sobre as inibigbes sexuais que a crianga
sofre, e dentro dessa tematica discute a postura dos educadores diante da
sexualidade infantil, os quais perseguem todas as manifestagGes sexuais como
"vicios”, sem se preocuparem com a origem de tal sexualidade.

O “chupar” € um comportamento escolhido por Freud para exemplificar
as manifestagbes sexuais infantis, as quais se iniciam com comportamentos
ligados a uma necessidade (exemplo: chupar para receber alimento) e,
posteriormente, estario ligados apenas a excitagdo, como fonte de prazer e
relaxamento (dedo, chupeta). S0 apontadas trés principais caracteristicas da
sexualidade infantil: originada através de uma experiéncia vivenciada
anteriormente que promove a necessidade de ser vivenciada em outro

momento; o auto-erotismo e as zonas erégenas como alvos de estimulagdo.
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O autor também fard uma discussdo acerca da investigagdo sexual
infantil, a qual corresponde a algumas teorias criadas pela crianga: suposi¢éo
que ndo ha uma diferenca entre os sexos, as representagbes que faz das
possibilidades de nascimento e o ato sexual como algo sadico, de maltrato.

Em todo esse processo a crianga passa por fases evolutivas de sua
organizagao sexual pré-genital (oral, sadico-anal e falica). Esse se finaliza com
a escolha de objeto, ou seja, “escolha que se verifica orientando-se todos os
seus instintos sexuais para uma Unica pessoa, na qual desejam conseguir s
seus fins". Tal escolha ocorre em dois momentos: na infancia e na puberdade.

A excitagdo erbgena da crianga pode ocorrer atraves de fontes de
excitagbes mecanicas, atividade muscular, processos afetivos e trabalho
intelectual. Segundo Freud, o mais importante na defini¢cdo dessas fontes esta
na qualidade do estimulo.

Verifica-se uma atividade da crianga em relagéo a formulagdo de idéias
sobre a sexualidade, em que ela produz um desenvolvimento sexual interativo
entre aquilo que acontece com ela e aquilo que ela vé acontecer. Fato que
demonstra a atividade da crianga, desde a tenra idade, na constituigdo da sua
sexualidade, que interfere diretamente na constituicdo da sua subjetividade.

Siiva (2001) faz algumas relagbes entre a descoberta da sexualidade da
crianga por Freud e a nova relagdo que esse fato demanda da educagao.
Diante disso compreende que “Reconhecer a sexualidade da crianga era
tambem firmar a transcendéncia da genitalidade e a transformacgao do conceito
de sexualidade, para o conceito que temos hoje sobre esta dimens&o humana”
(p. 230), de forma que a educagdo sexual deve considerar essa nova

concepgdo. Segundo Freud, a escola deve esclarecer as dlvidas da crianga
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sobre a sexualidade, orientar seus conhecimentos, ja que, de acordo com
Silva, “O ambiente escolar é onde a crianga passa grande parte de sua vida e é
neste espago que manifestam suas formas de relagbes quotidianas com seu
Corpo, € seus pensamentos.” (p. 234).

Silva (2001) traz também o sentido lato e estrito da educagéo dentro dos
moldes freudianos. No sentido lato, a educacgéo & vista como produgdo social
do homem ({endoculturagdo); ja no sentido estrito, entende-se como a
transmissdo de saberes e comporiamentos socialmente instituidos

(escolarizagio).

Alias, a organizagio da teoria freudiana sobre o desenvolvimento
sexual infantil, estd diretamente relacionada com o que ele
vislumbrou para o esclarecimento sexual da crianga e do adulto, que
nos entendemos como educagdo sexual, uma vez que ¢ préprio
FREUD se utiliza do termo professores para as consideracfes que
faz neste sentido. {(p. 237)

Diante do exposto, pode-se verificar que a sexualidade infantil trata-se
de um processo complexo e decorrente em todos 0s sujeitos. No entanto essa
constituigdo ndo esta apenas no dmbito restritamente individual, ou seja, nédo
diz respeito somente a crianga, mas o meic em que esta inserida {raz
implica¢des e demandas a ela. Pensar nessa "nova” crianga contemporanea,
que passa grande parte do seu tempo diarioc e por longos anos dentro da
escola, é necessario para entender até que ponto essa sexualidade infantil,
dentro dos moldes psicanaliticos, esta sendo favorecida ou amputada.
Reconhecer a sexualidade da crianga por si s0 ndo produz efeitos
beneficiadores a ela, além de reconhecer é preciso favorecer o

desenvolvimento saudavel dessa sexualidade e, mais uma vez, pensar na
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importancia da escola diante disso. Uma premissa para que isso ocorra é

entender que:

Reprimir a sexualidade da crianga & reprimir seu corpo, que se
constitui na base real do seu préprio ser, sua relagso consigo mesma
€ sua personalidade. Porque afinal, n3o existe uma separagéo entre
sexualidade infantil ¢ sexualidade adulta. Existe sim uma ligagdo
unica e uma continuidade entre elas, ou seja, séo inseparaveis e
consequentes (NUNES e SILVA, 2006, p. 52).

Tais constatacbes deveriam ser amplamente socializadas em espagos e

instituicdes de formagéo de educadores, de modo a sensibilizar e formar novos

e qualificados quadros de intervengao nesse campo.

b)

A orientagdo sexual como um tema transversal

Ao se falar em temas transversais, € impossivel ndo fazer referéncia aos

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs} e assim compreender a insergZo da

Orientagdo Sexual como uma tematica de destaque, ja que essa aparece como

componente dos Temas Transversais.

Os PCN's surgem a partir da determinag&o da Lei de Diretrizes e Bases

da Educagdo Nacional de 1996 (Lei Federal n. 9.394), como previsto no art. 22,

que deveria se garantir um ensino comum a todos, como forma de possibilitar

desenvolvimento no trabalho ou em estudos posteriores, ou seja, uma

formacao basica comum a todos:

Para dar conta desse amplo objetivo, a LDB consolida a organizagéo
curricular de modo a conferir uma maior flexibilidade no frato dos
componentes curriculares, reafirmando desse modo o principio da
base nacional comum (Parametros Curriculares Nacionais), a ser
complementada por uma parte diversificada em cada sistema de
ensino e escola na pratica (...). (PCNs)
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Ainda na LDBEN, o titulo I, que diz sobre “Dos Principios e Fins da
Educagéo Nacional”, no art. 2, que "A educagéo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento de educando, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (grifo nosso)
(LDB).

Dessa forma, um plano que contemple uma educagéo bdsica comum a
todos deveria pensar na formagao integral do sujeito, que propiciasse o contato
com os conteldos necessarios para a vida em sociedade, para o preparo ao
frabalho, como também de temas que dizem respeito a vida em sociedade, a
sua cidadania. E nesse sentido que os Temas Transversais se inserem como
contetidos a serem trabalhados e discutidos na dimens&o escolar, perpassando
pelo conjunto de matérias curriculares, como ressaltado por Nunes e Silva

(20086):

A proposta basica dos Pardmetros Curriculares Nacionais (...} aquela
que busca a formagao integral do individuo, estabelece como temas
transversais: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde,
Orientagéc Sexual e Estudos Econdémicos. Todos esses chamados
temas transversais preocupam-se legiimamente com quesfbes da
cidadania como a dignidade da pessoa humana, a igualdade de
direitos, a participagéo ativa na sociedade e por conseguinte a co-
responsabilidade pela vida social (NUNES e SILVA, 20086, p. 62-63).

Ao passo que a Orientacdo Sexual se insere nesse contexto, como parte
necessaria para a formagao integral do individuo, pode-se dizer que ela nado
fica restrita a conteddos referente & salde, calcados no conhecimento
bioloégico, mas deve também abranger aspectos do preconceito, os diferentes

valores que a sexualidade implica, a compreenséo da sexualidade da infancia e
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da adolescéncia, etc. Enfim, a sexualidade sendo discutida de forma
multidisciplinar (Biologia, Historia, Geografia, etc.).

Diante disso, os Temas Transversais podem ser compreendidos como
importante marco de uma iniciativa em relagéo a proposta da Educagéo Sexual
Emancipatoria, como Nunes e Silva (2006) ressaltam, que corresponde a uma
educacéo sexual cidada, a qual “deve colaborar prestando esclarecimentos,
revendo a ética atual das posturas em relagéo a vivéncia e a significagdo da
sexualidade, formando elementos multiplicadores para o combate e resisténcia
a repressdo e a violéncia sexual” (p. 65).

Essa intengio de abordar a sexualidade na escola a partir de varios
enfoques pode ser observada na Apresentagdc do tema transversal

“Orientagdo Sexual” nos PCNs:

Ao fratar do tema Orientagio Sexual, busca-se considerar a
sexualidade como algo inerente a vida e a salide, que se expressa
no ser humano, do nascimento até a morte. Relaciona-se com o
direito ao prazer e ao exercicio da sexualidade com
responsabilidade. Engloba as relagbes de género, o respeito a si
mesmo € ao outro e a diversidade de crengas, valores e expresstes
culturais existentes numa sociedade democratica e pluralista. Inclui a
importancia da prevengdo das doengas  sexualmente
transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre
outras questdes polémicas. Pretende contribuir para a superagéo de
tabus e preconceitos ainda arraigados no contexto sociocultural
brasileiro. (PCNs)

Essa proposta de abordagem da sexualidade na escola trata-se de um
desafio, & medida que o tema em questdo é regado de muito preconceito,
moralidade e tabu. No entanto, a proposta € realmente essa de propiciar na
escola situagbes em que a sexualidade seja tratada abertamente, que haja o
rompimento com o que estd colocado e com os impeditivos para que isso

ocorra.
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Porém, os olhos ndo podem ser fechados para um dado: na pratica esse
projeto ndo ocorre. Vimos que a histdrica conquista do reconhecimento dessa
dimensdo na crianga e na escola ndo produzira imediatamente uma radical
transformagéo da realidade. Seré preciso igualmente estruturar em adequado e
planejado processo de formagdo de referenciais tedricos e de qualificada
formagao de agentes educacionais.

E inegavel 0 avango em relagcao a preocupacido com assuntos referentes
a sexualidade quando “Orientagdo Sexual” é inserida como tema transversal
dentro dos PCNs, referidos ao ensino fundamental e médio. Nesse sentido
surge uma problematica, a educagdo sexual é atribuida a partir do ensino
fundamental, como tema transversal a ser trabalhado pelos professores com
seus alunos, ou seja, para criangas a partir dos 6 anos de idade. No entanto,
até aqui, com a descoberta da sexualidade infantil, com a constatagéo de que a
crianga introjeta desde bem pequena aspectos da cultura etc., tudo isso mostra
que a incorporagdo das condicdes sociais e a relagdo que a crianca trava com
a sua sexualidade ocorrem a partir de seu nascimento, ou seja, pensar huma
educagdo sexual a partir da idade de 6 anos € ndo aproveitar essa idade
anterior, em que valores sdo inculcados, em que a sexualidade pode ser
reprimida. Dessa forma, quando a crianca € inserida numa instituigdo escolar,
através da Educacéo Infantil, o que esta predefinido nesse trabalho? Existem
politicas publicas no &mbito da educagdo sexual para criangas em fase de
educac&o infantil? No volume dois do Referencial Curricular Nacional para a
Educagéo Infantil, encontramos um texto intitulado de “Expressdo da
sexualidade”, que traz de forma bem geral a concepcdo de sexualidade,

algumas formas de manifestacéo, as relages de géneros, enfim, traz aspectos
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importantes no que diz respeito & sexualidade da crianga, mas nZo os
problematiza, ndo mostra as implicagSes na educagéo infantil das formas de se
trabalhar a sexualidade.

Pode-se dizer que para essa proposta ocorrer de fato, possuir éxitos e
fazer parte da formagédo dos individuos, faz-se necessario uma reformulagao
maior, que compreende formag&o de professores, a produgéo de original e
acessivel acervo de material didatico que garanta na préatica a presenca desse
tema, acesso a conhecimentos especificos que o tema possa suscitar; enfim,
trata-se de uma lista bastante abrangente, de modo que apenas uma proposta
interessante e bem intencionada néo traz garantia alguma para gue os alunos
discutam, experienciem e reorganizem seus valores com vistas a uma
sexualidade emancipada.

Ha uma tarefa institucional e histérica que comeca a preocupar as
agéncias e instituicdes de formac&o de professores, e esse parece ser o maior

desafio de nossa realidade atual.

c) Quem educa o educador: a questio da formagéo de professores

para a Educagao Infantil

A formagdo do professor no Brasil € um assunto que abrange muitas
questdes e polémicas, que perpassa por assuntos como cursos que enfatizam
a pratica em detrimento do contato tedrico, a deficiéncia em estudar certos
assuntos referentes & educagéo, as implicagfes da educacgéo a distancia, etc.,
e até mesmo a associagdo do professor como alguém que n&o precisa

profissionalizar-se, principalmente no ambito da educagao infantil.

43



Especificamente na Educagdo Infantil, o cuidar e educar estdoc muito
atrelados, isso se da a fase de desenvolvimento que o plblico alvo, criangas de
0 a 6 anos, estao vivendo, a qual caracteriza-se pela alta dependéncia do
adulto, seja no ambito dos cuidados fisicos (higiene, alimentagdo, locomogao,
etc.), como também da significacdo do mundo que as cerca, muito realizada

pelos adultos:

No caso da educagao infanti, que abrange o atendimento as
criangas de zero a seis anos em creches e pré-escolas, exigindo que
o profissional cumpra as fungdes de cuidar e educar, o desafio da
gualidade se apresenta com uma dimens3o maior, pois & sabido que
0s mecanismos atuais de formagdo ndo contemplam esta dupla
fungdo. E preciso {(...) que formas regulares de formagdo e
especializagdo, bem como mecanismos de atualizagao dos
profissionais sejam assegurados (BARRETO, 1994, p. 13).

E preciso se atentar para que essa dupla funcdio da educagdo infantil
(cuidar e educar) seja garantida em mesma medida, pois por um lado ndo se
deve antecipar o processo de escolarizagédo da crianga pequena, por outro nao
se deve considerar a crianga incapaz de aprender resumindo o trabalho apenas
a cuidados de higiene, alimentagao, entre outros.

Quando se dicotomiza o cuidar e o educar, e muitas vezes em
detrimento do educar, de modo que o professor em educagédo infantil &
caracterizado pela figura do “cuidador’, profissional que deve garantir a
integridade fisica e 0s cuidados basicos as criangas. Isso repercute na idéia de
gue ndo se necessite de uma formacgao especifica aos professores de criangas,
deixando ainda mais solta, sem principios educativos essa profissao,
reforcando a idéia de que a educagdo infantil pode ser feita por qualquer um

que tenha o dom, caracteristicas maternais para lidar com criangas pequenas.




Nesse sentido, a formagédo do professor em educagdo infantil garante,
além do atendimento &s criangas com maior qualidade e conhecimento,

garante também a profissionalizacéo da classe.

(..) tanto € inaceitavel que a educagdio em grupo de criangas
pequenas esteja a cargo de adultos que ndo receberam nenhum tipo
de formagao para isso, quanto & inaceitavel o tipo de formacgéo que
os professores recebem na maioria dos cursos de magistério e
também nos cursos de pedagogia existentes.

{.)

Qu seja, ambos necessitam de um novo tipo de formagéo, baseada
numa concepgao integrada de desenvolvimento e educagao infantil,
que n&o hierarquiza atividades de cuidado e educagiio e ndo as
segmenta em espagos, horarios e responsabilidades profissionais
diferentes (CAMPOS, 1994, p. 37).

Nessa formagdo deficiente, a questéio da escola como um ambiente
em que a sexualidade da criangca devera ser considerada, na maioria das
vezes, € esquecida ou ndo é tratada de forma objetiva. Ndo se discute o
trabalho a ser feito, as metodologias a serem utilizadas pelo professor, os
saberes necessarios para que se garantam o trabalho com o tema “Orientagéio
Sexual” ou com as determinagbes do RCNEI sobre sexualidade. A concepgéo
de sexualidade na infancia fica a esmo, e submetida ao suposto bom senso
desses profissionais, ja que sua formagdo n&o considera isso de forma

objetiva:

(...} as condigdes objetivas e estruturais, pedagogicamente falando,
ainda precisam ser ampliadas, pois as realidades educacionais do
nosso pais séo como todos sabemos: diversas, discrepantes e mal
organizadas na maioria dos casos. Assim, a nossa preocupagio e
nosso empenho sdc na diregde de acentuar a importancia da
formagdo do profissional que vai atuar em sala de aula interferindo,
pela via pedagdgica, na informacgZo e na formagéio da sexualidade
de criangas e adolescentes, Entendemos, que a realidade atual, a
forma com que se organizou a proposta dos parametros sem
estruturag&o polarizada e acessivel para a formacgao tedrico-pratica
de professores para este frabalho, aponta para um éxito duvidoso
por melhor que seja a inteng&o dos envolvidos neste processo
escolar (NUNES e SILVA, 2006, P. 67-68).
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Essa € a perspectiva que apontamos para nossa responsabilidade e
compromisso institucional: ampliar o debate e a pesquisa no campo de
educacao sexual da infincia, de modo a desvendar suas multiplas e dinédmicas
dimensdes. No atual estudo buscamos tecer uma contextualizagao historica,
apresentar uma fundamentagio tedrica sobre a tematica e, nesse capitulo,
encetar ao questionamento de algumas das disposi¢des normativas e desafios

postos para nossa conjuntura.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo da pesquisa pudemos constatar que a Infancia e Sexualidade
sdo dois conceitos carregados de construgo historica e cultural, que se
alteraram com o decorrer do tempo, aos quais novos valores e significagbes
foram sendo agregados. Sdo conceitos também, que quando transpostos para
a realidade que lhes dao vida, sdo marcados pelo descaso e falta de
conhecimento. Isso se fortalece ainda mais quando se esses conceitos se
agregam, quando se trata de sexualidade infantil, que ainda é algo obscuro aos
adultos, os quais muitas vezes ndo sabem como lidar, como proceder de
maneira a beneficiar essa dimens&o natural da vida humana que se presencia
de diferentes formas, nas diferentes fases da vida.

Nesse contexto, a sexualidade infantil, nos tempos atuais, esta
submetida a dois processos antagdnicos entre sim, mas que se assemelham
pela deformagido que causam a crianga: estimulagdo sexual e repressio
sexual. Desse modo, como descrito por Nunes (2002), a educagio sexual é
algo que naturalmente estamos expostos, que naturalmente aprendemos.

Como exemplo de superagio das idéias sobre sexo € inegavel a
contribuicdo freudiana como um importante marco no que tange a revolugdo
dessas idéias, mas nao s6 0s seguidores e adeptos da psicanalise concordam
com a questdo de se considerar a sexualidade infantil no desenvolvimento
humano, mas também todos aqueles que acreditam que nega-la resulta na
afirmac¢édo do desrespeito as criangas e ao desenvolvimento plenc do homem

individualmente e em sociedade.
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A escola € um meio relacional em que a crianga estara inserida por boa
parte de sua vida, é nele que assuntos sobre a sexualidade emergirdo, assim
como novas relagbes corporais serdo estabelecidas e aprendidas, como
tambem serdo influenciadas moralmente a respeito de varios aspectos que
envolvem a sexualidade.

Nesse cenario, os adultos possuem papel fundamental, os quais
poderdo reproduzir valores calcados em preconceitos, ou possibilitar a
produgdo e desenvolvimento individual acerca da sexualidade, numa atitude de
liberdade, criticidade e rompimento com aspectos culturais instituidos e
naturalizados em nossa sociedade.

N&o & por acaso que documentos para a educagédo brasileira foram
criados (PCNs, RCNEI) consideram a sexualidade no trabalho de professores
nas diferentes fases escolares.

A escola e os professores ndo dardo conta da educacgdo sexual a qual
estamos expostos desde nosso nascimento, aquela que se desenvolve no seio
da familia, na relagdo global entre adultos e criangas, entre midia e crianga,
etc. Mas pode ser disparadora de um movimento inverso, em que as questdes
sobre 0 corpo, sobre a reprodugdo humana, escolha sexual, dentre varias
outras, passam a ser tratadas ndo como um segredo, como salientado por
Foucault (1999), e sim como algo a ser discutido, pensado e questionado. Ja
serd um grande ganho quando todos os professores, educadores, monitores,
enfim, todos aqueles que se relacionam com criangas e adolescentes no
contexto escolar possuirem uma nova concepgdo sobre sexualidade, e que
nessa nova concepgao sua importancia na transmissdo de valores seja

entendida, para que assim abra m&o da condigdo de reprodutor de valores e
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costumes, assumindo a condigdo de propiciador de produgdo de novas formas
de pensar e se relacionar com questdes da vida humana, como a sexualidade.
Nesse ponto ndo ha como fugir da importéncia de uma boa formagéao do
professor. E fundamental repensar nos cursos de formagdo docente, em
proposta de produgdo de curriculos em que a educagio sexual seja de fato
estudada, e nao submetida tdo somente ao bom senso desses profissionais.
Reconhecemos que ja caminhamos bastante na superagéo das visdes
reducionistas de infancia e sexualidade. Mas ainda precisamos avangar, trata-
se de formar quadros e referenciais de fundo (antropologia da infancia, historia
da sexualidade, ética sexual, politica e sexualidade) para depois construirmos
uma base de formag&o educacional de nossa intervengido na escola. O
presente estudo quer contribuir para essa trajetoria institucional historica e
politica, tanto na consolidagdo das conquistas ja efetivadas quanto na

produgéo e planejamento de novos desafios.
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