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Resumo

Através da narrativa do meu percurso em sala de aula como professora
de uma 42 série do municipio de Hortolandia durante o ano letivo de 2003,
procurei relatar as praticas de leitura vivenciadas por meus alunos, por suas
familias e por mim, professora da sala, no que se refere as suas contribuictes
em sala de aula. Trago neste relato as experiéncias de leitura vivenciadas em
sala de aula: Hora da Leitura, Hora do Conto, e em especial, o Projeto
“Conhega um Escritor” baseado nas obras do autor de livros infantis Ricardo
Azevedo. Tomando como referencial teérico a perspectiva Histérico-Cultural,
pude perceber a necessidade de olhar para as préticas de leitura dos meus
alunos de acordo com o contexto no qual estéo inseridos e, a partir delas, estar
atenta para o cotidiano da escola e da sala de aula em relagéo aos usos e as
apropriagées feitas por cada sujeito. Por este aspecto, pensar no potencial
produtor e transformador da experiéncia leitora e no quanto possibilita que meu
aluno possa viver e usufruir da leitura em suas relagdes cotidianas na escola,
na familia ou nos lugares em gue freqlenta, permite que a vivéncia da leitura
no interior da escola se mostre como possibilidade de abertura para outros
horizontes. As diversas praticas de leitura possibilitam que o aluno exercite seu
papel de leitor e possa construir outras significagoes, favorecendo uma
reconstrucdo de sentidos da leitura, de suas trajetérias enquanto sujeito-
cidadao-leitor. Um ditimo aspecto trabalhado nesta perspectiva se refere a
legitimagao e reconhecimento da diversidade de praticas leitoras. Praticas essa
que possibilitam, por extensdo, a apropriagdo da produgao de texto,
favorecendo que o aluno se forme leitor, autor, produtor.

Palavras — chave; pratica da leitura, historia, cultura, literatura infanto-juvenil,
produgdo de textos, projetos.
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1 - PRIMEIRA PARTE

1.1 — Minha formacao ¢ a leitura

Iniciei minha escolarizagdo em uma escola da rede publica, por volta de
1986. Nesta escola cursei apenas o pré. Lembro-me que tinha ansiedade em
ler algumas coisas e sempre perguntava & minha mae, 4 minha avé ou a quem
estivesse comigo o que estava escrito nos impressos que me deparava
cotidianamente, como que guerendo tentar aprender como se lia. Essa imensa

vontade em ler tudo a minha volta, me fez entrar alfabetizada na 12 série.

Nesta época ganhei de meus pais uma lousa. Brincar de ensinar e de
ser professora fazia parte de minhas brincadeiras cotidianas em que eu dava
aulas para minhas coleguinhas € até mesmo para as minhas bonecas. E
sempre, ao me fazerem aquela pergunta classica que todo adulto adora: “O
que vocé vai ser quando crescer?”, ja dizia que queria ser professora, apesar

de ndo ter clareza sobre o que realmente seria esta profissao.

Ingressei na 12 série de uma escola particular de tradicao catdlica.
Recordo-me que para poder estudar nesta escola tive que fazer um teste de
aptiddo. Naquela época, eu nio entendia bem o porqué ou o gue era um teste,
mas lembro-me de minha méae me dizendo que seria apenas uma atividade

para verem o meu desenho, 0 meu nome, as minhas letrinhas.... Fiz como se

fosse uma outra atividade qualquer. Fui aceita.

E assim fui matriculada em 1987, na 12 série do Ensino Fundamental, e

s6 sal em 1998, ao final do curso de Magistério, ja formada professora.

Falar desses 11 anos no colégio me traz fortes lembrangas. Lembrangas
de amigos, de professores, das irmés do colégio, dos momentos que ja vivi. Me
faz (re)visitar as histérias entremeadas e tecidas a minha historia de vida. E em
todos esses momentos, hoje, percebo a presenca forte e marcante da leitura
em minha formagao. Relembrando, percebo e consigo até identificar os sujeitos

que me constituiram como leitora e, hoje, formadora de leitores em minha sala

de aula.



Em minha primeira série entrei em contato com dois tipos de materiais: a
cartilha e os ‘“livrinhos” paradidaticos. A cartilha era produzida pelas
professoras do colégio e traziam todo o material baseado em histérias de
acordo com as familias silabicas. A primeira historia envolvia a familia silabica

do T e, assim, a histéria trabalhada era "A Tata”.

\

Como pode ser observado acima, a histéria de Tata rendeu outros
personagens: a Tita, o cachorro Totd, o banco Ital, a tia Teté e o tio Tito. E
assim, a cada nova familia silabica, novas histérias e novos personagens iam

sendo formados.

Além das histérias da cartilha, lembro-me das que eram contadas na

roda pela professora. Adorava as historias e néo via a hora em que chegava o
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dia delas serem contadas, ja que aconteciam em apenas alguns dias da

semana.

jamos, também, uma vez por semana & biblioteca. Podiamos pegar um
livro por semana emprestado e leva-lo para casa. Me lembro que sempre ia
lendo o livro pelo caminho e muitas vezes ja chegava em casa com ele lido.
Entédo relia-o quantas vezes fosse preciso até chegar o dia de devolvé-lo a

hiblioteca.

Desta forma ia me apropriando da escrita. Iniciava-me como leitora,
penetrando no mundo das fabulas, dos contos, das narrativas, enfim, da

imaginacao.

A partir da 22 série, o colégio tinha como planejamento pedagogico a
adoggo de um livro paradidatico por semestre, minuciosamente escolhido de
acordo com a faixa etaria, com o nivel de cada série. Me lembro que li: “Cara
de pai” de Telma Guimaraes Andrade; “A menina e a pantera negra” de Rubem
Alves; “O monstrino medonhento” de Mario Lago; “Quinquim Labareda” de
Maria Heloisa Penteado; “Sim — Sim: o pernilongo vermelho” de Nely A.
Guernelli Nucci; "Um trem de janelas acessas” e “Segunda sem preguica’ de

Teresa Noronha.

Todos esses livros eram adotados e trabalhados em sala de aula através
de atividades de compreenséo e interpretagéo de texto, ilustragbes, produgdes
de textos. E todas as atividades eram organizadas e, ao final de cada
semestre, formavam um “projeto” montado e produzido por cada crianga para
ser apresentado aos pais. Cada projeto tinha um grande encerramento: um
teatro; uma produgéo textual, um quadro. Mas o projeto que mais me marcou
refere-se ao livio “Sim — Sim: o pemilongo vermelho” de Nely A. Guernelli
Nucci. Isso porque neste projeto houve uma grande tarde de autografo pela
autora na escola. Me lembro que fiquei muito ansiosa pois nunca tinha visto de
pertinho uma autora de livros infantis. Eu me perguntava: “Sera que foi ela

mesma quem escreveu?’.

Até hoje tenho o seu livro e o autografo guardados:



Por mais que os livros fossem trabalhados de forma conjunta por toda a

classe, por toda a escola, eu n&o percebia um carater obrigatorio, forgado.
Talvez para os outros alunos fosse diferente. Mas eu sentia prazer em ler, em
ouvir histérias, em ir até a biblioteca e também participar das feiras de livros

organizadas pelo colegio.

As feiras de livros eram organizadas a cada dois anos no colégio e me
lembro que, durante as visitas a feira, em que cada classe era acompanhada
pela sua professora, eu destinava esse momento para escolher os livros que
mais me interessavam. Sempre seguia o conselho de minha mée (e acho que
até hoje fago isso): eu olhava tudo, anotava o nome e o preco dos livros que el
tinha gostado e levava para casa para mostrar pra ela. Juntas faziamos a
sele¢do de acordo com a minha preferéncia e com o “bolso” de meus pais.
Assim, ela me dava o dinheiro, colocava um bilhete no caderno de recados

para a professora e, eu n&o via a hora de poder compra-los e [é-los.



Meus pais sempre me ensinaram a dar valor em tudo o que eles
compravam ou nos presentes que eu ganhava. E com os livros ndo era
diferente. Até hoje tenho esses livros infantis e, outros adquiridos
posteriormente, catalogados e organizados em uma caixa de leitura que

disponibilizo para meus alunos em sala de aula.

A partir da 52 série continuaram as adogdes de livros paradidaticos, além
dos didaticos, é claro. Muitas vezes os livios eram adotados porque enfocavam
assuntos interdisciplinares unindo as matérias de histéria e portugués, ciéncias
e geografia. Mas me lembro em especial de duas professoras de portugués:
uma trazia para as aulas contos, os mais diversos possiveis, desde contos
poéticos até de assombracdo, matérias de jornais e de revistas. Fazer uma
turma de 62 série se soltar ndo é t3o dificil no que se refere ac comportamento,
mas essa professora conseguia que nds soltdéssemos nossas idéias, nosso
pensamento, nos fazia refletir. Em toda a leitura ela trazia e “buscava” em nés
um lado critico. Ela interpretava, gesticulava, gritava se fosse preciso. Fazia
com que participassemos de suas aulas. E conseguia, pois, de alguma forma,
fazer com que aquelas leituras mexessem com a minha sala. Percebia que
naquelas aulas cada um tinha algo a contar, a questionar, a refletir. E ela a

ouvir, a prestar atencéo, a dar atengao.

Com a outra professora ndo era diferente. Trabalhdvamos muito com
musicas, textos poéticos, jograis e produzimos até um livro em que cada aluno
contava poeticamente sua infancia. Me lembro até hoje sua doce voz cantando
a musica “Forca Estranha” de Caetano Veloso, que € conhecida na voz de

Maria Bethania, dando inicio a esse projeto:

“Eu vi um menino correndo

Eu vi o tempo brincando ao redor
do caminho daquele menino.

Eu pus 0s meus pés no riacho

E acho que nunca os firei

O sol ainda britha na estrada que eu nunca passei,



Por isso uma forca me leva a cantar,

Por isso essa forca esfranha no ar

For isso € que eu canto, ndo posso parar
Por isso essa forga estranha no ar

Por isso é que eu canto, hd0 posso parar

Por isso essa voz tamanha’.

Ao final do ensino fundamental permaneci no colégio ao decidir (o que ja
estava decidido ha muito tempo) fazer o curso de magistério. Me lembro até
hoje de dois momentos. O primeiro refere-se & uma conversa em meio @ uma
roda de amigos em que cada um contava o que pretendia fazer no 1° colegial,

quando um amigo me disse:

- E vocé, Kelly?
- Vou ficar aqui mesmo... vou fazer o magistério!

- Magistério? Mas vocé é téo inteligente para ser professora. Porque vocé nao

vai fazer nutrigdo, matemdtica, néo sei....qualquer coisa.
E outra quando meu pai me perguntou:
- Fitha, é o magistério mesmo que vocé quer? Tem certeza?
- Tenho pai.

- Entdo, o papi vai fazer o que puder para te ver professora. De criancinha,
fitha?

- Ndo sei, pai. Até Ia eu vejo.

E, assim, entre o “preconceito” de meu amigo € o apoic de meu pai,

decidida, fui fazer o magistério.

Como permaneci no colégio, as atividades envolvendo a leitura também
seguiram praticamente a mesma metodologia. Todas as disciplinas adotavam

livros didaticos e, algumas adotavam livros paradidaticos como Histéria com



“Carapintada” de Renato Tapajos e “A invasdo cultural norte-americana” de

Julia Falivene Alves.

Mas, as aulas de Portugués, como anteriormente ja acontecia, me
fascinavam. Comecei a ler os livros relacionados para o vestibular. Eu lia e
adorava praticamente todos. Adorei ler “Dom Casmurro” e “Memorias
Postumas de Bras Cubas” de Machado de Assis; “O Cortico” de Aluisio de

Azevedo, “Madame Pommery” de Hilario Tacito.

As aulas de portugués no curso de magistério eram dadas pela
professora Consuelo. Com ela aprendi a admirar Fernando Pessoa e Machado

de Assis. Me lembro de suas histérias e de seus poemas recitados com fervor:

MAR PORTUGUES
Fernando Pessoa
“O mar salgado, quanto do teu sal
Sé&o fagrimas de Portugal!
Por te cruzarmos, quantas mées choraram,
Quantos fithos em véo rezaram!
Quantas noivas ficaram por casar

Para que fosses nosso, 6 mar!

Valeu a pena? Tudo vale a pena

Se a alma ndo é pequena.

Quem quer passar além do Bojador
Tem que passar além da dor.

Deus ao mar o perigo e abismo deu,

Mas nele é que espelhou o céu™.

' PESSOA, Fernando. Poemas Escolhidos. O Estado de S&o Paulo, S&o0 Paulo: Editora Klick,
1997.



Além de Fernando Pessoa e seus heterénimos, li também Machado de

Assis, e me deliciava com suas inesgueciveis frases:

“_ Nio tive fithos, ndo transmiti a nenhuma criatura o legado da nossa miseria’.

(Memoérias Pdstumas de Bras Cubas)
“Ao vencedor, as batatas!”. (Quincas Borba)
“A natureza é simples. A arte é atrapalhada”. (Dom Casmurro)

“Esta sarna de escrever, quando pega aos cingiienta anos, ndo desprega mais.

Na mocidade é possivel curar-se um homem dela (...)”. (Dom Casmurro)
“O diabo que entenda os politicos”. (Didlogos e reflexdes de um relojoeiro)

“Ora, a vaidade quando domina o coragdo do homem (e na maioria dos
homens acontece assim) néo deixa atender a um sentimento mais, a nenhuma raz&o

de justica”. (Conto “Questao de vaidade”)

Sem falar de seus memoraveis personagens: Bento e Capitu em Dom
Casmurro; Rubio e Sofia em Quincas Borba e o proprio Bras Cubas em

Mem©drias Poéstumas de Bras Cubas.

No 4° ano de magistério tive uma disciplina chamada Metodologia de
Literatura Infantil. Nesta disciplina entrei em contato com muitos autores e
livros infantis. Estudavamos um autor, seus livros e ilustragdes. Cada aula

iniciava com a leitura de uma dessas histoérias.

Apbs estudarmos e analisarmos os diferentes autores, tipos de historia,
ilustradores recebemos a proposta de confeccionarmos em grupo um livro
infantil. Comegamos pensando, escrevendo e reescrevendo a histéria de
acordo com a nossa imaginacao. Depois, com o auxilio da professora de
Metodologia de Educagéo Artistica, escothemos como irlamos desenha-lo, em
que tipo de papel, qual tinta... E assim o meu grupo confeccionou um livro
falando das aventuras de quatro bruxinhas que viajavam pelos cinco
continentes. Foi muito divertido! Toda a classe se dedicou muito e o resultado

foi maravilhoso.

E assim, me formei professora.



Por meio dessa trajetéria em rememorar 6 meu processo de constituigéo
como leitora pude recuperar os caminhos “escolhidos”, as praticas
pedagogicas, os diferentes sentidos e significagbes que foram sendo
produzidos, principalmente, por meio da vivéncia escolar. Vivéncia que me
permitiu ndo sé entrar em contato com as diferentes obras literarias e seus
autores, mas me possibilitar instrumentos para que eu pudesse me apropriar
da leitura. Apropriacdo esta que me garantiu uma certa autonomia frente as
escolhas do que ler, a compreenséo e interpretacéo de diferentes obras e a

possibilidade de aprender a caminhar sozinha em meio ao mundo da literatura.

E principalmente, atentar-me para o quanto este processo tornou-se
fundamental nas minhas escolhas como professora. O quanto a escola e,
principalmente, o professor podem contribuir para a formagao da leitura como

pratica sécio-cultural.

Ao ter clareza de que a apropriagdo desta pratica, que passa pela
subjetividade de cada individuo, € marcada pela bagagem cultural de cada
sujeito, por sua historia, vivéncias e experiéncias anteriores, torna-se, ainda

mais, fundamental o papel da escola e do professor neste processo.

Neste aspecto, irei descrever, ou melhor, relatar as minhas escolhas
como professora da Rede Municipal de Ensino de Hortolandia no que se refere
as contribuigdes da pratica da leitura em sala de aula. Acredito que, olhando
para a minha pratica como professora, refletindo sobre as experiéncias de
leitura realizadas em minha sala de aula posso reconhecer 0 quanto as
escolhas que fazemos como professoras séo importantes para a formagao de

leitores.

Entender e problematizar o cotidiano da escola, suas relagbes e seus
sujeitos me levam a ver a leitura como uma possibilidade, como um caminho a
ser seguido ha diregdo do ensino da escrita. Caminho encontrado por meio de

brechas, inseridos num tempo e espago, entremeados de valores e escolhas.
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1.2 — Minhas escolhas como professora - leitora

Ao me formar no magistério comecei a trabalhar em uma escola
particular de Campinas como monitora de alunos que cursavam o ensino medio
e o “cursinho”. Logo fui chamada para trabalhar em outra unidade desta
mesma escola, mas agora como secretaria dos diretores administrativo e
pedagdgico. Nesta unidade tinha contato com todas as séries desde o infantil
até o “cursinho” e também com os pais dos alunos. Além de auxiliar os
diretores, eu era responsavel por organizar estudos do meio, formatura,
reunides pedagogicas, suporte aos professores, material... Apesar de ter me
formado e nédo estar trabalhando em sala de aula aprendi muito ao lidar com a

outra realidade: a parte administrativa e organizacional de uma escola.

Entdo, tudo mudou! Tinha prestado concurso e fui chamada para
trabalhar como professora pela Rede Municipal de Hortolandia. Como nao
conhecia bem a cidade acabei atribuindo a classe de acordo com a distancia

da escola até a minha casa.

Assumi uma sala de 42 série, com 42 alunos, em uma escola localizada
em uma invasdo préxima ao presidio de detencdo “Ataliba Nogueira”. A
mudanca de realidade era muito maior do que eu poderia imaginar. Nao que eu
vivesse alienada desta realidade, tomada pela violéncia e pela marginalizagao,
mas a questao era que a partir daquele momento eu faria parte dela no papel
de professora. Nao sé o modelo de escola mudou, mas sim os valores de
familia, de relacées enire os colegas de trabalho, de ensino e de

aprendizagem.

Para comegar, descobri que aquela sala havia sido “escolhida a dedo”.
Como eu seria a professora substituta, nela foram colocados todos os alunos
considerados o “resto” dos alunos da 42 série. No comego eram 42 alunos, com
idades entre 10 e 15 anos. Apresentavam muita dificuldade em portugués e
matematica, 11 alunos eram repetentes da 42 série mesmo (sem contar os que
repetiram as séries anteriores), e 5 deles ainda nao sabiam ler e escrever.
Busquei compreender melhor o lugar onde eu estava inserida e qual a

realidade de cada aluno, para que, ac montar o meu planejamento, pudesse
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levar em consideragéo as dificuldades da sala, o que esperar e aonde chegar

com aqueles alunos.

Imersa nessa nova realidade, a literatura passou a ocupar espago e
importancia na minha 'prética pedagégica. Enxerguei nela a oportunidade de
aproximacéo desses alunos novos com os quais tinha trabalhado. Muitas vezes
ela foi minha salvagédo para abordar assuntos delicados que nao podiam ser

tratados diretamente por conterem valores diversos dos meus.

Foi trabalhando com os livros de literatura infantil, relembrando e
buscando na minha propria trajetoria de leitora, que pude ir aprendendo com os
alunos a importancia de té-los sempre em maos. Primeiro, porque, como dito
anteriormente, funcionavam como ponte para abordar temas polémicos que
faziam parte do cotidiano daqueles alunos e eram tidos por eles como normais:
drogas, sexo, furto, a priséo, pegar resto de comida no lixdo... e muitas outras
tristes realidades. Segundo, porque através da leitura desses livros conseguia
atingir a variada faixa etaria que havia na sala: alunos dos 10 aos 15 anos. Em
diversas situagdes, os livros e as leituras serviam de vinculo com os alunos,
pois estes se aproximavam de mim por se identificarem com as historias, ao
confidenciarem emogdes, suas experiéncias familiares. Em outros momentos, a
literatura disparava outras leituras e discussfes fazendo com que a
sistematizagdo dos conteldos se tornasse mais prazerosa e significativa para

todos nos.

Mas, novamente, mudei de escola, pois antes n&o havia pego uma
classe livre. Fui para a E.M.E.F. Jardim Nova Europa, localizada na periferia do

municipio de Hortolandia, na qual leciono até hoje.

Esta escola foi inaugurada no ano de 2003 e acabou formando salas
lotadas para atender toda a populagéo do bairro. Por ser nova, a escola nao
dispunha de muitos materiais como televisor, brinquedos, materiais

pedagogicos. N&o dispunha de muitos livros e, sequer de uma biblioteca.

Neste primeiro ano atribui, mais uma vez, uma 42 série com 45 ajunos
matriculados e freqiientes. Logo no inicio das aulas fiz uma sondagem com os
alunos para verificar como eles estavam em relagéo & aprendizagem da

escrita. Percebi que a maioria possuia dificuldades de interpretagao e
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compreenséo de texto e de situages problemas. Muitos n&o produziam textos
estruturados e coerentes. Esta situagdo, novamente, me incomodava muito:
sala lotada, dificuidade na aprendizagem e diferentes faixas etarias. Resolvi
buscar ajuda na Literatura mais uma vez. Como feito no ano anterior, passei a
ler para os alunos todos os dias no inicio das aulas ou na volta do recreio. Os
alunos ja sabiam desta pratica de leitura, gostavam e até cobravam quando eu

néo lia.

Nesta época, todas as escolas municipais de Hortolandia tinham como
proposta realizar um projeto de leitura, sob a responsabilidade da vice-diretora.
Mas, apesar de o projeto fazer parte do planejamento da escola, em nenhum

momento ele foi discutido com todo o corpo docente.

O projeto recebia 0 nome de Hora da Leitura, € como o propric nome ja
diz, consistia num momento (uma hora) em gue todos os alunos entrassem em
contato com a leitura. A principio, todos deveriam parar o que faziam para ler:
alunos, professores e funcionarios; e assim colocar efetivamente em pratica a
“Hora da Leitura”. Mas o projeto acabou sendo “modificado” e durante uma
reuniao pedagogica foi “combinado” um dia da semana e um horario fixo para a
realizagdo da leitura. Como a escola ndo dispunha de um acervo de livros
suficiente para que todas as salas realizassem a Hora da Leitura juntas, foi

“combinado” um horario e um dia da semana para cada classe.

A principio havia cobranga por parte da vice-diretora que controlava se
cada professora estava trabalhando ou néo o projeto. Muitas vezes ela batia na
porta da classe e perguntava com o cronograma na mao: “ Vocé ja fez Hora da
Leitura hoje?”. Dessa forma, cada professora passou a trabalhar a sua maneira,
de acordo com a sua disponibilidade e vontade. Apenas algumas trocavam
experiéncias, indicagbes de livros e até realizavam um trabalho em conjunto,
mais por acreditarem no trabalho com a leitura e por conta de sua amizade fora

da escola do que pelo fato da existéncia e obrigatoriedade do projeto.

O projeto se baseava apenas no tempo trabalhado, ou methor, no tempo
gasto com a leitura. Como se uma hora de leitura por semana bastasse e
garantisse a formacéo de leitores. Nao se preocupava com a qualidade dos
livros, com o espagco fisico destinado & leitura, com a articulagéo do trabalho e
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das propostas de cada séric e de cada professor. Apenas exigia-se a leitura,

como se a pratica da leitura fosse algo em si, desvinculada de tudo.

Neste mesmo ano de 2003, estava no 3° semestre do curso de
pedagogia. Uma das disciplinas, Fundamento da Alfabetizag&o, ministrada pela
professora Norma Sandra Ferreira, propds um trabalho sobre autor de livros
infanto-juvenis. A proposta consistia na escolha de um autor que cada grupo
deveria pesquisar sobre sua histéria, sua obras, enfim divulgar as obras dos

autores de literatura no intuito de auxiliar o trabalho em sala de aula.

Dentre os nomes levantados pela professora, 0 meu grupo escolheu o
autor Ricardo Azevedo. Nao sabiamos muito sobre esse autor, apenas liamos
seus livros para nossos alunos. Entdo, comegamos a procurar seus livros pelas

escolas em que trabalhavamos.

Em uma das nossas conversas para a realizagao do trabatho surgiu a
idéia de tentarmos entrar em contato com o autor através da internet. Lembro-
me que quando minha amiga sugeriu a idéia eu perguntei -“Sera que ele
responde?”. Procurei a pagina na Internet do autor e encontrei seu endereco
eletrénico para contato. Enviei a mensagem na qual me identifiquei, expliquei a
proposta e solicitei seu apoio na apresentagéo do trabalho. Sinceramente nao
esperava que a resposta fosse dada logo apés seu envio. Ricardo Azevedo

pediu mais informagbes e explicagbes sobre a apresentagdo do "nosso”

trabalho.

Entre as varias mensagens surgiu o convite de estarmos indo até Séo
Paulo para conversarmos e conhecermos um pouco sobre ele. O autor,
gentilmente, nos recebeu em sua casa. Nos contou sobre sua infancia, sua
formagdo e sobre os motivos que o levaram a escrever. Nos mostrou todo o
seu trabalho, como escrevia e ilustrava seus livros, onde ia buscar informagbes
e as leifuras em que se baseava. Falou sobre a condi¢éo de escritor de livros

no Brasil, sobre a questdo da Literatura brasileira. Foi uma tarde agradavel,

inesquecivel @ muito enriquecedora.

Entao, resolvi associar as atividades de leitura iniciadas em sala de aula

com os alunos, o projeto “Hora da Leitura” e todo o trabalho sobre o Ricardo
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Azevedo em meu trabalho com as criangas. Como resultado realizei com os

alunos um Projeto chamado “Conheg¢a um Escritor”.

Em meio a esse processo, sempre comentava com uma colega da
escola sobre o andamento do projeto, como as criangas estavam reagindo, as
minhas anglstias e expectativas. Em uma das conversas, ela comegou a me
fazer algumas perguntas. Como ela estava a par do projeto, um dia ela me
disse: “Nossa Kelly, mas vocé ndo esta perdendo muito tempo com isso?
Como vocé consegue gastar todo esse tempo lendo para as criangas, € 0
contetido? Vocé ndo fica atrasada? A 4?7 série exige muito conteado. Mas
mesmo assim percebo que vocé estd em dia”. Pronto! Esse comentario foi o

estopim da minha angustia.

O Projeto tinha surgido e tomado forma téo naturalmente que nao me dei
conta se estava “"perdendo ou ndo tempo’. Mas essas perguntas foram
suficientes para concretizar e aumentar as minhas dlvidas: o que devo
priorizar na rotina da saia de aula? O que é mais importante para a formagao
dos alunos? Ler é perder tempo? Claro que ndo. Minha historia de vida como
leitora e como professora tém me mostrado que nédo. Mas, afinal, quais séo as

contribuigbes da leitura em sala de aula?

E & esta pergunta para a qual dirijo © meu olhar a partir de agora.
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2 — SEGUNDA PARTE

2.1 — Referencial Teérico

Esta pesquisa foi realizada sob a ética da Histéria Cultural, através da
qual Chartier “postula identificar o modo como em diferentes lugares e momentos
uma determinada realidade é construida, pensada, dada a ler” (2000: 05). E “prope

uma reflexdo a respeito dos significados da cultura, tomando-a como produto de uma

comunidade que vive e pensa sua relagdo com o mundo, com 0s outros e com éla
mesma” (1999}.

De acordo com essa perspectiva, percebo a necessidade de olhar para
as praticas de leitura dos meus alunos de acordo com o contexto no qual estao
inseridos. Enfocar as praticas, os usos € os caminhos vivenciados em seu
cotidiano, sendo que esses s&o construidos historicamente, me leva a estar
atenta ndoc somente para as experiéncias escolares, mas também para as
experiéncias que se ddo fora dela, nas quais esses sujeitos elaboram uma

maneira particular de atuarem no processo educativo.

E, ao considerar as relagées dos meus alunos com a leitura em sala de
aula, percebi o quanto as experiéncias familiares s&o representativas e revelam
as praticas, os usos e habitos culturais muitas vezes sutis em relagdo ao
contexto escolar no qual 6 meu aluno esta inserido. Mas também percebi o
quanio a escola pode contribuir e auxiliar os alunos neste processc de

formagéo de leitores.

Outro autor da corrente da Histéria Cultural, Pompougnac (1997},
procura desvendar, através de relatos autobiograficos, os caminhos percorridos
por alguns leitores e, como a familia pode se apresentar neste processo de
formacéo de leitores. Ele vai mostrando como 0s percursos séo singuiares e

como sdo diversas as influéncias na formagao do gosto do leitor.

O sistema escolar tem como premissa formar o aluno leitor e escritor. Ao
considerar a escola como instituicdo que vem sendo historicamente criada e

recriada, acredito que Certeau (1994), pesquisador voltado para as praticas
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cotidianas dos sujeitos comuns e ordinarios, traz grandes contribuigbes, pois
parte de seus estudos s#o voltados para a cultura. Ao busca-lo passo a olhar
para as praticas do cotidiano tentando compreender quais 0s usos e 0s sujeitos
nela envolvidos. No caso deste trabalho, estive atenta para o cotidiano da
escola e da sala de aula em relagéo as contribuigbes da leitura e aos usos feito

dela, tanto pelos alunos quanto por mim, professora da classe.

Por dltimo, levando-se em conta o caminho percorrido pelo ato de narrar
meu trabalho e o cotidiano escolar no qual em gue estou inserida, compartilho
com Benjamin (1975) que as experiéncias vividas trazem muito das relagbes
construidas coletivamente, no caso, por mim professora da sala, meus alunos,
suas familias e a escola. E me atenta para o quanto essas experiéncias, ao
serem compartilhadas, permitem que se mantenham vivas € abrem novos

caminhos a serem trilhados.

Os estudos de Fontana (1997) demostram que o ofhar para o proprio
frabalho é um modo de agir sobre o proprio trabalho e apropriar-se dele. E
desta forma, de certo modo, vou refletindo sobre minhas agbes como
professora, re-significando minhas experiéncias de leitora, compreendendo 0s
caminhos percorridos por meus alunos e, entendendo como nés, alunos e

professora, no apropriamos e nos construimos nessas relagoes.

Ao afirmar qgue essa relagio é construida e compartilhada por mim,
professora da sala, alunos, familia e escola me apdio tambem em Assungao
(1996), pesquisadora que toma como foco de pesquisa a mulher professora no
cotidiano da sala, que enfatiza que no processo no processo de sua pesquisa

nao & apenas narradora, mas co-particpadora desse cotidiano.

Pensando no cotidiano da sala de aula busco nos estudos de Kenski
(20_?) as relagdes entre memoéria e ensino. A autora parte do principio de que
“a meméria é algo (...) existente na interioridade dos individuos e dos grupos sociais,
determinada pelas relagdes que esses individuos desenvolvem com a cultura e que
vai orfentar seus atos e suas escolhas no percurso de suas historias”. (p.103) Isto e,
destaca a importancia que a vivéncia das praticas escolares podem ocupar nos

percursos dos estudantes.

Baseada nestes autores, portanto, pretendo desenvolver meu trabalho,

analisando-os mais detalhadamente nos capitulos a seguir.
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2.2 — As praticas de leitura de meus alunos: a familia.

Logo no inicio do ano letivo de 2.003 me dei conta das diferentes
praticas de leitura existentes em sala de aula. Durante os momentos
destinados & leitura, chamado de Hora da Leitura, 0os alunos apresentavam-se
de diferentes maneiras: alguns escolhiam um livro e o liam até o final; outros
trocavam de livios varias vezes e acabavam nao lendo nenhum; outros
escolhiam um livro e apenas o folheava; outros ainda escolhiam por escolher e
ficavam conversando com outro colega ou simpiesmente esperando o tempo

da atividade passar.

Entdo comecei a observar cada aluno e sua relagdo com a leitura.
Percebi que havia trés grandes “grupos de leitores”. Neste momento néo tinha
a intencéo de classificar de forma a rotular o interesse pela leitura de meus
alunos, foi apenas uma forma de olhar o que estava acontecendo em sala de
aula. Estava interessada em olhar para os diferentes usos que os alunos

faziam dos momentos de leitura.

Havia um grupo formado pelos alunos que liam por que se interessavam
de forma prazerosa pela leitura, pois, ao terminar a atividade, iam até a caixa
de livros, que se encontrava na estante da sala, voltavam para suas carteiras
ou sentavam no chdo ao fundo da sala e, simplesmente liam sem prestar
atencdo no que acontecia a sua volta, Eram tomados pela leitura. Um outro
grupo lia somente se fosse ‘mandado”. E um terceiro, que sempre mantinha
uma certa distancia da leitura e dos livros, mesmo nos momentos como esse

da Hora da Leitura.

E esta situacdo comegou a me provocar. Passei a pensar sobre como
poderia contribuir para incitar o interesse desses alunos em sala de aula e
como a leitura poderia ajudar também na produgéo e interpretagéo de textos,
visto que muitos dos alunos que mantinham um certo distanciamento da leitura

em sala de aula eram os que mais apresentavam dificuldades.
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Na primeira reunido com as familias? realizada no inicio do ano letivo
comentei um pouco sobre 0 modo como eu trabalhava com os alunos em sala
de aula. Expliquei que, apds as primeiras semanas de aula, tinha percebido
que aquela turma apresentava muita dificuldade na leitura, interpretagéo e
producédo de textos. Comentei sobre as atividades de leitura, como a Hora da
Leitura, a caixa com material impresso disponivel em sala para a leitura apés
as atividades e também sobre a proposta de levar livros para casa. Disse
também que, além de trabalhar esses aspectos em sala de aula, precisava da
ajuda deles, os pais, em casa, no sentido de incentivar a leitura. Além da
responsabilidade sobre o livro (estragar, perder...) expus que gostaria de que
os pais ajudassem principaimente aqueles com muita dificuldade, ao menos
ouvindo as historias. Procurei deixar claro que sabia que a maioria das maes
trabalhava, tinha filhos menores, mas também sabia da importancia que este

“dar ateng#o” representava para os filhos e para a formagéo deles.

Perguntei a elas se os filhos costumavam ler em casa, qual era a relagao
deles com a leitura, com os livros. Timidamente, somente algumas maes me
responderam (visto que tinha mais de trinta e cinco maes presentes na

reuniao)’:

Mae da Bruna: - A Bruna sempre ta lendo alquma coisa. Desde pequenininha

o pai dela conta histéria, 1€ pra ela e pro irm&o. Eles dormem assim.

Mae do Wesley: - Ah, professora, o Wesley também [é bastante. Ele gosta
muito de livros de animais. La na empresa onde ftrabalho nos montamos uma
biblioteca para os funcionarios e filhos. O Wesley adora ir la. Ele sempre me pede pra
ir 4. E em casa também sempre levo esses livros emprestados pra ele, outros eu

compro, quando da, né!

% Nesta reunido estavam presentes apenas as mées. Nao havia pais.
3 Esses e os demais registros utilizades durante o trabalho foram retirados de meu caderno de

anotagbes.
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Mae do Diego: - O Diego gosta muito de ofhar, como chama mesmo? E...
Mapa... Ele sabe quase todos os paises, e cidades. Compramos alguns...Ndo me

lembro o nome...
- Atlas geogréfico ... (complemento)

- E isso, o pai dele comprou alguns de pintar, completar, e ele adora e Ié tudo!

(Esse aluno realmente sabia o nome e as capitais de todos os estados

brasileiros e de muitos paises).

Esses relatos contados pelas maes de meus alunos, tal como os relatos
descritos por Pompougnac (1997), ja citado, trazem diversos aspectos sobre o
ato de ler, sobre as trajetdrias do leitor, sobre um percurso pelo mundo da

leitura que muitas vezes acaba marcando o gesto do leitor.

O autor procura pistas a respeito de como se aprende a ler. Para ele, ao
tomarmos o discurso pedagégico como resposta a essa pergunta no referimos
a utilizacao dos bons métodos, dos bons gestos, das boas leituras. Por outro
lado, o aluno aprende a ler conforme o que lhe for apresentado, ou seja, de
acordo com o seu acesso aos objetos impressos. E muitas vezes esse acesso
& leitura inicia-se no seio familiar. Verifica-se, segundo Pompougnac (1997),

que o acesso a leitura, nesse caso, procede a filiagao:

“A crianca “burguesa” herda o ler na medida em que vive num
universo em que se manifestam hébitos de leitura. A aprendizagem (no
sentido que se da a esse termo na escola) € “natural” porque o escrito e
“familiar”. (p. 48)

Retomando a reunido que fiz na escola, as maes que se manifestaram
foram as que percebiam, ou melhor, reconheciam um momento de leitura
realizado em casa. L4, o acesso a leitura estava garantido. Os seus filhos nao
apresentavam dificuldades na aprendizagem. E as outras maes? Sera que néo
responderam porque ndo liam ou ndc viam em casa nenhum momento de
leitura de seus fithos? O que esse siléncio queria dizer? Sera que tinham

vergonha de relatar o que de fato ocorria em seus lares em relagéo a leitura?
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Ao terminar de explicar os assuntos gerais da reuniao, fui chamando as
mé&es para serem atendidas individualmente. Costumo atuar dessa forma:
primeiro trato dos assuntos gerais e depois atendo cada mée individualmente
para conversarmos melhor sobre o seu filho. Em uma dessas conversas a mae

do Gabriel me relatou:

- Professora, 1& em casa nés lemos muito a Biblia. Sempre passo pro Gabriel
os ensinamentos da Biblia. Converso sobre valores, porque o mundo té perdido hoje
em dia e é preciso conversar muito sobre isso com nossos fithos. O Gabriel tem muitos
livrinhos biblicos para crianca. Mas esses iguais da escola ele ndo tem. Néo porque eu

nédo gosto, mas é que é esse que eu e o pai dele compramos pra ele.

Ainda, segundo a analise dos relatos feitas por Pompougnac (1997), as
formas de leitura se revelam apenas ao nivel de sua diversidade. Elas também
se encontram hierarquizadas, pautadas nos modelos que séo feitos pela elite.
Certas praticas demonsiram a existéncia de modelos valorizados que se
refletem em leituras legitimas, distintas, cultas. A mée do Gabriel, ao n&o falar
para o grupo /4 em casa nés lemos muito a Biblia e, ao final, contar apenas para
mim que o Gabriel tem muitos livrinhos biblicos para crianga. Mas esses iguais da
escola elfe ndo tem. N&o porque eu ndo gosto, mas € que é esse que eu e o pai dele
compramos pra ele, indica que as praticas de leituras realizadas em sua casa
nao sio aquelas legitimadas pela escola e, neste aspecto, poderiam ser

desconsideradas por mim, professora, perante o grupo de maes.

Comecei a me questionar sobre o valor atribuido & leitura pela familia de
meus alunos, ou melhor, pelo grupo social com o qual estava trabalhando. A
principio pude perceber que a leitura ndo era somente uma preocupacao
escolar, mas que as familias, embora pouco relatado na reunido de pais,
também participavam desse processo. Porém, havia indicios de que muitas

vezes nao se reconheciam nele. Sentiam-se a margem.

Fui percebendo que a leitura, antes de ser uma pratica escolar, € uma
pratica social, mas esta pratica tem como referéncia de valor a escola. Talvez
as maes que ficaram em siléncio possam ndo ter reconhecido um momento de

leitura em sua casa, pois tinham como referéncia o modelo escolar.
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Por sua vez, ao me dar conta dessa referéncia de valor posta pela
escola, comecei a buscar maneiras de auxiliar essas familias no que se refere
as atividades realizadas em sala, que envolviam e refletiam a participagéo da

familia neste processo.
Mudang¢as...

Observando e conversando com meus alunos nas semanas seguintes a
reunido, fui percebendo os diferentes usos que meus alunos foram fazendo
dessa “minha sugestéo” de levar os livros para serem lidos em casa. Alguns ja
comentavam que estavam lendo para suas méaes e percebi um certo interesse

por parte daqueles que antes eram muito distantes da leitura.

Mas foi na reunido seguinte que tive essa confirmagéo. Ao perguntar
para as maes o que elas estavam achando, sentindo a experiéncia dos filhos

levarem livros para casa tive diferentes respostas:

- Kelly, esses dias o Wanderson ficou lendo para mim enquanto eu fazia
comida. Ele enrosca foda hora, sabe assim...”eera um dia uma memenina’”.._agora ele

t4 melhor. E, melhorou.

Perguntei se mais alguma mae gostaria de falar. No comego houve um

siléncio, mas depois uma mae levantou a mao...

- Também percebi que o Cicero melhorou. Eu e o pai dele sempre
incentivamos a leitura, trago livrinhos que eu ganho da minha patroa. O pai dele agora
compra uns gibis pra ele e os dois ficam lendo na sala. E bonito, s6 que as vezes o0 pai

dele até dorme, ele sacode o pai, mas nem liga e continua lendo.

Qutra mae completa:

- Eu também percebi que a Gabriela melhorou. Ela ta& mais interessada, as
vezes eu vou ver onde ela ta e ela ta 18, lendo. £sses dias foi ela que dormiu com o

fivro na méao. (risos)
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Uma outra mée comenta:

- Professora, eu ndo tenho muito tempo. A senhora sabe, frabalho fora, tenho
crianga pequena... mas a Thaina deu de ler toda a noite. Ela junta a irmd, as bonecas,
poe tudo sentada em cima da cama e Ié. E ela faz assim: hoje vou contar para vocés a

historia ..... e fica parecendo que t4& dando aula. As vezes ela faz: “psiu, presta atengéo

”

na histérial Vocés gostaram da historia?....

E assim, cada aluno foi, 8 sua maneira, perfazendo, suas trajetdrias de

leitura em casa € na escola.

Respeitar a familia como participante desse processo me permitiu
reconhecer o quanto é importante sua presenga na formagéo do aluno leitor. E
como este caminho pode ser diferente quando ndo estamos sozinhas... Silva
(2004), em seu estudo sobre as praticas de leitura com criangas da pré-escola,
mostra como o trabalho pedagogico junto a familia € & comunidade ganha uma
outra dimensao e é apropriado de diversas formas, que vao dialogando entre si

nesse processo.

Mas passei a reconhecer que, mesmo diante do apoio familiar e escolar,
ou ndo, os alunos, em diferentes circunstancias, vao criando e recriando suas
proprias trajetorias de leitura. Vao buscando em casa, na escola, nos
momentos de leitura, fazer do ato de ler uma forma de dar sentido aquilo que

Ihe esta sendo proposto.

23



2.3 — “Maneiras de fazer”

Muitas sdo as criticas feitas as escolas. Apesar da variadas criticas,
ainda se acredita que & escola cabe a tarefa de ensinar incondicionalmente
visto que € em seu interior que os saberes e conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade séo trabalhados e disponibilizados aos alunos.
E em seu interior que nos dirigimos para aprender €, portanto, cabe a escola
ensinar a ler e a escrever. Mas nao podemos nos esquecer de que a escola
esta inserida em um contexto construido histérica e culturalmente, marcada por

espacos e tempos institucionais.

E, ao ter como base o principio de que a escola, como uma instituigéo,
vem sendo historicamente criada e recriada, Certeau (1994) me ajuda a
perceber 0s usos que os sujeitos, que nela estdo envolvidos, fazem de seus
objetos. No caso deste trabalho, estou atenta para o cotidiano da escola e da
sala de aula em relagéo as multiplas praticas da leitura e aos usos do objeto

impresso, tanto pelos alunos quanto por mim, professora da classe.

Quando ressalto que a familia e a escola sdo importantes nesse
processo de formacdo de meu aluno leitor, ndo estou anulando as trajetorias
particulares de meu aluno. Ao contrario, vejo que ele busca nesses momentos
de leitura, segundo Certeau, uma forma de expressdo e produgéo diante

daquilo que |lhe é apresentado.

Para Certeau (1994) é essencial valorizamos o que o sujeito faz com
aquilo gue recebe, pois ele pode reinventar praticas e, muitas vezes ignoramos
essa possibilidade de trabalho. Para o autor, ndo somos passivos. No ato de
consumirmos aquilo que nos é dado, realizamos uma produgao. Fazemos do

consumo uma fabricagdo silenciosa que quase nao deixa rastros.

Conforme ja citado, muitos dos meus alunos no inicio do ano letivo “nao”
se interessavam pelo momento de leitura proposto, e alguns até diziam que
ndo gostavam de ler. Qutros fingiam estar lendo para que nao fossem

guestionados ou para nao me contrariarem.

Fui levada, por meus proprios questionamentos em relacédo a esse “nao
prop ¢

querer ler’, a olhar para essas maneiras de fazer (Certeau, 1994) de meus
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alunos. E a partir dessa proposta de compreenséao fui percebendo como cada

aluno se apropriava dela.

Como disse anteriormente, nos momentos da Hora da Leitura alguns
alunos até reclamavam. A maioria se distraia, conversava, andava pela sala ou
fazia qualquer outra atividade, menos ler. Era pior ainda quando propunha a

leitura no patio da escola: corridas, muita conversa, brigas... parecia o recreio.

Me lembro de sempre ficar incomodada com essa situagdo: como néo
gostar de ler? Por que fingir? Trazia muito das minhas experiéncias de leitura
que, como citadas no inicio deste trabalho, me davam prazer. Mas aos poucos
fui tentando buscar saber por que meus alunos ndco gqueriam ler ou entao

porgue fingiam estar lendo.

Em alguns deles, comecei a perceber um cerio interesse nos livros
trazidos de casa, ja que, para estimular a leitura permiti que fossem trazidos a

aula para esses momentos.

Diante desse interesse me questionava o porqué dos alunos agirem

assim. Mas o qué esses livros tinham de diferente?

Apoiando-me em Certeau (1894), vejo que as praticas de leitura
relacionam-se ao sujeito, a sua trajetéria de leitura e aos suportes materiais do
texto. Mesmo tendo livios a disposigdo em sala de aula, alguns alunos
precisavam trazer de casa os livros que os interessavam, que para eles faziam

mais sentido do que aos que eram apresentados em sala de aula.

Esses alunos agiam por meio do que, segundo Certeau (1994), séo

taticas. Para ele a tatica é a arte do fraco, pois ele:

“Tem que utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas
particulares vdo abrindo na vigilancia do poder proprietario. Al vai cagar.
Cria ali surpresas. Consegue estar onde ninguém espera. £ asttcia.”

(p.101)

Na leitura proposta por mim, os alunos, de forma sutil e astuta — pelo
desinteresse demonstrado e pelo fingimento do ato de ler — foram buscar nas

leituras de seus livros favoritos 0 que os agradava.
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Esses alunos, consumidores a sua maneira (Certeau, 1994), passaram a
reorganizar as atividades de leitura em sala de aula, re-elaborando as
propostas as quais estavam expostas em seu dia-a-dia. Produziram, segundo
Certeau, certas praticas de consumo, fazendo da ocasiao seu grande trunfo, de

uma circunsténcia sua ac¢éo.

Se antes viam na leitura uma obriga¢do e mais uma atividade a cumprir,
ndo tinham prazer em ler, uma outra forma de apropriagéo foi sendo

construida.

Assim como na literatura podemos identificar os diferentes estilos ou
maneiras de escrever, em relacdo ao leitor podemos identificar em suas

maneiras de fazer as diferentes relagdes do leitor com o texto.

Segundo Certeau (1994), as maneiras de fazer de cada leitor, através
dos diferentes empregos e manipulagio dos diversos suportes de cada texto
deixam marcas de suas praticas. Os leitores, aos poucos, vao se apropriando e
atribuindo diferentes sentidos aos textos. E muitos desses sentidos podem ser
percebidos na relagdo que o sujeito estabelece com o texto. Assunto a ser

discutido a seguir.

2.4 - A leitura: diferentes apropriagoes.

Refletir sobre a pratica da leitura em sala de aula, como mencionado
antes, significa estar atenta as relagdes do aluno com texto, aos gestos e aos

modos de ler que se configuram em situagdes de leitura.

Apoiando-me também agora em Chartier (1999}, historiador francés das
praticas de leitura, € importante conhecer as apropriagdes do texto pelo leitor
em relagdo aos seus modos de ler e dos sentidos estabelecidos nesse

pProcesso. .

Neste aspecto, o autor se refere & importancia de focarmos os diferentes
suportes de texto que circulam entre os leitores e os diferentes modos de sua

apropriagdo. Segundo ele, um mesmo texto pode ser diversamente apreendido,
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manejado e compreendido dependendo do contexto no qual esta inserido e da
sua materialidade. Dai a necessidade de compreender em sala de aula as

diferentes apropriagdes feitas pelos meus alunos.

Como diz Chartier (1999) devemos analisar que:

"Ha contrastes, igualmente, entre as normas e as convengies de
leitura que definem, para cada comunidade de leitores, 0s usos legitimos
do livro, as maneiras de ler, os instrumentos e procedimentos da
interpretagdo. Contrastes, enfim, encontramos entre os diversos interesses
e expectativas com 0s quais os diferentes grupos de leitores investem a

prética da leitura”. (p.13)

Observar, assim, as redes de praticas e as regras de leituras proprias as
diversas comunidades de leitores me leva a compreender que o meu aluno®,
nas suas diferengas, estabelecem com o texto uma relagéo de caga que,
mesmo de forma silenciosa, produz saberes que véo delineando trajetérias

particulares, em que “a leitura é sempre apropriagdo, invengdo, produgdo de
significados”. (Chartier, 1998, p.77}

Dai a necessidade de compreender em sala de aula as diferentes
apropriac6es feitas por cada um, mesmo estando inserido em uma mesma
comunidade, diante das mesmas leituras propostas. E por essa perspectiva,
estar atenta ndo apenas aquilo que é lido, mas aos usos que se fazem das

leituras propostas por mim.

Guedes-Pinto (2002) afirma ainda, sobre a pratica de leitura das
professoras alfabetizadoras presentes nos relatos de suas histérias de vida,
que “a meu ver, o que define se a professora é uma leitora escolar ndo é o tipo de
texto que 16, mas sim a maneira como se apropria dele, a pratica e os usos que faz
dessa leitura” {p.183) Isto &, s@o as diferentes apropriagdes pelos leitores que

definem o tipo de leitura que esta sendo feita.

Ao reconhecer essas diferentes apropriagcbes da leitura por parte de
meus alunos estou valorizando, segundo Certeau (1994), a cultura do outro.

Um outro considerado como diferente e que, muitas vezes, possui sua cultura

4 No capitulo seguinte irei problematizar alguns episodios que se referem a essa questao.
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desvalorizada, deslegitinada pelas hierarquias de valores hegemdnicas na

sociedade.

Por este foco, pode ser um equivoco considerar como “ndo leitores”
aqueles que léem coisas diversas daquilo que € definido pelo referencial

escolar ou pelo que esta legitimado culturalmente.

As vezes me sentia inGtil como professora, pois, ao preparar as aulas,
eu ia até a sala onde estavam os livios (a escola nao tinha biblioteca) e
selecionava os que eu acreditava serem “importantes” para a formagao de
meus alunos-leitores. Mas, como dito anteriormente, muitos alunos traziam
seus livros de casa e demonstravam um grande interesse por eles. E néo pelos

que eu oferecia.

Ao langar a proposta de trazer livios de casa lembro-me que me
perguntei se esta seria uma atitude adequada visto que a escola dispunha de
livros "bons”, de autores consagrados. Mas o que serd que viria de casa?
Esperava que fossem trazidos livros correspondentes aos utilizados por mim e

pela escola.

Vieram de casa desde folhetos de Biblia até enciclopédias. Em muitos
momentos, confesso, fiquei aliviada por ver livios considerados “adequados”
pelo padréo escolar. Em nenhum momento restringi a utilizagéo dos livros, mas
muitas vezes acabei vigiando, rotulando e até classificando entre “bons™ e
“maus”. Acreditava naquela ocasido que somente os escolhidos por mim

poderiam contribuir para a formagéo deles.

Segundo Chartier (1998), esta atitude de tutelar as préaticas de leitura &
histérica. Em seu livro, transportando-se para os séculos XVI, XVII, o autor
conta sobre o tratamento dado aos livros e seus autores. Antes de ser
reconhecido o direito do autor sobre sua obra, os livros eram submetidos a
interdicdo e & censura, pois eram considerados subversivos. Muitos autores,
leitores e editores eram perseguidos e condenados e tinham seus livros

queimados pelas autoridades politicas ou religiosas.

Durante muito tempo, a cultura escrita tornou-se inseparavel dos gestos
violentos que a reprimiram. E deste modo, a identidade do autor esteve ligada

a censura e 3 proibicdo de textos considerados subversivos pelas autoridades
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religiosas e politicas. Os livros que contrariavam os dogmas catdlicos eram
considerados os “maus” livros, e por este motivo era preciso discernir entre as

“boas” e “mas” leituras.

Posso, assim dizer, que a escola repete esse modelo ao designar as
“poas” obras e, por outro lado, condenar as que transgridem, acreditando que o
aluno pudesse ser influenciado e transformado passivamente por esse certo

tipo de pratica de leitura considerando inadequado.

Ao considerarmos, como explicitado anteriormente, que o importante é
observarmos as apropriagbes feitas por cada aluno em relagéo aquilo que I€,
podemos dizer que essas determinagbes que pretendem governam as praticas
dependem das maneiras pelas quais os textos podem ser lidos e,
consequentemente, lidos diferentemente, pois os leitores néo dispéem das
mesmas ferramentas intelectuais, e que ndo mantém uma mesma relagéo com

0 escrito.

Assim, as leituras normalmente desclassificadas pela escola puderam
ser utilizadas pelos meus alunos como um acesso possivel a leifura, ao
encontro de diversos estilos textuais, textos mais densos, que podem oferecer

um outro modo de ver o mundo, uma outra maneira de sentir e pensar.

Recuperando, entdc o que ocorreu com minha classe: a principio os
alunos trouxeram livros de casa. Em seguida levaram os livros da caixa de
leitura para serem lidos em casa. E aos poucos fui trabalhando com os

diferentes géneros de textos.

Foi a partir dos livros de interesse de meus alunos que pude comegar a
trabalhar outros géneros, antes n&o escolhidos e reconhecidos por eles, como
poesias, biografias, cartas, contos, contos de fadas, e outros. Nao s6 passaram
a se interessar por eles, como também a reconhecé-los como um género de

texto interessante.

E cada aluno, foi & sua maneira, apropriando-se das leituras e
identificando-se com a que mais gostava. Passado esse periodo, todos liam. E
mesmo aqueles que “n&o” gostavam ou fingiam ler passaram a escolher suas

leituras e realiza-las.
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Tentei mostrar que essa mudanga ocorrida com eles em relagdo aos
textos foi processual, ou seja, ndo aconteceu de um dia para o outro, mas a
cada intervencdo e a cada novo comportamento foi se instaurando novas

praticas de leitura.

Sob a perspectiva da Histdria Cuitural, o ator principal na histéria da
leitura ndo é o texto em si, mas os leitores que, através dos empregos e
manipulagéo dos seus diversos suportes deixam vestigios de suas praticas que

v&0, pouco a pouco, configurando percursos.

Ainda segundo Chartier (1998), os gestos mudam segundo os tempos,
os lugares, os objetos lidos e as razoes de ler. Novas atitudes s&o inventadas,
outras se extinguem. Da leitura praticada originam-se usos, constituem-se
representacoes e imagens. Assim, ao considerar as praticas de leitura de meus
alunos e ao proporcionar a eles outros suportes, outros tipos de texto, trago
uma leitura que abre possibilidade de novas leituras, que origina usos, novas

representagdes.

Comecei a refletir sobre os fatores concretos que poderiam interferir nas
formas, nos gestos e nos modos de ler de meus alunos. Observando os
momentos de leitura propostos busquei levantar como essas atividades de
leitura eram realizadas em relagéo ao tempo {quando os alunos liam? em que
momento da aula? por quanto tempo?), ao local (onde costumavam ler? onde
era mais agradavel ler?), ao leitor (quem lia eram os alunos? a professora? os
colegas?) e aos suportes materiais dessa leitura (livros didaticos, jornal, revista,

paradidaticos).

Segundo Chartier (1999) a relagdo com o escrito efetua-se através de
comportamentos e de maneiras de ser e “a leitura ndo é somente uma operacdo
abstrata de intelecgdo, ela é engajamento do corpo, inscrigdo num espago, relagdo

consigo e com os outros”. (p. 16).

Varios foram os momentos de leitura propostos para os alunos. Havia o
momento em que no inicio da aula ou na volta do intervalo eu escolhia um
género textual, por exemplo, em uma semana trabathava a poesia, noutra
literatura de cordel, contos de assombragdo e assim por diante, a ser
trabalhado e lia para eles. Alguns gostavam muito. Havia também os que
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tinham sono, outros pareciam nem estar escutando e outros ficavam mexendo
em seu material. Sempre dizia a eles que nesse momento eu gostaria que eles
esquecessem o que estava a volta. Sentassem do jeito que fosse mais
confortavel, deitassem na careira..Apdés algumas semanas os alunos
passaram a prestar atengdo, participar da histéria levantando hipdteses,
questionamentos e muitas vezes ficavam ansiosos para descobrir como a
histéria terminaria. E agora, reclamavam quando, por algum motivo, esse
momento de leitura ndo pudesse ser realizado, ou entéo, quando, para fazer
um suspense, eu deixava para terminar a histdria no outro dia, parando

exatamente no momento de mais suspense.

De vez em quando, nos momentos da Hora da Leitura, eu saia com o0s
alunos da sala, e os levava para ler no patio, no gramado ou no parquinho.
Conforme ja mencionado, no comego do ano, eles faziam de tudo, menos ler.
Depois de um tempo, cada aluno escolhia seu livro na caixa de leitura, escolhia
um lugar para ficar, e completamente tomados pela leitura liam de forma
prazerosa. Era bonito vé-los espalhados pelo gramado, uns deitados no chao
da barriga pra baixo, outros encostados na parede a sombra, outros tomando
“sol” nos dias frios, alguns lendo em trios em que cada um lia uma parte para
as colegas. Conforme Chartier (1999) aponta, os leitores passam por um
processo de apropriagao do que vem a ser ler e do que vem junto com o ler: a
ambiéncia, o objeto, a melhor posicéo. E o ler por inteiro: o corpo, a mente, o

livro.

Algumas vezes ficaram lendo por quase uma hora sem perceber pois
quando eu 0s chamava para voltar & sala alguns diziam *- Mas, ja?”. Se antes
néo conseguiam ler nem quinze minutos, faziam trocas demais, optavam por
escolher livros finos, com muito desenho, de acordo com a capa.... Agora eles
escolhiam os livros baseados em critérios mais elaborados (indicios de um
processo em andamento). interesse na historia, pois pelo titulo tentavam
adivinhar sobre o assunto; indicacdo de algum colega que leu e gostou; pelo
autor, pois conseguiam identificar os ja conhecidos; pelo estilo (poesia, conto
popular...); independente do tamanho do livro. As vezes pegavam um livro
muito grande e pediam pra terminar a leitura em casa. Ou entéo traziam um

lido comegado para terminar a leitura naguele momento.
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Assim, vemos que a proposta das leituras feitas por mim em sala de aula
ndo representa em seu todo uma agéo arbifraria. Como professora, precisava
desempenhar meu papel de disparadora da leitura e de formadora de um
repertorio amplo. Mesmo a leitura sendo didatizada e escolarizada, o sujeito
leitor, segundo Certeau (1994), tera em seu alcance sempre um grau de
manobra e de liberdade, visto que ele pode escolher caminhos distintos de

apropriagées e de reinvencdo destas praticas.

Pode-se perceber também que os alunos néo ficaram presos nas leituras
trabalhadas em sala de aula. Acabaram estendendo suas leituras as suas
experiéncias de vida. E foi relacionando as leituras escolares e as trazidas de
casa que os alunos foram se apropriando dos discursos que circulavam em seu

meio.

As leituras realizadas pelos alunos acabaram sendo interiorizadas e
adquiridas de modo tao complexo, que puderam ser incorporadas por eles
como algo do cotidiano ou em praticas de leitura intensas. Neste aspecto, €

impossivel de prever ou aprisionar os sentidos.

Isso ocorre, segundo Chartier (1999: p.09) porque as obras nac tém
sentido estatico, universal, fixo. Elas estdo investidas de significados que se
constroem de acordo com os sentidos dados de quem as recebe. As formas,
sua recepcao e interpretacdo dependem dos diferentes puUblicos que a
recebem. Apesar das tentativas de enunciar a interpretagio correta, ndo ha
como impor limites & leitura, ou sequer um olhar direcionado visto que a
recepgdo também inventa, desloca e distorce. Assim, as obras percorrem
peregrinamente o mundo social, mas se encontram abertas as apropriagées,

aos costumes e inquietagdes dos seus diferentes publicos.

Dessa forma o sujeito torna-se, através da pratica de leitura, produtor,
fazendo do ato de ler uma outra forma de sua expresséo e produgéo. Na sala
de aula pude perceber esse fato. Ao trabalhar a partir dos interesses dos
alunos fui ampliando o conhecimento deles sobre os diferentes géneros de
texto. E ao trabalhar cada um deles fui percebendo uma mudanga significativa
em sua produgdo. Assim como na leitura ocorreram mudangas, na escrita isso
também se fez revelador. O que antes eram textos curtos, apenas quatro ou

cinco linhas, aos poucos foram sendo produzidos textos estruturados de forma
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coesa e coerente. Em outros momentos deixo-se de usar “Era uma vez” ou “E
eles foram felizes para sempre”, pois perceberam que existem outras maneiras
de se comecgar ou terminar um texto. Perceberam que estas sao caracteristicas
de um conto de fadas, a ponto de identificar logo do comego da leitura: - “Prd,

esse é um conto de fadas... comega com “Era uma vez”...”

Ao mesmo tempo em que esta pratica € permeada por singularidades,
em funcgéo de ser produzida por cada leitor, & também tomada por um carater
plural, visto que a singularidade de cada sujeito compde uma determinada

comunidade de leitores.

Este é um aspecto muito importante na formagao do aluno-leitor, pois a
sua histdria de vida, suas praticas como leitor &€ que indicam sobre suas
leituras. Foi ouvindo, conversando e observando meus alunos que percebi que
eles l1@em sim. Conforme mencionado anteriormente, muitas vezes séo leituras
desqualificadas pela escola por estarem relacionadas ao fato de serem
consumidas por uma popula¢éo de baixa renda considerada mais limitada. S&o

praticas de leituras excluidas historicamente em relagéo a histéria oficial.

Essas diferencas se configuram entre os leitores e, consequentemente,
a pluralidade das praticas de leitura que circulam socialmente, vao estabelecer
os diferentes modelos de leituras. Mas, por estes estarem permeados por
diversos interesses e valores nem sempre igualitarios, alguns séo legitimados e

autorizados, e outros acabam sendo desqualificados.

lsso ocorre segundo FRAISSE (1997) por que:

“As préticas culturais, de fato, se inscrevem num campo polémico: o
das lutas (cuja forga consiste, precisamente, em ndo se promover como
tais) empreendidas para impor uma representagéo da (boa) leitura, para
sugerir modelos de conduta, para desqualificar certos gestos”. (p.08)

Assim, cria-se uma hierarquia de valores de leitura comandada pelos
interesses da elite que acaba exercendo certas formas de controle e vigiléncia
sobre os sujeitos leitores. Conseqlientemente, os textos tornam-se um
instrumento de poder social, ou entao, de acordo com Certeau (1994), o texto

torna-se arma cultural, uma reserva de caga. Os modelos de leitura situam-se
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nas relagdes de classe e, assim, os legitimados ocupam a posigdo de boa
leitura, enguanto que outros modelos sdo marginalizados socialmente. E,
nessa relacao de forgas, os papéis da escola e do professor ganham uma outra
dimensé&o. Minha interveng@o nesse processo colocando em discussdo esses
valores e hierarquias é vital. Assim, dentro da ambiéncia escolar, eu possibilito

o reconhecimento das variadas praticas de leitura que circulam em suas vidas.

S&o esses modelos, ora legitimados, ora marginalizados que acabam
constituindo os modelos e préticas de leitura no cotidiano da escola e da sala

de aula.

Retomando o interesse dos meus alunos pelos livros trazidos de casa,
percebo que ha maneiras de se enfrentar essa realidade da leitura autorizada.
Foi através do reconhecimento de que existia uma forma de balizamento — a

leitura escolar — que me permitiu ir ampliando suas diferentes leituras.

Olhar para experiéncias vivenciadas por eles, sejam elas legitimadas ou
ndo, me faz pensar sobre o potencial produtor e transformador da experiéncia
leitora. E como dito no inicio, ao abrir espagos na escola para as diversas
praticas de leitura, possibilito que a sua vivéncia no seu interior se mostre como

possibilidade de abertura para outros horizontes.

Abrir espagos significa considerar e valorizar a pluralidade de leituras e
leitores presentes na sala de aula, pois mesmo pequeninos, eles vivem e
sentem a leitura em suas relagbes cotidianas na escola, na familia ou nos
lugares em que fregiientam. Permitir que seja exercitado o seu papel de leitor,
ndo sé vivenciando experiéncias de leitura na escola (pois estas séo realizadas
em infinitos lugares, de infinitas formas) mas, construindo com eles outras
significagbes, uma reconstrugéo de sentidos da leitura, de suas trajetorias

enquanto sujeito-cidadéo-leitor no mundo da escrita.

E foi me questionando, me fazendo indagagbes, buscando trabalhar as
experiéncias escolares e as de meus alunos gue iniciei maio de 2003 um
projeto chamado “Conhega um Escritor* baseado na obras do autor Ricardo

Azevedo.

No proximo capitulo, conto como tudo comegou...
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3 - TERCEIRA PARTE

3.1 - O cotidiano escolar

Iniciar relembrando e contando os caminhos por onde passei me fez
perceber o0 quanto esses relatos trazem minha trajetéria profissional, minhas
experiéncias, leituras teodricas e a forma como influenciaram e, ainda
influenciam, minha atuagdo como professora e, especificadamente, a minha

relagdo com a leitura em sala de aula.

Segundo Kenski (20_7?), nés professores criamos formas de atuar em
sala de aula ndo apenas baseadas no conhecimento tedrico e metodolégico,
mas também nas vivéncias que tivemos e que vao sendo recuperadas de
acordo com a situagao de ensino em que nos encontramos. E neste caso, o
professor é também o pesquisador, sendo, desta forma, sujeito e objeto de sua

propria pesquisa.

Desse modo, ao olhar para minha pratica pedagdgica, busco
compreender as razées que me levaram a assumir determinada maneira de
ensinar. Ao buscé-las tento percebé-las com outro olhar. Um olhar em que me
vejo através de meu proprio trabalho. Segundo Prezotto (2003), este narrar o

proprio trabalho como professora-pesquisadora:

“(...) possibilita que o estranhamento e a distancia entre a
pesquisadora e a professora se viabilize de maneira que seja possivef falar
de mim mesma, refletindo sobre o meu processo de ser professora. Ao
tecer uma narrativa, ao sistematiza-la através da escrita, posso ter a
chance de compreender-me por meio de uma outra dimenséo”. (p.30)

Ao narrar me estranho e encontro dificuldades neste distanciamento,
pois a principio trocar pela palavra experiéncias vividas em sala de aula tornou-
se um pouco arduo principalmente por estas terem sido vividas e construidas

também por mim, e assim ser dificil manter um certo distanciamento.

35



A0S poucos percebo que nao me encontro sozinha. Trago também o
relato daqueles que compartiiharam comigo este trabalho e ocupam papéis
importantes na histéria que precisa ser contada: os alunos, seus familiares,

outras professoras.

Ao narrar estou trazendo um pouco de mim e muito das relagdes que
foram construidas coletivamente. Segundo Benjamin (1975), ao narrar, estou
fiando no tecido da experiéncia vivida, isto €, da sabedoria. E acabo por trazer
a tona uma sabedoria prépria, visto que. “a experiéncia propicia ao narrador a
matéria narrada, quer esta experiénecia seja propria ou relatada. E, por sua vez,

transforma-se na experiéncia daqueles que ouvemn a estéria”.(1975: p.66)

Essas situagbes, essas lembrancgas tornaram-se possiveis porque foram
vivenciadas e construidas em uma relagédo cotidiana. Relagéo esta construida

e compartilhada por professoras, alunos, escola e praticas de leitura.

Deste modo, compartilho esta narragdo com as diferentes vozes, com a
historia de varios sujeitos e permito que estas experiéncias se mantenham
vivas e possam ser compartilhadas. E essas narragbes servem, segundo
Kenski (20_7?), “‘como memoéria para serem trabalhadas, refletidas, discutidas e

analisadas, porque véo dizer muito do homem ou da situagéo, ndo apenas do passado

mas, principalmente, do presente”. (p.110)

Ao escrever a minha propria histéria permito-me outras leituras.
Transformo meu olhar, pois tomo ¢ narrar dos acontecimentos nao apenas
como mera relatora, e sim como uma professora que busca refletir e
compreender as inUmeras relagbes e praticas de leituras que foram sendo

compartilhadas com os alunos ao decorrer do trabalho.

O professor em sua pratica pedagégica pode olhar para si mesmo.
Assim, busca a compreenséo de seu trabalho na relagéo que estabelecemos
com os outros. Pois, de acordo com Perrenoud (2002: p.60): “quando refletimos
sobre nossa pratica também frazemos a reflex8o nossa historia, nossos habitus, nossa
familia, nossa cultura, nossos gostos e nossas aversdes, nossa relagdo com os outras,
nossas angustias e nossas obsessbes”. E refletindo, percebo que trago para os
alunos minhas praticas de leitura, histérias preferidas e, de certo modo, busco

na literatura me aproximar cada vez mais deles.
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E assim, o gue antes, segundo o poeta Manoel de Barros®, escrever
seria como “brincar” de carregar 4gua na peneira, que criar peixes no bolso ou
mesmo catar o venfo com as méos, agora, ao narrar a minha pratica em sala
de aula retomo minha histéria de leitora e também um pouco da professora que

S0u.

Em seu livro, o autor conta a historia do menino cismado, esquisito que
gostava de carregar agua na peneira. Este descobriu que fambém gostava de
escrever. A mée, cheia de compaixdo, disse que ele bem que poderia ser um
poeta e que iSSO era 0 mesmo que carregar agua na peneira a vida inteira.
Acontece que, ao aprender a usar as palavras e fazer peraltagens com elas, o
menino descobriu que podia ser livre, que podia dar novos sentidos ao mundo

visto e revisto por seus olhos, fazendo até “uma pedra virar flor”.

Esse estranhamento provocado pelo narrar o meu préprio trabalho me
possibilita questionar e compreender algumas de minhas agbes em sala de

aula.

Kenski (20 _?) salienta que ao trabalhar com a meméria da pratica
docente o professor pode ‘“infervir na sua pratica atual, procurando torna-lo, de

alguma forma, um profissional mais capacitado, ou, pelo menos, mais consciente das

influéncias que redundaram na sua prética atual em sala de aufa”. (p.110)

Ao olhar para o0 meu proprio trabalho posso refletir e compreender
determinadas escolhas. Guedes-Pinto (2002), em sua pesquisa sobre as
trajetérias das professoras-alfabetizadoras, demonstra a importancia da
rememoracgdo das praticas de leitura ao ir alem da compreensao e ‘possibifitar
que reflitam sobre si mesmas enquanto sujeitos sociais e profissionais,
proporcionando, inclusive, re-dimensionamentos de sua trajetérias de vida
profissional” (p.107). E assim, posso ir além da compreensao das praticas de
leitura. Possc me conhecer e reconhecer-me em minha agdo. Muda-la,

melhora-la ou até mesmo modifica-la se for preciso.

Segundo ainda Fontana (1997) o ato de relatar o proprio trabalho,

descrever para si mesma, assume importancia neste cotidiano, no qual:

® BARROS, Manuel. Exercicios de ser crianga. S&o Paulo: Editora Salamandra, 1999.
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“O registro, como relato para si, significa a comunicabilidade da
experiéncia: preserva nossa memoria profissional, nossos modos de
constituicdo no cotidiano e nossa produgéo nesse cotidiano. E a produgéo
de conhecimento sobre ¢ nosso préprio trabalho e sobre o0 nosso ser
professora. Re-significa as relagbes que, mais do que manter,
construimos, ano a ano, com aguelas pessoas que pequenas ou crescidas,
parecidas, mas, irreptiveis, compartitham conosco a relagdo de ensino.
(p.172)

Os relatos, ao serem registrados, desempenham a funcéo de portadores
de historias vividas por mim coletivamente nesse processo de buscar as

contribuicbes da leitura em sala de aula.

Ao optar por narrar o cotidiano escolar ndo posso desconsiderar o fato
de que este encontra-se permeado por contextos determinados nao apenas por
este espaco escolar, mas por todos os outros vivenciados tambem fora da

escola.

Essa postura me leva a buscar compreender a escola como um lugar de
muitos sentidos que se delineiam de acordo com os diferentes discursos, com

as diferentes formas dos sujeitos de se posicionar e agir dentro dela.

Nesse aspecto, olhar para o cotidiano da sala de aula significa olhar
para o real, estar atento as praticas que nela ocorrem. Mas ndo podemos nos
esquecer que esta pratica ndo é neutra. Ela traz embutida nossa historia,
nossas relacdes cotidianas, nossos valores, tomadas de deciséo, que se

refletem em nossas praticas e produz diferentes significados.

Para Certeau (1994) ac enfocar o cotidiano encontramos uma pratica
cultural ordinaria, ou seja, uma “arte de fazer” dos sujeitos ordinarios, os usos

que cada sujeito faz dos produtos de que dispée.

Procurando compreender os seus usos, as suas ‘maneiras de fazer’
posso compreender as praticas culturais inseridas no cotidiano escolar do qual

também faco parte e, assim, ler de outro modo as situagdes vivenciadas.
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3.2 - Apresentagdo da escola

Conforme ja mencionado, este trabalho foi desenvolvido no ano de 2003,

em uma escola publica na periferia do municipio de Hortolandia.

A escola chama-se E.M.E.F. Jardim Nova Europa e foi inaugurada em
10 de Maio de 2.003. Sua construcgao foi resultado da luta da organizagdo da
Associacdo de Moradores do Bairro, que através de abaixo-assinado,
requerimentos, reunides com os representantes conseguiram com que se

iniciasse sua construgao no ano de 2002.

Como o bairro nio possuia uma escola e sua construgdo levaria
aproximadamente um ano e meio, a solugdo encontrada pela Secretaria da
Educacao foi disponibilizar 6nibus para que os alunos fossem matriculados e

pudessem freqlentar a escola existente no bairro vizinho.

Dessa forma, até ficar pronta a escola, os alunos foram recebidos na
E.M.E.F. Jardim Santiago, bairro préximo. Durante um ano e meio havia duas
escolas num mesmo espa¢o. E desta forma, a escola dispunha de duas
diretoras, duas vice-diretoras, um grande nimero de alunos e professores, mas
com o mesmo numero de funcionarios, inspetores, cozinheiras, e pessoal da
frente de trabalho, o que dificultava e causava um certo transtorno para todos.

Além da divisdo do espago fisico e do trajeto realizado de 4nibus, era
muito dificil a comunicagdo com os pais, devido a distancia. Muitos assuntos
precisavam ser resolvidos pessoalmente, mas nos comunicavamos na maioria

das vezes através de bilhetes.

O bairro onde esta localizada a escola originou-se de um loteamento de
uma fazenda de propriedade particular. E basicamente residencial e sua
comunidade apresenta graves problemas econdémicos, sociais e culturais, visto
que esta & uma das regides da cidade onde se encontram grandes bolsdes de

pobreza.

Dispde de uma precaria infra-estrutura: ndo ha rede de esgoto; falta
agua; ha ruas esburacadas, as vezes intransitiveis em dias de chuva; uma

linha de énibus que circula a cada uma hora; ndo ha posto de saude nem
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creche. Para suprir suas necessidades, os moradores utilizam os postos de
salde e rede de transporie na grande maioria do Jardim Padre Anchieta -
cidade de Campinas — e, Jardim Bandeirantes - cidade de Sumaré, visto que

este bairro localiza-se bem na divisa destes dois municipios.

Se nao ha uma infra-estrutura basica, muito menos havera espaco de
lazer, levando os moradores a procurar a escola nos finais de semana para

utilizar a quadra, o parguinho e ¢ seu patio coberto.

A escola, neste ano de 2003, atendia criangas de trés anos e meio a
dezessete anos, divididos entre classe de Jardim | a quarta série do Ensino
Fundamental, em dois periodos: matutino e vespertino, num total de 439

alunos.

Por ter sido inaugurada neste ano de 2003, a escola n&o dispunha de
muitos materiais pedagogicos, livros, brinquedos, video, televisor. Estes foram
sendo adquiridos aos poucos, pois nem a escola e a APM existiam
oficialmente, ndo podendo assim, receber verbas da prefeitura e das

contribui¢des dos pais de forma legalizada.

Em relacédo a comunidade que freqlienta a escola, percebe-se que uma
parcela significativa das criangas vive somente com a mae, com 0s avos ou
com as novas familias formadas pelos casamentos dos pais. Sdo familias

numerosas, com grande numere de filhos.

As profissées ocupadas pelos pais sdo diversas: operarios, pedreiros,
balconistas, empregadas domésticas, muitos deles desempregados ou em
ocupacdes de sub-emprego. Um grande numero s&o analfabetos ou
analfabetos funcionais. Muitas familias retiram seu sustento do lixo reciclavel

que recolhem nas ruas e vendem aos ferros velhos da proximidade.

Poucas sdc as criangas que vivem em um ambiente onde haja
condigbes minimas de satde, alimentagdo e moradia. Muitos alimentam-se de
forma adequada somente na escola. Contraditoriamente, algumas familias
possuem eletrodomeésticos basicos, como geladeira, fogéo e televiséo, e alguns

até antena parabolica.

Essas informagdes eu as pude coletar em fungéo de estar na escola

desde a sua fundag3o e ter participado da organizagéo do Plano de Gestéo.
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Trata-se ainda de uma populagéo flutuante, em virtude da acentuada
migracéo local, a qual pode ser confirmada pelo alto numero de transferéncias
recebidas e expedidas. Muitas familias chegam de bairros proximos a procura
de um aluguel mais barato. Outras chegam de outros estados sem nenhuma
documentagao escolar e até mesmo pessoal, e acabam voltando para seus

lugares de origem repentinamente e sem avisar a escola.

Muitas criangas sdo encaminhadas ao CIER, Centro Integrado de
Educacdo e Reabiltacdo de Hortolandia, que realiza atendimentos
pedagdgicos, psicolégicos, fonoaudiolégicas e terapia ocupacional. Quando ha
casos de criancas com problema na frequéncia escolar ou maus fratos,

recorremos ao encaminhamento para o Conselho Tutelar.

Conversando com os alunos descobri que, no periodo em que nao estédo
na escola, costumam brincar nas ruas, outros cuidam dos irmdos menores, ja
que a maioria das maes trabalha fora. As meninas aprendem logo cedo a

ajudar a mée em casa enquanto os meninos, em sua maioria, brincam na rua.

Tais fatores afetam o cotidiano da escola, de modo que, muitas dessas

situagBes vividas extra-escola, tornem-se parte da realidade das praticas
escolares.

Dessa forma, a escola faz parte da vida da comunidade em diferentes
momentos: como busca pelo conhecimento, sistematizado historicamente,

como opcao de lazer, ou seja, também como um caminho de acesso aos bens

culturais, ndo so dos alunos, mas da comunidade que compde o Jardim Nova

Europa.
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4 — QUARTA PARTE

4.1 — Praticas de leitura no cotidiano da sala de aula

Como mencionado no primeiro capitulo deste trabalho, o Projeto
“Conhega um Escritor”, realizado com meus alunos de 42 série, no ano de
2003, foi elaborado a partir de diferentes anseios e propostas que surgiram no
decorrer das atividades nas quais eu estava envolvida: as dificuldades de meus
alunos na interpretacdo e produgéo de textos; o desenvolvimento do Projeto
Hora da Leitura € Hora do Conto, e o trabalho com o autor de literatura infantil

Ricardo Azevedo proposto pela disciplina da faculdade.

Logo no inicio do ano letivo comecei a planejar quais atividades seriam
feitas com o intuito de ajudar os alunos em suas dificuldades. E rememorando
minha trajetéria como leitora, busquei na literatura um espago significativo que

pudesse me auxiliar neste trabalho.

Como discutido antes, as praticas de leitura vividas por cada sujeito
acabam por influenciar sua formacéo de leitores e, conseqlientemente, no uso
cotidiano que fazem da leitura. Segundo Guedes-Pinto (2002: p.80) a pratica da
leitura “constitui-se basicamente por ser um processo interativo no qual os sujeitos
vao lendo & medida que vdo sentido, vivenciando as variadas situagbes qgue a vida
thes exige “ler’. Leitura realizada a partir dos sentidos vividos cotidianamente, e
que conseqiientemente, sao construidos pelas circunstancias concretas

delimitando e influenciando a pratica do leitor.

Dessa forma, ler diariamente historias para meus alunos em sala de aula
representava vivenciar a leitura em suas diferentes possibilidades de
compreenséo. Conforme mencionado anteriormente, lia para os alunos com o
intuito de permitir que entrassem em contato com diferentes praticas de leitura
em sala de aula, de modo a incitar a imaginacao, a criatividade, a fantasia e,

principalmente, resgatar o interesse e o prazer dos alunos pela leitura.

De uma maneira geral, pensei em trabalhar tanto com textos longos

quanto com textos curtos, de assuntos e géneros variados, optando sempre
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que possivel por realizar leituras que me ajudassem a me aproximar dagueles
alunos e fornecer reflextes sobre algumas situagdes ocorridas em sala de aula,

como solidariedade, respeito aos limites de cada um, diferengas pessoais.

Através dos textos longos buscava trabalhar com a vivéncia da leitura
como prazer, de forma que as criangas pudessem mergulhar na aventura da
historia pelo simples prazer de ouvi-la. Com os textos curtos, em algumas
vezes, buscava-os para desencadear outras produgbes de texto, como

atividade de escrita e expresséo do aluno em suas diferentes manifestagtes.

Em todas as leituras informava aos alunos sobre o titulo do livro, autor,
ilustrador, editora, género textual. Isto é, procurava leva-los a se apropriarem
dos aspectos que constituem a materialidade do objeto — livro. Aos poucos os

alunos foram aprendendo a diferencia-los e reconhecé-los em suas leituras.

4.2 — A leitura em sala

Ao iniciar a aula, os alunos, copiavam em seu caderno a rotina do dia

colocada na lousa e ja se preparavam para ouvir a historia do dia.

Me lembro de ter lido para eles logo no primeiro momento o texio
“Armandinho, o juiz’®, da Ruth Rocha. Este texto conta a hist6ria de um grupo
de amigos que formam um time de futebol. Durante as partidas ocorrem muitas
brigas e discussdes. Todos reclamam e colocam a culpa no juiz, que, irritado,
resolve ndoc apitar mais o jogo. Sem juiz, o jogo vira uma bagunga: ha duas
bolas em campo, time com jogador a mais, brigas e muitas discussdes. Ao
final, eles percebem a importéncia de se ter regras, de estabelecer limites, de
respeitar a opinido de cada um do grupo.

Ao término da cada leitura, nés discutiamos a histdria e sempre que
possivel relacionavamos com situagdes vividas pelos alunos. Aos poucos, os

alunos comegaram a participar com suas contribuigdes pessoais e enriquecer
nossas leituras. Neste caso, os alunos sugeriram que levantassemos as regras
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da nossa sala, da 42 série E. A principio, ndo tinha proposto a leitura com esse
objetivo, mas como os alunos sentiram a necessidade, levantamos as “regras’,
como, por exemplo, ir ac banheiro quando realmente estiver com necessidade,
perguntar toda vez que tiver ddvidas, respeitar o colega ao falar, e outras. E
essas regras foram sistematizadas por escrito na lousa e documentadas em

um cartaz, posteriormente, fixado no mural da sala.

Na perspectiva dessa abordagem de trabalho em sala de aula, a leitura,

segundo Abramovich (1997: p.17), se apresenta como ‘uma possibilidade de
descobrir o mundo imenso dos conflitos, dos impasses, das solugbes que todos

vivernos e afravessamos (...) e, assim, esclarecer melthor as proprias dificuldades ou
encontrar um caminho para a resolugdo defas” Ouvindo histérias podemos sentir
diferentes emogdes e compreender o que nos acontece com os olhos dos

sentidos atribuidos por cada aluno a leitura feita.

Acredito que, em funcdo dessa dinamica que se sedimentava nas aulas,
alguns alunos comecgaram a trazer livros de casa para que eu lesse em sala. A
partir disso, perguntei se eles ndo gostariam de ler para os colegas os livros
trazidos de casa ou algum outro escolhido em sala. Todos gostaram da idéia e
combinamos que essas leituras seriam feitas todas as quartas-feiras. Os livros
seriam escolhidos por eles e para facilitar a leitura em sala, quem quisesse,
poderia ler o livro antes, tirar algumas ddvidas, ou seja, preparar-se
previamente para ler aos colegas. Combinamos que a escolha do proximo leitor
deveria ser feita por quem leu. Ele escolheria dentre aqueles que
demonstrassem interesse em ler para a sala. Perguntei quem gostaria de ser o

primeiro a ler, e a aluna Valquiria, se apresentou.

E assim, iniciaram-se os momentos de leitura realizados pelos alunos

durante a Hora do Conto.

® ROCHA, Ruth. Armandinho, o juiz. Sio Paulo: FTD, 1998.
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4.3 — A Hora do Conto

Durante a semana que antecedia a estréia da Hora do Conto, os alunos
estavam ansiosos. Todos perguntavam para a Valquirna se ela ja tinha
escolhido o livro, se estava lendo, mas no primeiro dia combinado...

“Hoje serfa o primeiro dia da Hora do Conto, mas a aluna escolhida precisou

faltar para ir ao médico. Os alunos ficaram desapontados:
- Professora, ninguém vai ler?
- Por que a Valquiria foi faltar justo hoje!!??

- Pessoal, isso acontece. Vocés sabem que ela tem crise de bronquite e ela
ndo iria faltar sabendo que tinha que ler pra gente. Yocés também sabem como ela é. .

Bom pra resolver, eu leio hoje e amanhé a Valquiria 18. Tudo bem?”

Todos concordaram e fiz a leitura do conto “Fita Verde no Cabelo” de
Guimaraes Rosa. Percebi que a sala estava muito quieta durante a leitura e
perguntei 0 que eles acharam do conto. A maioria concordou em dizer que
tinha achado o texto dificil, com palavras diferentes. Mas a Bruna ressaltou “ -
E, mas da pra entender’. Conversamos sobre o estilo de escrever do autor, que
realmente era diferente dos autores lidos por mim durante a Hora da Leitura,
mas gue como dito pela Bruna, este estilo ndo nos impedia de entender o texto.

Era apenas diferente dos demais.

No dia seguinte comegamos com a Hora do Conto. A aluna Valquiria
dirigiu-se a frente da lousa para ler. Alguns alunos reclamaram que nao
estavam conseguindo vé-la direito e sugeriram que ela sentasse em cima de
uma carteira. Confesso que tenho mania de ler as histérias sentada na carteira
de um aluno, as vezes desco, ando pela sala, e por isso acredito que eles
tenham pedido para que ela se sentasse tambéem, tomando-me como modelo.
Depois que a Valquiria se arrumou a Jaqueline disse: “~ Agora ta melhor, eu néo

tava vendo a Valquiria”.

"ROSA, Guimaraes. Fita verde no cabelo. S40 Paulo: Nova Fronteira, 1992.
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Siléncio Total. Todos ficaram quietos com os olhos grudados na
Valquiria. Ela apresentou o livro, o autor, ilustrador e até o tradutor, tal como eu

costumava proceder nas leituras que fazia para eles. E comegou a ler “A Casa

118

da Floresta™, dos Irméos Grimm. Ela lia € mostrava as ilustragtes. Por cerca

de vinte e cinco minutos todos prestaram atengao.

Ao terminar a leifura perguntei aos alunos o que eles tinham achado da
leitura:

Thiago: - Nossa pré, a Valquiria 1é bem pra carambal.

Priscila: - Ela /& bern mesmo! Deve ter estudado muito!.

Perguntei se alguém gostaria de fazer alguma pergunta, saber alguma
coisa sobre o livro, se néo entendeu alguma parte, se ela “estudou muito” como

a Priscila tinha colocado... E iniciaram-se as perguntas dirigidas a Valquiria:

Luana: - Vaocé estudou muito?

Valquiria: - Li em voz alfa para meu irméo, minha mée... Fiquei com medo de

errar. Com vergonha também. E com medo de ninguém prestar atengéo!
Pablo: - Por que vocé escolheu essa histéria?

Valquiria: - Porque eu ja tinha lido e gostei dela.

Ninguém mais quis fazer perguntas. Entdo, perguntei o que eles tinham

achado da proposta da Hora do conto, de ler na frente...

Leonardo: - Achei legal, bom.

Wallacce: - A Valquiria leu bem, mas leu um pouco baixo,

8 GRIMM, Irm3os. A casa da floresta. Adaptagéo Maria Heloisa Penteado. S&o Paulo: Atica,
2002.
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Jaqueline: - E que a gente ta acostumado com a professora. S6 ela 1é.

Apods a resposta da Jaqueline — “S¢ ela /6” — tive a confirmagéo de que
deveria continuar com a leitura apresentada pelas criangas, mas precisava da
opini&o deles. Afinal, por que so eu leio para as criangas? Por que negar a elas
o papel de sujeitos ieitores aos alunos? Perguntei se poderiamos continuar,
uma vez por semana, com a Hora do Conto. E precisava saber como fariamos
para escolher as pessoas. Todos concordaram em continuar € combinamos
que a pessoa que estivesse lendo escolheria a préxima que se candidatasse a

leitura da semana seguinte. As meninas escolheriam um menino e vice-versa.

E ficou decidido que a Valquiria escolheria um menino. Os meninos que

gostariam de ler levantaram a mé&o. Ela escolheu o Jo&o Francisco. Entéo

perguntei:

- Tudo bem, Jodo?
- Tudo, mas eu t6 com vergonha. Posso ler em dupia?

- Ndo sei. Pessoal, 0 Jodo pode ler em dupla?

Todos concordaram.

- Quem gostaria de ler com 0 Jodo?

Os meninos levantaram a mao.

- E agora como a gente escolhe? — Perguntei.

- A Valquiria escolhe! — Disse a Jaqueline.

- Néo! O Jo&o escolhe. Respondeu a Valquiria.

- Por que a gente ndo escolhe o Jean? Ele tambeém morre de vergonhal —

Propés a Bruna.

- Pode ser, Jean? Pode ser pessoal?
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Todos concordaram novamente e confesso que me senti muito bem com
a escolha. O Jean & um alunc que faz acompanhamento no CIER com
fonoauditloga desde a terceira série. Ele apresenta trocas fonoaudiolégicas ao
falar e escrever, & gago, tem um sotaque baiano e, por estes motivos, sente-se
normalmente envergonhado. Na maioria das vezes consigo entender o que ele
fala, mas nos momentos em que ele fica nervoso, ansioso, € um pouco

complicado. Pego pra ele se acalmar e falar devagar, até que eu entenda.

Dessa forma, ler o livro em dupla foi uma forma que os préprios alunos

encontraram para ajudar a participagdo dos colegas e continuar com a

dindmica da Hora do Conto.

Na semana seguinte, entédo, Joao Francisco e Jean leram para a sala a
historia do Marcelo, Marmelo, Martelo®, da Ruth Rocha. E apesar de toda
dificuldade do Jean, principalmente em ler 1a na frente, os dois apresentaram
uma boa leitura. Eles intercalavam a leitura para que cada um lesse um pouco,

e quando um “enroscava” o outro ajudava.

Apos a leitura, apenas uma aluna perguntou como havia sido “treinar”

para ler |a na frente e eles responderam:

Jean: - Foi bom fer na frente, eu treinei um pouco.

Jodo Francisco: - Legal Eu até /i para os meus vizinhos. Durante a leitura eu

estava olhando as letras e ndo para o publico porque sendo eu ia ficar com vergonha.

Creio que esse evento da Hora do Conto proporcionado por mim em
sala de aula, e as falas das criangas a respeito de como foi para elas esse
processo, revelam o quanto a vivéncia da pratica da leitura pode ser
potenciadora de mudangas. Conforme o modo como a leitura € vivida e
significada pelas criancas, ela pode desencadear outros gestos como ler para
os vizinhos: “Eu até li para os meus vizinhos”. Guedes-Pinto (2001) chama

atengao para esse caminho de se abrir a leitura:

® ROCHA, Ruth. Marcelo, Marmelo, Martelo e outras histérias. RJ: Salamandra, 1899.
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“Abrir um espaco para que se ponha em circulagdo a multiplicidade
de leituras e leitores presentes entre a comunidade de forma que a
pluralidade possa ser sentida e vivida sem sofrer balizamentos ou
julgamentos de valor, significa descerrar uma possibilidade para que 0s
participantes se exercitem no papel de sujeitos leitores que sempre foram
{...). Construir um local onde as diversas préticas de leifura possam vir a
fona, franscendendo o mundo privado, invadindo a vida pdblica, significa
também favorecer uma nova pulsacdo para a vida cultural desses sujeitos.
Néo que ela v4, necessariamente, ser outra ou diferente”. (p.267)

Ao deixar que meus alunos escolham suas leituras, a tornem publica,
socializem e compartihem a sua diversidade estava abrindo espago na escola
para suas praticas de leitura. E dessa forma, construindo uma parceria com os
alunos, afinal, por que so eu leio para as criancas? Por que negar a elas o

papel de sujeitos leitores aos alunos?

Ainda em relagio & leitura do aluno Jo&o, perguntei como ele tinha

aprendido esta “técnica” de leitura e ele me respondeu:

Jodo Francisco: - Eu mesmo inventei. Gosto de fingir que nédo tem ninguém

na minha frente. Af eu leio bem.

Conversei com 0s alunos a respeito das perguntas feitas aos colegas. O

que eles achavam dessa dinamica instaurada:

Wesley: - Eu ndo pergunto porque sei que o colega esta com vergonha.

Jaqueline: - Ah, eu acho bom perguntar porque o colega se prepara a semana

inteira pra ler e ninguém pergunta...

Gabriel; - £, su acho que a gente deve perguntar pro colega se ele quer

pergunta.

Os alunos tinham receio de perguntar para ndo deixar o colega
constrangido. E apés a colocag@o do Gabriel — "a gente deve perguntar pro colega
se ele quer pergunta”’ — resolvemos perguntar antes ao leitor se ele gostaria de

responder as perguntas feitas pelos colegas da sala. Conversarmos sobre o
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progresso e sobre a desenvoliura com que estavam lendo € combinamos que a
proxima leitura seria realizada pela aluna Priscila e ela ja responderia as

perguntas.

Passada uma semana a Priscila leu “Sir Lancelot'’. Ela fez um leitura
muito rapida e baixa. Mas sua leitura estava bem melhor em relagéo ao inicio

do ano letivo. E como combinado, os alunos iniciaram com as perguntas:

Luana: - Vocé estudou muito?

Priscila: - Lia para 0os meus pais e alguns amigos.
Valquiria: - Vocé gostou do texto?

Priscila: - Achei legal.

Valquiria: - Vocé procurou em varios livros ou escolheu uma historia direto,

sem ler?

Priscila; - Eu vi se era muito grande, muito pequena, perguntei para a

professora...
Beatris: - £ vocé teve muita vergonha?
Wallacce: - T4 na cara que ela ficou com vergonha.
Jaqueline: - E mesmo, quando ela terminou, ela colocou o livro frente do rosto.
Priscila: - Figuei com muita vergonha.
Douglas: - Por isso que ela leu com o livro na frente do rosto!

Jodo Francisco: - Pri fixa o olho 86 no livro. Ndo nas pessoas. Foi assim que

eu fiz.
Luana: - Como vocé conseguiu chegar ai na frente com tanta vergonha?
Priscila: - Com as pernas, ué!
Bruna: - Vocé pretende ler mais livros af na frente?

Priscila: - Sim.

1 $ir Lancelot. Adaptado por Ménica de Souza e Adriana Ramos. FTD, 2002. — ( Colegéo
Lendas Medievais.

50



Valquiria: - Alguma hora que vocé estava lendo, vocé pulou alguma palavra ou

trocou por alguma de mesmo sentido?
Priscila: - Néo.
Bruna: - E porque vocé treinou.
Professora: - Por que vocé perguntou isso Valquiria? Vocé ja fez isso?
Valquiria: - J4. Quando eu 6 lendo eu mudo as vezes. Mas ndo mudo a
histéria.
Professora: - Mas por que vocé muda?

Valquiria: - Ah, professoral Eu as vezes néo sei a falar a palavra, e também

ndo sei 0 que ela quer dizer.
Professora: - Mas se vocé ndo sabe o que ela quer dizer, como vocé muda?
Valquiria: - Eu vejo uma que cabe ali ¢ tem a ver com a histéria.
Bruna: - A pergunta é pra Priscila... Pri, vocé sentiu vergonha quando leu para
08 seus pais?
Priscila: - N&o, porque a gente sente vergonha dos colegas. Pai e mée, nao.
Valquiria: - £ da professora?
Priscila: - Figuei.
Bruna: - Vocé ficou com medo de gaguejar...?
Priscila; - Sim, dos outros ficarem rindo. O Douglas ficou rindo!

Valquiria: - Quando vocé estava lendo, vocé ficou com medo da professora

estar anotando alguma coisa?
Bruna: - A genfe sempre pensa o pior.
Priscila: - Fiquei, mas prestei atengao no livro.

Valquiria: - E professora, toda hora vocé fica escrevendo...

Entéo expliquei para os alunos o porqué de eu anotar tudo — era para o
meu trabalho de conclusdo de curso da faculdade - o que acontecia em sala,

mostrei meu caderno de registro e ressaltei a importancia de té-lo.
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Por fim...

Priscila: - Eu acho que nédo fui boa. Eu i muito baixo.

Valquiria: - Vocé leu bem sim. Todo mundo fica nervoso quando vai ai na

frente. SO a professora que néo.

Toda essa conversa acontecida entre eles, entre eles e eu, traz varias
pistas de como essa atividade funcionou como provedora de muitos sentidos
sobre a pratica de leitura. Nesta diregao, a leitura estava repleta de significados
para as criangas e permitiu, também a circulagdo das varias apropriagGes
feitas. Guedes-Pinto (2001) destaca esse carater de invengdo (denominado
assim por Certeau) propiciado pela leitura em que: “a possibilidade da vivéncia da
leitura, em seus multiplos aspectos, pode significar, no &mbito das préticas culturais,
uma ampliacdo de experiéncias, podendo, com isso, ser re-inventada a partir de suas

proprias demandas”. (p.268)

Elogiei a leitura da Priscila, comentei da sua melhora. Falei que tinha
vergonha também em ler para as pessoas, mas que eu me preparo antes,
penso no vou ler ou falar. Ter vergonha é normal, mas n&o podemos deixar que
a vergonha nos impega de fazer alguma coisa. A vergonha vem das condigbes
de produgéo da leitura: ler para qué, onde, quando, como, por qué e o gué.
Neste caso, ressaltei que ler para eles ndo me dava vergonha, mas em outros
momentos, como apresentagdes de trabalho na faculdade, também me

causavam uma certa vergonha e aquele “friozinho na barriga”.

E a cada semana um aluno escolhia um livro para ler para a sala.
Preparava-se antes e treinava a leitura. Os outros alunos preparavam-se

também elaborando perguntas. Alguns até as escreviam para nao esquecer.

E assim, com os dias da Hora do Conto, fui percebendo o interesse dos
alunos voltados para o leitor, em que muitas vezes a historia era deixada de
lado. Havia apenas a apresentagéo do livro, autor, editor e a leitura da histéria
em si. Nao havia perguntas sobre a histéria ou alguma personagem. O lugar de

sujeito leitor era novidade para aqueles alunos e despertava muito interesse.
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A Hora do Conto evidenciou-se como um momento de prazer e alegria,
de participacéo e reflexdo sobre as leituras, pois conversavamos sobre as
historias lidas e, mesmo, aqueles alunos timidos participaram em algum
momento. Criaram-se assim, oportunidades para os alunos ouvirem nio
apenas o narrador, mas também os colegas, pois todos foram chamados a

lerem histérias e partilhar do deu cotidiano ao se preparar para a leitura.

4.4 — A Hora da Leitura

Paralelamente a essas atividades de leituras, em uma reunido
pedagégica realizada na escola, foi discutido o Projetoc Hora da Leitura,
proposto pela Secretaria da EducagZo, para incentivar o contato dos alunos,
funcionarios e professores com a leitura. Como néo dispunhamos de uma
biblioteca formada, combinou-se que em cada sala haveria um “Cantinho da
Leitura” com livros selecionados pelos alunos ou pelo proprio professor para
serem utilizados nesse momento. E também que este momento ocorreria uma
vez por semana, ou melhor, toda sexta-feira logo no inicio do periodo. Algumas
professoras realizavam a Hora da Leitura em sala, outras iam para o patio,
para a quadra. Mas nenhuma deixava de realizar, como ja dito no inicio, visto
que havia uma certa cobranga por parte da vice-diretora, responsavel pelo
projeto na escola, que chegou algumas vezes a passar em sala “cobrando” a
sua realizagdo. Nestes momentos eu saia com os alunos da sala para ler no
gramado em gque havia na escola, mudando o ambiente de leitura. Cada aluno

escolhia seu “lugar” para ler e ficAvamos nesta atividade por até uma hora.

Além desses momentos planejados de leitura, os alunos também liam ao
terminar as atividades da sala. Era muito comum, os alunos reclamarem do
inicio da correcdo coletiva na lousa porque ja haviam terminado a atividade

proposta mas estavam lendo um livro individualmente, em duplas, trios.

No comego percebia que a leitura representava para eles o “néo ter que
fazer ligao”, uma fuga das atividades de matematica, portugués,...E depois a

leitura tornou-se, preferencialmente, uma pratica prazerosa e significativa. Isto
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é, tiveram a chance de experimentar diversos sentidos para a leitura. E esse
experimentar-se de varias formas possibilitou um amadurecimento sobre o que

a vivéncia dessa pratica oferecia a nds todos.

4.5 — Projeto “Conhega um escritor”

Em meio as atividades de leitura realizadas na escola, como explicitado
no primeiro capitulo, iniciei o Projeto "Conhega um Escritor”, baseado nas

obras do autor de Literatura infantil Ricardo Azevedo.

Em todo inicio de ano sempre pensava sobre a possibilidade de realizar
com os alunos um projeto de correspondéncia com algum escritor de livros
infantis. Confesso que iniciei o projeto sem muitas pretensdes de conseguir me
“comunicar’ com um escritor que estivesse disponivel para tal proposta. E
nesta proposta, pensava apenas em trabalhar as obras de Ricardo Azevedo,

contando sobre sua vida, lendo seus livros e historias. Mas vi nesta ocasiao a

oportunidade de realiza-lo.

Em um dos momentos da Hora da Leitura, expliquei aos alunos gue eu
estava fazendo um trabalho na faculdade sobre o autor Ricardo Azevedo, €
tinha pensado em tentar me corresponder com ele através do correio
eletrénico. Mas n3o sabia se ele responderia. Tinha pensado também na
realizacdo de um projeto sobre o autor em gue nds podiamos mandar uma
carta para ele perguntando sobre seus livros, sua vida de autor. Para isso nds
teriamos que ler seus livros, pesquisar sobre sua bibliografia, enfim,
estudarmos e lermos sobre o autor. Todos concordaram com a idéia. E me
lembro de uma aluna dizer; “ — Professora, tem um livro dele no Canfinho da

Leitura”.

Comegamos, ent&o, a confeccionar o Projeto “Conheca um Escritor”..."!

O primeiro passo foi procurar pela escola todos os livios do Ricardo
Azevedo. Alguns alunos passaram de sala em sala perguntado as professoras
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se elas tinham em seu "Cantinho da Leitura” livros do autor Ricardo Azevedo e
se eles poderiam ser emprestados. Também busquei com as colegas da
faculdade todos os livros do autor. E assim, de livio em livro, conseguimos

montar uma caixa de leitura somente com os livros do autor.

Comecei a ler para as criangas os livros sobre contos populares em
fungdo das atividades sobre o Folclore que deveriam ser trabalhadas na
escola. Essas leituras aconteciam todos os dias na hora da entrada ou na volta
do recreio. Apés algumas semanas, comecei a observar uma nitida diferenca
entre os dias em que eu lia as histérias e os dias em que nédo sobrava “tempo’”.
As criangas pareciam ficar mais calmas. Era um momento em que tudo
“parava”. Eles reclamavam quando alguém interrompia a leitura ou quando a

histoéria era muito curta.

Paralelamente as leituras, comecei a trabalhar produgéo de texto com os
alunos. A principio, baseada na biografia do autor encontrada nos livros, cada

aluno escreveu sua prépria biografia.

A partir das leituras do livro “O Diario de Clarabel” e o “Diaric de Zuza’
retirados do livro Nossa rua tem um problema'?, também de autoria de Ricardo
Azevedo, os alunos observaram a producgdo de texto em forma de diario e

também produziram um.

Pesquisamos os diferentes modos de se comegar e terminar uma
historia com o intuito de ndo utilizar “era uma vez...” nem “eles foram felizes

para sempre” como Gnica possibilidade.

Logo em seguida, trabalhamos também com a continuagao de historia

em que cada aluno daria um outro final para a histdria.

Como eu ja tinha conhecimento que no ano anterior a professora de
alguns alunos havia trabalhade um pouco com produgao de poesias, o trabalho
ficou mais facil. E como um assunto puxa o outro, os alunos fizeram poesias

sobre a escola nova. Nessa época estdvamos de mudanga para um predio

" Mais adiante detalharei as atividades realizadas durante o Projeto.
2 AZEVEDO, Ricardo. Nossa rua tem um problema. S3o Paulo: Atica; 1993.
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novo, visto que o bairro onde eles moravam ainda néo tinha escola. E assim

montamos uma exposi¢io com as poesias para a inauguragao da escola.

Em um momento posterior, trabalhamos tambem com a continuagéo de

histéria em que cada aluno daria um outro final para a histéria.

Em seguida, trabalhamos com resumo de historias baseada nas
histérias lidas em sala do autor. Mas obtivemos um bom resultado que sera

detalhado no capitulo a seguir.

Trabalhamos a escrita coletiva de uma carta direcionada para o autor.
Os proprios alunos elaboraram algumas perguntas que achavam importantes e
que tinham curiosidade em saber. Muitas foram as perguntas efaboradas, mas

tivemos que votar e escolher apenas dez.

Para minha surpresa, o Projeto comeg¢ou a ganhar forga, principalmente
pelo fato de ter tido tanto o estimulo da professora Norma na disciplina que

cursava, quanto pela acolhedora resposta do autor aceitando encontrar-se

CoNosCo.

[Mover pare pastaj

Data: 17/04;2003 (08:22:24). &
sponder .\ zevedo@uel.com.br
para:
Assunto: Re: Convite
Prioridade: hlormal
Para kellyrmo@ig.com.br

Kelly, gque legal, fico muito contente por vocés terem se interessado
helo meu trabalho. Obrigado. A questdo € a seguinte: ando no sufoco poais
estou fazendo doutorado, ha fase de escrever a tese. Gostaria muitec de
ir mas.0 meu tempo estd mindisculo. Moro em 580 Paulo o (ue & um
complicador. Como vock estd pensando em fazar o encontro, em que herario-
ete. Se for & noite talvez para min seja melhor. Mande uma noticia. Vou
ehtar me Ooryshizar pra ir mas precisc de mais dadog.

ragos do
FEicerdo:

{Mover para pasta]
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O Projeto, entao, cresceu e foi se desenvolvendo, demonstrando um
potencial que eu n&do podia imaginar. Passou a entusiasmar a mim e aos
alunos. Muitas vezes me sentia aluna também, pois me via realizada nos olhos
dos alunos ao ficarem felizes com a participagdo do autor, pois apés as
“conversas” pela rede eletrdnica — Internet, meu grupo de trabalho foi recebido
em sua casa. Sua receptividade foi incrivel. Ele nos acolheu de modo muito

especial.

Aproveitei, entdo, para entregar a carta ao escritor Ricardo Azevedo, e
este, apos algumas semanas respondeu com uma mensagem e também,

gentilmente, enviou alguns livros por sedex para serem sorteados aos alunos.
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RICARDO AZEVEDO

No meio
da noite escura
tem um pé
de maravilha!

Livro do Professor ® Venda Proibida

1# ediggio ; . /

Fizemos uma festa para assistir ao video gravado por mim durante a
visita em sua casa e, ansiosamente, realizar o sorteio dos livros. No video eles
puderam ver a mensagem que o autor dedicou a eles. Acompanharam a
montagem e a explicagéo da confecgéo do livro “Contos de Enganar a Morte”

que apés um més e meio recebi em casa, acabado de “sair do forno”.

Por Ultimo, trabalhamos com a reescrita de meméria do conto “O homem

que enxergava a morte”, retirado deste livro “Contos de Enganar a Morte”,

'3 AZEVEDO, Ricardo. Contos de enganar a morte. S3o Paulo: Atica, 2003,
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No entanto, apesar de todo esse empenho e frabatho, muitas vezes ao
ler as historias para os alunos, eu me via angustiada. Queria que a histéria
acabasse logo para que eu pudesse dar as atividades programadas e assim
cumprir o cronograma de contelidos de Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias e Portugués. Tinha receio de n&o conseguir “dar conta do contelido™.
De estar “perdendo muito tempo” com a leitura. Mas mesmo assim, separava
os livros e lia todos os dias para as crian¢as, mesmo por que, nos dias em que
eu estava mais “afobada”, como ao fim do bimestre, eu tentava deixar de fazer

a leitura, mas os alunos reclamavam.

Levando em conta toda minha trajetéria de vida em relagdo a leitura

tinha clareza de sua importancia para a formagéo de leitores. Mas precisava

reconhecé-la em meus alunos.

Por este aspecto, analiso em meu ultimo capitulo, as contribuicées da
leitura em sala de aula no que se refere principalmente as produgdes de texto,
nas diferentes apropriagtes de cada aluno e no modo como cada um inventou

sua propria maneira de fazer.
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5 — QUINTA PARTE

5.1 — Analise

Ao relatar os momentos vivenciados em sala de aula por mim e pelas
criangas em relagdo as experiéncias de leitura e de escrita, tomo como
referéncia o pensamento de Certeau (1994) em que o leitor € visto como um
construtor de uma coICha de retalhos no qual cada retalho pode representar um
momento de construcdo. E como se a cada nova leitura e a cada produgéo de
texto realizada pelos meus alunos, eles fossem se apropriando e exercitando
seu papel de sujeitos leitores que sempre foram, mas que de certa forma nao

compartilhavam.

A Hora do Conto permitiu a existéncia de um momento significativo — dar
a voz e a decisdo ao aluno — em que as diferencas, as dificuldades e as
apropriacdes de cada aluno fossem sendo, a cada novo retalho, socializadas.
Pois a cada leitura, a cada discusséo, a cada combinado entre a sala, os
alunos encontraram instrumentos que contribuissem na producao escrita de

suas atividades.

Dessa forma, vejo nas atividades produzidas o quanto os alunos
puderam apropriar-se desses momentos e, assim, analiso cada uma das

propostas trabalhadas através do Projeto “Conhega um Escritor”.
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Em relagéo a produgao da biografia ou autobiografia produzida por cada
crianga, partimos da leitura e discussao sobre a biografia do autor Ricardo
Azevedo. Fizemos a leitura em conjunto do texto sobre a vida de um escritor ja

conhecido pela ciasse.

Foi interessante conhecer através da leitura de sua biografia, detalhes
cotidianos de sua histéria pessoal. Para as criangas foi também uma forma de
aproximagdo do autor. E, para eles, um estimulo e tanto para escreverem

sobre a vida delas mesmas.
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Biografia

Sou um escritor ¢ desanhista paulistane, nascido em 1949.Casado com a
Maria, tenha tres filhos; Maria Isabel,Jpsé Eduardo e Clara. La em casa
mora também uma simpatica e pefuda carregadora de pulgas de nome
Diana. Se entrar ladrio em casa, acho que estamos fritos.Gosto muito de
musica, tante que se ndo fosse escritor tantaria arranjar emprego de
pianista de pizzaria, Um dos melhores fivros que ja li foi o Dom Quixote de
Migue! de Cervantes.Falando de pintufa, admiro ¢ helga René

Magritte Falando de gravura, admire o pernambucano Gilvan Samico e
tambéim as xilogravuras populares.Torgo pelo gloriose Santos Futebel Clube,
o gigante indescritivel da Vila Belmira, Aprecio péo, queijo e cerveja por issa
minha discrata barriguinha. Sou timide mas ndo madroso, se bem que ja
fugi de cacharra bravo.Caigo 43.Acho que a literatura dave tratar sempre
dagueles assuntos meic vagos, scbre o quais ninguém pode ensinar, sé
compartilhar: as emaogiies, os medos, as paixdes, as alegrias, as injustigas,
o chmico, os sonhos, a passagem inexorave! do tampo, a dupia existéncia
da verdade, as Utopias, o sublime, o paradoxal, a busca do auta-
conhecimento, coisas banais que fazem parte do dia-a dia de todas as
passoas. Para mim, a literatura, inclusive a infanti!, ¢, sarn duvida, uma
forma te tentar compreander a vida e o mundo.

Sempre gostei de papelarias. Lembro de mim
pequeno, comeco de ano, €poca dc¢ comprar
material escolar, entrando nas lojas e olhando
aquilo tudo. A parte dog cadernos com suas ca-
pas coloridas. O setor dos blocos € folhas avulsas
de papel. A prateleira das agendas e pastas. As
estantes com envelopes, colas, tesouras, barban-
tes, estiletes, céguas, borrachas, etigueras. fitas
adesivas, clipes, tachinhas, eldsticos e grampea-
dores. Sempre gostei também daquele cheirinho gostoso, mistura de papel
novo, tinta, cola e grafite. Lembro de ficar com © nariz enfiado no vidro do
balcio, admirando 0s varios lapis ¢ laptseiras, as esferograficas, 0s estojos
de lapis de cor,0s lipis de cera, astintas pincéis, 05 cOmMpassos, 1§ Canewas
«__ = hidrocor e os diversos tipos de caneta-tinteiro.

Depois, quando comecei a €screver € desenhar livros, ess€ amor cres-

4 ceu ainda mais. Passei a freqglientar as lojas especializadas em material de

, desenho com seus papéis maravilhosos, com ou sem textura, de diferentes
=4

cores e espessuras, as vezes feitos de algodio puro; suas aquarelas de tubo
ou pastilha; seus pincéis pélo de marta; seus mil lapis de cor especiiis: as
ecolines; os guaches; os 6leos; as telas; as tintas nanquim; as canetas ¢ pe-
nas para desenhar com nanquim; 08 papéis vegetal e manteiga; 0s pastéis
secos ¢ oleosos; carvoes; godées, fitas crepe. fixadores, esquadros, discos de
propor¢io, curvas francesas, bolémetros. réguas paralelas, escovas, potes ¢
potinhos, pranchetas, lumindrias, manequins e tudo O mais.

Foi, com certeza, do amor por esse universo riquissimo de materiais ¢
instrumentos que sairam as id€ias para escrever € desenhar este livro.

R
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A principio, conforme j& dito, foi um pouco trabalhoso para as criangas
escreverem sobre si mesmas, pois contar a historia de suas vidas dependia da
ajuda dos pais e, estes nem sempre estavam disponiveis, como, por exempilo,

saber em que ano cada uma delas comegou a engatinhar e andar.
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Mas, ac mesmo tempo, essa proposta foi muito enriquecedora, pois a
cada dia as criangas contavam algo que descobriram sobre sua vida:
nascimento, mudangas de cidade, o que aprontavam quando crianga e o que
gostam de fazer.. Essa atividade também provocou um outro modo de
aproximacéo dos alunos com seus pais, pois exigiu varias trocas de informagao

sobre como foi o processo inicial da infancia.
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Percebe-se que cada aluno partiu do modelo de texto da biografia do
autor e foi acrescentando em sua produgdo os acontecimentos significativos
para cada um deles, ndo se retendo somente aos aspectos levantados por ele.
Através da leitura da biografia de Ricardo Azevedo e das “historias” contadas
por seus pais, que o aluno pdde produzir sua autobiografia, tornande o
processo de produgio textual mais significativo. Fazia sentido escrever o texto.

A proposta fazia parte de um trabalho em que todos nés estavamos engajados.

A leitura e a proposta de escrita permitiram ao aluno entrar em contato
com sua histéria, com momentos significativos de sua infancia. E por meio das
perguntas aos pais, pode-se estabelecer um diadlogo de certa forma prazeroso
em funcao de ter que lembrar algo de sua infancia. Estabeleceu-se assim uma
co-autoria entre professora, autor, pais € alunos. O trabalho de rememoragéao
favorece uma relagao mais estreita entre as pessoas participantes. Sobre isso
Guedes-Pinto (2002) destaca: “por este viés, verificamos que ¢ processo interativo
vivenciado (...) forneceu possibilidades concretas para uma re-significagéo do conceito
de leitura e de suas préticas”. {p.134) Tendo, assim, a produgéo escrita propicia a

re-qualificacéo das leituras e dos alunos como leitores neste espago escolar.

Os textos produzidos, ao longo desse Projeto, em sua maioria, foram
corrigidos por mim durante a sua realizagéo. Ao escreverem, os alunos traziam
seus textos para que eu pudesse ir corrigindo durante o desenvolvimento da
atividade, mas muitas criangas deixavam para trazer somente no final, o que

dificultava a correc¢éo.

Durante a leitura diaria em sala, li para eles as histdrias “O Diario de
Clarabel” e o “Diario de Zuza", retirado do livio Nossa Rua Tem Um
Problema’, de autoria do Ricardo Azevedo. Chamei a ateng&o para sua forma
de escrita. Todos nés fomos vivendo como o modo de escrever é bastante
pessoal, de um relato intimo. Neste sentido, Fiad e Silva (2000), ao
investigarem o uso do diario no ambiente universitario, afirmam: “c diario é
entendido como um discurso da subjetividade ou mesmo como uma “fala escrita’,
elaborada por um individuo quotidiana ou periodicamente”. (p. 43) Também,

discutimos sobre os relatos que s&o tematizados como a “rivalidade” entre

4 AZEVEDO, Ricardo. Nossa rua tem um problema. Sao Paulo: Atica: 1993.
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meninos € meninas nessa fase infantil, ja que o livro retrata brincadetras e
confusdes entre menings € meninas que moram na mesma rua, mas nao
brincam juntos. Os alunos se identificaram com as confuses narradas e a

partir desta historia produziram uma folha de um diario ficticio.

Apesar de uma identificagao inicial dos alunos com a histéria, muitas das
produgbes trouxeram acontecimentos reais vividos pelos alunos. Muitos deles
utilizaram-se das lembrangas de um aniversario, de uma viagem inesquecivel
nas férias..., como percebido na producdo a seguir em que a aluna, ao
escrever priorizou como registro o acontecido, mas desde que este fosse

significativo e valorizado por aquele que lesse o que foi escrito.
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Lembro-me que durante a explicagdo da atividade conversamos sobre o
que seria necessario ao escrever um diario. Muitos deles disseram que tinha
que ser algo que aconteceu. Mas algo que tivesse sido muito “legal”. Como
curiosidade perguntei se ndo poderia ser a escrita de um relato sobre o dia
anterior:

“ Vocés acordaram, tomaram café, alguns tomaram banho,

vieram pra escola... Ndo pode? E um digrio, ndo é?
“- F, mas néo é legall” — responde o Wesley.
" E o que é legal?

“ Legal é falar do sitio do meu avd, quando eu fui 1a. Eu vou

sempre Ia, fodas as férias”.

Ao registrar suas férias no diario, como pode ser visto na atividade a
seguir, Wesley utiliza-se de toda sua sabedoria, pois embora nomeado diario,
se registrarmos o dia-a dia de forma rotineira torna-se um relatério, sem
sentimentos, emogdes, apenas o cumprimento de mais uma atividade.
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E muito dificil registrar dia-a-dia dando a rotina, cotidiano, a nuance para
que cada momento seja diferente do antes. Talvez por esse motivo, em sua
pratica de escrita o aluno Wesley re-elabora seu cotidiano qualificando o que
acredita ser importante, valoriza acontecimenios, escreve um pouco suas
vontades e desqualifica os acontecimentos do dia-a-dia por serem rotineiros,

como também pode ser percebido na producéo de texto da Jagueline mostrada

a sequir.
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Ao ler sua histdria perguntei a ela o porqué de ter escrito sobre seu
aniversario e, se ela lembrava do que realmente tinha acontecido, pois tinha

apenas quatro anos. E ela me respondeu:

“~ Lembrar eu ndo lembro, mas minha méae conta que
assim, quando eu era pequena eu tive uma festa mesmo. E
minha mée conta que eu gostei tanto do tamanco da minha
amiguinha que eu troquei com ela. Depois eu ganhei um

iqualzinho da minha tia e destroquei”.

As relagdes com os textos lidos se estabelecem nas entrelinhas, nas
interpretagdes de cada aluno e, dessa forma, cada alunc re-significou seu
cotidiano de acordo com sua apropriacdo da leitura feita. Eu estava esperando
uma folha de um diario que retratasse um dia comum, mas os alunos
preferiram escrever sobre um acontecimento importante, colocando em seu
diario até a data exata do dia em que ocorreu. Nao podia esquecer que esta
atividade nasceu da leitura de um escritor famoso, importante para eles. Talvez
seja essa a razao de ndo terem se atido ao cotidiano comum, mas as questdes
mais importantes para eles. Quanto ao fato de considerarmos sempre
entender as produgbes escritas dentro de um contexto, Fiad e Silva (2000),
pesquisadoras da area de linguagem que tomam como foco os diarios de
campo de seus alunos universitarios, nos lembram da “necessidade de assumir

uma perspectiva que lhe permita olhar para esses géneros como parte de um trabalho

de construcdo decorrente de determinadas condigbes socio-historicas de produgao da

linguagem”.(p.43)

O sentido atribuido pelos alunos a produgao do diario retrata uma pratica
de leitura que, segundo Certeau (1994), corresponde a uma construgéo do

leitor, em relagao ao texto.

Essa construgéo do leitor e suas diferentes apropriagdes pdde ser
percebida nas produgbes de texto dos meus alunos apds a realizagdo de um
extenso trabalho de observagdo dos modos de escrita de Ricardo Azevedo.
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Antes desse trabalho que vou descrever, no decorrer das corregbes que
fazia, chamava ateng@o a recorréncia da famosa formula “Era uma vez...” no

inicio de seus textos.

e Lkt iR,

H

“w;rﬁ’_d& A vl

{Jodo Paulo)

(Caroline)

(Priscila)

Percebi também as marcas de escrita, isto €, as expressdes repetidas
que usavam ao concluir as histdrias. A maioria optava por terminar a produgao
de texto com o chavéo “e viveram felizes para sempre” e isso me incomodava
muito. Preocupava-me o fato de seguirem apenas um modelo de se narrar uma

historia.

(Leandro)
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Entdo resolvi fazer com eles uma pesquisa nos livitos do Ricardo
Azevedo sobre as diferentes maneiras de se iniciar e terminar uma histéria com
.0 Intuito de incentiva-los a perceber as diversas possibilidades. Segue o
registro da atividade em que escrevemos na lousa e depois copiamos 0s varios

finais escritos pelo autor:
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Se antes muitos alunos, em sua maioria, produziam seus textos
utilizando-se dos “chavdes” citados anteriormente, as escritas mudaram apés
terem entrado em contato com as diferentes maneiras de escrever um comego
e um final de histéria, além de manusearem os livros. Claro que esse contato
foi dirigido por mim. A intervengéo que fiz chamando atengao para o modo de
dizer dos textos foi importante. Com isso, eles passaram a observar melhor o
escrito. Destaca-se assim, o papel ocupado por mim, como mediadora da
relagdo com o livro e pelo proprio livro como suporte material que favorece a
relacdo com o leitor por carregar sentidos préprios, sentidos que levaram os

alunos as diferentes interpretagdes, compreensdes.

Depois de feitas varias leituras, os alunos perceberam que os “contos de
fadas” é que terminavam assim. Perceberam que havia uma infinidade de finais
para uma historia. Mas o que chamou a atengdo deles foi que algumas
histérias do Ricardo Azevedo, principalmente os contos populares, terminavam
com uma pequena poesia, como por exemplo, o trecho a seguir retirado do

livro “No meio da Noite Escura tem Um Pé de Maravilha™'®

Acabou-se o que era doce
Toda historia tem um fim
Quero ver guem conta outra
Qute seja bonita assim/

E estas poesias comegaram a aparecer nas produgdes dos alunos,
como a atividade a seguir que propunha recontar uma lenda de memoria.
Mesmo nao tendo uma poesia ao final na verséo que li para a sala, a aluna
resolveu terminar sua produgao de texto com uma poesia relacionada a historia

narrada.

'S AZEVEDO, Ricardo. No meio da noite escura tem um pé de maravilha, SP: Atica, 2002.
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Afravés da pratica de leitura com uma diversidade de textos, os alunos
tornaram-se produtores, fazendo do ato de ler uma outra forma de sua
expresséo e produgdo. Em fungdo do que liam e do que iam observando
através de minhas intervengdes nas marcagdes escritas de cada texto, iam, a
seu modo reinventando usos e transferindo para sua propria escrita. Chartier

(1999: p.16), comenta sobre essa questdo: (...} o essencial é compreender como
os mesmos textos podem se diversamente apreendidos, manejados e

compreendidos”.

Aos poucos fui ouvindo meus alunos, tentando entender os indicios, os
caminhos a serem percorridos por nos. Pois também, depositava ali toda a
minha histéria como leitora e, junto dos alunos, me apropriava do que

estavamos compartilhando.

Diante desse aspecto levantado e valorizado pelos alunos, decidi
trabalhar um pouco de poesia com eles. Li alguns livros também escritos pelo
autor Ricardo Azevedo: “19 poemas desengongados”'®, “O livro de papel’’ e
outros. Como nesta época estavamos de mudanga para um prédio novo, 0s

alunos fizeram poesias sobre a escola nova.

6 AZEVEDO, Ricardo. 19 poemas desengongados. SP: Atica, 1998.
7 AZEVEDOQ, Ricardo. O livro de papel. SP: Editora do Brasil, 2001.
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Logo em seguida, trabalhamos também com a proposta de continuagéo

da historia lida. Cada aluno daria um outro final para a histéria. Os alunos
receberam um texto curio'® e a proposta era a de inventar um outro final,

diferente do que estava escrito pelo autor.

Tal proposta permitia aos alunos materializarem as marcagdes escritas

de cada texto e também a sua propria expressdo através das varias leituras

dos textos de Ricardo Azevedo.

"® AZEVEDO, Ricardo. O rei que virou vaca. Revista Nova Escola, n. 126, out/1999.
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Nesta producdo de texto destaco uma apropriacdo feita pela aluna em
relacao as leituras dos livros do autor Ricardo Azevedo. Ao escrever “Mas, o
tempo é uma flecha rapida e certeira que passa por nos {...)” a aluna mostra ter se
apropriado de algumas caracteristicas do autor em fungdo dos textos lidos.
Encontramos em algumas histérias do Ricardo Azevedo frases como essas

para demonstrar a passagem do tempo: “‘E o tempo foi passando (..)"; "Mas

ninguém consegue colocar rédeas no tempo”; “O tempo passava correndo feito um rio

que ninguém vé” “Mas o tempo é um trem que ndo sabe parar na estacdo™”.

Dessa forma, destacou-se o quanto as leituras realizadas constituem
parte fundamental do processo de aprendizagem do uso da escrita propiciando
aos alunos sua formagdo como leitores, autores e produtores de texto. Das

leituras praticadas originam-se usos, constituem-se representagbes e

diferentes produgdes.

Em seguida, trabalhamos com resumo de histérias baseado nas
histérias lidas do autor. Levantamos algumas das histérias ja trabalhadas de
Ricardo Azevedo. Cada aluno escolheu a histdria de que mais gostou para
escrever um resumo. Como professora estava preocupada e voltada para o

ensino dos diferentes géneros de texto.

O resumo exigiu muita atengao e trabalho para as criangas, o que nao
impediu um bom resultado, visto que a maioria dos alunos conseguiu resumir a
historia atentando-se para os aspectos principais de sua escrita. Acredito que o
critério de escolha da histéria — escolher a de que mais gostou — favoreceu o
resultado do trabalho, pois mesmo aqueles que apresentavam dificuldade
conseguiram desenvolver um texto adequado a proposta em fungéo de, talvez,
identificarem-se com a histdria. Segue o registro de como a atividade foi

encaminhada e realizada:

*® Trechos retirados do livro “Contos de Enganar a Morte” do autor Ricardo Azevedo.
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Para o fechamento do Projeto, produzimos uma carta destinada ao

autor, conforme descrito no capitulo anterior. Coletivamente elaboramos as
perguntas que os alunos gostariam de fazer para um autor de livros infantis.

Segue o resultado dessa atividade:
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Como ja mencionado, fui recebida por Ricardo Azevedo em sua casa. O

autor foi bastante receptivo a nossa carta. Ao final de minha visita gravei em

video uma mensagem® do autor para os alunos:

“Entdo pessoal, queria dar um oi para vocés. Estive
conversando aqui com suas professoras e foi muito legal.
Espero que vocés tenham boa sorte, que lefam bastante
livros com muito prazer, solfando a cabega e cada um

achando o que quiser do livro”.

Apés algumas semanas da visita recebi a resposta do autor de nossa

carta e alguns livros que, foram sorteados aos alunos. Segue tal carta:

° Mensagem do autor Ricardo Azevedo para os alunos da 42 série franscrita na integra.

T e e e e

e e .
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Queridas alunos da Prof* Kelly Cristina, desculpemn a demora em responder suas perguntas.
E que tenho andado tdo ocupado, tio ocupado que quase nio estd dando nem pra piscar o
olho. Gostei muito dos trabalhos que voces fizeram. Vocés estio de parabéns! Vamos as
respostas.

1) Quando o senhor resolveu ser escntor? O que o senhor fazia antes?

Percebi que gostava de escrever fazendo as redagBes escolares, quando eu estava mais ou
menos na 62 série. Desde entio fui escrevendo e guardando, escrevendo e puardando.
Publiquei meu primetro livro bem depois, jd com trnta anos, em 1980. Nesse meto
tempo, trabalhei em editoras, dei aulas na faculdade e fui redator de publicidade.

2) O que o senhor liz quando era crianga?

Lia de tudo. Revistas em quadrinhos como Fantasma, Mandrake, Capitio Marvel, Flecha
Ligeira e Cavaleiro Negro, albuns como as do Tmtim e do Astenx, livios como os de
Monteiro Lobato entre varios outros, uma colegio chamada Tesouro da Juventude e
asstm por diante.

3) O senhor recebe muitas cartas?
Recebo muitas e, infelizmente, as vezes ndo consigo responder por falta de tempo.

4) O senhor gosta do seu trabalho?

Gosto muito do que fago. E bom porque estou sempre aprendendo coisas novas.

5) Qual foi seu primeiro livro?
O peixe que podia cantar, da Melhoramentos.

6) Em que o senhor se baseia para escrever suas histérias?

Como eu gosto de inventar histérias, tudo me da idéias: coisas que eu vejo, coisas que eu
imagino, noticias que eu leio no jornal, coisas que eu lembro, filmes e livros, conversas
com pessods, coisas que eu ougo, pensamentos e até idéias de jenico.

7) O senhor esta escrevendo algum livro atualmente? Sobre o que?
Estou preprando um novo livro sobre folclore.

8) Qual o tipo de histéria que o senhor mais gosta: contos, poemas, lendas?
Acho que cada idéia tem sua forma: tem 1déia que nasceu pra ser poema, outra nasceu

pra ser conto, outra pra ser um romance ¢tc.

Tudo de bom pri vocés e muito boa sorte! Logo, logo vou enviar uns livros que promett.

Beijos do
Ricardo Azevedo
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Depois de algumas semanas um aluno encontrou em um dos cadernos
do jornal Correio Popular, uma reportagem sobre o langamento na Bienal do

livro “Contos de Enganar a Morte”, do Ricardo Azevedo e trouxe para a classe.

E nesta mesma semana do lan¢gamento do livro na Bienal, recebi, com

surpresa e emogéo, por Sedex, o livro autografado por ele.
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As criancas ficaram super ansiosas pela leitura do livio durante aquela

semana. Todos quiseram pega-lo e alguns leram novamente e foram conferir

se era o mesmo ilustrado na reportagem.

E assim, por ultimo, trabalhamos com a reescrita de memoria do conto
“O homem que enxergava a morte”', retirado deste livro, como pode ser visto

através da produgéo de Jaqueline e Leandro.

2l AZEVEDO, Ricardo. Contos de enganar a morte. Sao Paulo: Atica, 2003.
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A producao do texto de Jaqueline e Leandro revela o envolvimento dos
alunos com a escrita. Neste sentido, o texto, nesta condigdo de produgéo, &
redimensionado, ndo sendo apenas uma tarefa a ser cumprida, mas uma forma

de expressao do vivido.

Apesar da familiaridade dos alunos com a pratica do reconto, ao propor
esta atividade estava partindo da idéia de que o aluno, ao recontar uma
histéria, possui um ponto de partida (o proprio texto lido) e através dele amplia

as possibilidades do que tem a dizer e do modo de fazé-lo.

A partir da minha leitura os alunos estariam construindo o seu entender
sobre o texto, e ao escrever em dupla eles teriam que interagir com as
significacdes construidas por cada um deles. Como autores, os alunos teriam
que dialogar sobre a methor forma de redigir este texto, confrontando idéias,
explicitando diferentes compreensdes de um mesmo texto e, acima de tudo,
optando pela melhor forma de dizer o que seria necessario para recontar a
historia. Silva (2004) enfatiza o quanto muda no trabalho em sala de aula
quando as criangas sdo reconhecidas como autoras legitimas de suas
histérias. Nossa relagéo de ensino estava apoiada no pressuposto que Silva
(2004) destaca em seu trabailho: os alunos eram sujeitos que tinham idéias
sobre 0 mundo e que essas idéias, dentro da escola, também deveriam ser

valorizadas e qualificadas.

Além disso, muitos comentéarios sobre a produgéo do texto ajudavam o
colega atentando-o para alguns aspectos da sistematizagdo material do texto,

como por exemplo, 0s comentarios a seguir da Jaqueline:

‘- Vocé tinha que dar um paragrafo aquil”
“ Professora, eu ndo consigo entender a letra do Leandrol”

“. Tem que colocar um travessdo aqui. A Morte vai falar...Lembra: na outra

linha, parégrafo, dois dedos, travesséo, letra maitscula”

Nessas interagbes, todas as duplas formadas conseguiram recontar a
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historia ouvida atentando-se para os detalhes principais e, cada dupla ao seu
modo, foi encontrando formas parecidas de escrever o que estava no texto.
Percebi que a maioria das produg¢des sobre o reconto, por terem sido feitas em
duplas, apresentaram apenas erros ortograficos. Todas foram estruturadas e
pontuadas corretamente. Isto é, o texto em si, sua organizagéo interna, seus
marcadores linglisticos foram usados de modo adequado para o que se

espera de uma 42 série.

Retomando as duvidas que tive durante o desenvolvimento deste Projeto
em sala de aula — O que devo priorizar na rotina da sala de aula? O que e mais
importante para a formagéo dos alunos? — e todo o trabalho desenvolvido com
meus alunos de 4° série, apresento como exemplos de comparagao do
desenvolvimento de todo o processo , duas produgdes de texto de uma mesma
aluna; uma produzida no més de abril e outra no més de novembro, ja no final

do ano letivo. Segue o primeiro texto:

Larissa era uma aluna que trazia das séries anteriores dificuldades em
seu processo de aprendizagem da lingua escrita. Desde as séries anteriores,

vinha defasada no emprego da pontuagao, na forma de estruturar o texto, em

relacao ao grupo.
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Era uma menina muito quieta, timida, mas muito prestativa. Estava
sempre disposta a me ajudar, mesmo que tivesse atividade para realizar.
Muitas vezes deixava o que estava fazendo em sua carteira ao perceber que
eu estava precisando de ajuda , como guardar os cadernos dos alunos no

armario.

Na maioria de suas produgbes de texto, escrevia pouco e fazia um
desenho para ocupar o restante da folha, como o fez neste caso, utilizando-se
da palavra FIM. Ao escrever apresentava muitos erros, algumas palavras nao
eram entendidas nem pela aluna. Muitas idéias eram desconexas e nao

apresentavam uma seqiiéncia narrativa.

Aos poucos fui percebendo mudangas significativas nas produgbes de
texto de Larissa. Ao pegar as pastas de cada aluno para comparar as
producées de texto do inicio do ano letivo com as Gltimas produzidas por eles,
fiquei surpresa com o processo que estava sendo ser materializado por essa
aluna. Seu progresso foi impressionante. A tatica de preencher o vazio da folha
foi abandonada aos poucos e o texto foi ganhando espago e organizagéo

interna.
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Chega o dia tdo esperado!

Marisa ests feliz. Tudo estd pronto para sua festa ao ar livre. S&o cinco
horas da tarde.

Ela observa todos os detalhes. As bandeirinhas coloridas estdo penduradas
nos galhos das arvores. As mesinhas estéo arrumadas com deliciosos doces e
salgados. Os refrigerantes estdo bem geladinhos. A musica alegra o ambiente.

Os amiguinhos de Marisa comecam a chegar.

Sem duvida, seria uma bela festa.
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Ao deparar-me com as duas produgdes textuais da Larissa, em especial,
percebi o quanto minhas escolhas como professora em relagéo as atividades
de leitura oferecidas possibilitou o crescimento desta aluna como leitora e
escritora. E permitiu as criangas diferentes apropriages, diferentes maneiras

de fazer.

Se antes a aluna produzia textos sem coeréncia e muitas vezes ilegiveis
até para ela, apés as diferentes praticas de leitura trabalhadas em sala de aula,
em especial o Projeto Conhega um Escritor, ao final do ano letivo a aluna
conseguiu apropriar-se do vivenciado em sala de aula e materializar todas

essas apropriagoes.

Como ja dito, agora n&o se utilizava mais de desenhos para preencher a
folha, mesmo ndo tendo espago, termina sua produgdo com uma poesia
relacionada a sua histdria. Agora néo saia mais de sua carteira para me pedir
ajuda a todo momento, ganhando independéncia ¢ auto-confianga. Nao mais
folheava o livio atentando-se apenas para os desenhos. N&o tinha mais
vergonha de falar ou ler seus textos. Sentia-se orgulhosa e participava das

atividade como aluna feitora, autora e produtora de seus proprios textos.
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6 — CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar a escrita deste trabalho de conclusdo de curso busquei
inicialmente em minha formacao os momentos significativos relacionados a
leitura e 0 quanto estes influenciaram e ainda influenciam minhas escolhas

como professora.

Por estar inserida em uma instituicdo escolar, percebi que entender e
problematizar o cotidiano da escola, suas relagdes entre os sujeitos me levam
a ver a leitura como uma possibilidade, como um caminho a ser seguido na
diregao do ensino da escrita. Caminho este que encontrei por meio de brechas,

inseridos em um tempo e espago, entremeados de escolhas e decisbes.

Por este aspecto, trabalhar as diferentes praticas de leitura em sala de
aula partindo das experiéncias vivenciadas por meus alunos, sejam elas
legitimadas pela sociedade mais ampla ou ndo, me faz pensar sobre 0

potencial produtor e transformador da experiéncia leitora.

Possibilita que meus alunos tenham condigbes de fazer escolhas sobre
o que quer ler, tenham contato sensorial com os livros significa reconhecer e
valorizar a expressao de sua subjetividade. Permitir que o aluno construa sua
histéria de leitor, que ele aprecie olhar para a capa do livro, o ter nas maos,
perceber suas dimensdes, suas letras, seu formato é também uma forma de
ensinar a ler e a escrever. E assim, propicia que ele exercite seu papel de
leitor, ndo so vivenciando experiéncias de leitura na escola (pois estas sao
realizadas em diversos lugares, de diversas formas), mas, construinde com
elas outras significagdes, uma reconstrugdo de sentidos do lido, de suas

trajetorias como sujeito-cidadéo-leitor no mundo da leitura.

E como resposta a todos os meus questionamentos — o que devo
priorizar na rotina da sala de aula? O que é mais importante para a formacgéo
dos alunos? — pude reconhecer as contribuigdes da prética da leitura em sala
de aula. Contribuicbes que véo desde a vivencia da diversidade de praticas
leitoras, a possibilidade de escolha diante dos livros e a valorizagao dessa
leitura como uma pratica legitimada. Junto a isso, essas atividades com os

textos proporcionaram o estabelecimento de relagbes com o cotidiano das
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criangas, favorecendo que elas se aproximassem da escrita. Creio que esse
trabalho tenha proporcionado acs meus alunos também serem donos de seu

préprio texto e por extenséo de sua propria vida.

E assim, reconhecé-los como: leifores, autores, produtores.
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