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INTRODUCAO
COLOCACAQ DO PROBLEMA

No primeiro semestre de 1997 iniciei, como aluna da Faculdade de Educagio da
Unicamp, matriculada na disciplina EP 657 - Pratica de Ensino ¢ Estagio Supervisionado
I, um projeto pedagégico nascido de uma parceria entre a Fundagdo das Entidades
Assistenciais de Campinas - FEAC e o Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino
e Reabilitagio de Pessoas com Deficiéncia - LEPED da Unicamp, na comumnidade da Vila
Lafayette Alvaro.

O projeto de trabalho contou ainda com a participagdo de outras oito alunas da
disciplina, divididas em quatro grupos de atuagdo: escola, familia, creche e nucleo
assistencial e tinha como objetivo fazer com que estes grupos averiguassem quais das
criancas em idade escolar da comunidade estavam fora da escola e 0 motivoe pelo qual
o fato estava ocorrendo. A intencio era diminuir e/ou eliminar o problema, na medida
do possivel.

Este projeto educacional foi desenvolvido na Vila Lafayette Alvaro por haver
uma preocupacio da FEAC de conscientizar os moradores, por meio de projetos sociais,
quanto aos seus direitos e deveres de cidaddos. Esta preocupagio existe, pelo fato de a
Vila ser a jungio de varias favelas que foram urbanizadas recentemente.

Com o intuito de resolver o problema anteriormente citado, saimos a campo, em
busca de dados que nos permitissem uma melhor sistematizagdo do problema ¢ a partir
de contatos entre componentes do grupo escola com os professores € do nosso grupo -
familia - com alguns moradores da Vila, pude perceber que um dos maiores fatores que
influenciam a exclusio das criangas e jovens da Vila do processo educacional € a
dificuldade de aprendizagem no seu sentido mais amplo.

Carvalho (1996), estudando os distirbios de aprendizagem, mostra-nos que as-
criangas com grandes dificuldades escolares ficam realmente & margem do processo de
ensino, uma vez que nio recebem ¢ atendimento educacional adequado e devido, o que
acaba por acarretar iniimeras repeténcias. As multiplas repeténcias levam o aluno a
defasagem idade/série, fazendo com que este se torme cada vez mais desambientado €

desestimulado do ambiente escolar, consequentemente evadindo-se da escola.
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Este é o caso de R, um garoto residente na Vila Lafayette Alvaro, que se evadiu
da 2° série escolar em 1997, com 12 anos de idade, por se considerar grande demais em
relagdo aos colegas de classe e mesmo tendo vontade de conchuir seus estudos, ndo
voltou para a escola em 1998 pelo motivo citado acima.

Carvalho (1996) define os alunos com distirbio de aprendizagem como aqueles
que ** mesmo ndo sendo portadores de deficiéncia (mental, auditiva, visual, fisica, miltipla) ou de
condutas tipicas de sindromes neurologicas, psr‘gmatric&s ou de quodros psicologicos graves,

apresentain problemas em aprender ¢ contribuen para aumentar o fracasso escolar.” (p.1)

Mantoan (1997) vai mais além e os denomina como “deficientes circunstanciais”.
Explica que os referidos deficientes néio possuem déficits reais, como é o caso dos
deficientes mentais, mas por intermédio da interagdo entre incapacidade fisica e/ou
mental e os obstaculos que o social impde entre o sujeito e o meio, acabam segregados
e excluidos do processo de ensino como tais.

Conforme Mantoan (1997), “Diz-se entdo que o sujeito nessas circynstdncias ndo ¢, mas
esta deficiente. * (p.18)

Por meio de dados coletados no Setor de Planejamento da 4° Delegacia Regional
de Ensino do municipio de Campinas, verificamos que o fracasso escolar (repeténcia ¢
evasdo) tem nimeros alarmantes: em média, aproximadamente 10,7% das criangas e
jovens matriculados no ensino fundamental da rede piblica foram reprovados ¢ 8%

evadidos, em cada série escolar, no ano de 1996, como mostra o grafico abaixo.
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Fig. 1. Taxas de aprovago. retencdo ¢ cvasiio no ensitio fundamental do municipio de Campinas. 1996,



Considerando, entdo, a dificuldade de aprendizagem das criancas da Vila como
supostamente a maior culpada pelo problema, interessei-me em conhecer quais eram as
dificuldades escolares mais frequentes entre os alunos da comunidade e suas causas, para
auxilia-los, sempre que possivel, direta e indiretamente a supera-las.

Decidi que minha intervengdo na comunidade aconteceria com as crigngas €
jovens que apresentavam dificuldades de aprendizagem na escola, em um Clubinho de
Estudos, até entdo inexistente na Vila.

No proximo capitulo tratarei da criagio do Clubinho de Estudos, bem como de
seus principios, metas e objetivos. Entretanto, considero importante primeiramente
contextualizar o espago em que o Clubinho foi implantado.

Situada na regido Leste de Campinas, a Vila Lafayette Alvaro ¢ resultado de uma
parceria estabelecida entre a Fundagdo das Entidades Assistenciais de Campinas - FEAC
e a Prefejtura Municipal de Campinas, Esta parceria teve como objetivo criar alternativas
habitacionais para produgio de lotes urbanizados e habitagbes populares destinadas as
familias carentes em éreas de risco ou particulares.

Atualmente, a Vila Lafayette Alvaro atende 312 familias vindas de cinco favelas
da regido: Jardim Boa Esperanga, Vila Brandina, Jardim Lidia, Jardim Flamboyant ¢
“Tubio”™ da Vila Nogueira.

Seu processo de constituigho iniciou-se em 1989, com o cadastramento das
familias moradoras em 4reas de risco ou de terceiros que viriam a ser beneficiadas com
os 312 lotes existentes, mas somente em 1995 foi realizado o sorteio destes. Vale
mencionar que os lotes foram divididos na gleba em dez quadras, separadas por letras (de
Aal)

A FEAC, proprietaria da terra, distribuiu as familias sorteadas, cestas basicas de
materiais para a construgio de suas casas. Com isso, foram iniciadas as primeiras
construcdes do loteamento. Nesta fase inicial, foram construidas 191 casas, nas quadras
B, D, E, G, J do loteamento.

A segunda fase das construgdes se iniciou no 1° semestre de 1996, atendendo 34
familias de lotes da quadra I A terceira e ltima fase das construgdes foi iniciada em
julho de 1996 e beneficiou 87 familias das quadras faltantes.

O mapa da Vila Lafayette Alvaro, dividido em quadras, encontra-se na Figura 2.
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CAPITULO |
O CLUBINHO DE FSTUDQOS

Principios Pedegogicos:

O Clubinho de Estudos foi baseado nas idéias do PROEPRE - “Programa de
Educaggo Pré-Escolar”, criado por Orly Zucatto Mantovani de Assis.

O PROEPRE, fundamentado nos pressupostos da teoria piagetiana, & uma
proposta de ensino preé-escolar que tem como objetivo geral o desenvolvimento global
de criancas pré-operatorias, ou seja, criangas de 3 a 7 anos, nos seus aspectos cognitivo,
social, afetivo e perceptivo-motor.

Este Programa solicita a crianga a adquirir os conhecimentos: fisico, logico-
matematico e social e a ampliar a sua capacidade de expressar o pensamento {fungdo
simbdlica ou semidtica), além de desenvolver igualmente 0s aspectos social, afetivo e
perceptivo-motor do desenvolvimento.

Em linhas gerais, o Programa tem como principios pedagogicos:

e 2 aquisicdo do conhecimento através da construgdo e nao do acumulo de
informacdes obtidas do mundo exterior, isto €, a crianca deve construir seu
conhecimento ativamente e ndo recebé-lo passivamente, de maneira imposta de fora para
dentro;

e a construgdo das estruturas da inteligéneia seguindo, em toda e qualquer
crianga, uma sequéncia invariavel e idéntica, variando apenas o ritmo dessa construgao
de uma crianga para outra;

e a construgdo das estruturas da inteligéncia por intermédio do processo de
equilibragdo. Implica na necessidade do professor propor situagdes que estimulem o
pensamento do aluno, para gerar conflitos cognitivos e desencadear, assim, inimeras
equilibragBes. As sucessivas equilibragdes acabam levando & construgdo de novas
estruturas, isto ¢, resultam em coordenagOes mentais cada vez mais complexas;

e a interagdo social € a agdo sobre os objetos s@o fundamentais para que a crianga
conquiste a logica operatona.

Vale mencionar que Piaget divide o desenvolvimento intelectual das criangas em

quatro periodos: sensorio-motor, pré-operatorio, operatorio concreto ¢ operatorio
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formal.

Para Piaget, 0 homem, ao nascer, possui somente condigBes biologicas
fundamentais para compor a sua inteligéncia. Nio aceita a idéia de que as estruturas
cognitivas aparecam prontas € acabadas, mas sim, de que estas sdo construidas a partir
de trocas estabelecidas entre o sujeito € o meio em que vive.

Nos pressupostos da teoria piagetiana, a inteligéncia ¢ um modo de adaptagao
biologica. O funcionamento intelectual se processa segundo 0s mesmos mecanismos de
outras atividades orginicas. S3o estes mecanismos: a assimilagio e a acomodagio,
indissocidveis e inter-relacionados, que garantem aos seres vivos trocas com o meio em
que vivem, com o objetivo de se adaptarem a este meio.

| O homem, ao assimilar, incorpora elementos do meio, e tais elementos necessitam
ser ajustados as estruturas do organismo a que estdo sendo assimilados. Desta forma, o
organismo precisa se transformar para acolher as caracteristicas desses elementos,

- ocorrendo, entdo, a acomodagio.

A adaptacio, portanto, acontece como um produto da assimilagdo e da
acomodacdo,

O primeiro requisito péra que ocorra a estruturagdo cognitiva ¢ a agio, modo de
adaptago do organismo ao meio, por intermédio dos esquemas motores.

Para Piaget, o conhecimento se compde por meio do que o sujeito abstrai das
suas interagdes com o objeto. Logo, para conhecer, o homem necessita primeiramente

“agir sobre os objetos.

Os esquemas motores, nos periodos iniciais do desenvolvimento da inteligéncia,
atuam como & maneira pela qual o sujeito atribui significados aos objetos, como se os
definissem pelo uso. Desse modo, o inicio do conhecimento se localiza na agdo e ndo na
palavra.

As agBes sensorio-motoras demonstram que as criangas, antes de adquirirem a
linguagem, j4 atuam segundo uma verdadeira 16gica de agBes, que prefigura as operagoes
do pensamento.

No inicio do periodo pré-operatorio manifesta-se a fungdo simbdlica ou
semiotica, definida como a capacidade de diferenciar significantes de significados.

Com a funcdo simbolica, a crianga torna-se capaz de imitar gestos ou

comportamentos na auséncia do modelo, como por exemplo, a menina que brinca de
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boneca, imitando a propria mie; ou de representar objetos e acontecimentos por meio
de simbolos, como por exemplo, uma cadeira que ao ser empurrada passa a ser um trem.

O periado pré-operatério é uma fase caracterizada pela irreversibilidade do
pensamento, ou seja, a crianga é incapaz de inverter mentalmente a dire¢io de duas
aches opostas. Ela ignora, também, o principio de identidade, o qual implica a
compreensio de que o todo se conserva independente do arranjo de suas partes.

- --Entretanto, sem essas duas condicdes reversibilidade e identidade, o raciocinio
l6gico ndo se produz. Para que a crianga raciocine com logica, € necessario que as ages
interiorizadas pela atividade representativa se coordenem entre si, formando sistemas
moveis e reversiveis.

Contudo, apesar de a operacdo engendrar a compreensdo, deve-se considerar,
também, a construcio do real pelo sujeito, uma vez que € por intermédio da
representagdo de seus dados que as operagdes sio construidas.

A operagio estrutura os sistemas de significagéo do periodo pré-operatorio em
termos 10gicos, aumentando os poderes explicativos do sujeito, até que estes adquirirem
uma total objetividade, no periodo operatorio formal.

Na teoria piagetiana, o conhecimento ¢ uma construgéo que se da por meio de
uma sequéncia organizada, na qual o sujeito vai se desligando de um estado primitivo,
onde o ato de conhecer esta centrado em si e nas proprias agdes, em diregdo a
explicagdes cada vez mais complexas da realidade.

O responsavel por essa relagio cada vez mais explicita entre os objetos e o0s
acontecimentos € ¢ processo de equilibragio. E por seu intermédio que as estruturas
mentais se desenvolvem.

O sujeito, ao estabelecer trocas com o meio, depara-se com conflitos cognitivos.
A superagiio progressiva desses conflitos implica em regulagdes e compensagoes, comeo
formas do sujeito de reagir as perturbagdes do meio. O pensamenio vai se descentrando
a medida que as estruturas logicas se compdem.

Contudo, os conflitos mencionados sdo mais desenvolvidos quando derivam-se
de interagdes sociais, O sujeito ao se deparar com o ponto de vista do outro, tem
possibilidades de trocar idéjas e viver o conflito de opinides, que sao a matéria-prima da

evolucao do conhecimento.



A proposta:

Em um dia de aula do PROEPRE, existem periodos em que se trabalham
diferentes tipos de atividades, dependendo do objetivo que se esta pretendendo alcancar.
Essas atividades podem ser diversificadas, nas quais as criangas decidem livremente o que
realizar; coletivas, realizadas por toda a turma sob a orientago do professor, individuais,
nas quais cada crianga trabalha individualmente com o professor e por fim,
independentes, realizadas tanto individualmente quanto em grupo, sem 0 auxilio do

professor.

e M
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— s

Figura 3. Criangas no Clubinho de Estudos trabalhando em atividades coletivas

Com excegio das atividades coletivas, todas as demais podem acontecer juntas.

Para Mantovani de Assis (1981), idealizadora do PROEPRE, o dia-a-dia escolar
pode ou ndo possuir uma rotina, ficando a critério do professor estabelecer horarios fixos
ou ndo para a realizagdo dessas atividades.

O Clubinho de Estudos foi idealizado, pensando em observar se, por meio da
acéo espontanea da crianga sobre o real, sem caminhos impostos, esta conseguiria sanar
as dificuldades apresentadas na escola, uma vez que se acredita que as criangas, a partir

de suas proprias agdes, constroem ativamente 0 conhecimento. Em outras palavras,
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pretendi, com as atividades do Clubinho, estimular as criangas a agirem sobre 0s objetos,
ativando, com isso, seus esquemas anteriores e, consequentemente, construindo novas

estruturas.

“Piaget afirma: Em sintese, jamais uma estrutura é radicalmente nova; todas elas limitam-se a
generalizar esta ou aquela forma de agde abstralda da estrutura precedente.”

(Flavell, 1992, p.244)

Para que ndo ocorram equivocos, € valido esclarecer que, quando digo “a¢@o
espontanea da crianga sobre o real, sem caminhos impostos”, de maneira alguma quero
dizer que as criangas, tanto no PROEPRE, quanto no Clubinho, sdo livres para fazer o
que bem entendem. A professora tem 0 papel de fazer, por meio das atividades
planejadas, com que o aluno pense sobre suas agoes, explicando os fatos que explora,
para que assim, consiga estruturar o seu conhecimento.

As atividades do Clubinho foram planejadas e executadas com uma outra colega
que trabalhava com o mesmo grupo de criangas e jovens em uma Brinquedoteca, na
mesma sala do galpdo da Vila.

Definimos que os brinquedos e jogos construidos no espago da Brinquedoteca
poderiam ser utilizados também no Clubinho, uma vez que as criangas € jovens

selecionados para os dois espagos eram 0s mesmos.

A clientela:

E importante dizer que, apesar de o Clubinho possuir 0 mesmo objetivo e
principios pedagogicos do Proepre, estes diferem quanto a sua clientela, uma vez que o
Clubinho foi criado para atender criangas em idade escolar (7 a 14 anos) e ndo criangas
em idade pré-escolar (3 a 7 anos), como € 0 ¢aso do PROEPRE.

As atividades de intervencdo do Clubinho foram planejadas para serem realizadas
fora do ambiente escolar, em um galpdo situado na propria Vila, conhecido como Centro
Comercial, de propriedade da FEAC, para evitar que os professores das escolas de nossa
clientela confundissem este trabalho com “aulas de reforgo™.

O primeiro passo dado para alcangar meu objetivo foi selecionar as criangas e
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jovens que participariam do Clubinho.

Devido ao projeto inicial, que pretendia conhecer as criangas em idade escolar
que se encontravam fora da escola, ficou decidido que participariam das atividades do
Clubinho somente as criancas e jovens de 7 a 14 anos, que tinham dificuldades de
aprendizagem na escola. Além disso, como minha intervengéo iria acontecer na propria

Vila e ndio nas escolas, ficou determinado que seriam atendidos pelo Clubinho apenas os

alunos indicados pelas familias da comunidade.

Figura 4. A nossa sala no Centro Comercial.

Selecionamos os casos a serem atendidos, por intermedio de uma pesquisa
realizada com as familias, na Vila, pela Comissdo de Educag@o de moradores, poucos
meses antes. O grupo era constituido por 28 criangas, de 7 a 14 anos, com problemas
diversos, na maioria, dificuldades em matematica , leitura e escrita e problemas de
comportamento, como indisciplina e dispersao.

E de fundamental importancia citar que a pesquisa nas casas da Vila for
delimitada, pois dispunhamos de pouco tempo para entrevistar as 312 familias.

Vale mencionar ainda que tivemos como obstaculo, na pesquisa realizada com

as familias da Vila, o receio destas em responder as nossas perguntas. Os pais €
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responsaveis pareciam inseguros, queriam saber se nos, do grupo familia,
representavamos o Conselho Tutelar e qual a finalidade dos questionarios. Assim sendo,
desconfiamos da veracidade dos dados coletados, uma vez que, na pesquisa realizada
anteriormente pela Comissdo de Educagio, muitas das familias que diziam ter filhos com
dificuldades de aprendizagem, negaram o problema, quando foram entrevistadas.

Viemos a saber posteriormente que o medo de responder era devido a uma
recente intervencdo do Conselho Tutelar na comunidade, apds receber uma dentncia de
maus tratos contra trés irm3os por seus pais.

Este estudo também levantou o nlimero de criangas que no estavam estudando
no ano de 1997 e o motivo pelo qual esse fato ocorria para que os casos levantados
fossem analisados e possivelmente solucionados pela assistente social da FEAC.

E importante mencionar também que os dados fornecidos pelas escolas, para
alunas de outro projeto realizado na Vila, ligado as escolas, bem como informagbes
diretas que obtivemos posteriormente com os professores sobre estas criangas, serviram
para uma futura comparagfo com as informagdes que recebi diretamente das familias.

As criangas selecionadas para frequentarem as atividades do Clubinho e suas

dificuldades, de acordo com as queixas das familias, encontram-se na Tabela 1.
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CAPITULO 2
A CONSTRUCAQ DO CONHECIMENTO

Foi estabelecido que, antes de iniciarmos as atividades do Clubinbo, seriam
aplicadas provas piagetianas para diagnostico do raciocinio operatorio das criangas e
jovens da Vila selecionados na pesquisa, e feita uma avaliagio do sistema escrito destes
alunos, Os protocolos das provas piagetianas e da avaliagdo do sistema escrito

encontram-se anexados ao trabalho.

As provas piagetianas:
As referidas provas foram criadas por Jean Piaget e através delas € possivel
verificar se a crianga j4 alcangou (ou esta por alcancar) 0 periodo das operagdes logicas

concretas.

“[stas operagies implicam a compreensdo de que o fodo se conserva, independentemente do
arranjo das partes € gue o sufeito aleanca a reversibilidade, ou seja, a condicdo de considerar
simultaneamente, em pensamento, duas agoes contrarias, como somar e subfrair.”

(Mantoan, 1989, p.82)

As estruturas operatorias se constroem no momento €m que as agoes
interiorizadas se coordenam em sistemas, tornando-se reversiveis € por fim, se
transformando em operagdes.

"""" _ As p-l.rovas piagetianas referem-se as nogdes de:

m conservagio das quantidades discretas: analisa se a crianga consegue ou nao
compreender que dois conjuntos sdo equivalentes, mesmo que a disposigio de seus
elementos seja alterada;

m conservacio das quantidades continuas: verifica se a crianga possui ou ndo a
nogdo de conservagio de liquido, quando o transvasamos para copos de diferentes

tamanhos e larguras; a conservagdo da massa, quando a transformamos em outros

tamanhos ou formas;




a inclusiio de classes: analisa se a crianca possui ou ndo a nogdo de classificacio
operatoria, isto &, se a crianga é capaz de estabelecer relages entre os objetos € de reuni-
los em classes de maior amplitude;

m seriagio de bastonetes: verifica se a crianga possui a noglo de seriagio
operatoria e se compreende que qualquer dos elementos medianos de uma série €, ao
mesmo tempo, maior daqueles que o antecedem e menor dos que o sucedem.

Finalizando, é importante ressaltar que, nas quatro provas piagetianas, € possivel
descobrir se a crianga possui ou ndo a nogdo que se esta pretendendo verificar, ou esta

na fase de transi¢do na construgdo desse conhecimento.

A avaliogdo da lecto-escritu:
A avalia.g:ﬁo do sistema escrito foi elaborada com base na concepgio de Emilia
Ferreiro sobre a aquisigdo da linguagem escrita.
Em seus estudos, Ferreiro {(1985) nos mostra que as criangas elaboram idéias

proprias a respeito dos sinais escritos, que ndo estio relacionadas & influéncia do meio.

“4 construgdo de wm objeto de conhiecimento implica mmito mais que mera colegdo de informages.
Implica a consirucdo de um esquema conceitual que permita inferprelar dados prévios e novos

dados (isto é, que possa receber informagdo e transforma-la em conhecimento).”

{Ferreiro, 1985, p.06)

Por meio de situagdes experimentais, Ferreiro concluiu que as criangas passam
por alguns estagios na construgio da lecto-escrita, antes de atingir o que chamou de
periodo alfabético, o tiltimo passo da compreenséo do sistema socialmente estabelecido.

~ Para Ferreiro (1985), a escrita da crianga pode ser dividida em trés grandes
estagios, cada qual com inimeras subdivisbes:

1°) distingfio entre 0 modo de representagdo icOnico ¢ o ndo-icOnico: nesta
primeira fase, a crianca faz uma dicotomia entre o figurativo ¢ o ndo figurativo, ou seja,
estabelece que aquilo que é figura ndo serve para ler, s6 para desenhar;

2°) construgdo de formas de diferenciago (controle progressivo das variagdes

sobre os eixos qualitativo e quantitativo): apds fazer a distingfo entre o figurativo e o néo
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figurativo, a crianga passa a acreditar em um critério chamado de “quantidade minima
de caracteres”, no qual supde que ndo bastam letras para conseguir ler ou escrever, e
necessario que exista uma quantidade minima de caracteres em cada palavra,
* regularmente trés. No critério seguinte, caracterizado pela “variedade interna de
caracteres”, a crianca estabelece que para que se possa ler, € necessario que as grafias
s¢ alterem, isto &, que as mesmas letras ndo se repitam a todo momento;,

3%) fonetizagio da escrita; em um primeiro momento, a crianga comega a
descobrir que as letras podem corresponder a outras partes da palavra escrita, ou sgja,
suas silabas. Desta maneira, passa a “escrever” uma palavra, correspondendo a
qu.antidade de letras com a quantidade de partes que reconhece na emissao oral. Este
periodo é chamado de silabico e progride até o estabelecimento, por parte da crianga,
de uma letra por silaba, sem omitir silabas ou mesmo repetir letras, Nesse mesmo
periodo, o que ndo implica que seja a0 mesmo tempo, as letras adquirem valores
sonoros, 0 que leva a crianga a estabelecer correspondéncia entre as partes sonoras
semelhantes entre as palavras com letras semethantes.

O periodo silabico-alfabético se caracteriza no momento em que a criahg:a"_
descobre que a silaba ndo pode ser considerada como uma unidade, mas sim como
elementos menores, ingressando assim, no Ultimo passo de compreensao da lecto-escrita,
no qual percebe que a identidade de som ndo garante a identidade de letras, nem
tampouco 2 identidade de letras, a de sons.

Elaborei, em conjunto com a colega do.projeto que instalou uma Brinquedoteca
na Vila, uma avaliagdo do sistema escrito baseada nos estudos de Emilia Ferreiro (1985),
contendo 13 atividades de leitura e escrita, que buscavam averiguar:

‘10 que serve para ler: analisa se a crianca faz ou néo a distingdo entre as marcas
graficas figurativas e as ndo figurativas;

2 Realismo Nominal: Analisa se a crianga compreende as palavras como se
fossem atributos dos objetos aos quais se referem. Por exemplo: Se apresentarmos para
a crianga nesta fase as figuras e nomes de um boi ¢ de uma formiguinha e pedirmos que
os relacionem, a crianga tende a achar que a palavra formiguinha refere-se a figura do
boi, uma vez que o boi é um animal bem grande e a palavra formiguinha possui muitas
letras e vice-versa.

Seber (1986) afirma que: “.... quanto maior o afustamento em relagdo ao realisnio majores

22



as chances das criangas iniciarem a aprendizagein da leitura.” (p. 330),

3. Tamanho das palavras: como no exercicio de realismo nominal, analisa se a
© crianga corr__e;\sponde a palavra aos seus atributos fisicos,

4, Sémelhanc;a entre palavras: esta atividade analisa se crianga consegue
estabelecer algum tipo de semethanca logica entre duas palavras;

5 Reconhega o seu nome e complete-o com as letras e sflabas que estdo faltando:
nesta atividade, dividida em duas partes, a crianga deve primeiramente reconhecer o seu
nome enire varios com pequenas diferencas e em um segundo momento, completa-lo
com as letras e silabas faltantes.

6. Pescaria: analisa se a crianga reconhece letras e consegue formar palavras com
uma dete,rminada fetra;

7. Leitura e interpretagdo de palavras diante de ilustragbes: nesta atividade, a
crianga deve estabelecer ligagdes entre uma figura e uma palavra,

8. Leitura e interpretagdo de frases diante gravuras: semelhante ao exercicio
anterior, um pouco mais complexo, a crianga deve, nesta atividade, corresponder
determinada gravura com uma frase;

9 Ditado mudo de palavras: a partir de figuras numeradas de objetos ¢ animais,
a crianga deve escrever o nome desta figura correspondente ao seu numero. Nesta
atividade, conseguimos nitidamente detectar o nivel da construgéo da lecto-escrita em
que se encontra cada crianga;

LIO Ditado mudo de frases; com um grau de dificuldade superior ao exercicio
antetior, a crianca, nesta atividade, deve escrever pequenos fextos a partir de
determinada figura;

11. Forca na brincadeira de forca, a crianca deve descobrir a palavra que esta
“invisivél”, por meio dos pontilhados equivalentes as letras.

12. Leitura de texto: nesta atividade, é possivel observar a fluéncia da crianga na
leitura, bem como varios outros aspectos, como por exemplo, pontuagdo, memoria,
estruturacdo 10gica das frases, problemas de fala, entre outros;

13. Interpretago de texto: analisa se a crianga compreende determinado texto,

se possui sequéncia temporal e outros.
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Andlise dos dados levantados:

A aplicagiio das provas piagetianas e a avaliagao do sistema escrito, antecedendo
as atividades do Clubinho, tinham como objetivo verificar o raciocinio operatorio e o
nivel de construcdo da lecto-escrita em que se encontravam 0s alunos considerados como
com dificuldades escolares, principalmente daqueles que possuiam dificuldades de leitura
e escrita, € matematica.

Se fosse comprovado, por meio das provas, que as criancas ainda ndo se
encontravam no nivel mais complexo de compreensdo da construcio da lecto-escrita e/ou
nfo possufam alguma(s) das nocBes das provas piagetianas, seria, a meu ver, facil
analisar o motivo das queixas de dificuldade escolar. Os professores, na maioria das
vezes, estdo acostumados a valorizar somente o produto final, ou seja, 0 que seus alunos
aprenderam ou deixaram de aprender do que thes foi transmitido, por exemplo, se
obtiveram &xito nas continhas de somar € subtrair, ou se conseguiram memorizar a “ligio
do gato”. No geral ndo Thes interessa o processo de crescimento interno, gradativo, por

qual toda crianga passa até adquirir a Jogica matematica ou o dominio da leitura e escrita.

“Se a crianga responder cerlo é porque jd possui deferminado conceiio, porém, se responder
errado, é porque néo o possui. De qualquer forma a professora ndo fica sabendo as razdes do
sucesso ou insucesso na torefa realizada. A professora inferessa-se pela resposta dada e néo pelos
PrOCEsSOs que @ crianca usa para chegar a ela.”

( Mantovani de Assis, 1979, p.2)

Pude perceber o desconhecimento dos professores em relagdio 4 construgéo
espontinea das estruturas da inteligéncia nos alunos por meio de cadernos da escola de
algumas criangas que frequentaram o Clubinho.

Na maioria dos cadernos, encontrei “certo e errado” em continhas, tabuadas,
copias de textos, frases e letras, ou seja, em exercicios mecdnicos, descontextualizados
e sem significado para os alunos.

No caderno de J., 8 anos, repetente da 1° série, havia varios exercicios deste tipo:

A-A-A~A-4-4 Cu@r@-0~€-C 1-2-3-.4-5



Ja no caderno de D., 12 anos, repetente da 3% série, as copias também existiam,
mas muito mais complexas, como por exemplo, uma copia extensa sobre a origem da
palavra matematica.

Infelizmente, ndio encontrei em nenhum caderno atividades capazes de estimular
a curiosidade das criangas e que fossem adequadas para favorecer o desenvolvimento
cognitivo dos alunos.

Para Mantovani de Assis (1979), “Quando as criangas se defrontam com sifuagdes

intrinsecamente interessanites elas se mosivam ativas ¢ curiosas, independentemente do fato de a nogdo
em jogo ser de classificagdio, seriagdo, relacdo espacial ou conservagfio. Curiosidade e atividade
caminham junias na estruturagdo do conhecimento. Para isso é preciso que se oferecam oportunt dades -

para que a crianga possa agir sobre a realidade, transformando-a. Esse processo ndo se con 1funde cont
0 “ensino” das nogbes mencionadas, ao contrario, é diametralmente oposto a efe.” ( p. 22)

Seber (1986) concorda com a idéia e diz que todas as criangas, quando
devidamente estimuladas, progridem, de acordo com seu ritmo individual.

Entretanto, é importante ressaltar que o professor precisa muito mais do que bons
materiais pedagdgicos para desenvolver o raciocinio da crianga. Ele precisa saber utiliza-
los da melhor maneira possivel, conseguindo, por intermédio destes materiais, fazer com
que o aluno encontre por si so formas de resolver os problemas que agugam sua
curiosidade.

A dificuldade em matematica de F., 15 anos, 4" série, ¢ um exemplio da
importancia da intervengdio do professor nas atividades propostas. Certa manhd, no
Clubinho, quando mencionei que irfamos trabathar com o Material Dourado’, F. fez cara
de insatisfacio e exclamou que ndo iria brincar. Quando indagada do motivo, disse que
sua professora cansava de levar o Material Dourado 4 classe e “explicar milhdes de vezes
sobre uma tal de dezena de milhar” que ela nfio conseguia entender.

Para aplicarmos os testes mas criangas selecionadas na pesquisa, nos as
convidamos pof carta, entregue de casa em casa, a participarem das atividades. Varias
compareceram, mas ndo conseguimos a maioria. No total, foram aplicadas as provas

piagetianas em nove criangas e a avaliagio do sistema escrito em seis criangas apenas.

! Trata-se de um material idealizado por Maria Montessori, psiquiatra e educadora italiana,
confeccionado em madeira, com as seguintes pegas integrantes: guadradinhos, barrinhas com dez
quadradinhos, placas com dez barrinhas € um cubo com dez placas, representando, respectivamente, as
unidades, dezenas, centenas € o milhar.
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Vale mencionar que as provas piagetianas foram aplicadas no 2° semestre de 1997
¢ a avaliagio do sistema escrito, somente no 1° semestre de 1998, devido ac meu
afastamento temporario da pesquisa, em licenga gestante.

Nos dois semestres, no entanto, procurei esclarecer, com os responsaveis das
criancas que no estavam comparecendo as atividades, o motive pelo qual o fato estava
ocorrendo.

No primeiro caso, vim a saber, com as proprias criangas participantes do
Clubinho, que os seus colegas nfio estavam comparecendo, por ja estarem participando
de atividades propostas por outro projeto da Unicamp / FEAC.

A solugiio encontrada para resolver o problema foi esclarecer os responsaveis e
pais quanto a importdncia do comparecimento das criangas nas atividades do Clubinho
e a diferenga entre as atividades desenvolvidas pelos dois projetos, a fim de conscientiza-
los da necessidade de frequentarem as duas intervengdes, quando convocadas.

Infelizmente, apesar de esclarecer os moradores quanto a importincia das
atividades do Clubinho, minha pesquisa precisou ser interrompida, na minha licenga
gestante.

Retomei as atividades no inicio do 1° semestre de 1998, mas me parece que as
criancas ja haviam “esfriado”em relagio ao Clubinho. Precisei, entdo, novamente retornar
de casa em casa, pedindo aos responsaveis que incentivassem seus filhos a participarem
do Clubinho. Vim a saber que a maioria delas ndo irta participar das nossas atividades por
motivos variados, como por exemplo, por estar treinando futebol com um morador que
comegou a dar aulas na comunidade neste ano ou frequentando o niicleo assistencial’.

Aproveitei esta visita para fazer uma pesquisa das criangas que haviam sido
aprovadas, reprovadas ou evadidas no ano de 1997 e das que estavam fora da escola,

agora no ano de 1998, daquelas selecionadas na pesquisa com as familias (Tabela 3 e 4).

2 O niicleo assistencial ¢ um espago localizado em um bairro proximo & Vila. coordenado por uma
organizagio nio-governamental religiosa. no qual sio fornecidas atividades e refeigbes (almogo ¢ jantar) para
as criangas da Vila Lafavette Alvaro, cujas mées trabalham fora de casa. no periodo e que no estdo na
escola.
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Desta maneira, as provas piagetianas e a avaliagdo do sistema escrito foram

aplicadas com as poucas criangas que estavam frequentando as atividades.

Figura 5. Prova piagetiana (conservagdo das quantidades discretas)

Durante a aplicagdo das provas piagetianas e da avaliagdo do sistema escrito,
algumas atividades paralelas foram desenvolvidas com as criangas. Dentre estas,
estavam a confeccao de crachas de identificagdo com 0 nome da crianga e um desenho
seu. a elaboracdo de um painel contendo desenhos destas sobre o lugar onde moram,
a familia, a escola em que estudam, ..., € recreagoes com alguns jogos pedagogicos.

E importante ressaltar que as atividades paralelas foram realizadas, objetivando
conhecer um pouco mais da realidade de cada crianca e tentando leva-las a adquirir

confianga em nos, estagiarias.
A seguir, apresento o resultado da avaliagiio do sistema escrito (Figura 6) e das

provas piagetianas (Tabela 5).
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Figura 6. Diagnostico referente aos niveis da lecto-escrita
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CAPITULO 3
A SOLICITACAQ DO MO

Apos aplicarmos as provas piagetianas e a avaliagiio do sistema escrrto com as
criancas consideradas com dificuldades de aprendizagem e comprovarmos que a grande
maioria ainda ndo se encontrava no periodo concreto da logico-matematica e/ou no
alfabético da lecto-escrita, iniciei as atividades do Clubinho de Estudos. Tentei na
medida do possivel, superar o problema da dificuldade de aprendizagem, fazendo as
criangas ingressarem nos periodos acima citados.

As atividades referidas foram criadas, partindo do principio piagetiano de que
o desenvolvimento da inteligéneia ndo se restringe a uma simples soma de
comportamentos, informagdes ¢ habilidades aprendidas por situages externas, mas €
um processo espontaneo, no qual o sujeito interage com os objetos, tornando-se capaz
de alcangar o conhecimento objetivo.

Nio pretendi, de modo algum, “ensinar” para as criangas as nog¢des das
operagbes concretas, tampouco o alfabeto ou as “familias silébicas”. Procurei criar
situacBes em que as referidas nogGes ¢ os sinais escritos estivessem presentes, com o
objetivo de fazer com que estas criangas agissem sobre os objetos, ativando
consequenternente seus esquemas anterores.

Desta maneira, acreditando na inteligéncia como uma construgio a partir da
interagdo entre o sujeito e o meio, procurei fazer do Clubinho um espago bastante
estimulante, capaz de favorecer tal interagio.

Apesar de o Clubinho ter funcionado durante muito pouco tempo -
efetivamente apenas 4 meses, excluindo o periodo de entrevistas com as familias e de
aplicagdo das provas -, inimeras atividades foram realizadas neste espago.

Procurei selecionar algumas, nio mais importantes que as outras, as quais
descreverei a seguir.

E importante ressaltar que todas as atividades referidas foram realizadas em

conjunto com a colega do projeto brinquedoteca.
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Figura 7. Crianca manipulando letras em madeira

1" Atividade : Conservagdo das quantidades continuas - Suco

Uma certa manhd, no Clubinho, combinamos com as criangas que iriamos, no
proximo dia de atividades, fazer suco para beber.

Providenciamos, entdo, os ingredientes para prepara-lo (agua, po para refresco,
colher, jarra, ...) e copos de diversos tamanhos e larguras.

A nossa intengdo, ao variar os copos, era fazer com que o liquido ndo pudesse
ser avaliado pela altura do seu nivel. Pretendiamos verificar se os copos de diferentes
formatos representariam dificuldade para as criangas na hora de dividir igualmente o
suco, uma vez que para as que ainda ndo se encontram no periodo das operagdes
logicas concretas, a quantidade de liquido corresponde ao espago ocupado nos copos,
independente de como sejam eles.

Chegado o dia, todos estavam muito empolgados, querendo participar do
preparo do suco. Decidiram quem colocaria a agua, 0 po do suco, quem mexeria, quem

ficaria com que copo e quem dividiria o suco.
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Figura 8. Atividade de conservagdo das quantidades continuas (Suco)

2% Atividade: Conservagdo das quantidades continuas - Colar de canudinhos

Nas sucatas do Clubinho, selecionamos alguns potinhos de diversos formatos
(baixos, altos, pequenos, ...) e colocamos dentro destes igual quantidade de
canudinhos, coloridos, cortados do mesmo tamanho.

Perguntamos para as criangas se gostariam de fazer um colar e estas
concordaram. Distribuimos os potinhos com os canudos, perguntando: “Quem serd
que vai fazer o maior colar, hein?”

Se ha auséncia de uma estrutura mental operatoria, a crianga afirma a
desigualdade das quantidades discretas, quando percebe as desigualdades dos espagos
ocupados pelos canudos nos potinhos em que foram colocados.

No entanto, a maioria das criancas respondeu que os colares ficariam do mesmo
tamanho, porque havia a mesma quantidade de canudinhos nos potes. Pedimos, entao,
que fizessem os colares para que pudéssemos tirar a prova.

Todos fizeram os colares e comprovaram que realmente estes haviam ficado do

mesmo tamanho.
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Um fato foi, a2 meu ver, bastante curioso e proveitoso nesta atividade. A maioria
das criangas optou por fazer o seu colar usando uma sequéncia de cores e obtiveram
éxito na construgdo da série seguindo este critério.

Uma excecdio no exercicio de seriagio das cores foi J. (8 anos). Pudemos
perceber claramente que o garoto ndo possuia a nogdo de seriagdo, uma vez que, a0
tentar construir seu colar com sequéncia de cores, mesmo utilizando-se de ensaio e
erro, ndo conseguiu obter éxito na tarefa a que se prop0s.

Observe a fala de J. na tentativa de seriar seu colar. “Agora devo colocar 0
vermelho porque ja coloquei bastantes amarelos.”

Para que as criangas descubram a relatividade de determinados atributos dos
objetos, no caso a da diferenga de cores, € importante que o professor proponha
situagGes bastante variadas.

Seber (1986) nos chama a atengio para o fato de que a atividade de seriagdo

deve se iniciar com materiais que possuam diferengas grosseiras entre seus elementos
e também poucas unidades.
" Emuito importante ressaltar que percebemos, em todas as atividades realizadas,
que existern criancas, como ¢ o caso de J., que na maioria das atividades propostas ndo
concordam com a resposta de seus amigos, mas, devido 4 baixa auto-estima, acabam
por aceitar a resposta dada por eles.

Acredito que um dos fatores que influenciam na baixa auto-estima das criangas
da Vila Lafayette Alvaro ¢ o fato dos professores, nas escolas, rotularem as criancas
da referida Vila como aquela que nunca tera sucesso no que realiza. Pude comprovar
o fato, a partir das informagdes diretas que obtivemos nas escolas. Alguns professores
ndo faziam questdo de esconder o preconceito em relagdo as criangas da Vila. Faziam
a culpa do fracasso escolar recair sobre as criangas ¢ seus pais. Diziam que estas tinham
problemas de comportamento, devido & familia desestruturada e que esta ndo
colaborava no processo educacional, As queixas mais frequentes eram pais separados,
desempregados, analfabetos, sem interesse ou responsabilidade.

Collares & Moysés (1996) afirmam que, geralmente, os professores ao se

referirem as familias de seus alunos possuem em mente uma concepgo idealizada de

familia.
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“De modo geral, revelam seu desconhecimento sobre a vida cancreta das pessoas com as quais
liden, diveta ou indiretamente. Emitem opinides que, de regra, ndo se confirmam. Muitas vezes o

cardgler estereotipado de suas falas pode vir @ fona apenas pela observagdo das criongas e suas

mdes, desde que olhadas sem juigamento a priori.” (Collares & Moysés, 1996, p.175)

3¢ Arividade: Conservagdo das quantidades discrelas: Divisdo dos hombors

da Pescoa

Na semana de comemoracio da Pascoa, combinamos que iriamos, €u € a colega
da brinquedoteca, presentear as criangas com uma pequena lembranga: bombons,

Como acreditamos 1o principio de que € dever do educador criar situagdes
adequadas para suscitar problemas na crianga, aproveitamos a oportunidade, o simples
fato de presentear as criangas na Pascoa, para criar com esta uma condigdo favoravel
de estimular a reflexfio.

Compramos, entdo, uma caixa de bombons ¢ a levamos fechada para o
Clubinho.

Na hora da conversa, a0 falarmos sobre a data, entregamos a caixa para que J.
(8 anos), distribuisse os bombons para as criangas.

J. e as criangas contaram: 32 bombons e 5 criangas. O que fazer? Como
distribui-los de maneira que todos recebessem a mesma quantidade?

O garoto , sem perceber que a divisdo ndo seria exata, ou seja, que alguns iriam
receber mais bombons que outros, pegou a caixa ¢ foi distribuindo um a um.

Ao final da distribuigfo, as criangas perceberam que J. € seu amigo D. haviam
ficado com sete bombons, um a mais que todos 0s outros.

Percebemos o conflito de J.. Ndo estava acreditando. Néo havia ele entregue
os bombons um a um, sem “pular” ou favorecer qualquer crianga?

Sugerimos, entdo, que o garoto fizesse uma correspondéncia termo a termo,
a fim de comprovar se realmente algumas criangas haviam recebido mais que outras.

J. colocou seus bombons enfileirados, alinhados e fez fileiras parecidas com os

bombons de seus colegas. Observe o que aconteceu:

(e o ] o o W fileira de J. com bombom excedente
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O a0en

nootian

Oooooot

Qe

W fileira de F.
W fileira de A. P.
W fileira de L.

W fileira de D. com bombom excedente

Apbs verificar na correspondéncia a desigualdade das quantidades, as criangas

compreenderam que iriam realmente sobrar dois bombons. A solug#o encontrada por

um dos meninos para que todos recebessem a mesma quantidade foi a de “dar um para

cada tia”

Depois que as criangas retiraram os bombons due estavam sobrando,

espagamos uma das fileiras da seguinte maneira:

o oo oo .

imim i

EImiwiw

cooooOo

ooooon

o fileira de J.
¥ fileira de F.
W fileira de A P.
W fileira de L.

W fileira de D.

“E agora? Quem esta ganhando mais bombons? "', perguntamos.

J. hesitou. Somente com a ajuda dos amigos € que chegou a confirmagio da

igualdade das quantidades, contando cada fileira e verificando que havia 6 bombons em

cada uma.

Indagamos o que estava acontecendo e as criangas souberam detectar que

havia a mesma quantidade de bombons nas duas fileiras, com a diferenga que uma

estava espagada e a outra ngo.

A titulo de curiosidade, vale dizer que na caixa de bombons havia vindo de

brinde alguns adesivos, que as criangas também quiseram dividir igualmente. Como a

divisio novamente nio foi exata, as criangas acabaram por utilizar o mesmo método

usado para separar antetiormente os bombons.
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Figura 9. Atividade de conservagdo das quantidades discretas (divisdo de bombons)

4 Atividade: Conservagdo das quantidades continuas - (Confecgdo de massa

de modelar

Quando fizemos suco no Clubinho, exageramos na quantidade de envelopes de
p6 para suco que compramos. Desta maneira, com o p6 sobrando, sem utilidade,
perguntamos para as criangas o que achavam de fazer com ele uma massa de modelar.

Ao concordarem, estabelecemos que a massa seria feita no proximo dia de
atividade. Providenciamos, entdo, o que faltava para o preparo: farinha de trigo, sal,
agua, colher, bacia, ...

As criangas, bastante empolgadas, utilizando po artificial de laranja e morango,
prepararam a massinha em duas cores: amarelo e vermelho.

Apos o término do preparo da massa, pedimos para que uma das criangas
dividisse a massa em partes iguais, comegando pela vermelha, de modo que todos
recebessem a mesma quantidade.

Depois da massa vermelha ser dividida, nos a colocamos ao lado da amarela,

perguntando: " agora, onde tem mais massa? Na vermelha ou na amarela?”
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As criangas responderam que nas duas havia 0 mesmo tanto de massa, porque
ndo tinhamos colocado nem tirado massa de alguma delas.

Antes de dividirmos a massinha amarela, as criangas comegaram a brincar com
a vermelha. D., com o seu pedago, fez uma torre.

Aproveitamos a oportunidade para compara-la com a bolinha que J. enrolava.

“O D. estd com mais massa que 0 J.?”

O proprio J. respondeu que nas duas havia a mesma quantidade. Porém,
notamos novamente que o menino havia sido influenciado pelos seus colegas.
Entretanto, sabemos que atividades em grupo sempre trazem a tona conflitos

‘cognitivos, uma vez que na interagdo social surgem confronto de opinides.

“A vida em grupo introduz o ponto de vista do outro, provocando o intercambio de idéias, o
choque de opinides. Nela é que se confrontam as proposi¢oes e que se estabelecem a verdade e a

Jalsidade das mesmas. Quando o sujeito se contradiz, o grupo se encarrega de mostrar-lhe isso.”

(Mantoan, 1989, p. 135)

5% Atividade: Classificagdo - Arrumando a Brinquedoteca

Certa manhd, apos arrecadarmos uma grande quantidade e variedade de
brinquedos, resolvemos arrumar a Brinquedoteca. Tal atividade nos pareceu propicia
para solicitar a aquisi¢do da estrutura de classificagdo nas criangas, que consiste na
capacidade de estabelecer relagdes entre objetos e de agrupé-los em conjuntos de maior
extensdo.

Pedimos para as criangas que arrumassem os brinquedos na estante da

brinquedoteca. Estas tiraram os brinquedos que estavam nas caixas e sacolas e foram

49



organizando-os na estante.

Ap0s terminarem de arrumar a estante, perguntamos qual havia sido o critério
escolhido para a organizagdo.

As criangas nos mostraram que tinham separado os brinquedos da seguinte
maneira: jogo, pelucia (ursinho, cachorrinho, ...), plastico (boneca, carrinhos € outros)
e brinquedos de casinha (panelinhas, pratinhos, colherzinhas, ...)

Desta maneira, arrumar a estante de brinquedos implicou que as criangas se
organizassem para que os brinquedos fossem classificados de acordo com uma de suas
propriedades, no caso, boneca com boneca, jogo com jogo, ursinho com ursinho, ...

Vale ressaltar que a grande variedade de sucata disponivel no Clubinho também
constituiu uma fonte de estimulag@o bastante rica para as criangas, uma vez que em
todas as atividades realizadas que a utilizavam, pediamos para que antes a
classificassem. Os critérios de classificacdo utilizados, propostos pelas proprias
criangas, variavam dependendo do dia: matéria-prima de que eram feitos (plastico,

papeldo, ...), utilidade (potes, caixas, sacolas, ...), entre outros.

6° Atividade: Classificagdo/Seriagdo - Blocos logicos

Ao manipularem as pegas dos blocos logicos, pedimos as criangas que, em
conjunto, as separassem em classes. As criangas conversaram entre si e escolheram um
critério: separar os blocos por formas geométricas (quadrados, circulos, triangulos e
retangulos).

ApOs separarem as pegas, perguntamos para as criangas se nao havia outra
maneira, sendo por formas, de separa-las.

As criangas ndo se manifestaram. Depois de insistirmos, dizendo que havia
outras varias possibilidades, D. exclamou: “Ja sei!!!”

O garoto comegou a separar as pegas por cores (amarelo, vermelho e azul),
pedindo a ajuda dos amigos.

Depois que terminaram a classificagdo por cores, perguntamos se alguém sabia
de alguma outra maneira de separar as pegas dos blocos.

Como disseram que ndo havia mais possibilidades, pegamos um circulo azul

grande e fino e um circulo azul pequeno e grosso e indagamos se estes eram iguais.
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Com a negativa, as criangas decidiram, em conjunto, que as pe¢as poderiam
também ser separadas de acordo com outro critério: pequenas e grandes.

Ao terminarem a arrumagdo, dissemos que ainda sabiamos de outra maneira de
separa-las. Somente apos algum tempo, um dos garotos percebeu que os blocos 16gicos
também poderiam ser classificados quanto a espessura.

Em todas as classificages perguntamos as criangas: “Por que vocés separaram

assim?”'. Obtivemos éxito em todas as respostas.

“As situagdes que engendram esse comportamento de classificagdo s@o muito simples, porém,
implicam que a instrugdo da professora represente uma dificuldade que s6 sera compensada se a
crianga considerar, ao mesmo tempo, as semelhangas e diferengas existentes entre as pegas. Esta

solugdo exige uma resposta mais complexa pois as duas colegbes deverdo ser formadas de

2

elementos que se assemelham, num aspecto, mas que sdo muito diferentes, em outros.’

(Mantovani de Assis, 1979, p.40)

Esta atividade ja havia sido realizada anteriormente, em um outro contexto.
Haviamos recebido como doa¢do uma grande quantidade de pegas de madeira
recortadas em formas geométricas, de varios tamanhos (pequenos, médios e
grandes). As criangas resolveram pinta-las com tinta.

Pedimos, entdo, que estas pecas fossem separadas em conjuntos para que cada
crian¢a pudesse pintar um dos referidos.

Apos separarem as pegas, utilizando o critério da forma, e pintarem-nas,
pedimos que as colocassem para secar em cima de um balcéo, mas que anteriormente
as separassem em outros conjuntos.

As criangas, entdo, ao invés de separarem as pegas, seriaram-nas em ordem

decrescente de tamanho.
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Figura 10. Criangas pintando pegas de formas geométricas em madeira

7% Atividade: Classificacdo de palavras
: ¢

Resolvemos, apos verificar que as criangas estavam obtendo éxito nas
atividades de classificagiio propostas, ampliar a dificuldade das mesmas. Como também
estavamos trabalhando nas criangas a aquisigdo da lecto-escrita, aproveitamos para
propor a estas criangas que separassem, em conjuntos, algumas palavras recortadas em
pequenos cartoes.

Selecionamos palavras que formassem conjuntos quando usados os seguintes
critérios de separagdo: letras iniciais das palavras (S, M, D, B, C e R) ou quantidade
de silabas (1, 2 ou 3).

Veja a relagdo de palavras:

= 80 <> sapo <> sorvete
<> meu <> mingau =) macaco
= dor <> dado <> dinheiro
=» boi =» bolo <> biscoito
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=< céu <> ¢arro = cebola

=P rel <> rato < reldgio

As criangas, separadas em dois grupos, meninos e meninas, fizeram a
classificagio. Quando pedimos que mostrassem e explicassem como haviam separado,
apareceram as seguintes respostas:

1°) Grupo das meninas

Critério utilizado - Classificagdo em seis grupos, quanto as letras iniciais das
palavras.

2°) Grupo dos meninos
Critério utilizado - Classificacio em trés grupos, quanto a:

’ animais (sapo, macaco, boi e rato),
. comida (sorvete, mingau, bolo, biscoito e cebola),
. coisas que conseguimos ver (dado, dinheiro, céu, carro, rei, relogio e

dor);

Questionamos onde estavam as palavras “meu” e “s0”, € 0s garotos disseram
que estas haviam sobrado. Indagamos ainda se conseguiamos ver a “dor” e a resposta
dada foi a seguinte: “Ndo vemos mas sentimos.”

Um grupo julgou os critérios de classificagiio estabelecidos pelo outro. Os dois
consideraram, entretanto, que os critérios utilizados eram validos.

Pedimos novamente que classificassem as palavras em conjuntos, utilizando um
outro critério de selegdo, sendo o anterior, a escolher.

As criangas hesitaram. Disseram que nio havia mais possibilidades. Como
insistimos, formaram novamente outros conjuntos, Observe os novos critérios;

1°) Grupo das meninag

Critério utilizado - Classificagio em trés grupos, quanto a quantidade de silabas.

Perguntamos qual o critério utilizado e a resposta foi: “Palavras pequenas,
médias e grandes. ”

2°) Grupo dos meninos

Critério utilizado - Classifica¢fio em quatro grupos, quanto as letras finais das
palavras (e, 1, o e ¥)

Questionamos onde estavam “dor” e “cebola”. Os meninos disseram que
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novamente haviam sobrado palavras.

Dissemos que o grupo de palavras que terminavam em ¢ também s6 tinha uma
palavra integrante (sorvete).

Os garotos resolveram, entdo, formar o quarto grupo de palavras terminadas
eme, aer.

Novamente um dos grupos julgou os critérios utilizados pelo outro, achando
correto o critério de classificagio estabelecido.

Os meninos nesta atividade ndo conseguiram demonstrar yma estrutura de
classificagdo operatoria em seus comportamentos. Estdo a meio caminho da colegéo

figural e a classificagio operatoria.
8° Atividacle: Seriagdo de figuras de madeira

No Clubinho, as criangas tinham liberdade para escolher a atividade que
queriam realizar. Quando escolhiam trabalhar com atividades diversificadas, nas quais
decidiam livremente o que realizar, como por exemplo, fazer um brinquedo de sucata
ou uma pintura, ou atividades independentes, realizadas sem meu auxilio, deixava
disponivel, espalthados pelo chdo, o maior nimero de materiais possivel, para que
utilizassem e explorassem.

Desta maneira, além dos materiais do proprio Clubinho, como as sucatas, 0s
papéis, tintas, colas, ... , tambem havia outros, para que as criangas pudessem
manipular: jogo da memoria de letras, dominé de palavras e frases, alfabeto em
madeira, quebra;cabeqas, entre outros.

Dentre os materiais existentes, estava o de seriago. Ele é composto por figuras
de madeira de varios tamanhos, por exemplo, arvores, borboletas, casas e possibilita
a descoberta, por parte da crianga, da relatividade de determinados atributos dos
objetos - maior/menor, curto/comptido e outros.

Em uma das vezes em que as criangas estavam trabalhando livremente com os
materiais do Kit do PROEPRE, observei que A. P. (14 anos), F. (14 anos) e D. (12
anos) brincavam no cantinho dos jogos de seriagdo, com figuras de barcos e patos.

Aproximei-me das criangas e sugeri que arrumassem as figuras de modo que

estas ficassem bem em ordem.

54



A.P., com os patos, fez uma sequéncia em ordem crescente (do menor para o
maior). D., dizendo que poderia fazer diferente, desarrumou a sequéncia da colega e
a ordenou ao inverso, ou seja, numa sequéncia decrescente de tamanho.

Tanto A. P. quanto D. fizeram um encaixe sistematico, que consiste em
reconstruir o objeto utilizando um determinado critério.

F., com os barcos, fez um circulo desordenado.

Quando indagada da possibilidade de arrumé-los de modo diferente, para que
ficassem ainda mais em ordem, respondeu que ndo havia maneira melhor. Com a
insisténcia dos colegas para que tentasse novamente, resolveu mudar de atividade.

Parece que F. realmente ndo possui a nogdo de seriagdo operatoria, conforme

ja haviamos verificado anteriormente durante a aplicagao das provas plagetianas.
94 Atividade: Completando as sequéncias

Ao verificar que uma das criangas ndo conseguia realizar sequéncias muito
complexas de objetos, procurei, na medida do possivel, propor a esta situagGes que
envolvessem a referida nogdio, sempre em ordem crescente de dificuldade.

A ultima atividade realizada deste género, e também a mais complexa, foi a
seguinte:

Alguns cartdes com letras, nimeros, formas geométricas e figuras foram
elaborados para que as criangas 08 manuseassen.

Apds o manuseio ¢ reconhecimento de todos os cartdes, separei os cartOes de

letras e fiz uma sequéncia, intercalando alguns espagos com letras faltantes:
ABC_BCAB__

Pedi 4 crianca que me ajudasse a colocar os cartdes que estavam faltando na
sequéncia. O garoto, por sua vez, disse que néo sabia,

Separei, entdo, as letras, no chdo, em pequenos grupos:.
ABC B C AB

Indaguei se nfio estava faltando alguma letra no segundo e terceiro grupos para

que estes ficassem iguais ao primeiro.
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Com a ajuda de seus colegas, J. conseguiu descobrir quais eram estas letras.

Fiz a mesma atividade com as outras criangas. D., o primeiro depois de J. a
completar a sequéncia (desta vez com formas geométricas), obteve &xito na construgdo
de sua sequéncia.

A. P. quis fazer uma sequéncia de nimeros. Como a menina j se encontra no

periodo operatorio concreto, tentei dificultar:

29762__7_29__6

A. P. completou a sequéncia sem problemas.
I., empolgado, disse que gostaria de arriscar outra sequéncia; percebi
nitidamente que ¢le estava com medo.

Flaborei, entdo, uma sequéncia com apenas duas figuras, bastante simples:
YA : & AV A |

O garoto somente conseguiu realizar a atividade com a ajuda dos amigos depois

que, novamente, separel os cartdes em conjurtos.

10* Atividade: Do que mais gostaram no Chibinho

Apesar de ndo ser t3o importante, considero conveniente citar esta atividade,
pelo valor que ela teve, tanto para mim quanto para a colega da brinquedoteca.

No ultimo dia de atividade, pedimos para as quatro criangas presentes que
desenhassem e depois contassem o que haviam mais gostado do Clubinbo.

D. (12 anos) desenhou e descreveu o interior da sala do Clubinho. O desenho
de D. continha todas as partes da sala, desde o armario de papeis, livros e sucatas, o
painel de desenhos e a lousa até as criangas desenvolvendo suas atividades conosco.

O garoto olhou para mim com um ar risonho e exclamou: “Voceé sabe do que
¢ que eu mais gostei!!!”, referindo-se ao fato de sempre insistir para que nos
fizéssemos massa de modelar mais vezes.

Peguei-me sorrindo, pensando: “Massa de modelar!!!”. Percebi, entdo, como
eu e minha colega tinhamos adquirido a confianga e amizade de D..

Esta crianca veio para o Clubinho com queixas, por parte da familia e da escola,
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de indisciplina e assiduidade insatisfatoria. Chegou a repetir o ano letivo.

No entanto, em momento algum demonstrou dificuldade a0 realizar as
atividades propostas, tampouco indisciplina, ao contrario, sempre foi um garoto muito
doce e comportado. Na verdade, era uma das criangas mais assiduas do Clubinho.

Senti-me satisfeita. O fato comprovava que as atividades do Clubinho haviam sido
interessantes ¢ motivoras para D. e nos tinhamos conseguido trabalhar em um clima de
respeito miutuo com as criangas, sem autoritarismo ou imposigio.

L. (13 anos) ndo quis desenhar. Apenas escreveu na folha os nomes das
criancas e das estagiarias, explicando que tinha gostado de tudo.

“Ouero uma foto de vocés, hem!!!”, exclamou L..

F. (14 anos) fez um desenho bastante infantil (esteredtipo de casinha, sol e
arvore),

Pedi que explicasse o desenho e a garota respondeu que havia desenhado a sala
do Clubinho.

0O comportamento e desempenho de F. no Clubinho foi um caso a parte. Com
14 anos, repetente da 4° série, ainda no periodo pré-operatorio do conhecimento
logico-matematico e na fase silabica da aquisigdo da lecto-escrita, a menina nao
demonstrou nenhuma evolugdo com as atividades realizadas.

Ficou a davida se este nfio seria um caso de deficiéncia real, uma vez que
conseguimos notar claramente o progresso de outras criangas com as atividades que
foram propostas.

Pude perceber o progresso das criangas pelo desenho de J.. O garoto desenhou
uma tesoura, mencionando que tinha gostado mais das atividades de recorte e colagem.
Pedi, entdo, que escrevesse o que havia dito, para que eu pudesse me lembrar
posteriormente.

O menino, como de costume, disse que ndo sabia. Olhou para os amigos,
pedindo ajuda. Disse-lhe que ndo acreditava que nao ele soubesse escrever,
comentando que todo mundo sabe, utilizando a sua maneira propria.

Brincamos que estavamos dando uma bronca: “Ndo vem com essa ndo J 11!
Toda vez que é para escrever, vocé foge da atividade. Vocé ndo sabe escrever do seu
modo?”’ \

J. mencionou, baixo e timidamente, que sabia. Comegou a escrever, finalizando
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seu trabalho, Perguntei o que havia escrito e este respondeu, apontando as letras no
papel: “Gostei do recorte,”
1, utilizando uma letra correspondendo a cada silaba, tinha escrito da seguinte
maneira (Figura 11):
O T 1 O E O T

£ A A

Gos te i do re cor te
Quando o elogiei, dizendo que eu conseguia entender o que ele havia escrito,
o menino disse-me que sua professora falava sempre que ele ndo sabia escrever.
Contou que no dia anterior tinha escrito a palavra cavalo, do seu jeito, na lousa e a sua
professora o mandou “apagar bem depressa” para que ninguem visse que ndo sabia

gscrever,

“Ha praficas que levam a crianga & convicgdo de que o conhecimento é algo que 0§ OHIros
possuem ¢ que 56 se pode obter da boca dos outros, sem nunca ser parficipante na construgdo do
conhecimento. Hd préticas que levam a pensar que ‘o que existe para se conhecer’ ja Joi
estabelecido, como um conjunto de coisas fechado, sagrado, imutdvel e ndo-modificdvel. Ha
praticas que levam a que o sujeito (a crianga neste caso) figue de ‘fora’ do conhecimento, como

espectador passivo o receptor mecdnico, sem nunca enconfrar respostas aos ‘porgués’e aos

‘para qués’ que jd nem sequer se atreve a formular em voz alta.” (Ferreiro, 1985, p. 30, 31)

Considero que J. teve um avango, uma vez que, anteriormente, sequer
expressava suas idéias e opinides a respeito da construgéo do conhecimento. Fazia o
papel de mero receptor de informagdes da professora e dos colegas e agora, ja se dava

a oportunidade de considerar a sua maneira de pensar valida.
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Figura 11. Desenho de J. (8 anos) sobre o que mais gostou do Clubinho
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CONCLUSAO

No decorrer deste trabalhio, pude comprovar que as criangas da Vila Lafayette
Alvaro, consideradas como aquelas que apresentam dificuldades de aprendizagem,
possuem condigdes para alcangar o nivel mais complexo do desenvolvimento
intelectual, ja que, como todo ser humano, atravessam um processo constante de
construgio do conhecimento.

Permito-me considerar satisfeita com o referido trabalho, pois pude concluir
que a metodologia utilizada no Ciubinho pode ser, quando bem conduzida pelo
professor, uma maneira bastante eficaz de oferecer condigdes necessarias para que 0
desenvolvimento da crianga acontega em tempo normal, impedindo, assim, que haja
atrasos na sua trajetoria escolar e no seu desenvelvimento global.

A titulo de curiosidade, vale dizer que no decorrer deste trabalho, me deparei
com muitas situagdes problemas, quase todas além de meu alcance, desde falta de
disponibifidade de horarios por parte das criangas para comparecerem as atividades até
dificuldade em encontrar um espago, na propria Vila, para executar o trabalho
pretendido.

Contudo, este ¢ um risco que se corre quando se coloca uma teoria na pratica
e a adapta as necessidades das criangas.

Todavia, pude concluir que grande parte das criangas apresenta dificuldades de
aprendizagem pelo fato da maioria das escolas considerar valida somente uma |
metodologia tradicional de ensino, ou seja, que enfatiza a construgdo do conhecimento |
a partir da transmissdo verbal de contetidos por parte do professor, sem compreender
que o essencial esta em considerar o ponto de vista e o ritmo interno gradativo de cada

crianga,
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CONSIDERACOES FINAIS
FERDADES EMENTIRAS SOBRE Q) FRACASSQ ESCOLAR

O elevado indice de fracasso escolar, nio somente na Vila Lafayette Alvaro,
mas na sociedade como um todo, constitui, atualmente, um dos maiores problemas do
cotidiano da sala de aula.

Os professores, embora incomodados com a situagdo, encontram-se
despreparados para agirem contra o problema. Geralmente acabam por confundir os
alunos com dificuldades de aprendizagem no sentido mais amplo como alunos
deficientes que necessitam de ensino especial. Terminam, erroneamente, encaminhando-
os para classes ou escolas especiais, ou deixando-os simplesmente despercebidos no
grande contingente do fracasso escolar.

A situagdo piora ainda mais quando se trata de alunos de classes sociais menos
favorecidas, uma vez que o cotidiano escolar, infelizmente, ¢ marcado por preconceitos
e juizos prévios sobre os alunos e suas familias.

Na maioria das vezes, a imagem que a escola tem das familias de seus alunos
é totalmente preconceituosa, restando para tais criangas uma auto-estima cada vez mais
baixa.

Pude perceber como as criangas da Vila Lafayette Alvaro sio segregadas do
processo educacional, sendo indiscriminadamente rotuladas pelos professores como
aquelas cujos pais, analfabetos ou semi-analfabetos, néo podem transmitir-lhes um
conhecimento que eles mesmos ndo tem.

Que bom seria se todos os professores pudessem compreender que o
conhecimento s6 ¢ efetivamente adquirido quando acontece um processo construtivo
por parte da criana, independente que esta seja pobre, rica, negra, branca, nordestina,
ou more na Vila Lafayette Alvaro!!!

Porém, na pratica, as coisas ainda acontecem muito diferente...

Infelizmente, o ensino considerado pela maioria como o de qualidade € aquele
transmitido pelo professor que é o detentor do conhecimento. A crianga, nessa
circunsténcia, € encarada como uma “tabula rasa” onde se inscrevem letras e nimeros,

segundo um determinado método.
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Desta maneira, com relacio a mintha formagio profissional, posso afirmar que
foi de grande valor o trabalho realizado neste projeto. Acostumada, nos inimeros
estagios realizados em escolas, a ouvir criticas somente dos professores, nas quais,
geralmente, o &xito escolar depende unicamente dos alunos, pude, com este, enxergar
o lado das proprias criancas e de suas familias quanto ao fracasso escolar,

Compreendi também, por meio deste trabalho, que apesar da crianga construir
efetivamente seu conhecimento dentro da escola, as atividades extra-escolares néo
podem ser desconsideradas, uma vez que quando bem conduzidas, trazem resultados
significativos.

Para finalizar, considero fundamental citar que o Clubinho de Estudos, apesar
de aparentemente terminar com a finalizagéio deste trabatho, continua como uma idéia
a ser seguida por quem acreditar nos pressupostos das teorias aqui apresentadas,

Vale lembrar também que o espago no qual o Clubinho esta inserido ainda

existe, ficando o desafio de sua continuidade a quem interessar.
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Anexo 1

Relaciio das criangas da Vila Lafayette Alvaro que estio fora da escola ou que
apresentam dificuldade de aprendizagem.

Dados coletados pelo Projeto-familia: Ana Paula Ciocci, Banca Borges ¢
: Carmem Pecht

Quadra A: Nenhum problema identificado,

QUADRA B

Endereco: Rua 14 n° 121

Informante: Maria (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 2
Numero de criangas; 1

Nome e idade; Lilian, 10 anos

Escola: EMPG Raul Pila.

Série ¢ periodo: 3* série, vespertino.
Dificuldade de aprendizagem: em matematica.

Endereco: Rua 35, n 192

Informante: Vanessa (filha)

Numero de pessoas gue moram na casa: 7

Numero de criangas: 4

Nome e idade: Douglas, 11 anos, Daiana, 10 anos; David 9 anos; J., 1,7 anos.

Escola; EMPG Lourengo Bellochio.

Série e periodo: Todos na 3° série, tarde.

Dificuldade de aprendizagem: David apresenta problemas de indisciplina, hiperatividade
e assiduidade insatisfatoria.

QUADRA C

Enderego: Rua 35, n° 321

Informante: Edvaldo (pai)

Numero de pessoas que moram na casa: 4
Numero de criangas: 2

Nome e idade: Darleta, 14 anos; Jéssica, 7 anos.
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Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima

Série e periodo: 4° série, manha; 1* série, manhi.

Dificuldade de aprendizagem: Darleta tem dificuldade em matematica e Jéssica €
dispersa.

Enderego: Rua 35, n° 257

Informante: Renata (mée)

Numero de pessoas que moram na casa; 3

Nimero de criangas: 2

Nome e idade: Luciana, 12 anos; Israel 8 anos.

Escola: EMPG Lourengo Bellochio.

Série e periodo: 5° série, tarde; o menino ndo estuda por faita de vaga.
Dificuldade de aprendizagem: Luciana tem dificuldades em matematica.

Enderego: Rua 35, n° 289

Informante: Rosilda (mée)

Nuamero de pessoas que moram na casa: 5

Numero de criangas: 3

Nome e idade; Carla, 10 anos, Karina, 7 anos; Céssia, 10 anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 4° série, tarde; Karina ndo estuda porque ndo se acostumou com a
escola; pré-escola.

Dificuldade de aprendizagem: Carla apresenta problemas de pronlincia e dicgdo,
nervosismo excessivo em dias de provas e avaliagDes.

Enderego: Rua 35, n° 307

Informante: Selam (méae)

Nimero de pessoas que moram na casa: 6

Numero de criangas: 4

Nome e idade: Wesley, 8 anos; T., 5 anos; E., 3 anos; J, 1 ano.

Escola; EMPG Lourengo Bellochio ¢ creche.

Série e periodo: 1° série tarde; creche.

Dificuldade de aprendizagem: é repetente, tem problemas de indisciplina e hiperatividade.
Tem acompanhamento de psicologo.

QUADRA D

Endereco: Rua 36, n° 380
Informante: Simone (irmé)
Numero de pessoas que moram na casa: 4



Numero de criangas: 3

Nome ¢ idade: Robson, 12 anos; Camila, 8 anos; L., 2 anos.

Escola; EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série ¢ periodo: 2° série, tarde; Camila nunca foi & escola por falta de vagas.
Dificuldade de aprendizagem: Robson quer parar de estudar porque se julga grande
demais em retagdo aos seus colegas de classe.

QUADRA E

Enderego: Rua 36, n° 236

Informante: Simone (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 4

Nuimero de criangas; 3

Nome ¢ idade: Jonathan, 7 anos; J., 6 anos, J., 1,4 anos,

Escola; EMPG Lourengo Bellochio; Parque,

Série e periodo: 1° série, tarde.

Dificuldade de aprendizagem: Jonathan ndo acompanha o ritmo da turma.

Enderego: Rua 35, n° 29

Informante; Zenilde (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 5

Numero de criangas; 4

Nome ¢ idade: Andressa, 10 anos; Adriana, 9 anos, Luis Henrique, 7 anos; Adriano, 7
anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: as duas meninas fiequentam a terceira série no periodo da tarde e os dois
meninos ndo estio na escola.

Dificuldade de aprendizagem: nio apresentam problemas de aprendizagem.

Enderego: Rua 35, n° 35

Informante: Joel (pai)

Numero de pessoas que moram na casa: 6

Numero de criangas; 4

Observacdo: As criancas foram recolhidas pelo Consetho Tutelar (por informagdes
externas, soubemos que o motivo da agdo foi devido a maus tratos).

Enderego: Rua 35, n° 53

Informante; José Benedito (tio)

Nimero de pessoas que moram na casa: 6
Nuamero de criangas: 3
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Nome e idade; Bruna, 13 anos; Robson, 12 anos; Janaina, 9 anos.
Escola; desconhecida (José Benedito ndo soube informar)

Série e periodo: desconhecidos (José Benedito ndo soube informar)
Dificuldade de aprendizagem: Robson nio estuda porque tem epilepsia.

QUADRA F: Nenhum problema identificado.

QUADRA G

Enderego: Rua 36, n° 329

Informante: Lourival (tio)

Nuimero de pessoas gue moratm na casa. 6

Nimero de criangas: 4

Nome ¢ idade: Daniela, 8 anos; Guilherme, 7 anos; Patricia, 4 anos; Bruna, 2 anos.
Escola; Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 1° série, manha. Guilherme néo estd estudando.

Dificuldade de aprendizagem: O tio afirmou que Daniela tem dificuldade de
aprendizagem, mas nfo soube especifica-la.

Enderego: Rua 36, n° 347

Informante: Silvia Helena (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 3

Niimero de criangas: 4

Nome e idade: Peterson, 8 anos; Jeferson, 7 anos; L., 5 anos; L., 3 anos.
Escola; EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 2" série, tarde; Jeferson ndo estuda.

Dificuldade de aprendizagem: ndo apresenta dificuldade.

Enderego: Rua 15, n° 4

Informante: Simone (irm#)

Ntmero de pessoas que moram na casa: 8

Nimero de criangas: 3

Nome e idade: R., 14 anos; Anderson, 8 anos; A., 1,5 anos.
Escola; EMPG Lourengo Bellochio.

Série e periodo:

Dificuldade de aprendizagem:



Endereco: Rua 15, n° 10
Informante: Benedita (me)
Numero de pessoas que moram na casa: 6
Namero de criangas: 4
Nome e idade: Josias, 18 anos; Elieser, 16 anos; Marcos, 15 anos; Tatiana, 10 anos.
Escola; Josias ndo estuda, os outros dois fazem supletivo ¢ Tatiana estuda na EEPG
Joaquim Ferreira Lima.
Série e periodo: 3° série, manhi.
Dificuldade de aprendizagem: N3o apresenta dificuldade de aprendizagem.

Endere¢o: Rua 15, n° 48

Informante; Maria Helena (méde)

Numero de pessoas que moram na casa; 7

Nuamero de criangas: 5

Nome e idade: Alessandra, 19 anos; Alexandre, 17 anos; Alexandro, 16 anos, Marcia,
12 anos; Juhana, 11 anos.

Escola; Alessandra e Alexandre fazem supletivo, Alexandro ndo estuda, Marcia ¢ Juliana
estudam na EMPG Lourengo Bellochio.

Série e periodo: Marcia esta na 4 série, de manha e Juliana esta na 3° série, a tarde.
Dificuldade de aprendizagem: ndo tém dificuldades de aprendizagem, gostam da escola.

Enderego: Rua 15, n° 54

Informante: Kellen (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 5

Numero de criangas; 3

Nome e idade: Amauri, 10 anos; Loilson, 8 anos; Keith, 5 anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima, EMPG Lourengo Bellochio e Keith estuda no
Gabriel Porto (Ensino Especial).

Série e periodo: 4° série, manhd e 2° série, tarde.

Dificuldade de aprendizagem:

Enderego: Rua 15, n° 74

Informante: Fatima (mée)

Numero de pessoas que moratt na casa; 9

Nomero de criangas. 7

Nome e idade: Janaina, 15 anos; Tatiane, 13 anos; Josiane, 10 anos; Milton, 7 anos;
Jéssica, 5 anos; Cleiton, 4 anos, Daiana, 3 anos.

Escola: Janaina nfio estuda, Tatiane e Josiane estudam na EEPG Joaquim Ferreira Lima
¢ o Milton esta na pré-escola do parque.

Série e periodo: 4° série, tarde e 3* série, tarde.

Dificuldade de aprendizagem: Nenhuma das criangas apresenta dificuldades na escola.

Endereco; Rua 15, n° 92
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Informante: Célia (méae)

Nimero de pessoas que moram na casa: 8

Numero de criangas: 3

Nome e idade: Samuel, 14 anos, ...

Escola: Samuel conseguiu vaga no supletivo, as outras duas estio na EEPG Joaquim
Ferreira Lima.

Série e periodo:

Dificuldade de aprendizagem:

QUADRA H: Nenhum problema identificado,

QUADRA I

Endereco: Rua 39, n° 142

Informante: Kénia (irm&)

Numero de pessoas que moram na casa: 4

Nuamero de criangas: 3

Nome e idade; Kénia, 15 anos; Patricia, 14 anos; Marlon 12 anos.

Observagdo: As trés criangas estdo fora da escola porque néio conseguiram vaga.

Endere¢o: Rua 39, n° 160

Informante; Eliana (irma)

Numero de pessoas que moram na casa: 3

Numero de criangas: “3"

Nome e idade: Denilson, 17 anos; Eliel, 20 anos; Eliana, 20 anos.
Escola: Ndo estudam por falta de vagas.

Enderego: Rua 39, n° 86

Informante: Roseli (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 7

Numero de criangas: 5

Nome e idade: Camila, 7 anos; Carolina, 6 anos; Karen, 5 anos; Claudio, 2 anos; Cleber,
2 meses.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima e Parque.

Série e periodo: 1* série e pré-escola.

Dificuldade de aprendizagem: Camila ndo presta atengdo na aula, € dispersa.
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QUADRA J

Endereco: Rua 38, n° 87

Informante: Lenir (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 5

NiOmero de criangas: 3

Nome e idade: Marcela, 15 anos; Maxwell, 9 anos; Michele, 7 anos.

Escola; EEPG Joaquim Ferreira Lima e a Michele esta na EMPG Raul Pila.

Série ¢ periodo: 1° colegial, tarde; 2° série, tarde e 1° série, tarde.

Dificuldade de aprendizagem: Maxwell nfio gosta de estudar, ndo acompanha o ritmo da
turma, tem dificuldades em lingua portuguesa.

Enderego: Rua 38, n® 237

Informante: Arlete (méae)

Numero de pessoas que moram na casa: 4

Numero de criangas: 2

Nome ¢ idade: Patricia, 14 anos; Michele, 7 anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: Patricia ndo estuda e Michele estd na i* série a tarde.
Dificuldade de aprendizagem: Michele sabe copiar, mas no sabe ler.

Enderego: Rua 39, n° 9

Informante; Cleonice (irmé)

Numero de pessoas que moram na casa: 17

Numero de criangas: 12

Nome e idade: Emerson, 14 anos; Lucélia, 12 anos; Tais, 7 anos.

Escola; EEPG Prof* Regina Coutinho Nogueira.

Série e periodo: Emerson ndo frequenta a escola (parou na 2* série), as outras duas estio
na 1° série a tarde.

Dificuldade de aprendizagem: Emerson saiu da escola por motivos de indisciplina.

Enderego: Rua 39, n® 35

Informante; Maria Lucia (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 9

Nbmero de criangas: 6

Nome ¢ idade; Ana Mirian, 17 anos; Patricia, 15 anos; Fabiana, 14 anos; Fabio, 11 anos;
Daniela, 10 anos; Daniela, 3 anos.

Escola: As duas primeiras fazem supletivo, Fabiana estuda na EEPG Joaquim Ferreira
Lima, Fébio e Daniela estudam na EMPG Lourengo Bellochio. A mais nova frequenta
a creche.

Série e periodo; 2° série do supletivo, noturno; 2° série do supletivo noturno, 4* série,
tarde; 1* série tarde; 1° série, tarde.



Dificuldade de aprendizagem: Fabiana apresenta problemas de indisciplina e Patricia,
segundo a me tem problemas na cabega porque se irrita a0 niio conseguir ler.

Enderego: Rua 39, n° 15

Informante: Maria José (mde)

Numero de pessoas que moram na casa: 5

Niimero de criangas: 3

Nome e idade: Gisele, 15 anos; Janaina, 12 anos; Joice, 6 anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo; 8° série, manhd; 5* série, manhd; e a mais nova ainda nfo estuda.
Dificuldade de aprendizagem: Janaina apresenta dificuldade em matematica.

Enderego: Rua 39, n° 47

Informante; Célia (irma)

Numero de pessoas que moram na casa: 6

Nuimero de criangas: 4

Nome e idade: Célia, 15 anos; Sérgio, 13 anos; Luis Carlos, 12 anos; Sandra, 1 ano.
Escola; EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 4° série, tarde; 3° série, manhd; 3® série, manhd.

Dificuldade de aprendizagem: Todos apresentam dificuldades em Lingua Portuguesa.

Enderego: Rua 39, n° 67

Informante: Maria José (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 11

Nimero de criangas: 6

Nome ¢ idade: Leandro, 8 anos; Anderson, 6 anos; Bruno, 3 anos; Laiane, 2,6 anos;
Breno, 2,5 anos; Samuel, 1 ano.

Escola; Leandro ndo estuda, Anderson frequenta o EMEL

Série ¢ periodo: pré-escola.

Observagdo: Leandro ¢ deficiente mental e ja estd matriculado na Sociedade Pestalozzi
para 0 ano de 1998,

Endereco:Rua 39, n° 111

Informante: Maria Generalda (mie)

Numero de pessoas que moram na casa: 6

Numero de criangas: 4

Nome ¢ idade: Lucas, 12 anos; Alexandra, 11 anos; Adriana, 10 anos; Anderson, 7 anos.
Escola; EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 5° série, tarde; 57 série, manha; 2" série, manhd, 1° série, manha.
Dificuldade de aprendizagem: Adriana apresenta dificuldades em Lingua Portuguesa.

Enderego; Rua 39, n° 117



Informante: Ivone (m#e)

Numero de pessoas que moram na casa: 6

Numero de criangas: 3

Nome e idade: Ramoila, 14 anos; Elival, 11 anos, Marcos, 9 anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 5° série, tarde; 5* série, tarde; 2° série, tarde.

Dificuldade de aprendizagem: Marcos apresenta problemas de indisciplina e dificuldade
em Lingua Portuguesa e Matematica.

Enderego: Rua 39, n° 167

Informante: Ilda (mae)

Numero de pessoas que moram na casa: 5

Numero de criangas: 4

Nome e idade; Ivalnide, 11 anos; Joceilda, 7 anos; Jéssica, 5 anos; Jodo Vitor, 1,10
meses.

Escola; Ivanilde deixou a escola no primeiro semestre, Joceilda estuda na EMPG Raul
Pila.

Série e periodo: Ivanilde saiu da 1° série e Joceilda cursa a 17 série.

Dificuldade de aprendizagem: Joceilda ndo acompanha o ritmo da classe porque ¢ muito
dispersa e lenta na execugo das atividades.

Enderego: Rua 39, n® 85

Informante: Rosilene (mie)

Numero de pessoas que moram na casa: 7

Numero de criangas: 4

Nome e idade: Kézia, 18 anos; F’bio, 17 anos; Alessandra, 12 anos; Fernando, 8 anos.
Escola: EMPG Raul Pila

Série e periodo: Kézia no estuda, parou no 1° colegial, Fabio esta na 8° série a tarde,
Alessandra estd na 6° série a tarde E, Fernando est& na 1° série a tarde.

Dificuldade de aprendizagem: Fernando apresenta problemas de indisciplina.

Enderego: Rua 39, n° 29

Informante: Maria Conceigdo (mae}

Namero de pessoas que moram na casa: 6

Numero de criangas: 5

Nome e idade: Josebete, 19 anos; Sueli, 17 anos; Marcelo, 16 anos; Maciel, 15 anos; Ana
Paula, 13 anos.

Escola; EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: Josebete ndo estuda; 8° série, manhd; 7° série, noite, 6° série, tarde e 5
série tarde.

Dificuldade de aprendizagem: Segundo a mée, Ana Paula tem dificuldade de
aprendizagem mas ndo soube especifica-la.
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Endereco: Rua 39, n° 97

Informante; Almeni (mae)

Namero de pessoas que moram na casa: 7

Nuamero de criangas: 6

Nome e idade: Jessy Kellen, 12 anos; Ana Paula, 11 anos; Clovis, 9 anos; Lucas, 7 anos;
Daniel, 4 anos e Loraine, 2,4 anos.

Escola; EMPG Ana Rita; Joaquim Ferreira Lima; Creche.

Série e periodo; 5° série, manhd;, 2* e 3 série (agrupada), manhd; 2° série, tarde; 1° série,
manhad; creche; creche.

Dificuldade de aprendizagem: Jessy Kellen tem dificuldade em geografia e matemitica;
Ana Paula tem dificuldade mas néo foi especificada; Clovis tem dificuldades porque nédo
gosta de estudar.

Enderego: Rua 38, n° 169

Informante: [ldemara (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 6

Numero de criangas: 4

Nome e idade; Inés, 11 anos; Ildenise, 8 anos; Sabrina, 7 anos € Irajane, 2 anos.
Escola: Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 5° série, manhd;, 1° série, manhd; Sabrina ndo esta estudando porque ndo
conseguiu vaga,

Dificuldade de aprendizagem: Inés tem dificuldade de aprendizagem em Inglés.
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Anexo 3

PROVAS

PIAGETIANAS

Observagio: este protocolo traz os resultados referentes a aplicagdo das provas
piagetianas em:

.y

. Idade: 7 anos.

. Série: 1° série

_Escola: EMPG Lourengo Bellochio

. Periodo: tarde

. Dificuldade de Aprendizagem apontada pela Familia: Nao acompanha o ritmo da
turma. :
. Dificuldade de Aprendizagem apontada pela Escola: Problemas familiares (seu pai
estd preso).



CONSERVACAO

DAS

QUANTIDADES

DISCRETAS

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

PIAGET, Jean e SZEMINSKA, Alina. 4 Génese do Niimero na Crianga, Trad. por
Christiano Monteiro Oiticica. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1971.
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Material utilizado® 12 fichas vermelhas e 10 fichas azuis

1) Dispor sobre a mesa 6 a 8 fichas azuis, alinhando-as, e pedir crianca que faga
outra fileira igual com as fichas vermethas, dizendo:

“_ Ponha o mesmo tanto (a mesma quantidade) de suas fichas, como eu fiz com as
azuis, nem mais nem menos”, ou - “Faga com suas fichas uma fileira igual a minha, com
o mesmo tanto de fichas nem mais nem menos”.

Anotar o desempenho da crianga e se necessario dispor as fichas azuis e vermelhas
em correspondéncia termo a termo. Depois apresentar as seguintes questdes:

“Vocé tem certeza que estas duas fileiras tem o mesmo tanto de fichas?” ou - “Ha
o mesmo tanto (ou a mesma quantidade) de fichas vermelhas e azuis?”.

R: J colocou uma ficha a menos, mas afirmou ter o mesmo tanto. Quando a
estagiaria perguntou novamente se havia o mesmo fanto, J. contou e negou,
acrescentando mais uma ficha a sua fileira.

“Se ey fizer uma pitha com as fichas azuis e vocé fizer uma pilha com as fichas
vermelhas qual das duas ficara mais alta? - “Por qué?” ou - “Como vocé sabe disso?”.
R: Fica igual. Porque eu sei.

2) Fazer uma modificagio na disposicdo das fichas de uma das fileiras, espagando-
as ou unindo-as, de modo que uma fique mais comprida do que a outra, a seguir
perguntar:

“Tem o mesmo tanto de fichas azuis ¢ vermelhas ou n3o?” - “Aonde tem mais?” -
“Como & que vocé sabe disso?”.

R: Néio fem o mesmo tanto porque essa fechou (aponta para a fileira encolhida).

Se a crianga der respostas de ndo-conservagdo lembrar a equivaléncia inicial
dizendo:

“Vocé se lembra que antes a gente tinha posto uma ficha vermelha diante de uma
azul?” ou - “Outro dia, um (a) menino (a) como vocé, me disse que nestas duas fileiras
tinha a mesma quantidade de fichas, o que vocé pensa disso?”

R: E... tem o mesmo tanto.

3) Repetir o procedimento do item (1).

4) Repetir o procedimento do item (2), modificando a disposigao das fichas.
R: Nesta tem mais porque estd mais comprida (aponta para a fileira na qual as
fichas estdo mais espagadas).

5) Fazer um circulo com as fichas azuis e pedir a crianga que faga a mesma coisa
com as fichas vermelhas ndo colocando nem mais nem menos.

Anotar o desempenho da crianga e depois perguntar:

“Vocé tem certeza que estdo iguais?’- “Ha o mesmo tanto de fichas vermelhas e

azuis?”’
R: Sdo iguais.

6) Juntar as fichas de um dos circulos ¢ perguntar:
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“H4 o mesmo tanto de fichas azuis e vermelhas?” - “Como vocé sabe disso?”
R: Ndo sdo iguais, aqui estd fechado (aponta para o circulo onde as fichas estdo
mais juntinhas)

Contra-argumentagdo; J. disse que o menino esta certo porque a estagiaria pegou
mais fichas.

RESULTADO: J. ndo possui a nogdo de conservagio de quantidades discretas
quando admite que a quantidade de um dos conjuntos aumenta ou diminui se a
configuragio espacial de seus elementos for modificada.

OBSERVACOES:
A prova foi aplicada mais duas vezes, pois a crianga nfio obteve &xito na primeira.
As respostas se mantiveram.



CONSERVACAO

DAS  QUANTIDADES

CONTINUAS ( LIQUIDO)

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

PIAGET, Jean ¢ INHELDER, Barbel. O Desenvolvimento das Quantidades
Fisicas na Crianga. Conservagio ¢ Atomismo. Trad. por Christiano Monteiro

Oiticica, Rio de Janeiro: Zahar, 1971.

Adaptagdo: Orly Zucatto Mantovani de Assis
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Material utilizado:

. Dois copos idénticos (A e A”)

_Um copo mais estreito e mais alto ( B)
. Um copo mais largo € mais baixo (C)
. Quatro copos pequenos iguais

Inicialmente a estagiaria conversa com a crianga e 2 convida para brincar ou fazer
um joguinho. Estando a crianga interessada na brincadeira a estagiaria diz:
“you colocar agua nestes dois copos (A ¢ A”), quando eles estiverem com a
mesma quantidade (ou 0 mesmo tanto) de 4gua vocé me avisa? Olhe bem!”.
1) Colocar a 4gua mais ou menos na metade dos copos € perguntar.
“Estdo iguais? Tem a mesma quantidade de 4gua nos dois copos? Vocé tem
certeza? Por qué?”.
R: Estd igual, tem o mesmo fanto de agua.

“Se vocé ganhar a agua deste copo (A) ¢ eu ganhar a 4gua deste (A’), qual de nos
dois ganha mais agua? Por qué?”
R: Nos dois porque tem o mesino 1anio.

2) Transvasar 4 agua de A paraB e depois perguntar:
“E agora, onde tem mais agua? Por qué?” ou - “Como voceé sabe disso?”.
R: No alto tem mais, porque o copo é alto e este ¢ baixo.

Contra-argumentagio; Se a crianga demonstrar que ndo possui a nogdo de
conservagao, dizer:

“QOutro dia, eu estava brincando com um(a) menino(a) que tem a sua idade, e ele
me disse que nestes dois copos tem a mesma quantidade de dgua, porque a gente nao pos
e nem tirou. Vocé acha que aguele menino(a) estava certo{a) ou errado(a)? Por qué?”.

R: O menino estd certo porque a tia hdo pos nem firou.

3) Transvasar a agua de B para A, mostra & crianga 0s copos A € A’ perguntando:
“E agora, onde tem mais agua?” E depois: “Se eu ganhar esta agua (A) e vocé

esta (B) quem ganha mais, eu ou vocé? Por qué?”.
R: Estiio iguais, nos dois ganhamos o mesmo tanto porque nos dois copos tem o

mesmo tanfo.
4) Transvasar a agua de A para C e depois perguntar. “E agora, onde tem mais

agua? Por qué?” ou “Como vocé sabe disso?”.
R: Neste (aponta para o copo 4). Aquele outro é muito baixo.

Contra-argumentag¢do igual a do item 2.,
R: O menino estd certo porque tem o mesmo 1anio, ndo tirou nenhuma agua.

RESULTADO: J. esta na fase intermediéria uma vez que admitiu a conservagao
da quantidade em alguns transvasamentos e negou em Outros.



OBSERVACAOQ: A prova foi aplicada mais duas vezes com a crianga, uma vez que
esta nio obteve &xito em todas as questoes.
As respostas se mantiveram,
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CONSERVACAO

DAS QUANTIDADES

CONTINUAS (MASSA)

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

PIAGET, Jean ¢ INHELDER, Barbel. O Desenvolvimento das Quantidades
Fisicas na Crianga. Conservagéo ¢ Atomismo. Trad. por Christiano Monteiro

Oiticica, Rio de Janeiro: Zahar, 1971.

Adaptag@o: Orly Zucatto Mantovani de Assis
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Material utilizado; massa de modelar

1) Convidar a crianga para brincar com massa de modelar. Apresentar-lhe entdao
duas bolinhas de massa idénticas de 2 a 3 cm de didmetro e perguntar;

“Bgtas duas bolinhas sio iguais? Elas tem a mesma quantidade (ou o mesmo tanto)
de massa? Vocé tem certeza?”

R: J. balanga a cabega afirmando que sim.

Qe ey der esta bolinha para vocé e ficar com esta para mim, qual de nos ganha a
bola que tem mais massa? Por qué?”.

R: Eu. Porque esta aqui tem menos. (pego a Jonathan que deixe as duas bolinhas
iguais).

2) Transformar uma das bolinhas em rolinho ou salsicha e colocando-a

horizontalmente na mesa, perguntar:
“F agora, onde tem mais massa? Por qué?” ou - “Como vocé sabe disso?”.
R: Na salsicha. Porque jd vi meu pai fazendo.

Contra-argumentagéo: Se a crianca der respostas de nio-conservagio, dizer:

“Serd que aqui (na salsicha) tem mais massa mesmo, ela estd tdo fininha! “ ou
“Um(a) menino(a) me disse que nos dois tem a mesma massa porque nio se pos nem
tirou. O que vocé acha? Este(2) menino(a) esta certo(a) ou ndo?”

R: Errado. Porque sim.

3) Transformar o rolinho em bolinha novamente e proceder da mesma maneira que
oitem 1.
R: Tem o mesmo tanfo.

4) Transformar a bolinha em rolinho colocando-o verticalmente sobre a mesa €
entdo perguntar:

“E agora, onde tem mais massa?” (seguir o procedimento do item 2)

R: Tem o mesmo tanto porque a tia ndo catou mais massa.

Contra-argumentagdo: J. diz que o menino estd certo. 4 torre é grande e a bolinha
€ pequend.

5) Transformar o rolinho ou salsicha em bolinha novamente ¢ seguir o
procedimento do item 1.

6) Dividir uma das bolinhas em quatro ou cinco pedagos iguais, fazendo com eles,
bolinhas menores, a seguir perguntar.

“E agora, onde tem mais massa, nesta bola grande ou em todas estas juntas?”

Continuar seguindo os procedimentos dos itens 2 e 4.

R: Ndo tem o mesmo tanto. Tem mais nesia aqui (aponta para a bola grande)
porque ela é maior.



Contra-argumentagio: J. diz que o menino esta certo, que tem O Mesmo tanto de
massa nas bolinhas pequenas juntas ¢ na bola maior.

RESULTADO: J. esta na fase de transicio porque admite a conservagio da massa
em algumas situagdes ¢ a nega em outras.

OBSERVACAQ:
A prova foi aplicada mais duas vezes, pois J. nao obteve éxito na primeira

aplicagdo. As respostas se mantiveram.



INCLUSAO

DE

CLASSES
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Material utilizado: 7 flores de plastico sendo: 5 rosas e 2 margaridas

1) Depois de uma conversa inicial com & crianga afim de deixa-la a vontade,
apresentar-lhe as sete flores perguntando:

“0 que ¢ tudo isto?”

R: Flor.

2) Pegar uma flor de cada vez e perguntar a crianga: “O que é isto?”
R: Rosa e margarida.

Se a crianga responder “E uma rosa” ou “E uma margarida”, perguntar:
“Q que a rosa (ou a margarida) €77
R: E tudo flor.

3) “O que vocé est4 vendo aqui sobre a mesa?”.
R: Rosa ¢ margarida.

4) Dar prosseguimento perguntando:
“Aqui na mesa tem mais rosas ou tem mais flores? Por qué? “Ou “Como vocé sabe

disso?
R: Tem mais flores, porque as flores tem mais. Porque a minha mde compra.

5) Apresentar duas margaridas ¢ uma rosa e proceder da mesma maneira gue nos
itens 2,3 e 4.

R: Tem mais margavrida. (repeti a pergunta e J. mudou sua resposta, dizendo: Tem
mais flor porque s6 tem uma rosa).

Contra-argumentagéo: J. disse que o menino est certo porque afirma ser todas
flores.

RESULTADO: J. ests na fase de transi¢do por fazer a inclusdo de classes em
algumas situagdes e em outras néo.

OBSERVACAO:
A prova foi aplicada mais duas vezes ¢ as respostas se mantiveram.



SERIACAO

DE

BASTONETES

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
PIAGET, Jean ¢ INHELDER, Barbel. GGénese das Estruturas Logicas
Elementares. Trad. por Alvaro Cabral. Rio de Janeiro: Zahar Editores.

PIAGET, Jean ¢ SZEMINSKA, Alina. A Génese do Nimero na Crianga, Trad. por
Christiano Monteiro Oiticica. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1971.

Adaptagio: Orly Zucatto Mantovani de Assis
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Material utilizado:
. Dez bastonetes de 10,6 cma 16 cm
_Dez bastonetes de 10,3 em a 15,7 em colocado numa prancha

a - Construgiio da série

1) Convidar a crianga para fazer um jogo ou uma brincadeira. Apresentar-lhe os
bastonetes dizendo:

“Estes pauzinhos chamam-se bastonetes. Vocé vai pegar estes bastonetes e fazer
com eles uma bonita escada colocando-os bem em ordem, um ao lado do outro”,

Observar e anotar como a crianga escolhe os bastonetes ¢ os ordena. Se a crianga
fizer uma escada sem base comum, sugerir:

“Vooé no poderia fazer sua escadinha mais bonita?

J. construiu sua escada sem obedecer uma sequéncia logica. Pedi para que ele
melhorasse e ele disse que néo era necessario.

Quando a crianga terminar, perguntar-lhe;
“Por que vocé colocou este bastonete aqui?”
R: Para formar uma escada.

Anotar o desempenho da crianga ao construir a série de bastonetes.

Bl Nenhum ensaio de seria¢do

O Pequenas séries

) Tentativa de seriagiio ou seriagdo assistematica
0 Exito sistematico

Apontar para o primeiro bastonete e perguntar:
“Por que vocé colocou este aqui?”
R: Para formar uma escada.

Apontar para o ultimo ¢ perguntar?
“Por que vocé colocou este aqui?”
R :Para formar uma escada.

b - Intercalagio

2) Apresentar 4 crianga a série de bastonetes colados numa prancha. Dar & crianga
um 2 um os bastonetes que medem de 10 cm a 16 cm na seguinte ordem: 3, 9, 1, 8, 6,
5,4,7,2 (1 é o maior), dizendo:

“Onde vocé deve colocar este bastonete para que ele fique bem arranjado ¢ a

escada ndo se desmanche?”
J. aponta para um lugar onde gostaria de colocar o bastonete, mas nao cumpre

uma sequéncia logica nesta intercalagéo.

Observar como a crianga procede na escolhe do lugar certo para cada bastonete,
anotando o seu desempenho na intercalagdo.



W Nenhum ensaio

O Ensaios infrutiferos

O Exito parcial

[ Exito por intercalagdo

RESULTADO: J. ndio possui a nogdo de seriagio operatoria pois nio teve éxito
na construgio da série e na intercalagao.

OBSERVACAO:
Como J. nfio obteve &xito na primeira prova, esta foi aplicada mais duas vezes. As

respostas se mantiveram.




Anexo 4

AVALIACAO DA CONSTRUCAO DO

SISTEMA ESCRITO

Elaborada por; Ana Paula N. Ciocci e Bianca S. Borges

ool



O QUE SERVE

PARA ESCREVER?

PROCEDIMENTO:

1-) Apresentar & crianga a folha em anexo;
2-) Solicitar 4 crianga que identifique e circunde dentre os varios simbolos

relacionados, somente aqueles que permitem a escrita de palavras.
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REALISMO

NOMINAL

PROCEDIMENTO:

Solicitar a crianga que coloque a palavra embaixo da figura correspondente,
recortada em cartolina.



FORMIGUINHA



AVIAOZINHO

UNIC s - TECA



TAMANHO

DAS

PALAVRAS

PROCEDIMENTO:

1-) Solicitar & crianga que diga uma palavra grande e explique porque ela €

grande;
2-) Solicitar & crianga que diga uma palavra pequena € diga porque ela € pequena.



SEMELHANCA

ENTRE PALAVRAS

PROCEDIMENTO:

1-) Solicitar a crianga que diga uma palavra parecida com a palavra “bola” e
explique porque € parecida,

2-) Solicitar a crianga que diga uma palavra parecida com “maméao” e explique
porque € parecida.



RECONHECA O SEU NOME

E COMPLETE-O

COM AS LETRAS E SILABAS

QUE ESTAO FALTANDO

PROCEDIMENTO:

1-) Pedir a crianga que aponte onde o seu nome esta escrito corretamente numa

lista de 5 nomes diferentes;
2-) Solicitar a crianga que complete o seu nome com as letras ou silabas faltantes.



VIIVIA

VS dL VId

VS ¥4l VI VIN

‘eso10 |, euRpA elos edueno ep swou o anb opuodng




VNILSIYO VSHYAL

VSddd.L VIAVIA

VIAVIN VSOY

VIOl VIIVIA

VSdddL VNV

esaIo [, eLIR elos vdueLd ep awou 0 anb opuodng




PESCARIA

PROCEDIMENTO:

A crianga deve “pescar” um dos peixes mergulhados no aquario e em seguida,
formular uma palavra com a letra ou silaba sorteada.

MATERIAL UTILIZADO:

- 10 peixinhos confeccionados em cartolina (que deverio ser plastificados), cada

qual com uma letra ou silaba escrita;
- 1 bacia cheia d’agua ou contendo serragem,
- 1 vara de pescar.



LEITURA

INTERPRETACAO

DE

PALAVRAS

DIANTE DE ILUSTRACOES

PROCEDIMENTO:

A crianga devera indicar qual das palavras se relacionam melhor com as
ilustragoes.
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LEITURA

INTERPRETACAO

DE

FRASES

DIANTE DE GRAVURAS

PROCEDIMENTO:

1-) Apresentar a crianga frases soltas que estdo ou ndo relacionadas a uma

gravura;
2-) Solicitar a crianga que faga a relagéo, colocando a frase sobre a figura

escolhida.
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DITADO MUDO

DE

PALAVRAS

PROCEDIMENTO:

1-) Apresentar & crianga as figuras, fazer com que ela as nomeie;
2-) Solicitar a crianga que escreva os nomes das figuras em outra folha, do modo

como julgar correto;
3-) Em seguida, pedir a crianga que leia esses nomes escritos, apontando-os.
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17.

18.




19.

20.

21,

22

2

24.




N° 1 - Borboleta N° 13 - Mala

N° 2 - Gato N° 14 - Coragdo
N° 3 - Pato N° 15 - Vaca

N° 4 - Carro N° 16 - Cavalo

N° 5 - Elefante N° 17 - Navio

N° 6 - Flor N° 18 - Sapo

N° 7 - Arvore N° 19 - Helicoptero
N° 8 - Dinheiro N° 20 - Ledo

N° 9 - Oculos N° 21 - Mamée

N° 10 - Tesoura

N° 11 - Lapis

N° 12 - Relégio

N° 22 - Urso

N°¢ 23 - Bandeira

N° 24 - Baleia



DITADO MUDO

DE

FRASES

PROCEDIMENTO:

Neste exercicio, a crianga deve escrever uma ou mais frases a partir da figura
indicada.
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BRINCADEIRA

DE

FORCA

PROCEDIMENTO:

1-) Solicitar que a crianga descubra qual € a palavra “invisivel”,

2-) A cada letra escolhida corretamente 0 pontilhado vai sendo preenchido. Caso
a crianga escolha uma letra que ndo existe no nome escolhido, dar outras oportunidades,
até que o nome seja completado ou a crianga atinja o que lhe ¢ possivel.



LEITURA

DE

TEXTO

PROCEDIMENTO:

Solicitar a crianga que leia este texto e reproduza-o oralmente ou desenhando.

Observar na leitura:

Fluéncia, pontuagdo, compreensdo do texto, memoria, problemas de fala,
estruturacdo logica das frases, sequéncia temporal, uso do vocabulario e outros aspectos
relacionados ao desenvolvimento da lecto-escrita.



Titulo: “O lugar onde moro”

Eu e minha familia moramos na Vila Lafayette Alvaro.
Eu tenho muitos amigos e brinco com eles sempre que posso.

Gostamos de brincar todos juntos, jogando futebol, andando de

bicicleta e de patins.

Minha mée cuida de meus irmdos e arruma a casa. Na Vila, as

mamdes que trabalham fora deixam seus filhos pequenos na creche.



INTERPRETACAO

DE

TEXTO

PROCEDIMENTO:

A crianga devera ler o texto proposto e responder oralmente a questoes referentes
formuladas pelo examinador.
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QUESTOES SUGERIDAS PARA O TEXTO “A MACA™
Como se chama a arvore de onde nasce a maga?

- O que de tdo gostoso podemos fazer com a maga?

- Que outras frutas além da maga voéé conhece?

- Qual sua fruta preferida?

QUESTOES SUGERIDAS PARA O TEXTO “OS ANIMAIS™:

- Como podemos classificar os animais?
- O pato ¢ um animal bipede ou quadrapede?
- O tigre possui penas ou pelo?

- O que sdo animais invertebrados?



