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RESUMO

Este & um estudo bibliografico, que se organizou a partir do estudo da pesquisa

de Luria , um dos seguidores de Vigotski.
O interesse em estudar aprendizagem da escrita na crianca, surgiu quando

comecei a trabalhar numa sala de aula e me deparei com as dificuldades e questbes
que foram se formando no processo de ensinc e aprendizagem.

A escolha por esse autor nasceu quando li sua pesquisa, onde propbe a
centralidade do mediador no desenvolvimento cultural da crianga e a importancia da
compreensdo da génese do processo da escrita, levando em consideragao tanto os
aspectos histéricos de seu desenvolvimento como a linguagem e seus modos de
funcionamento na vida social, também pelo modo como vé o processo que se da de
fora para dentro, por isso a importancia das relagdes sociais, ou seja, a interagdo com o

outro.

Palavras chaves: escrita, desenvolvimento e aprendizagem.
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Introdugéao

Desde muito pequena, quando ainda frequentava a 2° série j& me interessava
pelo ensino, vendo como isso era feito por minha professora.

Depois de formada no magistério, deparei-me com uma sala de educagao
infantil e comecei a perceber como tudo era muito mais complexo, como lidar com as
questdes que envolvem a educagéo de uma crianga, principalmente no diz respeito a
leitura e A& escrita, € bem mais dificil do que imaginava. Mas isso nZo modificou o meu
interesse em lecionar, pelo contrario, me fez buscar entender melhor como funciona
e5s8€ Processo.

Em minha formacdc no magistério, tive muito contato com uma proposta
pedagogica construtivista, que achava ser a Unica ou a melhor forma de se trabalhar
em sala de aula. Mas quando me deparei com algumas situagdes de sala de aula,
comecei a ter muitas davidas, de como agir, se estava certa ou errada no modo como
agia, enfim, comecei a ter outros questionamentos em relagao ao processo de ensino-
aprendizagem e principaimente como se desenvolvia a escrita nas criangas.

Quando entrei na faculdade, varias outras propostas foram apresentadas,
principalmente me mostrando seus prés e contras, como se desenvolviam e como
poderiam ajudar em minha atuagéo como educadora.

Em face disto, observando e vivenciando o processo de elaboragéo da escrita,
surgiu o interesse em me aprofundar nas seguintes questdes: como se da o processo
de aquisicdo da escrita pela crianga a partir das explicagbes de Luria, psicologo russo
que integrou o grupo de Vigotski e que no século XX realizou importantes pesquisas
acerca do desenvolvimento humano na perspectiva histérico-cultural. A ele coube a
tarefa de recriar experimentalmente a génese do processo de simbolizagio da escrita,
de modo a poder descrevéla de forma sistematica e o resultado desse trabalho Ihe
serviu de base para a publicagdo em 1929 do texto “O desenvolvimento da escrita na
crianga”.

Meu interesse pela abordagem de Luria surgiu quando li uma pesquisa’ em que
se cotejavam os estudos de Luria e os de Emilia Ferreiro acerca da aguisicao da

escrita.



Neste Trabalho de Conclusdo de Curso propus-me a estudar essa pesquisa de
Luria, partindo da analise dos pressupostos da abordagem sécio-cultural para depois
focalizar suas teses especificas acerca do desenvolvimento da escrita na crianga. Para
tanto, ao estudar a pesquisa escolhida procurei caracterizar qual foi o problema de
investigagado eleito por Luria, como sua escolha foi justificada por ele, quais foram seus
principais objetivos na pesquisa e como ela se inscreveu nos pressupostos da
abordagem histérico-cultural do desenvolvimento humano, referéncia tedrico-
metodoldgica por ele assumida.

A guisa de consideragbes finais, discuto brevemente as implicagcbes de seus

achados de pesquisa para o estudo de questdes ligadas a pratica pedagbgica

cotidiana.

i i i sticas. S80
{. AZENHA, Maria das Gragas. Imagens € letras, Ferreiro e Luria: duas teorias psicogenélic

Paulo: SPige,1897.



Primeira parte

Situando Alexander R. Luria e seu estudo.
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1. Situando o autor: QUEM FOI LURIA?

Apontamentos biogréficos

ALEXANDER ROMANOVICH LURIA nasceu em 1902, em Kazan. Fitho de pais
socialistas, Luria defrontou-se, aos 15 anos, ainda no curso secundério, com a
revolucdo soviética. Nesse momento, foram abertas as portas da universidade para
quem quisesse cursa-la, e Luria matriculou-se no Departamento de Ciéncias Sociais.
Seu interesse, no entanto, voltava-se para a psicologia.

Dado seu trabalho de alto nivel e erudigdo em psicologia e pedagogia, Luria foi
convidado, em 1924, a se juntar ao corpo de jovens cientistas do recém criado Instituto
de Psicologia de Moscou. L&, associou-se a Aléxis Leontiev com o objetivo de estudar
as bases materigis do fendmeno psicolégico humano, usando basicamente as
concepgoes pavlovianas'. Esse método, no entanto, mostrava-se insatisfatorio para
abordar aspectos psicoldgicos caracteristicamente humanos que instigavam Luria.

Uma perspectiva de solugdo para esse conflito abriu-se, num dia de 1924,
quando no | Encontro Soviético de Psiconeurologia um jovem vindo de Gomel colocava-
se como desafio a elaboragdo das bases tedricas de uma psicologia marxista. Tratava-
se de Vigotski®, que diferentemente dos outros, propunha ndo ser papel dos psicologos
formular coletdneas de citacdes de Marx e Engels sobre os diversos aspectos da
psicologia humana, mas sim introduzir na ciéncia psicologica o método marxista.

A perspectiva social das teses de Vigotski de que até mesmo as fungbes mais

elementares do cérebro e da mente ndo eram de natureza inteira e estritamente

¥ lvan Petrovich Pavlov foi um fisiblogo russo que pesquisou o papel do condicionamento na psicelogia do comportamento.

2 Lev Semenovich Vigotski nasceu em 1896 em Orsha, Bielo-RUssia, e falecsu prematuramente, aos 38 anos, em 1934, vitima de
tuberculose. Conaluiu seus estudos em Direito e Filologia na Universidade de Moscou, em 1917. Posteriomeente estudou Medicina.
Lecionou literatura e psicologia em Gomel, de 1917 a 1924, quando se mudou novamente para Moscou, trabalhando, de inicio, no
instituto de Defectologia por ele fundado. Dirigiv, ainda, um Departamento de Educagfio para deficientes fisicos e retardados
mentais. De 1925 a 1934, Vigotski lecionou psicologia e pedagogia em Moscou e Leningrado. Nessa ocasido, iniciou estudo sobre a
crise da psicologia, buscando uma alternativa dentro do materialismo dialético para o conflito entre as concepgdes idealista e
mecanicista. Tal estudo levou Vigotski e seu grupo — entre eles AR Luria ¢ A . N. Leontiev — a propostas tedricas inovadoras sobre
tema como: relacio entre pensamento e linguagem, hatureza do processo de desenvolvimenio da crianca e o papel da instrugéo no
desenvolvimento.

vigotski foi ignorade ne Ocidente e teve a publicagio de suas obras suspensa na Unido Soviética de 1936 a 1956. Hoje, no entanto,
a partir da divulgagio feita, seu trabalho vem sendo profundamente estudado e valorizado,

A morte prematura de Vigotski interrompeu uma carreira brilhante, da qual podemos resgatar hoje importantes contribuicbes. A
atualidade dos temas tratados por ele ¢ o sinal mais evidente de que estamos dianfe de uma obra da maior significagdo. (Extraido
de Vigotski, Luria, Leontiev. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Séo Paulo: icone/Edusp, 1988).
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biologica, mas sim mediadas pelas experiéncias, pelas interacdes, pela culiura e que
essas faculdades humanas nao podiam ser estudadas ou isoladamente, antes, tinham
sempre de ser compreendidas em relagéo as influéncias vivas e formativas respondiam
as indagacdes de Luria. Elas distinguiram seu frabalho desde o inicio e constituiram
uma linha constante em todos os seus estudos, ao longo dos 55 anos a que eles se
dedicou.

Desde 0 momento de seu encontro com Vigotski, Luria se juntou a ele. Vigotski
passou a ser seu lider intelectual e Luria, modestamente, em vérios de seus artigos, se
referiu a propria obra com um prolongamento da de Vigotski, na medida em que seguiu
as grandes linhas e hipdteses formuladas por ele.

Seus primeiros estudos foram sobre o desenvolvimenio da linguagem e da
mente na crianga. Na década de 20, realizou experimentos relativos ao brinquedo, ao
desenvolvimento da escrita ¢ dos conceitos matematicos na crianga. Interessou-se
também pelo desenvolvimento cognitivo de uma perspectiva transcultural. Pondo em
questdao o modo como a psicologia da época abordava esse tema, conduziu extenso
trabalho de campo sobre o funcionamento psicolégico de moradores de vilarejos e
dreas rurais de uma regido remota da Asia Central. Seu objetivo era estudar como os
processos psicologicos superiores sdo construidos em diferentes contextos culturais.

A partir dos anos 30, dedicou-se mais intensamente ao estudo das funcdes
psicologicas relacionadas ao sistema nervoso central, tornando-se conhecido como um
dos mais importantes neuropsicolégicos do mundo. O fundamento basico das hipoteses
vigotskianas, de que 0s processos psicoldgicos superiores humanos séo mediados pela
linguagem (semaénticos) e estruturados ndo em localizagbes anatdémicas fixas no
cérebro, mas em sistemas funcionais, dindmicos e historicamente mutaveis, levaram-
no, juntamente com Vigotski, a se interessar pelo fendémeno da instalagéo, perda e
recuperagao de fungbes ao nivel do sistema nervoso central, havendo ambos, também,
entrado para a escola de medicina.

Dentro do grupo de colaboradores de Vigotski, Luria foi quem se dedicou mais
intensamente ao estudo das fungbes psicologicas relacionadas ao sistema nervoso
central. Seus estudos incidiram sobre os efeitos das lesbes cerebrais sobre a

percepcdo, a memdria, a imaginagéo, a linguagem.
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Luria considerava que as investigagcbes de Vigotski sobre lesdes cerebrais,
perturbagdes da linguagem e organizagdo de fungdes psicoldgicas em condigOes
normais € anormais, realizadas na década de 20, “langaram as bases para uma nova
area da ciéncia, a neuropsicologia® (Luria, p. 56-57). Nesse campo, abriu novos
caminhos para a compreensdo dos processos neurologicos que eram, também,
terapéuticos e apontavam para as possibilidades de restauracdo de fungbes,
contrapondo-se, assim, & antiga neurologia que diante da constatagdo das lesdes
cerebrais nada fazia,

Com a morte de Vigotski, em 1834, Luria continuou por esse caminho, tendo-se
tornado um dos mais renomados neuropsicélogos mundiais, construindo uma
monumental obra cientifica esparsa nos seus mais de 30 livros publicados.

Luria morreu em Moscou, em 1977, aos 75 anos.

3 A neuropsicologia ¢ uma drea interdisciplinar, que envolve as disciplinas de neurologia, psiquiatria, psicologia, fonoaudiologia,
linguistica e outras correlatas, € que fem como objetivo estudar as interrelagdes entre as fungbes psicologicas humanas e sua base

biclogica.
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2. Os pressupostos assumidos por Luria em suas pesquisas: a abordagem

histérico-cultural do desenvolvimento humano.

O interesse em explicar como se formaram, ao longo da historia do homem, as
caracteristicas tipicamente humanas de seu comportamento e como elas se
desenvolvem em cada individuo constitui a base da abordagem histérico-cultural em
psicologia , desenvolvida pelo grupo de psicologos soviéticos liderados por Vigotski, do
gual Luria fazia parte.

Esse grupo dedicou-se ao estudo do desenvolvimento das fungbes psicologicas
superiores ou processos mentais superiores, com o objetivo de compreender como se
formam e se transformam ao longo da vida de cada individuo (ontogénese) os
mecanismos psicolégicos mais sofisticados, mais complexos, que s&o tipicos do ser
humano e que envolvem o controle consciente do comportamento, a agdo intencional e
a liberdade do individuo em relacdo as caracteristicas do momento e do espago
presente.

O ser humano tem a possibilidade de pensar, imaginar, planejar agbes a serem
realizadas em momentos posteriores. Esse tipo de atividade psicologica é considerada
“superior’ na medida em que se diferencia de mecanismos mais elementares tais como
acbes reflexas ( a sucgdo do seio materno pelo bebé por exemplo), reagdes
automatizadas ( © movimento da cabega na diregéo de um som forte, por exemplo) ou
processos de associagdo simples entre eventos (evitar o contato da mdo em vela
acesa, por exemplo), que sdo de base biolégica e genetica.

Segundo o principio orientador dessa abordagem é a dimensdo historica e
cultural do homem que explica a formagéo das fungdes psicologicas superiores. Tudo o
que ¢ especificamente humano e distingue o homem de outras espécies, origina-se de
sua vida em sociedade. Seus modos de pensar, agir, explicar e atuar em relagéo ao
mundo e a si mesmo, enfim seu funcionamento psicolégico, vao se constituindo nas
suas relagdes sociais, historicamente determinadas e mediadas culturaimente.

Um conceito central para a compreensdo das concepgdes vigotskianas sobre o

funcionamento psicolégico é o conceito de mediagdo. Mediagao, em termos genéricos,
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€ o processo de intervengao de um elemento intermediario numa relagio entre dois
outros.

Vigotski trabalha, entdo, com a nogdo de que a relagdo do homem com o mundo
ndo € uma relagdo direta, mas fundamentalmente, uma relagdo mediada. As fungbes
psicoldgicas superiores apresentam uma estrutura tal que entre 0 homem e o mundo
real existem mediadores, ferramentas auxiliares da atividade humana sobre o mundo e
mediadores simbolicos da atividade do homem sobre si mesmo.

Assim Vigotski distinguia distinguiu dois tipos de elementos mediadores: os
instrumentos e os signos. Embora reconhecesse a existéncia de uma analogia entre
esses dois tipos de mediadores, Vigotski defendia a tese de que ambos tinham
caracteristicas bastante diferentes que deveriam ser bem especificadas.

O uso de instrumentos, segundo Vigotski nasceu no trabalho, na agé&o do homem
sobre os elementos do meio em que estava inscrito. Pode-se considerar instrumento
tudo aquilo que se interpde entre 0 homem e o ambiente, ampliando e modificando
suas formas de agdo. Sdo instrumentos, por exemplo, a enxada ou as maquinas
usadas no trabalho, que sdo criados pelo homem para facilitarem sua agdo sobre a
natureza. Eles séo feitos especialmente para um certo cbjetivo e carregam consigo a
fungdo para a qual foram criados e os modos de utilizagdo que os homens deles
fizeram durante a historia do trabalho coletivo. Por envolverem uma atividade humana
sobre um produto natural, todos os instrumentos sdo objetos culturais, mediadores da
relacdo entre o individuo e o mundo.

Os instrumentos acabam transformando o préprio comportamento humano, que
deixa de ser uma agdo direta sobre o meio, controlada apenas por sua relagio
bioldgica - necessidade de sobrevivéncia e caracteristicas organicas individuais - com
o ambiente. O instrumento, ao interpor-se entre o corpo bioloégico e o ambiente
transforma o gesto, a forga e o alcance bioldgico desse corpo. Transforma o seu modo
de acdo original. Pensemos, a titulo de exemplo, em instrumentos que ja se
incorporaram ao nosso cotidiano, tais como o copo, que substituiu as maos em concha
(gesto biologico) na agéo de ingerirmos liquidos, ou os talheres que substituiram nossa
relagdo com os alimentos, modificando os gestos de agarrar, cortar somente com 0s
dentes, ou sorver diretamente os alimentos.No caso desses exemplos, evidenciam-se
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as mudangas no movimento biolégico, a ampliagéo de seu alcance em termos de
eficacia em relagao ao objetivo implicado na acéo.

Os muitos instrumentos gue os homens foram produzindo ao longo da historia
cultural da espécie foram transformando os modos de agéo e de vida, bem como as
necessidades dessa espécie. Necessitamos de alimentos, tal qual qualquer outro
animal, mas necessitamos hoje, de todo um conjunto de objetos culturais relativos aos
nossos atos de alimentagédo, que nos tornam profundamente distintos, em nossos
modos de proceder e de organizar a vida, de outros tantos animais. E nesse sentido
que a abordagem histérico-cultural afirma que a relagéo entre homem e meio € sempre
mediada por produtos culturais humanos e pelo “outro”, que assume a forma, tanto de
um coletivo genérico - as geragdes precedentes que os criaram — quanto a forma
individual e imediata de um outro necessario para que nos apropriemos dessas
producdes culturais pelo ensino das finalidades e dos modos de utilizagao desse legado
humano.

O uso de signos diz respeito a tudo o que é utlizado pelo homem para
representar, evocar, ou tornar presente o que esta ausente. Definidos como elementos
que representam ou expressam outros objetos, situagoes, constituem signos; a palavra,
o desenho, o gesto, os nimeros, marcadores mnemdnicos, etc.. O signo age como um
instrumento da atividade psicolégica de maneira analoga ao papel de um instrumento
de trabalho (Vigotski, 1984, p.59-60). Diferentemente dos instrumentos que sao voltados
emn seu uso para elementos externos ao individuo, os signos, chamados por Vigotski de
“instrumentos psicologicos”, sdo orientados para o proprio sujeito, para dentro dele,
dirigindo-se ao controle de agbes psicoldgicas, seja do proprio individuo, seja de outras
pessoas. S&o mediadores dos processos psicolagicos € ndo das agbes praticas e
imediatas sobre o meio.

De acordo com a concepgdo histérico-cultural, & importante considerar que a
utilizagdo de instrumentos e dos signos néo se limita a experiéncia pessoal de um
individuo, mas sim dos grupos humanos, da espécie humana. Cumpre destacar
também que & nas relacdes sociais, que sdo relagbes entre individuos situados

historicamente, que a apropria¢éo dos instrumentos e signos acontece. Cada individuo,
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nas interagdes com outras pessoas, incorpora as experiéncias anteriores de seu grupo
social e de outros grupos culturais.

Como a cultura, que é o que distingue o humano do homem, néo & transmitida
geneticamente, desde o nascimento, a crianga tem com o mundo uma relagdo mediada
pelo outro e pela linguagem. O adulto ensina a crianga a utilizar objetos, comer, tomar
banho, a se vestir, nomear, destacar, indicar objetos do mundo, ao mesmo tempo em
que atribui significagées aos seus comportamentos.

E a partir de suas relagdes com o outro que a crianga reconstréi internamente as
formas culturais de agdo e pensamento, assim como as significagbes € 0s usos da
palavra que foram com ela compartihados. E esse processo interno de reconstrucéo de
uma operagéo externa, que Vigotski chama de internalizagéo. Esse & outro conceito
central a concepcdo de desenvolvimento na perspectiva historico-cultual. Pela
apropriacdo e pela internalizagdo da cultura e da historia, cada individuo que nasce se
torna, se faz humano.

Assim, a abordagem historico-cultural considera que toda fungao psicolégica se
desenvolve em dois planos: primeiro, no da relagdo entre individuos e, depois no
proprio individuo. As nossas maneiras de pensar e agir, pratica e simbolicamente, séo
resultado da apropriagdo e da internalizagdo de formas culturais de acgédo e
pensamento. O desenvolvimento € alicergado sobre o plano das interacdes. O sujeito
faz sua uma agdo que tem inicialmente um significado partilhado.

As fungdes psicoldgicas, que surgem e se consolidam no plano da agéo entre
sujeitos, tornam-se internalizadas, isto €, modificam-se para constituir o funcionamento
interno. O plano interno ndo é um plano de consciéncia preexistente que é atualizado,
mas uma forma de funcionamento que se cria com a internalizagéo, “pelo deslocamento
da fonte de regufacdo para o proprio sujeito” (Goes, 2000, p.22). Longe de ser uma
copia do mundo exterior, o funcionamento interno & resultado de uma apropriagéo das
formas de acdo, que depende tanto de estrategias e conhecimentos adquiridos pelo
individuo quanto de ocorréncias no contexto interativo: “as experiéncias é que fazem
deslocar as fungbes psicolégicas nos continuos de sensivel-imediato e de restrito-

abrangente que tém efeito de fazer avangar 0 desenvolvimento” (Goes, 2000, p.24).
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A autonomia do sujeito e a regulagdo de suas agbes constroem-se sobre

interagoes:

A linha do desenvolvimento €, em conseqiiéngia, uma linha de diferenciago e formagao
do individuo, de individuagdo do seu funcionamento. A crianga é um ser social que se faz
individuo ao mesmo tempo que incorpora formas maduras de atividade de sua cultura.
individualiza-se e se socializa. A relagdo socialindividual implica, portanto, vinculagéo

genética e constituigéo reciproca. (Goes,2000, p. 25)

Portanto, na perspectiva de estudo de Vigotski, as origens e as explicagdes do
funcionamento psicoldgico do homem devem ser buscadas nas interages sociais. E ai
que o individuo tem acesso aos instrumentos e aos sistemas de signos que possibilitam
o desenvolvimento de formas culturais de atividade e permitem estruturar a realidade e
o proprio pensamento.

Essa ¢ a base da explicagéo de Vigotski para o processo de aquisigdo da escrifa,
uma pratica social, um poderoso sistema simbdlico que foi produzido pela humanidade
e que, a partir a modernidade foi se tornando o sistema de signos mais importante para
os homens em sua vida social. Essa forma de linguagem, ao permitir o registro externo
de informagdes, transformou o funcionamento psicolégico da espécie humana, atuando
profundamente sobre seus modos de memorizagao, ndo so6 liberando 0s neurdnios da
necessidade de guardar algumas informagbes, mas, também, aumentando
significativamente a quantidade de informacoes que se pode armazenar. A escrita
proporcionou ac homem o esquecimento biolégicb de informacgdes que, por serem
registradas externamente, podem ser recuperadas. Sua utilizagéo transformou também
os modos de relacdo entre suijeitos, possibilitando a interlocucéo ndo presencial entre

individuos.
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Segunda parte

O estudo do desenvolvimento da escrita na criancga.
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1. O estudo do desenvolvimento da escrita na crianga na perspectiva historico-
cultural.

Na perspectiva histdrico-cultural o estudo do desenvolvimento da escrita na
crianca assenta-se sobre dois principios. Primeiro, a escrita € abordada como uma
forma de linguagem, uma pratica social, propria de uma sociedade letrada. Segundo,
seu estudo € genético.

Assumir a escrita como pratica social implica focaliza-la em seus modos de
funcionamento na sociedade: o que é, para que serve, como funciona nas relagbes
sociais € como € apreendida pelos individuos nessas relagbes. Por n&o ser inata ao
individuo, mas uma produgéo cultural, a escrita envolve processos de apropriagéo e de
internalizacdo dos conhecimentos de geragbes precedentes, mediados por aqueles que
ja detém o dominio de suas técnicas, principios l6gicos, modos de uso e significagbes
sociais. O acesso a suas convencgbes graficas, aos seus usos e aos processos de
significagdo nela implicados se faz nas relagdes cotidianas e nas relagbes escolares.

Nas relacdes cotidianas, a crianga participa de situagbes em que a escrita, como
pratica social propria de membros de uma sociedade letrada, circula. A crianga vé a
escrita inscrita em diferentes suportes, vé os adultos fazendo uso dela, escrevendo e
lendo, imita seus gestos, pergunta por seus significados, principia a significar essa
linguagem de diferentes modos. Distingue desenho de escrita, aprende com seus
usuarios a tracar letras, a escrever seu proprio nome, ouve a leitura de histérias,
manipula materiais impressos, etc.

A elaboragéo ativa dos conhecimentos e formas de organizagdo da escrita pela
crianca pode nascer de um contato incidental, por meio dos rétulos dos produtos, de
placas e propagandas nas ruas, quando vai ao supermercado, quando vé televisao.
Amplia-se essa elaboragdo sempre que a crianga tem acesso a papéis, I4pis, materiais
escritos e convive com pessoas que escrevem e léem e que se dispdem a fazé-lo, com
ela e para ela. Nesses casos, as criangas vdo além da convivéncia com a escrita. Elas
passam a utiliza-la em situagbes mediadas por aqueles que ja escrevem € Iéem. Esses
mediadores explicam aspectos da escrita para a crianga, explicitam suas fungdes
sociais: para qué, por que, onde, como se escreve. A crianga procura verificar, entre
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esses mediadores, a adequagao de suas suposicdes a respeito do funcionamento da
escrita.

Na escola, a crianga continua suas relagdes com a escrita, em um outro e novo
tipo de relagdo com ela. Além de ser intensificada, sua relagdo com a escrita passa a
ser deliberadamente sistematizada. Ou seja, na escola, as criangas séo colocadas
diante da tarefa de interpretar convencionalmente a escrita.

Vigotski destaca que diferentemente do aprendizado da linguagem falada, o
ensino da linguagem escrita depende de um treinamento artificial (Vigotski,1998,p.139),
deliberado e explicito para a crianga e por aquele que ensina a ela.

Ele chama a atencgéo para o fato de que a crianga se apropria da linguagem oral
nas relagdes cotidianas, usando-a e sendo monitorada e corrigida diretamente por seus
interlocutores. Por ndo necessitar de uma sistematizacdo deliberada, tem-se a
impresséo de que a fala se desenvolve por si mesma.

A linguagem escrita € mais complexa do que a fala porque é formada por um
sistema de signos gque “designa os sons e as palavras da linguagem falada, os quais
por sua vez, sdo signos das relagbes e entidades reais”. Para os usuarios habituais da
escrita, segundo Vigotski, os sinais escritos constituem simbolos de primeira ordem,
denotando diretamente objetos ou agdes, do mesmo modo que as palavras faladas. No
entanto, para a crianga a escrita € um simbolismo de segunda ordem, ou seja, ela € a
representacdo da palavra falada, que, por sua vez, denota os objetos e as agdes.
Assim, para a crianga, a compreenso da linguagem escrita é efetuada, primeiramente,
através da linguagem falada; gradualmente essa via €& reduzida, abreviada, e a
linguagem falada desaparece como elo intermediario entre a realidade e a palavra
escrita, adquirindo a linguagem escrita o carater de simbolismo direto, ou seja, ela
passa a ser percebida, da mesma maneira que a linguagem falada, no que tange a
possibilidade de denotar dirctamente objetos e agdes. A partir do momento em que a
ligagao entre a linguagem falada e a linguagem escrita desaparece, a escrita converte-
se em um sistema de signos que simboliza diretamente as entidades reais e as
relagbes entre elas.

O dominio de um sistema tao complexo de signos ndo é construido de maneira

mecanica e externa. Ele requer mediacbes explicitas que dirigem a atengéo da crianga
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as especificidades dessa forma de linguagem, bem como © desenvolvimento de
fungbes psiquicas complexas ao longo do processo de elaboragdo da atividade
simbolica pela crianga.

Por isso tudo, o papel do professor é diferente daquele desempenhado pelos
adultos que ensinam a crianga a falar e que compartilham a escrita com elas em
relacbes cotidianas. Na familia o adulto intervém ocasionalmente. Em geral, ele o faz
quando é solicitado pela curiosidade da crianga em relagéo a escrita, ou quando se
dispde a compartilhar com ela a leitura de um livro, ou 0 uso de algumas técnicas da
escrita como tragar letras, escrever o proprio nome, etc.. Na escola, a agdo do
alfabetizador € intencional, planejada e explicita. Ele proporciona a crianga um contato
sistematico com a escrita padronizada que, entrecruzando-se com suas elaboragdes
iniciais, acaba por substitui-las, aproximando, cada vez mais, suas hipoteses sobre a
escrita e suas tentativas de utilizagdo dessa linguagem, das formas padronizadas do
codigo escrito.

Nesse sentido, como destaca Vigotski, as elaboragdes gue as criangas fazem da
escrita dependem, fundamentalmente, do acesso a ela e das condigdes de producéo
em que esse acesso se concretiza,

Dependem das possibilidades que as criangas t&ém {ou ndo) de se utilizarem
dessa linguagem, de compartilha-la em suas relagbes e de apreender seus sentidos
sociais, visto gque a escrita, como pratica social, € mais do gue um objeto de
conhecimento e mais do que as operagdes cognitivas relativas a sua elaboragéo. Ela e
uma forma cultural de acdo no mundo humano e suas relagdes. A palavra materializada
sobre o papel ndo € um fim em si mesma. Ela instaura relagbes entre os individuos. E
essa sua dimensao relacional, cultural e histdrica que leva a crianga a escrever.

Mas dependem também, e fundamentalmente, dos modos como o outro, que
compartiha a escrita com a crianga, participa do/no processo de atengéo, de
apropriacdo e de elaboragdo da légica interna do sistema de escrita e de seus aspectos
técnicos.

Assumir o estudo genético da escrita implica investigar como cada crianga, em
seu desenvolvimento ontogenético, se apropria da escrita, como elabora, internaliza e

faz um uso autdbnomo dessa forma de linguagem. Isso significa que Vigotski preocupa-
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S€ com um processo que se inicia muito antes da entrada da crianga na escola e se
estende por muitos anos. As perguntas relativas a génese da escrita na crianga dizem
respeito aos modos como a atengdo da crianca & escrita vai sendo construida nas
relagbes sociais, aos modos como essa forma de linguagem vai sendo elaborada
ativamente por ela e como se incorpora ao seu funcionamento psicolégico. Vigotski
sintetizou essas preocupagdes em uma pergunta: como se desenvolve o simbolismo na
escrita, ou seja, como essa forma de atividade simbédlica é incorporada pela crianga ao
seu psiquismo?

Tal como outras atividades simbdlicas, como o gesto, o jogo e o desenho, a escrita
envolve a representacdo de uma coisa por outra, ou seja, a utilizagido de signos
auxiliares para representar significados. O dominio dessa habilidade complexa nao
nasce por si mesmo, nem ¢ alcangado de maneira puramente mecanica e externa,
como muitas vezes & abordada pela escola. Segundo Vigotski, nas escolas, ensinam-se
as criangas a desenhar letras e construir palavras com elas, mas nédo se ensina a
linguagem escrita. Enfatiza-se tal forma a mecénica de ler o que esta escrito que acaba-
se obscurecendo a linguagem escrita como tal (VIGOTSKI, 1984 p. 118). Com isso,
perde-se de vista também o longo e unificado processo de desenvolvimento da
atividade simbélica na crianga, ao qual a escrita esta integrada, que comega com 0 uso
do gesto como signo visual.

Dai Vigotski defende a tese de que a primeira tarefa de uma investigacao
cientifica é revelar a pré-historia da escrita, isto é, como ela se articula com o
desenvolvimento de outras atividades simbélicas humanas, menos complexas do que
ela, e, em continuidade, desvendar a apropriagdo do aspecto interior da escrita, a
funcdo simbdlica que ela realiza em relagdo as entidades reais e o desenvolvimento
que leva ao seu uso como signo. Ou seja, para a real compreensdo de como a escrita
se desenvolve na crianga, & necessério inserir e analisar a escrita no estudo da histéria

do desenvolvimento dos signos na crianga.
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2. O estudo da Pré Historia da Escrita.

Ao estudo do desenvolvimento dos signos na crianga, Vigotski deu o nome de
pré-histéria da linguagem escrita. Conforme suas teses, essa pré-histdria da escrita
ajuda a explicar a apropriacéo, pela crianga, do aspecto interior da escrita, da atividade
simbolica que ela realiza em relacdo as entidades reais e o desenvolvimento que leva
ao seu Uso como signo.

© gesto € o signo visual que contém a futura escrita da crianga. Os gestos, como
a escrita, significam e comunicam. Eles sdo a escrita no ar e os signos escritos séo
gestos que foram fixados. Entdo, a escrita tem suas raizes genéticas na linguagem
gestual, mesmo quando ambas tornam-se separadas, funcionando de maneira
independente.

O mesmo acontece com o brinquedo e com o desenho.

“(...) a representagdc simbdlica no brinquedo é,essencialmente, uma forma
particular de linguagem num estagio precoce, atividade essa que leva, diretamente, 3
linguagem escrita” (Vigotski,1998,p.147)

Nas brincadeiras de faz-de-conta, para a crianga, alguns objetos podem denotar
outros, substituindo-os e tornando-se seus signos. Nao importa a similaridade entre o
objeto usado no brinquedo e 0s objetos reais a que ele remete. A similaridade
perceptiva dos objetos ndo tem papel consideravel para a compreensdo da notagéo
simbdlica. O importante & que os objetos admitam ¢ gesto apropriado e possam
funcionar como um ponto de aplicacdo dele. Ou seja, o importante na utilizac&o de
alguns objetos como brinquedo é a possibilidade de executar, com eles, um gesto
representativo. E o proprio movimento da crianca que atribui a fungdo de signo ao
objeto e lhe da significado.

Nesse sentido, o brinquedo simbdlico da crianga, segundo Vigotski, pode ser
compreendido como um sistema complexo de “fala’ atraves de gestos que expressam e
indicam significados para os objetos usados. Os objetos cumprem uma fungdo de
substituicdo, no entanto, somente os gestos adequados conferem a eles os
significados. Os objetos ndo s6 podem indicar as coisas que eles estéo representando

como podem substitui-las.
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No entanto, no desenvolvimentio do jogo de faz-de-conta a palavra muda de
fungdo. De inicio, ela acompanha o gesto da crianga. Gradativamente, ela passa a
dirigir o jogo, liberando o objeto da condigdo de suporte do gesto. Pela palavra,
qualquer objeto se presta ao jogo simbdlico, na medida em que € o significado da
palavra que dirige a relagdo da crianga com o objeto. Os objetos, no jego, tornam-se
independentes dos gestos das criangas e passam de simbolismos diretos, isto €,
elementos que remetem diretamente aos objetos reais que representam, a um
simbolismo de segunda ordem, ou seja, 0 objeto representa a palavra, que representa
0s objetos reais.

Como no brinquedo, os primeiros desenhos surgem como resultado de gestos
manuais, e o gesto, constitui a primeira representa¢do do significado. Em seus
primeiros grafismos, a crianga ndo desenha. Ela meramente fixa o gesto indicativo. Ela
marca no papel, ou em qualquer outra superficie, o0 movimento de suas maos.

E somente mais tarde, quando a linguagem falada ja alcangou grande progresso
e ja se tornou habitual na crianga, que a representagéio grafica comega a designar
algum objeto. Entéo o desenho comega.

Inicialmente a crianca desenha de memodria; ela ndo desenha o que vé, mas sim
o que conhece. O desenho &, entdo, uma linguagem grafica que surge tendo por base a
linguagem verbal. Os esquemas que caracterizam os primeiros desenhos infantis
lembram conceitos verbais que comunicam somente os aspectos essenciais dos
objetos. Tais fatos fornecem elementos para a interpretar o desenho das criangas como
um estagio preliminar no desenvolvimento da linguagem escrita.

Quando uma crianca libera seus repositérios de meméria através do desenho,
ela o faz a maneira da fala, contando uma histdria. O desenho acompanha
obedientemente a frase e a linguagem falada permeia o desenho das criangas. Em tal
processo, com freqiiéncia a crianga tem de fazer descobertas originais ao inventar uma
maneira apropriada de representagéo; esse processo € decisivo para 0
desenvolvimento da escrita e do desenho na crianga. Nisto ha uma caracteristica: o
desenho contém um certo grau de abstragéo, como qualquer representagao verbal.

No estagio inicial, mesmo sendo a crianga capaz de perceber a similaridade no

desenho, ela o encara como um objeto em si mesmo, similar a ou do mesmo tipo de um
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objeto, € ndo como sua representagéo ou simbolo. Nao ha evidéncias decisivas de que
o processo de assemelhacdo de um desenho a um objeto signifique a compreenséo de
que o desenho & uma representacdo do objeto.

Como no desenvolvimento do jogo de faz-de-conta, é a media¢do da palavra
falada que transforma o desenho de simbolismo de primeira ordem em simbolismo de
segunda ordem. Gradativamente, a palavra deixa de acompanhar o gesto de desenhar
para antecipar-se a ele. Pela palavra a crianga anuncia, antecipa o que vai desenhar e
organiza a producéo de seus grafismos dirigida pela palavra. E comum observar que as
criangas que néo se satisfazem com o grafismo produzido em relagéo a intengédo de
desenho enunciada, ou descartam sua produgdo ou dizem que mudaram de idéia e
representaram — desenharam ~ uma outra coisa. A representagéo simbdlica primaria é
atribuida a fala.

Vigotski defende a tese de que ¢ utilizando a fala como base que todos os outros
sistemas de signos s&o criados e que isso ocorre fundamentalmente com a escrita, que
é identificada pela crianga, no inicio de suas elaboragdes, como a possibilidade de
desenhar, marcar os sons da fala.

Para visualizar as ligagbes entre gesto, brinquedo e desenho e a escrita €
preciso considerar, como assinala Vigotski, que elas ndo séo lineares. Ha que se
entender gesto, brinquedo e desenho como formas de simbolizagao, de alcance
comunicativo que funcionam iniciaimente como simbolismos de primeira ordem,
desenvolvem-se mediados pela linguagem verbal, no caso a linguagem falada. Nesse
desenvolvimento, a palavra de acompanhante passa para a condigéo de direcionador
do processo de produgdo de sentidos, transformando o gesto, o desenho e o brinquedo
em simbolismos de segunda ordem, ou seja, seus significados passam pela palavra.

Essas atividades simbélicas, destaca Vigotski, estdo nas raizes histéricas da
criagdo e aperfeigoamento da escrita pela humanidade e estdo nas raizes do
desenvolvimento ontogenético da escrita e seu desenvolvimento & constituido de
involugdes e de evolugdes. Juntamente com linhas gue indicam um desenvolvimento
progressivo, de crescente aperfeigoamento das apropriagbes e elaboragbes das
criangas, aparecem formas novas, ainda néo dominadas por elas e também, processos

de redugsio, desaparecimento e desenvolvimento reverso de velhas formas. As vezes, a
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propria linha de desenvolvimento das elaboragdes da crianga, como por exemplo o
papel desempenhado pelo gesto apropriado no brinquedo, parece desaparecer, como
que do nada, surgindo uma nova linha, assentada na mediag&o da palavra.

Vigotski chama a atengéo para essas caracteristicas da atividade simbdlica de
modo a evidenciar que o desenvolvimento historico cultural dos seres humanos &
complexo e dialético. Ele ndo se realiza pela acumulagdo guantitativa, mas pelas
fransformagdes quaiitativas.

Marta Kohl de Oliveira (1995) sintefiza essa dimensdo das teses de Vigotski no

seguinte excerto:

E importante destacar qual o significado de sintese para Vygotsky, pois essa € uma idéia
constantemente presente em suas colocacbes e & central para sua forma de
compreender 0s processos psicolégicos. A sintese de dois elementos n&o € a simples
somas ou justaposigdo desses elementos, mas a emergéncia de alge novo,
anteriormente inexistente. Esse componente novo ndo estava presente nos elementos
iniciais: foi tornado possivel pela interagéo entre esses elementos, num processo de
transformacdo que gera novos fendmenos. (p.23. Grifo da autora)
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3. O estudo experimental de LURIA do desenvolvimento da escrita na crianga.

Dentro do programa de pesquisas do grupo de Vigotski, coube a Luria a tarefa de
recriar experimentalmente a génese do processo de simbolizagao realizado pela escrita,
de modo a poder descrevé-lo de forma sistematica.

Como a escrita € uma atividade simbdlica culturalmente mediada, que se produz
entre sujeitos socialmente situados, a crianga que se desenvolve em uma cuitura
letrada esta exposta aos diferentes usos e formatos dessa forma de linguagem e
elabora diferentes suposi¢des a respeito desse elemento cultural. A principal condi¢@o
necessdria para que uma crianga seja capaz de compreender adequadamente o
funcionamento da lingua escrita, conforme assinala Marta Kohi (1995), € que ela
descubra que a escrita € um sistema de signos, um sistema de representagio que tem
uma fungdo instrumental, ou seja, funciona como suporte para a memoria € a
transmisséo de idéias e conceitos.

Partindo dos fundamentos de Vigotski, Luria procurou investigar e explicar a génese
da escrita na crianga, ou seja 0 que leva a crianca a escrever, como ¢la se apropria da
escrita € como elabora, dentro das proprias técnicas da escrita, os principios de seu
funcionamento como sistema de representagéo, capacitando-se, gradualmente, para

utiliza-lo de forma autdnoma.
O experimento

Para tanto, Luria criou um procedimento muito simples. Solicitou a criancas que nao
sabiam ler e escrever que memorizassem uma série de sentencas faladas por ele.
Apresentava & crianga varias séries de seis ou oito sentencas simples, curtas e n&o

relacionadas semanticamente umas com as outras.
Propositadamente, esse nimero de sentencas era muito maior do que aqueie gque

as criangas conseguiriam lembrar-se. Depois de ficar evidente para as criangas sua
dificuldade em memorizar as sentengas faladas, Luria entregava-lhes um pedaco de

papel e sugeria que anotassem ou “escrevessem’ as sentencgas faladas. As criangas
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reagiam dizendo que ndo sabiam escrever. Luria dizia, entdo, a elas, que os adultos
escrevem as coisas quando querem lembrar, e sugeria que imitassem os aduitos e
inventassem alguma forma de registrar, de marcar aquilo que iria dizer, de modo a
ajudar sua memorizagéo.

Assim, ja na prépria situagéo experimental, a escrita era oferecida és criangas em
sua funcgdo instrumental e cultural. A partir da observagdo e anélise da produgéo das
criancas nessa situagdo, ele delineou o percurso do desenvolvimento da escrita na
crianga.

Conforme as palavras de Luria, ac proceder desse modo, sua intengéo era a de
oferecer a escrita 4 crianga e observar 0 que e como ela registrava e o impulso que
certos fatores colocados na situacéo experimental dariam a transformacgéo das grafias e

dos modos de operar dos sujeitos.

Assim, demos & crianga um estratagema com cuja técnica intrinseca ndo estava
familiarizada e observamos até que ponfo ela era capaz de manipula-io e em que
extenséo o pedago de papel,o I8pis e os rabiscos que fazia no papel deixavam de ser
simples objetos que a interessavam, brinquedos, por assim dizer, ¢ tornavam-se um
instrumento, um meio para atingir algum fim: recordar um certo namero de idéias que the
foram apresentadas(...) Recorrendo @ inclinagdo que as criangas tém em imitar, demos-
Ihe um dispositivo para ser usado, que the era familiar em seus aspectos externos, mas
cuja estrutura interna era-the desconhecida e estranha.lsto nos permitiu observar, em
sua forma mais pura, como uma crianga adapta-se espontaneamente a um dispositivo, ,
como aprende sua forma de funcionamento e como aprende a usa-lo para dominar um
novo ohjetive {Luria, 1992, p.148)

O grupo de sujeitos utilizado para o estudo foi constituido por criangas de quatro
a seis anos de idade, sem experiéncia escolar; uma crianga escolarizada, de nove anos
e também uma crianga com deficiéncia cognitiva.

Com a inclusdo da crianga escolarizada, interessava a Luria confrontar os
procedimentos utilizados por ela com aqueles empregados pelas criangas né&o-
escolarizadas para avaliar até que ponto a posse de modelos de escrita implicava a
compreensdo da fungdo simbdlica do grafismo. No caso da crianga com deficiéncia
cognitiva sua hiptese era a de que a maior lentidéo do seu desenvolvimento cognitivo
permitiria a observagéo de certas etapas que supunha serem muito breves em criangas

normais.
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As constatagdes de Luria

Luria constatou que as criangas de quatro ou cinco anos eram totalmente
incapazes de compreender as instrugdes e de encarar a escrita como um instrumento
ou meio. Ao pedir a essas criangas para anotarem (ou escreverem) em papel as
sentengas apresentadas a elas, em muitos casos as criangas nem mesmo recusavam a
tarefa de forma especialmente insistente, simplesmente se referiam 4 sua inabilidade
para desempenha-la e imitavam o formato da escrita do adulto, produzindo apenas
rabiscos mecanicos, sem nenhuma funcgdo instrumental, isto &, sem nenhuma relagéo
com os conteldos a serem memorizados. Obviamente esse tipo de grafismo n&o
ajudava a crianga em seu processo de memorizagdo, ndo se prestava como suporte
para a recuperagao da informagéo a ser lembrada.

Interessadas em “escrever como os adultos”, as criangas se relacionavam com a
forma externa da escrita, imitavam os gestos dos adultos que a executavam, sem
apreender os afributos psicoldgicos especificos que o ato da escrita implicava. Para
elas, o0 ato de escrever ndo era um meio para recordar, para representar algum
significado, mas um ato suficiente em si mesmo, um brinquedo.

Nessas criangas, Luria observou, que, quando pedia para que anotassem
sentencas elas nem prestavam ateng&o as sentengas que gle dizia, envolvendo-se
diretamente com a imitagéo da escrita adulta. Assim, ndo tomavam nota do que ele
dizia, mas invertiam a ordem normal dessa atividade, pondo-se a anotar sem mesmo
ouvir o que tinha que ser anotado. Nesse caso, 0 registro era dissociado do material a
ser registrado, evidenciando que as criangas nao haviam compreendido nem o
significado, nem o mecanismo do ato de anotar.

Nas condicdes descritas, a escrita das criangas néo s6 ndo desempenhava ainda
uma fungdo mnemdnica, como as atrapalhava na tarefa de memorizagao, desviando
sua atengdo. “Na verdade, a crianga nfo fazia de modo algum, qualquer esforgo para
se lembrar pois, confiando em suas ‘anotagbes’, estava convencida de que estas se

encarregariam da recordagdo” (Luria, 1992, p. 156).
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Mesmo nos casos em que as criancas se lembravam de varias frases em um
experimento escrito, Luria percebeu a recordagdo acontecia independente dos

“escritos” da crianga.

Assim, a maneira pela qual, em nossos experimentos, as criangas recordavam as
sentencas ditadas (se é que efas se recordavam) demonstra claramente que seus
esforgos gréficos, nesse estagio de desenvolvimento, na realidade ainda nao constituem
uma escrita ou mesmo um auxflio gréfico, mas apenas desenhos no papel, bastante
independentes da tarefa de recordar e até mesmo ndo-relacionados com ela. A crianga,
nesse estigio do desenvolvimento, ainda néo se relaciona com a escrita como um
instrumento a servico da memaria. (Luria, 1992,p. 156)

Brincando, no sentido da imitagdo do gesto do adulto, com a forma puramente
externa, as criangas evidenciavam nao compreender o significado funcional, auxiliar
subjacente a escrita.

Assim sintetizou Luria, em seu texto “O desenvolvimento as escrita na crianga’,

essa forma de elaboragdo da escrita pelas criancas:

Total auséncia de compreensdo do mecanismo da escrita, uma relagdo puramente
externa com ela € uma rapida mudanga do “escrever” para uma simples brincadeira e
que n&o mantém qualquer relagéo funcional com a escrita sdo caracteristicas do primeiro
estagio da pré-historia da escrita na crianga. Podemos chamar esta fase de pré-escrita
ou, de forma mais ampla, de fase pré-instrumental. (Luria, 1992, p.154)

interessado nos rabiscos feitos pelas criangas, Luria procurou apreender que
fatores interferiam na producéo desses rabiscos, aproximando-os, embora apenas
aparentemente, da escrita adulta.

Para mostrar o papel importante da imitagéo, Luria aproximou duas criangas com
grafias diferentes para a realizagdo de uma tarefa; os dados mostraram como a
interagdo entre os modelos de tragos diferentes acabou alterando a grafia de uma das
criangas pela presenga do modelo mais avangado oferecido pela outra.

Atento aos rabiscos, Luria observou, durante os experimentos, que alguns
rabiscos feitos por criangas, ndo tinham diferenca entre si, mas surpreendentemente
eram utilizados como recursos Uteis & memorizagéo da serie de palavras.

Embora as palavras da série fossem anotadas com tracos iguais, sem relagao

com o contetdo das sentencas faladas, existia um padréo de organizagdo e uma
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distribuigdo espacial dos rabiscos que cumpriam o papel de fazer as diferenciacbes
ausentes em cada rabisco. A essa distribuicdo Luria deu © nome de “marcas
topograficas”. Crianga distribui seus rabiscos pelo papel mapeando de forma rudimentar
o material a ser lembrado. Ao tentar repetir as sentengas ouvidas, ela recorre & posigéao
das marcas no espago delimitado pelo papel. Essas marcas ainda ndo séo signos, mas
favorecem pistas que poderdo auxiliar a crianga na recuperagio da informagéo.

Conforme assinala Azenha (1997, p. 52} :

O desempenho na leitura propiciado pelo carater do signo pode oscilar desde a
memorizagio da série completa de conteGdos até o registro das relagoes existentes
entre as palavras ou a reprodugdo do ndmero de itens presentes na proposta original,
Essa forma de tentar melhorar a memorizagao da escrita pode ser comparada com o
procedimento dos adultos que mudam um anel de lugar, por exemplo, para lembrar de
algo do qual ndo podem esquecer.

Esta é a primeira forma de escrita no sentido proprio da palavra. A escrita real
ainda ndo é diferenciada, mas a relagéo funcional com a escrita é inequivoca. Este é o
rudimento do que mais tarde se transformard na escrita; nele é possivel ver, pela
primeira vez, os elementos psicolégicos de onde a escrita tirara a forma.

A fungdo do pequeno sinal em um pequeno pedaco de papel apresenta dois
elementos principais: organiza o comportamento da crianga, mas ainda ndo possui um
contetdo préprio; e indica a presenga de algum significado, mas ainda ndo determina
qual seja esse significado. (Luria, 1892, p. 158}

Este tipo de recurso ndo se constitui em signo e nem pode ser encarado como
inteiramente instrumental, por ndo remeter ao conteido preciso que ¢ originou, mas ¢ ja
uma sugestdo artificialmente criada para a memédria e para o estimulo ao
estabelecimento de associagbes entre marcas e significados, ainda que de carater
idiossincratico.

Outra forma de elaboragéo identificada por Luria foi a passagem das marcas
topograficas indiferenciadas para a preocupagdo em produzir no registro algo que
refletisse as diferencas presentes nas sentencas faladas. Uma diferenga formal € a do
“ritmo da fala™ ha uma tendéncia de que contelidos mais longos ou mais curtos sejam
correspondentemente anotados em tragos de tamanho correspondente & quantidade do

que é falado.
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“Funcionalmente, a atividade grafica é um sistema bastante complexo de
comportamento cultural e, em termos de sua génese, pode ser encarado como
expressividade materializada em uma forma fixa {...}. O ritmo de uma sentenga reflete-
se na atividade grafica da crianga, e muito frequentemenie encontramos rudimentos
adicionais de tal escrita ritmicamente descritiva, de complexos agrupamenios verbais.
Nac foi invengdo, mas apenas efeito primario do ritmo da sugestio ou do estimulo que
estava na fonte do primeiro uso significativo de um signo grafico”. (Luria, 1992, p. 163)

Outros fatores que também alteram a progressdo formal do trago em favor de
sua relagdo com o conteudo do que é dito sd0 as caracteristicas concretas das coisas
ditas, tais como a cor, a forma bem delineada, o tamanho ou a quantidade dos ¢bjetos
a que as sentencas se referem. Nesse ponto de seu desenvolvimento, conforme M.Kehl
Oliveira, a crianga ja descobriu a necessidade de trabalhar com formas diferentes em
sua escrita, que possam ser relacionadas com o contedado do material a ser
memorizado. A crianga descobriu, portanto, a natureza instrumental da escrita.

A unido desses fatores traz grande expressividade ao grafismo, aproximando-o
da pictografia primitiva. O registro adquire carater pictografico, quando a quantidade e a
forma distinta estdo associadas ao conteGdo. A escrita toma a forma de desenhos e
estes convergem para uma atividade intelectual complexa, deixando de ser uma
representacdo em si, para assumir o papel de intermediar a meméria. Isto constitui a
primeira escrita diferenciada, pois ha o registro especifico de conteudos particulares em
cada sinal grafico.

Segundo Luria, esta e a descoberta da escrita pictografica, pela crianga, que foi a
primeira forma de escrita utilizada como meio de expressdo pela humanidade. Neste
momento da escrita, had uma dificuldade para interpretar em que momentos a crianga
apenas desenha e em que momentos utiliza-se do desenho como meio para conseguir
outros fins.

Na utilizacio da escrita com imagens, é freqliente que haja uma reverséo para a
utilizacdo do desenho com trago autocontido e espontaneo. [sto & natural, ja que a

crianga tem um desenvolvimento muito rico no desenho.

“Uma crianga pode desenhar bem, mas ndo se relacionar com seu desenho como um
expediente auxiliar. Iste distingue a escrita do desenho e estabelece um limite ao pleno
desenvolvimento da capacidade de ler e escrever pictograficamente, no sentidc mais
estrito da patavra.” (Luria, 1992, p.176).
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A escrita pictografica representa um obstaculo para contetdos dificeis de serem
registrados dessa forma. As solugdes criadas pelas criangas poderiam estar mais
proximas do recurso figurativo, utilizando registro de um conte(ido associado ao
significado ou mais préximo do signo simbdlico, pela inclusdo de marcas arbitrarias.

Outro recurso é o emprego da parte pelo todo, mas que ja exige um certo
desenvolvimento da abstragéo. Quando aparece, esta caracteristica no desempenho da
crianca mostra que ela esta no limite da escrita simbdlica.

O percurso que antecede a escrita simbdlica constitui a pré-historia dessa
aprendizagem em relagdo as novas formas culturais representadas pela escrita
socialmente constituida.

Para a crianga que vive em uma cultura letrada e escolarizada e sera submetida
ao processo de alfabetizag8o, o proximo passo Nno processo de apropriacdo e de
elaboragdo da escrita serd “a assimilagdo dos mecanismos da escrita simbdlica
culturalmente disponiveis, isto é, o aprendizado da lingua escrita propriamente dita”
(Oliveira, 1995, p.71).

Daf Luria afirmar que o periodo primitivo da capacidade de ler e escrever da
crianga chega ao fim quando o professor da um lapis & crianga.

Luria pergunta, ent&o: como escreve uma crianca que embora ainda seja incapaz
de escrever, conhece alguns elementos do alfabeto? Como se relaciona com essas
letras e como (psicologicamente) tenta usa-las em suas técnicas primitivas?
(1992,p.180)

Com a alfabetizagéio inicia-se um novo periodo da elaboracéo da escrita. A
crianga passa a se relacionar com a escrita de modo deliberado e sistematico e a

utilizar, juntamente com suas técnicas primitivas de registro, a escrita culturalmente

estabilizada.

“Do momento em que uma crianga comega, pela primeira vez, & aprender a escrever até
a hora em que finalmente domina essa habilidade ha um longo periodo, particularmente
interessante para a pesquisa psicologica. Ela estéd exatamente no limite entre as formas
primitivas de inscrigéo que vimos anteriormente, possuidoras de um cardter espontaneo,
pré-historico, e as novas formas culturais exteriores, introduzidas de maneira organizada
no individuo. E durante este periodo de transi¢go, quando a crianga ainda ndo dominou
completamente as novas técnicas, mas fambém néo superou a antiga, que emerge um
certo numero de padrdes psicolégicos de particular interesse” {Luria, 1992, p.180).
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Para o autor a escrita ndo se desenvolve em uma linha reta, com um
crescimento e um aperfeigoamento continuos. Ele observou que no processo de
alfabetizagdo as criangas diferenciavam gradualmente os simbolos utilizados para
produzir escrita. No inicio a relagdo com a escrita formalizada era puramente externa e
imitativa. Conheciam algumas letras, sabiam que poderiam utilizé-las para escrever,
mas desconheciam como. Assim, ao utilizar as letras, retornavam a formas néo
diferenciadas de escrita.

Interagindo com os usos e formatos da lingua escrita convencional, pela
mediagdo do adulto, de quem recebe informagdes sobre o sistema da escrita, imitando
o adulto nos atos de ler e de escrever e seguindo suas instrucdes, as criancas
substituem suas técnicas primitivas de escrita pelas regras da escrita convencional,
apropriando-se da escrita culturalmente dominante.

Como qualquer outra fungéo psicoldgica cultural, o desenvolvimento da escrita
depende das téchicas de escrita usadas e equivale essencialmente a substituicio de
uma técnica por outra. O desenvolvimento pode ser descrito como uma melhoria
gradual do processo de escrita, dentro dos meios de cada técnica, e 0 ponto de
aprimoramento abrupto marcando a transi¢éo de uma técnica para outra. (Luria, 1992,
p.182)

Nesse sentido ¢ que Luria destaca que o ato de escrever precede a
compreensédo da escrita. O que antecede o inicio da utilizagdo das letras constitui-se
em uma sucessdo de diferenciagdes nos simbolos usados. Numa primeira fase, a
escrita € um processo que vale por si, sem o objetivo de registrar contetidos especificos
e fruto da imitagdo dos modelos que as criangas conhecem. Influenciadas por atguns
atributos do contetdo a ser registrado, inicia-se a diferenciacdo dos simbolos que
passam a adquirir significados funcionais.

Neste estagio, a crianga comega a aprender a ler, conhece letras isoladas, sabe
como estas letras registram algum conteido e, finalmente, apreende suas formas
externas e também a fazer marcas particulares.

Mas a habilidade em escrever letras ndo implica a sua compreensédo. Como

destaca Luria:
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“Estamos convencidos de gue uma compreensdo dos mecanismos da escrita ocorre
muito depois do dominio exterior da escrita e gue, nos primeiros estagios de aquisigéo
desse dominio, a relagio da crianga com a escrita & puramente externa. Ela compreende
que pode usar signos para escrever qualquer coisa, mas ndo entende ainda como fazé-
lo” {Luria, 1992, p. 181).

Luria afirma que o desenvolvimento ulterior da alfabetizagdo envolve a

assimilagdo dos mecanismos da escrita simbélica culturaimente elaborada.

“No topo das formas primitivas da adaptagéo direta aos problemas impostos por seu
ambiente, a crianga constréi, agora, novas e complexas formas culturais; as mais
importantes fungbes psicoldgicas ndo mais operam por meio de formas naturais
primitivas e comegam a empregar expedientes culturais complexos. Estes expedientes
sdo tentados sucessivamente e aperfeigoados e no processo a crianga tfambem se
transforma. Observamos o processo crescente de desenvolvimento dialético das
formas complexas e essencialmente sociais de comportamento, as quais, apos
percarrerem longo caminho, acabaram por conduzir-nos finalmente ao dominio do que
& talvez o mais inestimavel instrumento da cultura” (Luria, 1992, p. 189)

No uso dos signos e suas origens na crianga, ndo € a compreens&o que gera o
ato, mas é muito mais o ato que produz a compreensdo. Antes que a crianga tenha
compreendido o sentido e o mecanismo da escrita, ela ja efetuou inimeras tentativas
para elaborar métodos primitivos, e estes sdo a pré-historia de sua escrita.

A crianga de trés a quatro anos descobre primeiramente que seus
rabiscos podem ser usados como auxilio na recordagao. E ai que a escrita assume uma
funcdo Instrumental auxiliar, e o desenho torna-se escrita por signos. O
desenvolvimento da escrita na crian¢a prossegue ao longo de um caminho que pode
ser descrito como a transformagdo de um rabisco néo-diferenciado para um signo
diferenciado. Linhas e rabiscos s&o substituidos por figuras e imagens, e estas déo

lugar a signos. Conforme assinala Azenha (1997,p.61):

“q termo ‘aquisiio da escrita’ & apenas uma metéfora a ser necessariamente ampliada
ou substituida para dar conta de expressar os eventos que percorrem o caminho do
intersubjetivo para o intra-subjetivo, através do processo de internalizagao de fungdes”.

Luria chama a atengéo para o fato de que esse percurso da crianga néo € um

processo individual, independente de contexto. Ao contrario, interage com os usos da
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lingua escrita que a crianga observa na vida cotidiana e nas situagbes de aprendizado
sistematico pelas quais ela passa.

E nesse sentido que Vigotski procurava evidenciar a complexidade da linguagem
escrita, chamando a atengdo dos educadores para sua intima ligagdo com atividades

simbdlicas, aparentemente sem rela¢éo com ela:

Desenhar e brincar deveriam ser estagios preparatérios ao desenvolvimento da linguagem
escrita das criangas. Os educadores deveriam organizar todas essas agdes e todo O
complexo processo de transicdo de um tipo de “linguagem escrita” para outro. Devem
acompanhar esses processos através de seus momentos criticos, até o ponto da
descoberta de qués e pode desenhar n3o somente objetos, mas tambeém a fala. Se
quiséssemos resumir todas essas demandas praticas e expressa-las de uma forma
unificada, poderiamos dizer que o que se deve fazer ¢ ensinar as criangas a linguagem
escrita e ndo apenas a escrita de letras. (Vigotski, 2003, p.134}.
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Consideragoes finais

O estudo da pesquisa de Luria remeteu-me a uma questéo central na area da
educacéo: a da relacdo entre teoria e pratica.

Embora Luria ndo proponha praticas pedagoégicas, nem assinale qual o caminho
que o professor deve seguir para alfabetizar, sua pesquisa evidencia a centralidade do
mediador no desenvolvimento cultural da crianga e a importancia da compreenséo da
génese do processo da escrita, levando em consideragao tanto os aspectos historicos
de seu desenvolvimento como linguagem e seus modos de funcionamento na vida
social, quanto seu desenvolvimento ontogenético, isto €, ao longo da vida de cada ser
humano. Desenvolvimento esse que € marcado pelas experiéncias singulares de cada
individuo e por sua inscrigdo em uma sociedade em que o acesso as linguagens, aos
conhecimentos e as praticas culturais produzidos pela humanidade & altamente
diferenciado.

No processo de alfabetizagéo, pensar geneticamente a escrita implica considerar
que a relagdo da crianga com essa produgdo cultural comega muito antes de sua
chegada a escola e se liga a processos outros de simbolizagéo que aparentemente ndo
se relacionam com o ato de ler e escrever. Portanto, implica em se aproximar do que a
crianga ja conhece e de suas suposigdes acerca da escrita e de seu funcionamento.
Mas implica também e, fundamentalmente, em focalizar a atengao nos processos de
desenvolvimento emergentes gue a escolarizagéo instaura ao colocar a crianga diante
da sistematizagdo da lingua escrita.

Focalizar processos emergentes significa acompanhar, monitorar como aquilo
que € novo na trajetéria do individuo vai sendo elaborado por ele e vai transformando
seus modos originais de agéo e de elaboragéo. Monitorar significa, por sua vez, mediar,
participar desses processos emergentes, intervindo neles através de informacdes, de
destaques, de explicagdes, de fazer junto com a crianga, de fazer para ela e por ela
servindo de modelo a ser imitado, para entdo ser compreendido.

A idéia de monitoramento do aprendizado decorre do principio de Vigotski,
assumido por Luria, de que o percurso do desenvolvimento humano se da de fora para
dentro. E pelo acesso a cultura, mediado pelo outro, que os sujeitos apropriam-se de

seus instrumentos, técnicas e linguagens. E na relagdo com ¢ outro que os sujeifos
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elaboram as praticas e significados culturais e os internalizam como modos de agéo
proprios e autdnomos. E esse 0 papel da alfabetizaggo escolar em relagio a escrita
como linguagem: assegurar 4s criangas 0 acesso a sua sistematizacao, a apropriagao,
a elaboracdo e a internalizagdo do sistema convencional da escrita, como uma
linguagem prépria, como modo de se dizer no mundo das relagoes SOciais.

Planejar o caminho a ser compartilhado com cada crianga envolve um complexo
trabatho de exercitar com elas o dizer pela escrita e de prestar aten¢éo aos problemas
e dificuldades que o dominio da escrita Ihes coloca, as solugbes que elas buscam e aos
recursos auxiliares que, ac serem oferecidos a elas, ajudam-nas a avancar em suas

elaboragdes e compreensbes dessa forma de linguagem.
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