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Invece il Cento c’é
Loris Malaguzzi

A crianga é feita de cem.

A criancga tem cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar

Cem alegrias para cantar e compreender
Cem mundos para descobrir
Cem mundos para inventar
Cem mundos

para sonhar.

A crianga tem cem linguagens

( e depois cem cem cem )

mas roubam-lhe noventa e nove,
A escola e a cultura

lhe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe;

de pensar sem as maocs

de fazer sem a cabeca

de escutar e no falar

de compreender sem alegrias
de amar e maravilhar-se

s0 na Pascoa e no natal.
Dizem-lhe;

de descobrir 0 mundo que ja existe
e de cem

roubam-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacao



0 céu e aterra

a razao e o sonho

s80 coisas

que ndo estdo juntas.
Dizem-lhe enfim;

que © cem nao existe.

A crianca diz:

ao contrario, o cem existe.

( Tradugao livre de Ana Lucia Goulart de Faria )
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INTRODUGAO

O presente trabalho refere-se ao estudo de uma instituicao
publica que desenvolve um trabalho de educagéo extra-escolar. A instituicio
escolhida foi o Projeto Sol da cidade de Paulinia.

Esta instituicdo atende criangas de 07 a 14 anos, no periodo
oposto a que estas freqiientam a escola formal. O Projeto Sol integra a
Estrutura Educacional do Municipio. O Projeto Sol possui quatro nucleos,
construidos na periferia da cidade e apresenta em sua organizagao do
trabalho trés grandes areas educacionais: Educacdo Artistica, Educacdo
Fisica e Educagéo Geral.

O interesse pelo estudo em Educacéo ndo-escolar foi surgindo
durante os quatro anos do curso de Pedagogia. Pode-se dizer que a primeira
semente foi plantada no curso de “Praticas Pedagégicas em Instituicdes Nao-
escolares”, onde entramos em contato com ampla bibliografia pertinente ao
tema.

A semente foi sendo cuidada e acalentada por mais dois cursos:
Educacdo Nao-formal e Educacdo Infantil em Instituicdes N&o-escolares,
ambos apresentando uma bibliografia recente e abrangente sobre o assunto.
Aqui, a semente vai se transformando em planta feita com suas raizes, caule,
folhas. ..

Assim, chegande ao Trabalho de Conclusio de Curso, ja
haviamos definido um objeto de estudo. Na escolha desse objeto, prevaleceu
0 carater publico da instituicdo e um histérico relacionamento entre a
orientadora desse trabalho e o Projeto Sol levou-nos a escolha final da
Instituicéo, |

Formamos um grupo de trés alunas, que dedicamos nosso estudo
de TCC ao Projeto Sol, sendo que cada uma procurou conhecer a realidade de
um dos quatro nicleos do Projeto. Também dividimos o foco principal de
estudo, ficando este trabalho voitado para a area de Educagéo Fisica, bem
Como suas brincadeiras e contribuicdes.

Podemos levantar a procura pelo conhecimentoc de uma

instituic&o publica, com pratica em Educacéo ndo-formal, sua estrutura, sua
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equipe de profissionais, as criangas atendidas e suas consideracoes a respeito

da instituic&o, como sendo o objetivo principal deste trabalho.



PROCEDIMENTOS

Dentre as diversas 4reas de pesquisa em educacao, utilizamos
para a realizagéo deste trabaiho uma forma particular de estudo - Estudo de
Caso. Estudo de Caso & um termo amplo, que inclui "uma familia de métodos
de pesquisa cuja decisdo comum é o enfoque numa instancia” (posicao
tomada na Conferéncia de Cambridge-i975). De acordo com Nisbett & Watt
(1978 apud André, 1984, pag. 54), o Estudo de Caso pode ser entendido como
‘uma investigagio sistemética de uma instancia especifica. Essa instancia
pode ser uma pessoa, um grupo, uma instituicao”.

O conhecimento gerado através do estudo de caso tem valor
unico, préprio e singular. Ele ndo é um método especifico de pesquisa, mas
sim, uma forma particular de estudo. A nossa metodologia dentro deste estudo
de caso foi eclética, incluindo observagdes, entrevistas, fotografias, gravagses,
documentos, anotagdes de campo.

Tomou-se como base o desenvolvimento de um conhecimento
que enfatiza a compreensdo de eventos particulares. Demos &nfase na
singularidade, o que acarretava o exame do objeto como Unico, uma
representagao singular da realidade que sabemos ser multidimencional e
historicamente situada.

Neste tipo de investigacdo devemos apresentar todos os
elementos necessarios para que o leitor faga suas interpretagdes, reiterando,
Ou nao, as nossas representagdes, pois partimos do pressuposto de que as
nossas representacdes nao sejam a unica forma de aprender a realidade, e
assumimos que os leitores irdo desenvolver as suas proprias representagdes,
téo significativas guanto as nossas.

O nosso trabalho foi desenvolvido por um grupo de
pesquisadores que empregaram diferentes métodos de investigagcdo, uma
variedade de informantes e uma diversidade de contextos. Conseglentements,
fez-se necessdrio a triangulagido das informacdes obtidas e a definigao

progressiva do foco principal de estudo.



O conhecimento derivado do estudo de caso & mais concreto,
mais contextual e mais sujeito & interpretacéo do leitor do gue o conhecimento
gerado em outros tipos de pesquisa. Partindo do pressuposto de que a
realidade é complexa e 0s fendmenos sdo historicamente dados, nossa forma
de estudo procurou sempre que possivel, contextualizar as informacgdes e as
situacdes retratadas.

Os métodos que utilizamos para a coleta de dados, como ja
dissemos anteriormente, foram bastante diversificados. Na observacao tivemos
que considerar a visdo particular que cada pesquisador possui, devido a
historia pessoal e a bagagem cultural (formagso, grupo social, aptidfes,
predilecGes, etc.) de cada um. Desta forma nossas observagfes foram
registradas, de forma descritiva. Atuamos como observadores participantes,
isto €, nossos propésitos e nossos objetivos foram esclarecidos ao grupo
pesquisado desde o inicio.

O contetdo das observagdes abrangeu descricdo dos sujeitos,
reconstrucdo de dialogos (incluindo gravagtes), descricdo de ambientes
(incluinde desenhos efou fotografias), descricao de acontecimentos especiais,
descricdes de atividades, agdes e conversas do observador em relacdo aos
participantes.

Também utilizamos entrevistas com roteiros flexiveis, que
seguiam uma ordem |égica entre 0s assuntos, evitando saltos bruscos entre as
questdes. A entrevista nos proporcionou a vantagem da aquisicdo de
informagbes desejadas e a de complementacdo ou confirmagdo de
informacdes captadas através de outras técnicas de coleta de dados.

Sempre que possivel, os dados obtidos foram registrados de
duas formas. gravacdes elou anotagdes. A gravagdo permitia que
dispensassemos toda a atengdo ao entrevistado, e gue tudo aquilo gue nos foi
dito, pudesse ser registrado em sua integra. Quando n&o foi possivel a
utilizag&o da gravacgéo, os registros foram anotados, apesar da dificuldade em
éscrever 0 que se diz e manter sua atencio no assunto. Em alguns casos foi
possivel 0 emprego das duas técnicas.

Na analise documental, foram utilizados documentos como leis e

regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, arquivos, estatisticas,



etc. Destes documentos puderam ser retiradas informagdes importantes para
fundamentar nossas afirmacgdes sobre 0 contexto estudado.

A cerca da coleta de dados, utilizamos ainda, a fala das criancas
como um importante e rico material de analise, pois estas encontram-se no
centro de todos os acontecimentos. O individuo é o sujeito que fala e n&o o
que se cala. E o que proclama seus direitos e que reconhece seus deveres.
Todavia nem sempre diz 0 que é realmente importante. Sempre tem muito a
esconder. Ha também os que silenciam e procuram falar através do siléncio:
"s80 0s que foram calados, excluidos ¢ marginalizados das tribunas da vida,
obrigados a dissimular o seu dizer no gesto e na metafora"(Martins, 1991,
pag.117-118).

As criangas pertencem ao grupo dos que ndo falam, mas elas
ouvem muito. Por isso, devem ser estimuladas a se expressarem sobre
acontecimentos (sejam eles quais forem ), envolvendo seus pais, mestres,
parentes, amigos, companheiros e elas proprias. Esta é uma étima maneira de
recolher material sobre as criangas e com as criangas.

Segundo Malaguzzi (1994), a crianca possui "cem linguagens,
(...} cem pensamentos, (...) cem modos de escutar, (...} cem mundos para
descobrir (...). Porém neste trabalho, nosso grupo acabou por privilegiar
somente a linguagem verbal, dando assim, voz as criangas através das
entrevistas realizadas.

O levantamento bibliografico ocorreu no periodo que antecedeu
as visitas, onde realizamos um estudo que priorizou os temas: educagio néo-
formal, infancia e cidadania. Este estudo objetivava um contato mais profundo
com a bibliografia selecionada e um aprimoramento de nosso "olhar" durante
as visitas realizadas. O referencial tedrico apresentado neste trabalho,
envolvendo temas variados como infancia, corporeidade  humana,
compromisso e responsabilidade do profissional da educagdo, Tc,
fundamentou nossa coleta de dados, bem como as analises do mesmo.

Utilizou-se ainda, neste trabalho cientifico, publicagbes de
revistas de divulgacao a fim de apresentar como o assunto vem sendo

abordado também pela midia.
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Quanto ac levantamento bibliografico na area especifica de
Educacdo Fisica, fez-se necessario toda um busca por autores
contemporaneos que trabalham com uma concepgéo de Educacso Fisica que
envolve o individuo como um todo integrado. Assim, priorizou-se os seguintes
autores contemporéneos: J. B. Freire, M. X. B. Figueiredo e J. P. S. Medina.
Todo o referencial apresentada sobre esta area fundamentou a coleta dos
dados, bem como as analises.

Durante o segundo semestre de 1996, freqlientamos dois cursos
que, sem duvida alguma, foram de inestimavel contribuicdo ao
desenvolvimento do trabalho. Os cursos foram oferecidos pela Faculdade de
Educagdo (FE- UNICAMP) e compreenderam uma carga horéria de oitenta
horas. S&o eles: "Educagio N&o-Formal" e "Educacéo Infantil em Instituicdes
N&o-Escolares”

O curso "Educagéo Ndo-Formal” foi ministrado pela professora
Olga Von Simson, membro da propria faculdade e orientadora deste trabalho.
Nele entramos em contato com vasta bibliografia pertinente ao tema, o gque nos

proporcionou um estudo fundamentado com leituras e debates.

Neste curso tivemos a oportunidade de entrevistar varios

profissionais ligados a educacdo ndo-formal. Através das entrevistas
conhecemos diferentes experiéncias concretas nesta drea da educacdo, bem
como suas conquistas e dificuldades. Também trabalhamos conceitos como:
educagéo ndo-formal, o carater transformador ou reformador das associagoes
educacionais né&o escolares, a supressdo da infancia, o trabalho precoce,
criangas em situagéo de risco e estudantes em situagéo de risco.

Ja no curso "Educagdo Infantii em Instituicbes Nao Escolares”
entramos em contato com uma recente bibliografia envolvendo temas como:
infancia, violéncia infantil, cidadania, lazer, tendéncias atuais na criacao dos
filhos, educac&o extra-escolar e outros. Ministrado pela professora Ana Ldcia
Goulart de Faria este cursos trouxe incontaveis contribui¢des ao andamento
do trabaiho.

As discussdes, as leituras, os trabalhos realizados, a atuacao de
ambas as professoras nos cursos abriram novas perspectivas ao trabaiho,

proporcionando ricas contribuigdes.
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Conforme o planejado, realizamos encontros com a orientadora,
com © grupo e com a coordenacéo do Projeto. Os resultados obtidos foram de
grande valia ao bom andamento deste trabalho.

Nas reunides com a orientadora debatia-se questbes tedricas,
postulagbes, bem como as duvidas e a bibliografia estudada. Também
levavamos os resultados das observacdes e nossas impressdes, que foram
comparadas com resultados de outros projetos registrados na bibliografia.

Um debate que merece destaque ocorreu com a apresentagéo do
conceito "Escolares em situag&o de risco" pela orientadora. Ela procurou nos
trazer a origem do termo e demonstrou sua utilidade em nosso projeto. Tais
estudantes s&o definidos como aqueles que estdo prestes a abandonar a
escola ou, se ndo o fizerem, dipiomar-se-&o sem o dominio dos conhecimentos
necessarios para o pleno desenvolvimento da cidadania.

Ja nos encontros com o grupo, procurdvamos trocar informactes
coletadas, verificarmos as metodologias utilizadas por cada integrante na
obtenc&o de alguns dados, bem como o comportamento dos profissionais e
das criangas observadas. Nas discussdes foi possivel levantarmos as
impressGes de cada uma e constatarmos uma certa unidade de dados.

Quanto aos enconiros com a coordenagdo do Projeto Sol, foram
realizada apenas duas reuniées em carater oficial. Sendo que em uma delas
foi discutido nossa entrada nas instituicées do Projeto, o nosso objetivo, nossa
permanéncia e os trabalhos a serem realizados. Neste enconiro a orientadora
fez um breve resgate da histéria do Projeto Soil. Apds a conversa nos foi
indicado qual o local para a realizagdo da pesquisa.

Nao sentimos a necessidade de realizar mais reunides formais,
uma vez que, através dos encontros informais, foi possivel estabelecermos um
verdadeiro intercambio. Esta troca se deu tanto com a coordenagdo como com
0s profissionais que atuam no Projeto Sol. Destacamos o profundo interesse
de todos na realizagdo de nosso trabalho. De forma geral, todos os encontros
demonstraram ser de fundamental importdncia para a continuidade e
realizagdo do trabalho.

Primeiramente, é necessério destacar que ocorreram algumas

alteragbes no cronograma proposto. Uma delas refere-se ao calendario das



visitas que seriam realizadas na instituicdo escolhida, Projeto Sof - Paulinia. E
a outra diz respeito ac ntiimero de instituicdes a serem visitada

Através do levantamento bibliogréfico e dos seminarios do cursos
"Educagio Nao-Formal", percebemos que conforme o bairro em que um nicleo
do Projeto Sol se localiza e a faixa etaria atendida, ha especifidades locais.
Assim, uma diversificagdo de instituicbes a serem visitadas permitiria
comparagbes (idade, cultura local, sexo) que enriqueceriam as analises. Com
isso cada integrante do grupo realizou seu trabalho em um nucleo do Projeto
Sol.

Inicialmente, as idas ac Projeto Sol, haviam sido programadas
para ocorrerem semanalmente, no periodo de agosto a dezembro de 1996,
Com a alteragéo, as visitas concentraram-se nos meses de novembro e
dezembro, margo e abril, possibilitando um contato mais assiduo Com O grupo
a ser observado, visto que ocorriam numa frequéncia de duas vezes por
semana.

Em nossa proposta inicial, estariamos tentando conhecer apenas
a realidade de um Projeto Sol. Essa instituicio seria escolhida de acordo com
nossos interesses, sem consulta prévia a Secretaria de Educacdo do
Municipio. Apds a mudanca, cada integrante do grupo visitou um Projeto Sol
distinto, pois o Projeto possuii instalacdes em quatro pontos da periferia da
Cidade: Jodo Aranha, Monte Alegre, Morumbi e Morro Alto. Assim, trés
realidades foram observadas, mantendo-se os enfoques iniciais: educagéo
fisica, artes e educagdo geral. A propria coordenacdo do Projeto Sol
selecionou as instituicdes a serem freqlientadas.

Pode-se apontar as resisténcias advindas da coordenagdo do
Projeto Sol como um fator decisivo nas alteragdes referentes as visitas.
Justificamos a outra mudanga, com a possibilidade de conhecermos as
diferentes instituicbes, que possuem profissionais distintos e realidades
proprias, interando-nos com as diversas préaticas tivemos condigbes de
promover significativas trocas de informagéo e obter maior numero de dado,

Decididas as alteragGes, deu-se inicio as visitas, que foram
realizadas no periodo da tarde, nos primeiros meses e no periodo oposto nos

meses finais. Permanecia-se no local até o encerramento das atividades
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diarias. Tanto a coordenagdo municipal quanto a equipe de profissionais da
instituicdo nos deram ampla liberdade para observar, fazer perguntas e
contactar as criangas.

Durante as visitas realizamos as observacfes programadas.
Procurou-se conhecer a instituigdo como um todo, sua organizagéo e
funcionamento, seu corpo docente e discente, sua equipe de auxiliares gerais,
etc. A observag&o priorizou o profissional que atuava na érea especifica, neste
caso, em particular, a professora de educacéo fisica, bem como as criangas do
projeto,

Numa das dJltimas visitas do segundo semestre de 1998,
presenciamos um evento anual do Projeto Sol: o “internicleos”. Este evento
possui a finalidade de reunir os diversos nucleos e promover uma exposi¢io
dos trabalhos realizados durante o ano. A cada ano um nucleo ( Morro Alto,
Monte Alegre, Morumbi ¢ Jodo Aranha) recepciona os colegas. Neste ano foi a
vez do nucleo Morumbi. Durante este encontro foi possivel observar e registrar
os diversos trabalhos confeccionados pelas criangas (anexos 1 e 2).

Em sintese, as visitas nos proporcionaram um amplo contato com
a realidade a ser pesquisada. Através delas foj possivel vivenciar a pratica dos
profissionais que trabalham com estudantes em situacdo de risco.

Algumas atividades paralelas, auxiiaram no bom andamento do
trabalho, como congressos, video, palestras e o encontro do TCC 1.

Um congresso merece destaque: | Congresso Nacional de
Educacéo (Coned), realizado em Beio Horizonte-MG, no periodo de 31 de
julho a 03 de agosto de 1996. Este evento contou com a participacao de
educadores de todo o pais e representantes da América Latina, e ofereceu-nos
exposicdes de trabalho, comunicagées, oficinas, painéis, conferéncias e mesas
redondas. O eixo norteador do encontro consistia em: Educacgéo, Democracia
e Qualidade Social. O trabatho se organizou nos seguintes subtemas: Estado
e Educacgdo, Sociedade Civil, Trabalho e Educagéo, Educacdo Basica e
Superior. Estes subtemas procuraram operacionalizar o tema central,
articulando-o a elaboragZo do Plano Nacional de Educacéo.

Quanto aos videos, podemos dizer que este recurso audio visual

proporcionou-nos um contato e discussdo de alguns projetos publicos de



Educacéo nao-formal, realizados na cidade de Sdo Paulo. Os projetos eram
vinculados & Secretaria do Menor do Estado de S3o0 Paulo/ Governos Quércia/
Fleury. Os videos foram: Enturmando | ¢ I, Passeio Ecolégico e Casa Aberta e
apresentaram cenas cotidianas do trabalho realizado por pedagogos,
assistentes sociais, psicologos, etc, com criangas que vivem nas ruas da
cidade.

Podemos ainda citar:

. Globo Repérter: Pequenos Trabalhadores do Brasil

. Guerra dos Botdes (filme)

. Material elaborado pelas prefeituras italianas sobre as varias
modalidades de educagéo infantil oferecida pela rede municipal: Pistdia,
Modena, Miléo.

O filme e os videos apontados podem ser encontrados no Setor
de Audio Visual da Faculdade de Educacdo/ UNICAMP.

Também presenciamos a apresentacdo de uma experiéncia de
Educagéo ndo-formal, na palestra oferecida pela FE/UNICAMP, ministrada
pela artista plastica Regina Lara. A exposigdo referiu-se ao relato de
experiéncia da artista no "Projeto Circo-Escola", da Secretaria do Menor do
Estado de S&o Paulo. Com a palestra foi possivel relacionarmos os videos
assistidos, proporcionando uma rica discussao.

E finaimente, os encontros de TCC |, promovidos no final do
segundo semestre de 1996, pela coordenagio do curso de pedagogia que
freqlientamos, que reuniu alunos e professores para a exposi¢do dos
Trabalhos de Conclusdo de Curso Neste encontro apresentamos nosso
trabalho e nossa orientadora fez uma breve exposicdo resgatando
historicamente o surgimento do personagem social, o menor, bem como o uso
estigmatizante do termo. Também definiu caracteristicas e objetivos da
Educag&o n&o-formal, assim como conceitos utilizados em nosso trabalho.

Questionamentos, sugestdes de recursos metodologicos, novos
caminhos e bibliografias foram algumas das contribuicGes proporcionadas pelo

Encontro.



REFERENCIAL TEORICO

Para a apresentagéo deste referencial tedrico, foi necessario uma
verdadeira mistura de bibliografia que aborda temas variados, mas que
fundamentaram, de forma decisiva a coleta e a anélise dos dados. Com isso,
muitas vezes correu-se o0 risco de uma fragmentagdo, bem como uma
simplificagéo de autores complexos, como por exemplo, Gramsci.

Sabemos que a educagéo formal - tipo de educagéo organizada
com uma determinada sequéncia e proporcionada pelas escolas - ndo é a
Unica educagdo que vivenciamos. Encontramos a educacdo informal que
abrange todas as possibilidades educativas ao longo da vida do individuo,
constituindo um processo permanente ou ndo. E mais, a educagdo ndo-formal,
gue embora obedega a uma estrutura e a uma organizagéo (distintas, porém
das escolares) e possa levar a uma certificagdo (mesmo que nédo seja a sua
finalidade), diverge ainda da educagéo formal no que respeita a ndo fixacao de
tempos e locais e a flexibilidade na adaptagdo dos conteldos de
aprendizagem a cada grupo concreto (Afonso, 1992).

Pode-se apresentar como sendo suas caracteristicas principais a
liberdade de escolha de "seus conteudos, métodos e objetivos, livre de
constrangimentos das instrugbes oficiais € sua néo participagéo no jogo de
atestados sociais que os diplomas estabelecem” ( Daniel Jacobi e outros apud
Von Simson, 1986). Além de escolher seus temas, a liberdade de educacgdo
n&o-formal ou nao-escolar se caracteriza também por poder escolher aqueles
apoios que julgam necessarios a sua atividade educativa; em definir a
natureza das mensagens (que podem se valer de conhecimentos cientificos,
mas podem também criticar a ciéncia) e em determinar quais as suas
inténgées no ato de educar. Ela pode informar, provocar emogbes, fazer os
educandos sonharem ou leva-los a criar algo novo em gualquer campo das
ciéncias, das artes ou do dominio do corpo, ou da politica (idem).

No caso da educagédo ndo-formal ou ndo-escolar, a decisdo de
aprender & voluntériaﬁ_ A situagdo dos educandos passa por um interesse nas

mensagens gue sao veiculadas, por uma curiosidade em aprender certos
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contetidos por um interesse politico associativo na aquisicdo dos mesmo, ou
por uma atragdo pelo ambiente social que é criado no espaco onde se dé o
aprendizado. Ha tipos muitos diversos de educagdo ndo-formal ligadas, por
exemplo, a movimentos populares, a associacdes democraticas, a sindicatos, a
clubes de ciéncia, a associagdes artisticas e ao poder publico. Este trabalho,
enquadra-se na experiéncia de educacio nao-formal.

Para realizar o Trabalho de Concluséo de Curso, primeiramente
teve-se que elaborar um projeto de pesquisa onde era necessario explicitar os
objetivos e metas a serem cumpridas, cronograma, bem como uma
fundamentag&o tedrica. Neste primeiro momento do trabalho, realizamos um
levantamento bibliografico que priorizou temas como o sistema capitalista de
desenvolvimento econdomico, as criangas que vivem nas ruas, a marginalidade
., & pobreza e perda da infancia pelas criangas pobres. Entretanto, na fase
atual do trabalho e principalmente apds freqlUentarmos os dois cursos
oferecidos pela FE-UNICAMP (ja elencados no capitule anterior), toda esta
nogdo se amplia, mostrando que em todas as camadas sociais podemos
encontrar criangas que NAo vivenciam sua infancia. E assim, faz-se necessario
uma discussio sobre este periodo especifico de nossas vidas.

Por isso, optamos por adotar o termo crianga sem infancia
(Martins, op.cit.), por ser uma concepgdo mais ampla e questionadora. Crianga
sem infancia ndo é sindnimo de crianca abandonada. E nocdo que a esta se
inclui, mas a ela ndo se limita. Abrange também multiddes de criangas que tém
lar e familia, mas n&o tém infancia. Pois a elas j& foi produzido & forga o adulto
precoce, a vitima precoce, o réu precoce.

O tema da crianga abandonada aponta um problema social, uma
“doenca” da sociedade. Ja o tema da crianga sem infancia indica um problema
sociologico, uma mutagdo da sociedade gque se manifesta como problema
social, mas que & também um problema politico. (idem)

Segundo Rosemberg (1995), a crianca € um ser social, em
continua mudanca e transformacgao, gue vai se constituindo na interacéo com o
meio fisico, social, simbdlico, ideolégico. E um ser que vai apropriando de
varios elementos, constituindo habilidades e conhecimentos através de acdes

e interagdes (Ferreira, 1988). Sejam estas interagées com o meio, com adultos,
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com iguais, com diferentes.."(...) ser fundamentalmente n&oc agressivo e
disposto ao contato social, que prefere a interag&o com outras criancas 2
interagdo com aduitos (...)" (Camaioni, 1980 apud Carvalho e Beraldo, 1989,
p.57).

A crianga € um ser complexo e organizado, gue possui em sua
faixa etaria especificidades e peculiaridades que ndo sdo homogéneas e
aplicaveis a todo grupo (Marcellino, 1986). E um ser que necessita de espagos
de sociabilidade, de contato com outras criangas, de brincadeiras, etc. A
crianga é um ser competente, adaptado as exigéncias de cada fase da sua
vida.

Ela & agente ativo do seu desenvolvimento, do seu
conhecimento. Ela produz cultura (Marcellino, op. cit.), cria inventa e reinventa
e também transmite o que produz. A crianga exerce sua capacidade humana
de transmisséo e criagéo da cultura (Carvalho e Beraldo, op. cit.)."(...) na
interac&o e nas relagbes entre si, a crianga exerce a capacidade humana de
transmissdo e criagcdo de cultura, e, através dela repetem e renovam o
processo de constituicdo do ser humano como individuo e como membro de
um grupo - um processo que dada a natureza biologicamente social do ser
humano (Carvalho, 1989), s6 é possivel na, e pela, interacdo social” (Carvalho
e Beraldo, op., cit., p.59).

A crianca é capaz de conhecer o mundo brincando: o jogo, as
atividades IUdicas s&o de fundamental importancia na vida do ser humano. Nés
nos expressamos através do ludico, da arte, da musica, da danca, da poesia,
da imaginagao, etc. "A ludicidade € uma conquista evolucionaria humana, que
0 espago do brincar e o espago da invengo, da criatividade, da liberdade (...)
o brincar e muito mais do que sua contribui¢io para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias especificas, potencialmente (teis na vida adulta; é
a propria ludicidade, uma caracteristica basica e diferenciadora do ser humano
em qualquer fase da vida, que se expressa e se exercita nete"(Brumer, 1976
apud Carvalho e Beraldo, op. cit.).

A autonomia & uma necessidade da crianga: segundo Oliveira
(1985), a crianga devidamente estimulada, procura suas respostas, suas

préprias formas de explorar o mundo. Ela possui uma vida, uma realidade que

18




precisa ser reconhecida. A crianga € um especialista em brinquedo, possui um
conhecimento inegavel.

“A crianga é feita de cem, tem cem méaos, cem pensamentos, cem
modos de pensar, de jogar e de falar, cem sempre , cem modos de escutar, de
maravilnar e de amar, cem alegrias para cantar @ compreender cem mundos
para inventar e para sonhar, tem cem linguagens” (...) (Malaguzzi, 1994).

. Entretanto, em nossa sociedade, pode-se perceber a concepgado
de que a crianga é um ser improdutivo, incompetente, uma tabula rasa, um
organismo incompleto e passivo, que depende do adulto para tornar-se
completo e competente. Sua vivéncia de inféncia seria apenas um periodo de
promessa onde precisa-se investir para ter-se um adulic em potencial
(Carvalho e Beraldo, op. cit.).

Nossa sociedade foi sendo construida em torno do adulto, com
isso este considera-se legitimado a exercer o poder sobre a crianga. Segundo
Rosemberg (1976, pag. 1446), "este poder fundamenta-se, inicialmente, na
dependéncia biologica da crianga “pois a fragilidade da crianga aponta um
aspecto "inacabado" (Rosemberg, op. cit, idem). Este exercicio do poder,
muitas vezes é cristalizado pela educagdo; € o adulto e somente ele quem
educa a crianga.

Nessa sociedade do adulto a crianca é apenas um vir-a-ser (ela
nao &), é um potencial do adulto. A infancia, entdo, & encarada como um
periodo de promessas promissoras (mito do futurismo). A crianga é também
encarada como um organismo incompetente e inadequado que precisa ser
guiado e modelado pelo adulto para tornar-se um organismo completo,
complexo e competente, ou seja, um adulto (Carvalho e Beraldo, op. cit.).

Como esclarece Rosemberg (op.cit.)" na sociedade centrada no
adulto a crianga ndo é. Ela € um vir a ser. Sua individualidade mesmo deixa de
existir. Ela é potencialidade e promessa."(pag. 1467). A crianga também é
concebida como uma promessa, por ser ela um ser novo. Nesse sentido, ha
muitas expectativas e idealiza¢des sobre ela, por outro lado, ndo podemos
esguecer que ela ndo é so isso, & também, um ser, que tem suas

potencialidades e especificidade enquanto tal.
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Este vir a ser para alguns, é visto como um estagio de
animalidade, proximo a natureza e que deve ser superado; e isso, através da
educacdo, da adaptagdo da crianga a sociedade, no sentido de prepara-la
para o futuro, de humaniza-la, pois como disse anteriormente, ela é muitas
vezes vista como um ser incompleto e que precisa superar tais deficiéncias,
seria uma passagem da animalidade para a humanidade. Para outros, € vista
como promessa e como projegdo de ideais que ndo foram atingides pelos
adultos.

Marcellino (op. cit.) também esclarece: "a crianga como vir a ser
supbe a sua preparagdo para o futuro. Essa preparagdo na sociedade
moderna é voltada para a produtividade,.."(p. 91). Segundo Ariés (apud
Marcellino, op. cit.), no exame das relagBes historicas pode-se perceber que
criancas e adultos se confundiam, os jogos e as brincadeiras eram praticados
sem disting&o, seja de idade ou de classe social. A humanidade passou a
maior parte se sua existéncia sem prestar atencéo a crianga. Na Antiguidade e
na ldade Média, meninos € meninas moravam em casa, misturados aos
adultos, vestindo-se como gente grande e, quando ja tinham bragos um pouco
mais fortes, iam trabalhar. A infancia como etapa especifica de vida de uma
pessoa, com todas as suas peculiaridades e riquezas, € uma descoberta
relativamente recente, que tem a idade do capitalismo e a marca do progresso
cientifico"(Veja, 1995, p. 80).

Com o surgimento dos sentimentos da infancia (paparicacéo e
moralizagdo) segundo Ariés, ha uma separagdo entre criangas e adultos. A
crianga é privada da liberdade que até entdo desfrutava. A escola passa a
envolvé-ta num regime disciplinar cada vez mais rigido, pois a crianga
precisava ser moldada pelo adulto para atingir o "estagio mais avangado do
organismo vivo" { Carvalho & Beraldo, op. cit. p. 91}, a idade adulta.

Nossa sociedade vem criando o adulto precocemente, extirpando
da crianca sua capacidade especifica de expresséo (Guattari, 1987) modelando
seu imaginario de acordo com os comportamentos dominantes. Segundo
Martins (op.cit.), o adulto precoce mutila a sociedade inteira, mata o sonho e a
esperanca e antecipa cruelmente o futuro como momento de caréncia e

brutalidade sem remédio.



Essa preparagio para o futuro é apontada por Guattari (op.cit)
como sendo cada vez mais cedo e precoce. Ele mostra também, que nas
sociedades “primitivas a iniciagdo da crianga no mundo adulto, nos papéis e
nas fungbes aduitas era mais tardia e que atualmente, nas sociedades
industriais, & o contrario, ndo ha mais periodo preciso, ou de faixas etarias, em
que a crianca € resguardada, assim o processo de iniciagdo acaba sendo
muito precoce.

Oliveira (1985) diz que na ideologia burguesa, a crianga é
considerada improdutiva do ponto de vista econdmico. Portanto, esta iniciacdo
cada vez mais precoce atinge as criangas independentemente do sexo, idade
e classe social: criangas ricas e pobres acabam tendo que assumir muito cedo,
responsabilidades que sdo dos adultos e com isso, seu tempo de ser crianga
acaba sendo comprometido.

Para este "adestramento" (Guattari, op. cit.) aos moldes adultos
s&o utilizadas varias técnicas, como a audio-visual: ha falta de tempo, hé falta
de espago para brincadeiras em grupo e vai se formando o publico cativo da
T.V. Atelevisdo faz o trabalho de adaptar a crianga ao saber e aos valores da
sociedade dominante (Guattari, op. cit.).

Vemos uma negacdo do direito ao lidico. As brincadeiras
possuem uma ordem e uma discipiina que o adulto impde limites
(Oliveira,op.cit). "A crianga como apenas um vir-a-ser supde sua preparagio
para o futuro” (Marcellino, op. cit, p. 97) ... atualmente essa preparagdo é
voltada para produtividade, considerada como o critério de utilidade social;
assim, a crianga que brinca precisa ser transformada num adulto produtor.

Alves (1996) explorando o tema da "coisificagédo” das pessoas em
nossa sociedade também mostra a dicotomia a que chamamos: Gtil e indtil. A
crianga, o brinquedo (entre outras coisas) possuem o rétulo de indteis, pois na
romantica da infancia este & um periodo caracterizado pela "falta de
compromisso” e pelo "tempo livre" (Marcellino, op. cit.). "Brinquedo nao serve
para nada. Objeto indtil. Util é uma coisa que pode ser usada para se fazer
algo. Por exemplo, uma panela. Ela é Utl. Com ela se fazem feijoadas,
moquecas e sopas. As criangas do jeito como saem das maos de Deus, sdo

brinquedos intteis, n&o servem para coisa alguma. Assim s&o a Ana Carolina,
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a Camila, a Flora... a Ana Paula, a Mariana, a Carol... a Aninha..." (Alves, op.
cit.).

Em nossa sociedade, as criangas ndo possuem mais tempo e
€spago para vivenciar sua infancia, independente da classe social e
logicamente por razées diferentes (Marcellino, op. cit.). Estdo sendo
impossibilitadas de produzirem a cultura infantil. Este socidlogo, defende o
direito ao tempo de brincar, a criagdo e a produgdo de cultura pela crianga.
Segundo ele: " de modo geral o que se observa em nossa sociedade, com
relacéo & crianga é a impossibilidade de vivéncia do presente em nome de
uma preparagdo para um futuro que ndo the pertence. Acredito que negar a
possibilidade de manifestagéo do lidico é negar a esperanga'(p. 57). Para
Raul Gorayb, professor da Universidade Federal de S&o Paulo " para ser um
adulto pleno, uma crianga jamais podera ficar sem o tempo para brincar'( Veja,
op.cit., p. 73).

Pode-se percebe-se uma dupla alienacéo da infancia, onde é
encontrado uma privatizagéo deste periodo das criangas das classes mais
favorecidas, e uma intensa exploragédo das criangas pobres. As criangas das
camadas populares precisam garantir sua sobrevivéncia desde cedo, enquanio
que as vindas de outras classes vivem um longo periodo de laténcia social, no
qual sdo protegidas e preparadas para assumirem uma pratica previamente
treinada (Martins, op. cit.).

A crianga ndo é encarada socialmente como criadora de cuitura,
e sendo assim alguém (os adultos), tém que criar para elas. Essa visdo se
encaixa perfeitamente na sociedade capitalista de consumo, pois tem guem
consuma (Marcellino, op. cit.). Assim o brinquedo deixa de ser um fim em si
mesmo e & instrumentalizado em nome da produtividade. "A crianga que brinca
é nada mais que um meio para o aduito que produz'( Alves apud Marcellino,
op. cit., pag. 92). E ainda "dé-se aqui o treinamento para uma das exigéncias
do carater social - o consumo - uma vez que mesmo sem ter dinheiro, a
crianga € um dos principais alvos da publicidade pois além de adquirir
produtos a elas dirigidos, ajuda na formagéo de habitos de consumo no ambito

familiar"(idem, p.92).
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Dessa forma o brincar perde seu sentide social: “dialogo
simbdlico entre a crianga e o povo” (idem) e mesmo no brinquedo a crianga
tem o furto do ludico pois estes ndo mais possibilitam a cria¢&o de cultura o
que deveria ser inerente ao brincar. Brincando, resgatando brincadeiras
folcloricas, por exemplo, "a crianga adquire experiéncias e possibilidades de
atuaglo social que aumentam suas possibilidades de ajustamento ao meio
social e de correspondéncia as expectativas dos outros”(Florestan, 1989, pag.
63 apud Fernandes a toa e Garcia, 1996). O brincar da crianca, as vezes
tambem € gratuito.

Tanto Dauster (1992) como Gouvea (1993) nos mostram a
privacéo desse tempo de brincar sofrida pelas criangas pobres, sendo que
estas desde cedo enfrentam o mercado de trabalho. As familias mais pobres
séo, segundo a autora, " transmissoras da ideologia do trabalho, sendo este
provedor de status na hierarquia familiar (...) e o trabalho infantil é naturalizado
e até legitimado de forma ambivalente e contraditéria na medida gue expressa
a Idgica do codigo relacional predominante nas camadas populares".

Nosso modelo capitalista de desenvolvimento, impde condicdes
degradantes de vida, excluindo a maioria da popula¢do, e expulsando criancas
de casa que passam a viver na rua. Conforme Martins(op.cit.), criangas em
precarias condicbes de vida, sem vinculo significativo que possibilite um
desenvolvimento satisfatorio estéo sujeitas a entrarem no universo das ruas,
pragas, avenidas, viadutos, etc. Essa condigdo ¢ que caracteriza o conceito
de "criancas em situagbes de risco" "os destinatérios da acio assistencial do
Estado sao as pessoas, familias e coletividades excluidas das politicas sociais
basicas de primeira linha (trabalho, educagdo, sadde, habita¢&o,
abastecimento, etc), em razdo de um conjunto diversificado de circunstancias e
privagbes diversas” (Martins, op. cit). Quando ndo atendidos em suas
necessidades basicas, esses individuos e grupos resvalam para a condi¢éo de
subcidaddos ou cidad&os de segunda classe. "Sua exposigdo & morte, a
doenga, a degradacdo pessoal e social faz-nos inclui-los no universo das
chamadas situagdes de risco" (idem, p.72).

As criangas que ja se encontram nesta situagéo ja estdo, em sua

maioria excluidas da escola, porém existe ainda aquelas criangas que estéo no

3
T

srom
"
e
Tuvngy

t



limiar da exclus&o escolar e que podem se tornar o estudante em situagdo de
risco, conceito desenvolvido por professores de musica das escolas
secundarias americanas numa publicagdo conhecida por: Music Educators
Journal.

Pode-se afirmar que, muitas vezes nosso sistema também obriga
e incentiva o trabalho infantil. H4 criangas que trabalham para auxiliarem o
orgamento domeéstico ou para conquistarem os bens materiais que as criancas
das classes mais favorecidas possuem e gue os meios de comunicagédo de
massa anunciam (Dauster, op.cit.).

O trabalho infantil em nosso pais alcancga indices alarmantes: "o
suor dos peguenos: num pais que come, veste € dorme em produtos do
trabalho infantil, 7,5 milhdes de criangas e adolescentes passam o dia no
batente"(Veja, op. cit, pag. 70). Segundo dados do IBGE, no Brasil
encontramos 3 milhdes de pequenos trabalhadores com idade de 10 a 14
anos. Jose Carlos Alexim, diretor da Organizacéo Internacional do Trabalho
(OIT), atesta que "¢é dificil encontrar no Brasil uma mercadoria que na cadeia
produtiva néo tenha por trés a marca da méao de uma crianga'(idem).

Algumas criangas entregam seu salario a familia, contribuindo
para o orcamento doméstico: "Se eu ndo trabalhar minha familia passa fome"
(depoimento de Ozemiro Menezes, trabalhador de uma olaria, (idem); outras o
utitizam para seu proprio consumo. Irene Rizzini, da Universidade Santa
Ursula (RJ), constatou em uma pesquisa que quase metade dos pequenos
trabalhadores busca no emprego uma auto - afirmacéo que ndo encontra na
escola (idem). Fato tambem colocado pelas autoras Dauster e Gouvea, ja
citadas neste trabalho.

Cabe ressaltar que a insergdo das criancas das camadas
populares no mundo adulto, no frabalho, segundo Dauster (op. cit.) ndo se
deve apenas a questdes econdmicas. HA pesquisas gue indicam outras
hipdteses, como por exemplo, para néo ficarem na rua, como um meio para o
consumo, como algo "natural” de prestagdes e trocas entre o8 membros da
familia. "Assim se explica em parte o valor simbdlico do trabalho infantil, na
visdo de D. Elisia: no trabalho a crianga estd fora do toxico e do
roubo..."(p.34).
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Devido esta necessidade de insercdo muito cedo no mercado de
trabalho, muitas criancas acabam por ndo conseguir conciliar escola e
trabalho. Informagbes veiculadas pela imprensa demonstram a freqUéncia com
que encontramos criangas com idade inferior a 10 anos trabalhando. Isto ocorre
tanto nas areas ruréis como nas cidades.

A inféncia trabalhadora do Brasil, tem duas historias para contar:
a primeira & que fracassam na escola e a segunda & que ja se consideram
homens feitos. Segundo dados do IBGE, apenas 39 de cada 100 criangas que
trabalham terminam o primeiro grau. Esta crianga também brinca quando pode,
se diverte pouco, fantasia menos e vive uma realidade que ndo & propria para
a idade (Veja, op. cit.)

A crianga que trabalha e estuda ndo detecta a continuidade entre
duas instancias: escola e trabalho pois, para ela a escola deve alfabetizar e
profissionalizar. E cada vez mais ha uma expulséo dessas criangas do sistema
escolar, visto que esta instituigdo ndo esta organizada em prol da crianga das
classes populares.

Pais e mdes das camadas populares encaram com uma certa
naturalidade o trabalho infantil. Ele € uma pratica cotidiana coletiva, € uma
necessidade. O trabalho é tao importante quanto a escola. Porém, o trabalho
precoce institui a passagem forgada para a vida adulta, provocando uma
inféncia da curta duragdo (Ariés apud dauster, op., cit.). Como vimos ha uma
impossibilidade da crianga trabalhadora vivenciar sua infancia.

A escola n&o assume a crianga enquanto possuidora de um
conhecimento. Ela age sobre o principio da tabula rasa. Percebe-se ainda, um
enorme fosso entre escola e vida da crianca. Na escola ha uma "porcéo de
cabecas sem corpo" (Freire, 1989). O corpo ficou |& fora, ele n&o entra na
escola, pois |a so interessa o racional, a inteligéncia, a ciéncia. "O corpo nao
sente, néo expressé ... dentro da escola"(Freire, op. cit.). Esta instituicdo
reflete a forma como a sociedade encara a infancia (Oliveira,op.cit). Segundo
Alves (op. cit.), as criangas vao para a escola para serem transformados de
meninas em adultos.

Segundo Figueiredo (1991), ndo encontramos na escola um lugar

para a cultura infantil, para a vivéncia de brincadeiras e jogos e outras coisas




mais que fazem parte do saber popular. Percebe-se uma nao valorizagio das
experiéncias e conhecimentos adquiridos pelas criangas em toda sua vivéncia
infantil. Negando estas atividades, a escola também nega o corpo das criangas
e toda sua corporeidade anterior & sua chegada a escola.

Na escola a crianga fica praticamente imobilizada na sala de
aula. Seu corpo é visto como um intruso, que deve permanecer guase que
imovel a fim de que n&o atrapalhe. Nossa escola formatl procura sitenciar, calar
0 corpo das criangas.

E de fundamental importdncia as brincadeiras e jogos na
expressdo e no desenvolvimento da corporeidade das criancas. As criangas
expressam-se corporalmente atraves de suas brincadeiras, jogos e desenhos
infantis.

Ao silenciar o corpo, a escola pode estar criando um "homem
para a passividade, para a submiss@o para aceitar as regras do jogo"(
Figueiredo, op.cit, p. 7). Esta instituigdo silencia o corpo ao impor atividades
repetidas e rotineiras, ritmos, posturas e movimentos padronizados. N&o
encontramos liberdade de movimentos, de expressao, de exploracdo dos
objetos, enfim, de vivéncia do proprio corpo (exceto no recreio, pois o patic da
escola representa um espago de relativa liberdade).

"Cada civilizacdo viu 0 corpo de uma maneira porque cada um
tinha uma idéia diferente de mundo"” (Otavio Paz apud Figueiredo, op. cit., p.
07). Cabe aqui um breve relato histoérico de como o corpo tem sido visto
atraves dos tempos.

No pensamento dos grandes fildsofos antigos ou medievais,
pode-se perceber o corpo como instrumento da alma, Com Descartes, ha um
rompimento da visdo acima, visto que desenvolve-se um verdadeiro dualismo
"onde corpo e alma séo substancias diferentes e independentes'(Medina, 1987,
p. 50 apud Figueiredo, op. cit. 09). Neste autor percebemos uma valorizagdo
do espirito, expressa em sua afirmacéo: "Penso, logo existo”. Essa separacéo
cartesiana entre o corpo e a alma influenciou o pensamento universal e ainda
encontramos residuos desta forma de pensamento em nossa sociedade, visto

a supremacia do trabalho intelectual sobre o manual.
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Contrapondo-se a esse pensamento, esta a afirmagdo do filésofo
Merleau Ponty (séc. XX): Eu sou meu corpo"- existo longo penso (Figueiredo,
op. cit., 09). A uni&o da alma e do corpo separados em Descartes, expressa-se
em cada um dos movimentos ao longo da existéncia humana.

Ja Marx, através de suas andlises sobre as relagdes de trabalho,
traz a tona a questéo do corpo, revelando outras dimensdes: No capitalismo os
homens s&o "livres” para venderem sua forga de trabatho. O homem, (...} ao
vender sua forga de trabalho, vende seu corpo"(idem). Em nossa sociedade, a
energia do homem ¢ dirigida para o trabalho e o que interessa a organizagao
industrial & o corpo com movimentos eficientes, Uteis, funcionais, treinados e
riimados para a producgdo'(Figueiredo, op. cit., p. 10). Enfim, a sociedade
capitalista moderna procura moldar os individuos segundo a ideologia
dominante. A escola esta marcada por essas agbes.

"0 nosso corpo, concretamente e na forma como se representa e
€ percebido pelo brasileiro, acompanha os matizes fornecidos pelo sistema
dominante “( Medina, 1987., p.28). Na relag&o corpo sociedade ha um peso
decisivo da estrutura sécio-econdmica que define, de certa forma, os limites da
nossa estrutura corpdrea. Desde a gestagao somos modelados pelos valores
vigentes, pela culfura, pela situagdo da classe social a qual pertencemos, e
assim, dentro dessas circunstancias, nascemos, crescemos, vivemos
sobrevivemos, adoecemos & morremos. "Ndo s6 a escola como também o
homem, o corpo, e suas manifestagBes culturais, ser&o produtos ou
subprodutos das estruturas que caracterizam este sistema'(idem, p. 19).

Para Figueiredo, as relagbes ocorrem de forma dialética e
contextualizada historicamente. Assim, é preciso estar atento para os
determinantes e determinados nas relacdes acima citadas.

Como ja vimos, a escola ndo valoriza 0s conhecimentos que a
crianga ja possui, bem como seu ritmo, movimentos e formas de expresséo. E
mais, acaba por impor uma série de atividades estranhas a realidade concreta
da crianga, atingindo sua corporeidade, ou melhor, sua percepcdo corporal,
sua postura, beleza, forga, raciocinio, inteligéncia, etc. Baseado neste principio
da “tabula rasa", a escola impdes atitudes corporais que ndo possuem vinculo

algum com as experiéncias infantis vivenciadas fora dela. Ao ingressar na
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escola, ha uma quebra no ritmo das atividades ludicas da crianca: "ela que
passava a maior parte do tempo a brincar e jogar, passa agora, varias horas
imobilizada e presa as cadeiras, executando tarefas que nio exigem quase
nenhum movimento "(Figueiredo, op. cit., p. 15). Aqui torna-se necessario
ressaltar querem sempre as brincam, visto dupla alienagéo da infancia.

Segundo Figueiredo (op. cit), na escola as criangas séo
proibidas de se movimentarem em determinados espagos, ndo colocando em
agéo sua propria corporeidade. Ja na sala de aula, o éontrole recai de forma
intensa sobre o corpo da crianga: ha um quadriculamento do espago, Juma
distribuigéo dos corpos em fila, uma constante vigilancia e varias sancgdes
normalizadoras.

Os corpos passam a serem imobilizados , ficando um fongo
tempo sentados na carteira, e sob uma agdo que enfatiza a produgdo de
gestos mecanicos e estereotipados. Com isso, pode-se afirmar que a base da
educacéo vigente, ndo e o prazer, a alegria, nem mesmo as emogdes da
descoberta. Para Figueiredo, a base é o sofrimento e a dor com que o
trabalhador "deve se acostumar para produzir(p. 34).

Da para imaginar o que representa para uma crianga, que passou
sete anos se movimentando, ser subitamente 'amarada’ e ‘amordagada’ para,
como se diz, ‘aprender' o que &, para ela, uma linguagem, as vezes, totalmente
estranha? A linguagem da imobilidade e do siléncio? Seria 0 mesmo que pegar
um professor idoso, que ha muito deixou de praticar atividades fisicas, a néo
ser as mais triviais, e obriga-lo a correr por alguns quildmetros em ritmo
acelerado. A violéncia seria idéntica. O interesse é que nds, professores, nao
suportamos a mobilidade da crianga, mas queremos que ela suporte nossa
imobilidade"(Freire, 1989, p. 12).

Para Freire (op. cit.) e Figueiredo (op. cit.} é possivel resgatar a
corporeidade da crianga através de brincadeiras, brinquedos e jogos, pois néo
se pode conceber a crianga sem risos e sem brincadeiras. Chateau, citado por
Figueiredo, diz que "se as criangas de uma hora para outra parassem de
brincar, os patios da escola ficassem silenciosos, as vozes, os gritos fossem
adormecidos, nosso cotidiano se tornaria um outro mundo, formado por

pigmeus desajeitados, silenciosos e sem inteligéncia'(p. 15). Segundo
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Bettelheim (citado por Figueiredo, op. cit), a atividade lidica é uma
necessidade humana.

Nossas comunicagbes com o mundo ocorrem através e com o
corpo, que como vimos acima pode ser resgatado através do ludico. De acordo
com Huizinga, 1980, p. 16 apud Figueiredo, op. cit., p. 12), além das fungdes de
"homo sapiens”, que é raciocinar, a do "homo faber", que é de fabricar objetos,
ha nos homens e animais uma terceira, a do "homo ludens", onde o jogo é
quem propicia a sua realizagao".

Para alguns autores, jogo, brinquedos e brincadeiras possuem
significados diferentes: para Bettelheim (1988 apud Figueiredo op. cit.) a
brincadeira no & pautada por regras, a "'nao ser aquelas que a propria crianga
impbes as atividades podendo altera-las a qualguer momento"”, enquanto o
jogo possui regras e estruturas definidas e aspectos competitivos "(p, 11 e
12).

Segundo Oliveira (1987 apud Figueiredo, op. cit) "tanto as
brincadeiras guanto os jogos s&o praticas coletivas, que exigem uma série de
conhecimentos e regras " (p. 12), sendo que 0s dois se expressam muito mais
por uma agado do gue por um objeto. Para este autor ha uma distingac entre
brinquedo e brincadeira, pois o brinquedo € visto por ele com "um objeto
palpavel, finito e materialmente construido" (p. 12).

Entretanto, brinquedo, jogos e brincadeiras ndo sao mutuamente
excludente: ha jogos e brincadeiras que necessitam de suportes materiais para
se realizarem, bem como a manipulagéo de um brinquedo, implica uma agéo.

Para Piaget, ndo h& tais distingbes, sendo o jogo "toda a
atividades lidica infantil"(idem, p. 12). Para este autor ha uma classificagéo
dos jogos de acordo com a complexidade de suas estruturas.

Contudo, ha uma unanimidade entre o0s autores quanto a
importancia das brincadeiras e dos jogos na vida do ser humano, sendo
através das brincadeiras que ela busca entender o mundo.

"... por outro lado, ha, de uns tempos para ca, principalmente no
seio da pequena burguesia nacional, uma grande tagarelice sobre o corpo;

uma avalanche de discursos que, ao hipertrofiar as partes, dilui o essencial. O
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corpo virou fetiche e, no modelo de sociedade em gue vivemos, o fetiche
sempre vira mercadoria”... ( Medina, op.cit. p. 91)

Nos dias atuais, encontramos uma verdadeira exigéncia de
perfeicio fisica para onde quer que se olhe: televiséo, revistas, publicidades,
vemos rostos perfeitos e corpos deslumbrantes. Segundo reportagens de uma
revista brasileira de grande circulagdo, 80% das mutheres e 60% dos homens
brasileiros estdo aborrecidos com o rosto ou com 0 corpo que possuem.

Os padrdes estéticos tornaram-se muito rigidos: "é obrigatério ser
lindo, magro, saudavel. N&o da mais para simplesmente culpar uma ma
heranga genética quando se trata de estética corporal ou facial (...) a gordura,
a flacidez, (...) a calvicie, até os cabelos brancos - tudo isso virou uma espécie
de vergonha para o portador" (Veja, op.cit, p. 23).

"a televisdo, o0 cinema e principalmenie a publicidade
descobriram as vantagens de trabalhar com atores e modelos torneados como
estatuas gregas. E pronto: quem se descuidar, num mundo assim, passa por
desmazelado" (Veja, 1997, p. 69).

Toda essa ditadura acaba por influenciar até mesmo selegéo dos
candidatos a cargos administrativos: "Os feios, ou simplesmente fora do
padréo, que se acautelem - a discriminagdo & pesada, e ja surgem até
empresas especializadas em procurar executivos e gerentes competentes e
belos (...) toda empresa quer que seu corpo gerencial tenha uma excelente
imagem {...) os encarregados de departamento de pessoal ndo querem saber
de gente com ar envelhecido, desprezam os que aparecem mal-vestidos e
olham criticamente barriga acentuada e rosto em forma de lua" {(Veja,op.cit, p.
14 e 15).

Assim, ha uma intensa procura por tudo o que € tratamento para
renovar o visual: as cirurgias plasticas realizadas no Brasil, nos ultimos 10
anos, cresceu 100% e o faturamento da industria de cosméticos (Ultimos 7
anos) cresceu [00%. As academias de ginastica estdo aparecendo por toda a
parte sdo consideradas sinénimos de verdadeiros templos do culto ao fisico:
sdo 15.000 academias espalhadas pelo pais. Este ramo da industria

movimenta anualmente 2 bilhdes de reais, um mercado que tende a crescer.
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Ha uma necessidade eminente de desmistificacdo de certos
modelos de corpo: “... crer que uma visdo revoluciondria do corpo precisa
comecar pela tarefa de sua desmistificagdo. Mas uma desmistificacéo que nao
caia no seu oposto, a ponto de esquecé-lo ... Precisamos, portanto, buscar os
elementos reflexivos que auxiliam na interpretagéo e decodificagéo dos signos
sociais que est&o constantemente sendo impregnados no nosso corpo” (p.92).

Sabe-se que s6 é possivel aprender num espaco de liberdade
para pensar, para mexer, para criticar, etc. Em toda e qualquer atividade deve
haver algum espago para o exercicio da autonomia, da independéncia, da
cooperacdo. Uma sociedade que deseja ser livre ndo deve conceber uma
educagdo que restrinja a liberdade das pessoas.

A crianca deve ser vista como uma pessoa inteira, com suas
percepcdes, sua afetividade, sua expresséo, sua criatividade. E preciso mudar
a crenga de que corpo e mente sdo divididos, a crenca da superioridade do
espirito sobre o corpo. Corpo e mente devem ser entendidos como
componentes que integram um Unico organismo.

O conhecimento corporal, assim como o intelectual, deve ser
significativo, ou melhor deve referir-se a um contexto do mundo vivido, ter
correspondeéncia na experiéncia concreta da crianga. As atividades precisam
ser contextualizadas, significativas, ndo dissociadas da cultura da crianca. Ser
humano € mais que movimentar-se, é estabelecer relagdes com o mundo de tal
maneira gue se passe do instintivo ao cultural, da necessidade a liberdade, do
fazer ao compreender, do sensivel & consciéncia. “A crianca & feita de cem...
mas roubam-lhe noventa e nove... a escola e a cultura |he separaram a
cabega do corpo. Dizem-lhe de pensar sem as maos, de fazer sem a cabega,
de escutar e de ndo falar, de compreender sem alegrias, que o jogo e o
trabalho, a realidade e a fantasia, a ciéncia e a imaginagédo, o céu e a terra, a
razéo e o sonho s&o coisas que nao estéo juntas. Dizem-lhe, enfim que o cem
n&o existe “(Malaguzzi, op. cit.).

Outro ponto que merece uma discussdo & a questdo das
diferengas entre classe, raga, género que ndo sdo respeitadas e valorizadas
enquanto diversidade cultural, ao contrério sdo integradas numa dinamica de

relacoes e acabam por determinar exclusdes. Segundo Silva (1993), vivemos

31



num pais em que, embora se fale uma unica lingua, podemos distinguir
variadas identidades étnicos-culturais. As matrizes que constituem a nagéo
brasileira (indigena, africana e européia) encontram-se presentes com maior
ou menor intensidade, em todas as regiées. Contudo € preciso ter claro que
cada uma dessa matrizes, "embora oriundas de um mesmo tronco” (idem) tem
caracteristicas proprias. Assim, temos uma grande diversidade étnico-cultural
em Nosso pais.

Nas situacdes de trabalho, na apropriagdo do lazer, encontramos
esterettipos sexuais cristalizados desde a infancia. Meninos séo classificados
como "competitivos, agressivos, interessados em aventuras fora de casa'.
Enquanto as meninas caracterizam-se pela "preocupagao em ajudar, pelo
interesse na vida familiar e pela dependéncia” (Marcellino, op. cit.).

As capacidades especificas das fémeas (..) tém haver com
atividades de género consideradas de segunda ordem para o funcionamento e
desenvolvimento da sociedade, precisamente as relativas 3 producao da vida
humana. As atividades especificas dos machos (...), relativas a produgéo e
administragio das coisas, consideram-se fundamentais, de primeira ordem. A
partir dessa valorizagdo distinta do masculino e do feminino constroi-se uma
hierarquia dos géneros (lzquierdo, 199! apud Rosemberg, 1996).

Estudos do sistema educacional brasileiro demonstram um padréo de
segregacdo espacial entre as ragas, onde a populagdo negra acaba "por
usufruir de servicos e equipamentos sociais de pior qualidade que os brancos"
(Rosemberg e Pinto apud Rosemberg, op. cit.). Vejamos a descrigéo feita por

uma crianga do seu dia a dia na escola, citada em Silva (op. cit.):

“"Como me sinto fazendo parte da raga negra

Eu me sinto igual aos outros, mas ndc como os brancos. Os
brancos $30 uma coisa, 0s negros sao outra.

Porgue os brancos nao eram judiados1 como 0s negros. Agora,

quase ninguem sabe, ne.

! Complexidade de assuntos ligados a preconceitos ¢ estigmas. Verbo judiar trds conotagdes
estigmatizantes

Tad
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Mas ser morena, negra n&o € uma coisa ruim, sendo gente bom
demais.

As vezes, eu até esquego que sou negra, mas as vezes me
lembro.

Tenho muita vergonha de ficar perto de gente branca, porque me
sinto tdo humilhada. Se eu vou deixar de ficar com as minhas amigas brancas,
com meus amigos brancos vou me sentir que n&o tenho nenhum amigo, e vou
me sentir solitaria.

J& pensou que os alunos negros achassem ruim os professores
brancos darem aulas para os alunos negros?

E os professores brancos, davam aula para os alunos brancos.

E os professores negros para os alunos negros. la ser uma
bagunca.

As vezes eu penso que as professoras, de hoje, ndo gostam dos

alunos negros."

Segundo Silva (op. cit.), "o papel da cultura & o de codificar o
mundo, (...) a cultura contém a trama de signos com qgue as pessoas significam
os objetos, os acontecimentos, as situagbes e as outras pessoas que 08
rodeiam. Cada individuo, de posse do cédigo, movimenta-se facilmente no
universo de sua cultura, age na certeza de ter seu comportamento confirmado
pelo grupo.

A imposicdo de uma cultura quebra brutalmente o codigo (Njoh-
Novelle, 1978 apud Silva, op. cit.). Com isso o0s individuos acabam perdendo a
orientagdo, fazendo com que seu modo proprio de ser s6 seja valido dentro do
seu grupo. Para que a sociedade as reconhegam é necessario negar sua
maneira de ser e "adotar” o que é bom, correto para as pessoas que detém o
poder.

Esta ruptura com o modo de viver e aprender proprios, para
classes e grupos desprestigiados pela sociedade comega a ocorrer na escola.
Por uma gquestdo de sobrevivéncia ocorre uma assimilagdo a um modelo

cultural tido como superior. "A cultura uniformizada e uniformizante &€ uma

? 1zabel Cristina da Silva, uma menina negra aluna do CB da EEPG Juliano Neto. erm S&o Cailos-SP.



cultura alienada e alienante, cujo papel essenciali é a dominagdo dos
resultados” (Silva, op. cit.p. 30). Educar-se & "participar ativamente do
processo totalizante da cultura, através do qual as pessoas se fazem e se
refazem" (Fiori apud Silva, 1971, p. 15).

Nao podemos deixar de citar a tendéncia mundial de criagdo dos
filhos fora do ambiente familiar. No século XX, sucedem mudang¢as no padréo
de criag&o de filhos pequenos. Apds a Segunda Guerra Mundial, a educagéo e
o cuidado da crianga pequena fora do espago doméstico e do convivio familiar,
cresce cada vez mais. Isto acontece ndo apenas em decorréncia da liberagdo
da mulher mas também da nova visdo das pessoas sobre as instituicdes
coletivas , encarregadas de cuidar da crianga. Elas passam a tornar essenciais
diante das necessidades educativas e das competéncias das criancas. Novas
necessidades da crianga pequena séo valorizadas e, param serem satisfeitas,
necessitam de instituicdes especiais.

Desta forma, as instituigdes coletivas vdo deixando de existir
apenas pela necessidade de atender as classes mais pobres, exercendo a
fungéo de educagéo e cuidado dos filhos de maes trabalhadoras. Elas passam
a atender criangas de todos os segmentos sociais, inclusive aquelas de
familias mais ricas, cujas mées nem mesmo trabalhem fora.

As creches, pré-escolas, projetos de educacdo alternativa
complementar & escola, passam a ser uma solugéo optativa e complementar 4
familia. Eles constituem um bem, uma conquista ou um direito. Como
afirmaram as italianas, Anna Bondioloi ¢ Susanna Mantovini (1989,p.14 apud
Rosemberg, op.cit), na ltélia "ultimamente se tem defendido a idéia que a
creche , enquanto agéncia educativa , seja um direito da crianga além de ser
para a mulher e que, neste sentido, seja potencialmente destinada a todas as
criangas (...)". No Brasil , a Constituigdo de 1988 contempla este direito.

A tendéncia contemporénea de saida em massa do filho pequeno
de casa parece estar ligada a uma reorganizacdo das relagbes entre familia e
sociedade . "Os pais desejam programas - afirma Anne Mitchell (1989, p.670
apud Rosemberg, op.cit) pesquisadora norte-americana - "que seja bons para

seus filhos e que respondam a suas préprias necessidades - a necessidade de



trabalhar e de continuar sua prépria educagéo, a necessidades de serem bons
pais e a necessidade de se envolverem na educagéo dos seus filhos ",

No Brasil o quadro se assemelha ao panorama mundial |
acrescido das peculiaridades dos paises pobres : g educag&o da crianga fora
de casa pode significar, também, oferta de melhores condigbes de vida, na
perspectiva do Estado. A educagéo da crianga em instituicdes coletivas vem se
tornando cada vez mais usual no Brasil, tanto para as familias ricas quanto
pobres, embora sendo mais intensa para esta Ultima, ainda numa perspectiva
assistencialista e ndo de direito & assisténcia e educagdo de todas as
criangas.

Dentro de todo 0 panorama até aqui apresentado, torna-se de
fundamental importancia discutirmos a responsabilidade do professor para a
formagdo da consciéncia critica das criangas. Para isso precisa-se levar em
conta, de forma sucinta, as formulacdes tedricas de Gramsci. Assim temos que
comecar pela discussdo deste autor sobre o funcionamento do Estado na
sociedade capitalista atual.

Para este autor a superestrutura (politica, juridica e ideoldgica) se
compdem de duas instancias que possuem especificidades, mas que estdo
dialeticamente interligadas: sociedade politica e sociedade civil. N3o se
registra uma nitida separagéo entre ambas.

A sociedade politica (no sentido estrito) corresponde ao Estado
que congrega o conjunto de atividades que dizem respeito & fungdo de
coergao ou dominio direto. A classe no poder utiliza-se dos mecanismos de
coercao estatal {forgas armadas, tribunais, legislagéo, policia, etc) para que o
dominio sobre os grupos sociais discordantes seja exercido legalmente.

Assim a coergdo € a fungdo com a qual a sociedade politica se
identifica, pois pela utilizagéo da forga, s6 oferece alternativa de submissdo a
seus propositos, aos grupos. A coercao constitui-se um elemento de certeza,
na obtengdo de acatamento a ordem estabelecida. Porem, a coercgéao sozinha
nao garante a continuidade desse acatamento. Necessita de vigilancia
constante para que seus efeitos se mantenham. Afastando-se a vigilancia o

acatamento deixa de ocorrer.
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Ja a sociedade civil, agrupa os organismo ditos "privados", cuja
funcéo primordial € a de persuasdo. Afravés de mecanismo persuasorios
inerentes aos meios de comunicagdo de massa, & escola, as associagdes
cientificas, culturais, profissionais, as igrejas, aos sindicatos, aos partidos
politicos que possuem autonomia em relagéo & fungéo coercitiva do Estado, a
sociedade civil obtém o consenso "esponténeo”.

A educagdo persuasiva é de fundamental importdncia na
obteng&o do apoio dos grupos sociais subalternos aos rumos tragados pela
classe dirigente. A adeséo espontanea mantém-se por periodos retativamente
longos, sem exigir a presenc¢a permanente do elemento persuasor.

Em nossa sociedade, a fun¢io de cada uma dessas esferas é a
de conservar ou promover uma determinada base econémica, de acordo com
os interesses da classe que detém a propriedade dos meios de produgso.

A classe burguesa consegue o dominio sobre os demais grupos
sociais pela mediagdo do Estado, apesar deste apresentar-se como
representante do interesse geral da sociedade em classe. Assim o Estado
garante que os interesses particulares de uma classe se imponham como
interesse geral da sociedade.

O conceito de Estado, em seu sentido estrito, se torna
insuficiente nas sociedades capitalistas modernas, onde h&a uma crescente
socializag@o da participacdo politica decorrente do desenvolvimento dos
organismo da sociedade civil. Consequentemente, a estrutura do Estado,
ganha nova complexidade, na medida em que este deixa de agir somente com
base na coergéo e passa a incluir 0s elementos de persuasao.

Para explicar a complexidade do Estado capitalista moderno
precisamos entender outra formulagéo de Gramsci: a "nogéo geral de Estado".
Neste conceito de Estado em sentido amplo, além dos elementos coercitivos
inerentes a sociedade politica, acrescenta-se as fungdes que sdo préprias da
sociedade civil. Neste sentido pode-se dizer que Estado=sociedade politica +
sociedade civil.

Somente através dos organismos da sociedade civil e de seus
mecanismos persuasivos, uma classe deixa de ser meramente dominante e

passa a exercer também a hegemonia na sociedade. Esta hegemonia decorre,



dentre outros aspectos ja vistos, da adesdo da populacdo em geral aos
propositos da classe dominante, como se fossem interesses coletivos. H& uma
difusdo da ideologia (concepgéo de mundo) da referida classe, efetivando uma
diregéo intelectual e moral que se completa a hegemonia da classe dominante
sobre o corpo social.

Dentro desta forma de organizagéo social, o intelectual ocupa um
papel muito importante. O conceito de intelectual para Gramsci € mais
especifico, ou seja, intelectual ndo é somente aguele que planeja mentalmente
a atividade manual, que aprecia as coisas do espirito, isto todos os homens
podem fazer, mas intelectual é aquele que desempenha a "fungdo de
intelectual" na sociedade que é exercida no conjunto geral das relagbes
sociais. Ele faz a ligagdo dialética e organica entre estruturas e
superestruturas. E um "funcionario" da superestrutura tanto na sociedade civil
quanto na sociedade politica visando buscar a homogeneidade do grupo social
fundamental, dando-lhe consciéncia da fungdo que exercem tanto ne campo
econdmico quanto no social e politico, e tornando-o hegemdnico na sociedade.
Desta maneira temos os intelectuais do operariado e da burguesia,
representando assim as duas classes fundamentais existentes. Os intelectuais
da burguesia elaboram a ideologia da classe dominante transformando-a em
concepcao de mundo.

Devido a natureza da fungao superestrutural, € o fato de nem
sempre pertencerem a classe social que representam, o intelectual possui
certa autonomia em relagdo a estrutura econdmica. Esta relativa autonomia é
necessaria para eficacia da " autoconsciéncia cultural "' e da "autocritica” deste
grupo social.

Existe uma hierarquia entre os intelectuais que néo significa uma
total dissociag&o entre eles, mas ¢ predominio de uma das qualidades. Temos,
portanto os grandes intelectuais que s&o criadores de ideologia nos diversos
ramos: filosofia, ciéncias, artes, direito, etc; e os intelectuais subalternos: os
administradores e divulgadores mais modestos da riqueza intelectual ja
existente, tradicional, acumulada. Dentre os divulgadores, nos educadores,

nos encontramos.



Porém a sociedade capitalista & contraditoria, pois os interesses
da minoria impera sobre os da maioria. Esta forma de organizagao
impossibilita a realizagdo e o desenvolvimento pleno do homem. Estes
antagonismos sd desaparecerdo quando eliminarmos as causas, ou seja, a
diviso da sociedade em classes sociais e a propriedade privada dos meios de
producio.

Para que haja uma mudanca nesta dimensdo, 0s homens
precisam estar conscientes dos antagonismos existentes. A transformacao das
relagbes de produg&o ocorrera através de uma que devera ser o produto da
vontade coletiva. No capitalismo, o unico grupo apte a conduzir esse processo
€ 0 operariado, pois seus interesses s&o os de toda sociedade: a eliminagéo
de toda as forma de exploragéo.

Uma revolugdo ndo pode ser vista de maneira imediatista. A
sociedade capitalista moderna tem crescimento extensivo e complexc. Uma
transformagéo radical seria mais complexa exigindo prolongado processo de
transformagéo estrutural da sociedade.

A estratégia de |uta a se utilizar seria a "guerra de posigdes”, ou
seja, a conquista de espacos amplos na sociedade civil. E preciso minar as
resisténcias. Para a transformacédo haveria que se criar um novo bloco
histérico e constituir um novo sistema hegeménico. Isto ocorreria apenas com
uma crise orgénica. Haveria entdo, um rompimento de vinculo entre a estrutura
{classes proletaria e burguesia ) e a superestrutura (ideclogia da classe
dominante). Mas, para isso ocorrer, precisa haver uma acdo incisiva e
organizada em direg&o a transformagéo estrutural por parte do grupo que
aspira a hegemonia.

E preciso atentar para as classes dominantes, pois elas tém
facilidade para recompor suas forgas. A classe revolucionaria deverd impedir
essas recomposigcbes rementendo-se decisivamente em direcdo a
transformag&o social, criando novo sistema hegeménico sob sua direcio. Isto
ira depender do grau de homogeneidade de auto-consciéncia e de
organizacéo alcangado pela classe operaria.

O intelectual dentro destes movimentos assume fundamental

importancia, visto que podera auxiliar na agéo intencional e organizativa para



que a classe operaria chegue a consciéncia critica. A relacéo estabelecida
com as massas devera ter unidade com a ligagéo teoria-pratica, principios e
problemas. Este novo intelectual devera ser ativo, persuasor, e ainda,
persistente.

Vemos, portanto a relagéo existente entre Educagéo e Estado,
segundo Gramsci, onde o educador é peca importante para consciéncia de
uma nova concepcdo de mundo e da educacdo das massas, no exercicio do
pensamento critico e da aceitago ativa e critica de tal ideologia. Somente a
partir disto, podera haver uma apropriagéo do aparelho coercitivo do Estado
pela classe revolucionéria para ser completamente dissolvido. Uma sociedade
regulada sera, entdo, instaurada, uma vez que o Estado-coercdo ndo tera mais
razao e ser.

Toda a discussdo apresentada, com temas como a infancia, sua
situagao mundial, o corpo dentro de nossa sociedade e a responsabilidade do
intelectual, do professor na formagéo consciente, norteou de forma significativa
a realizagho deste trabalho. Este foi nosso suporte teérico, a fim de
respondermos ao objetivo desse trabalho: “conhecer préticas educacionais de
uma instituigdo publica - Projeto Sol/Paulinia/SP, que trabalha com Educacgédo

nao-formal”



A cidade de Paulinia

Paulinia, localiza-se a nordeste do Estado de Séo Paulo, dista
apenas 118 Km da capital. Compreende uma érea total de 154 Km, com uma
populagdoc estimada em 44.440 habitantes(IBGE,1996), sendo 39.880
habitantes residentes na zona urbana e 4.560 na zona rural. Este municipio
possui uma densidade demogréfica de 277,66 hab/Km e uma taxa de
urbanizagéo de 87,72%.

O clima desta regido é classificado como sub tropical, com vergo
quente e inverno brando, com uma temperatura média de 21.6. Sua
hidrografia compreende os rios Atibaia e Jaguari e o municipio encontra-se a
uma altitude de 587 metros com relacéo ao nivel do mar.

Dentro de um raio de 200 quilémetros a partir de Paulinia, situam
cidades como: S&o Paulo, Santos, Campinas, Piracicaba, Americana, Limeira,
Rio Claro e 8ao Carlos. H& que se destacar que nesse trecho do Estado de
Sao Paulo, é gerada uma das partes mais importante do produto nacional
bruto do pais.

No setor de transportes, a cidade possui facil acesso a grandes
rodovias brasileiras como: Via Anhanguera. Rodovia dos Bandeirantes,
Rodovia D.Pedro |, etc, através de vias secundarias. integra-se  ainda, ao
entroncamento ferroviério de Campinas.

A economia do municipio apresenta 107 estabelecimentos
industriais, 584 comerciais, 13 bancérios e 380 propriedades agricolas. Dentre
os estabelecimentos industriais destacam-se: Rhodia, Shell Cargill, Du Pont
do Brasil, Pena Branca, refinaria do Planalto (REPLAN-maior refinaria de
petroleo da América Latina), etc. Paulinia integra a terceira maior regiao
industrial do Brasil.

Na area da comunicag@o a cidade conta com quatro jornais
semanarios. Jornal O Cromo, Jornal de Paulinia, Know How e O Momento,
Conta ainda, com a Rédio do Planalto
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Com a instalagdo de um dos maiores pdlos petroquimicos da
América Latina, Paulinia teve seu desenvolvimento acelerado. Embora as
taxas de crescimento da populag&o local tenha sofrido juntamente com o resto
do pais em decréscimo percentual, o municipio teve um consideravel
crescimento no periodo de 1970 a 1991. A taxa anual de crescimento no
periodo de 1970-1980 foi de 6,21% e de 6,84% na década seguinte.

Paulinia conta com uma infra-estrutura que visa o atendimento as
necessidades de lazer de sua populagdo, como por exemplo o Ginasio
Poliesportivo Agostinho Favaro que abriga os principais eventos esportivos da
cidade e a praca Sagrado Coragéo de Jesus onde sfo montadas feiras de
artesanato e alimentos.

A cidade é contemplada pela abundancia do verde e flores gue
se fazem presentes nas ruas, pracas e parques. Paulinia conta com um
Parque Ecolgico, habitat de varias espécies da fauna brasileira e uma area
de lazer com uma infra estrutura necesséria para piqueniques, caminhadas,
passeios - Parque Zeca Malavazzi e ainda um Jardim Botanico. As margens do
rio Atibaia encontra-se um mini-pantanal, residéncia permanente de gargas
brancas, capivaras, jacarés e aves migratorias.

As raizes da cidade remontam originalmente de uma velha
sesmaria dos fins do século XVIII, sendo que por volta de 1919 era conhecida
como a Estagao de José Paulino. Foi distrito de Campinas, emancipando-se a
28 de fevereiro de 1964.

"Compra da Fazenda Funii-1898:

José Paulino Nogueira, Artur Nogueira e mais trés pessoas, compram da
Companhia Sul Brasileira Territorial e Colonizadora, terras que eram formadas
por varias fazendas (Trés Barras, S&o Bento, Boa Vista e outras) e que
receberam o nome de Fazenda Funil por causa de uma cachoeira que
lembrava a forma de um Funil. No contrato de venda destas terras ficou
acordado que o Sr. Jodo Batista de Barros Aranha (que vendia terras para a
Companhia Sul Brasileira Territorial e Colonial) deveria permanecer na casa
no povoado (Burgo) que comegava a se formar préximo a fazenda.
Possivelmente este Jo&o Aranha instalou-se onde hoje se formou o bairro de

Joao Aranha, que recebeu este nome em sua homenagem.
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Em 1899 a Companhia Carril Agricola termina a construcdo de
uma estrada de ferro que partia de Campinas, cortava as terras da Fazenda
Funil, chegando até onde hoje se formou a cidade de Artur Nogueira. A
estrada de ferro era composta de 16 estacdes onde a Maria Fumacga parava
para carregar o café produzido na fazenda e também para transportar
pessoas. A maioria das estagbes recebeu o nome de pessoas ligadas a
direg&o da Fazenda Funil ou na construcdo da estrada de ferro: Bardo
Geraldo de Rezende, José Paulino Nogueira, Artur Nogueira etc..

Na estacdo José Paulino Nogueira formou-se um povoado que
primeiro ficou conhecido como José Paulino Nogueira e mais tarde recebeu o
nome de Paulinia. Pela Maria Fumaga chegaram a vila muitas familias de
imigrantes principalmente italianos, para trabalharem na fazenda substituindo
@ mao de obra escrava. Com o tempo estas familias foram comprando as
terras onde trabalhavam e fixando residéncia na vila. Muitas dessa familias
ainda residem na cidade de Paulinia: Pietrobom, Piva, Pazetti, Furlan, Ferro,
Malavazzi, Vedovello, Beraldo entre outras.

A vila cresceu e em 28 de fevereiro de 1964 deixou de pertencer
a Campinas tornando-se uma cidade. O Progresso chegou na cidade em 1969,
com @ inicio da construgio da Refinaria do Planalto a REPLAN®

A cidade cresceu junto com as empresas que ali se fixaram,
aconteceram migracdes regionais e inter-regionais, muitas pessoas vieram em
busca de empregos e da qualidade de vida vigente na cidade. A contribuigio
dos migrantes foi grande e como consegiéncia registrou-se uma modificacdo
cultural muito grande.

Atualmente Paulinia é uma cidade moderna com facil acesso aos
grandes centros de Estado através de rodovias, ferrovias e também a um
importantissimo terminal aéreo de cargas, Viracopos, situado na cidade
vizinha-Campinas. A cidade possui ainda uma renda per capita muito
significativa no cenario nacional, contribuindo para o crescimento do comércio

e trazendo ainda um nivel de violéncia muito baixo.?

*Texio extraido do Projeto desenvolvido durante o més de marco de 1997 por professores e criancas do
Projeto Sol Alcides Barbutti, no periodo da manhi: “Uma Cidade Sem Histéria ¢ uma Cidade Triste”
“Dados extraidos de folders da Secretaria de Turismo do Municipio de Paulinia.
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A Estrutura Educacional do Municipio de Paulinia

A Prefeitura Municipal de Paulinia, através da Secretaria de
Educagdo e Cultura/Departaments de Educagdo, mantém uma estrutura
educacional exemplar para toda a populagdo em idade escolar. O municipio
conta com creches municipais, Escolas de Educacdo Infantil (EMEI'S),
Escolas Municipais de Primeiro Grau, Escolas Municipais de Ensino
Fundamental de Primeiro Grau (EMEF), Escolas Estaduais de Primeiro e
Segundo Grau, Escola Municipal de Ensino Supletivo, Projeto Sol, Escola
Tecnica de Paulinia (ETEP), Centro Municipal de Ensino Profissionalizante
(CEMEP). Coligados & Educag&o encontra-se ainda o Museu Histérico de
Paulinia, a Biblioteca Municipal, a Videoteca, a Oficina de Musica, Ginésio de
Esportes . Conjunto Poliesportivo.

Todo esse atendimento é realizado através das seguintes
Secdes:

Sec¢éo das Creches (SECRE): atende a crianca na faixa etéria de
03 meses a 03 anos, tendo como objetivo proporcionar & crianga sua guarda,
repouso, alimentago, cuidados de higiene pessoal e principalmente estimula-
la e assisti-la na parte psico pedagdgica. Este trabalho é realizado por
funciondrias que recebem orientacio didria da equipe de orientadores da
Secho quanto as atividades a serem desenvolvidas com as criangas, através
de planejamento psico-motor que vai acompanhar o desenvolvimento das
habilidades perceptivas, expressivas, linguagem, regras de vida social, jogos e
habilidades de alimentagdo. No planejamento emocional & observado o
desenvolvimento das emogbes e atitudes das criancas nas diversas faixas
etarias. Estas criangas contam ainda com completo acompanhamento médico
da Secretaria da Saude, bem como um acompanhamento nutricional da Secao
de Alimentacao e Nutrigo.

Sec¢ao de Educacéo Infantil (SE!): atende a crianca na faixa etaria
dos 03 aos 06 anos quer em periodo parcial, quer em periodo integral. Tem
como objetivo proporcionar as criangas atividades que contribuam para seu

desenvolvimento giobal. Este atendimento & realizado por professores que
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recebem treinamento e assisténcia pedagdgica constante em reunides
semanais de estudo, desenvoividas pela equipe de orientagdo pedagogica da
Segdo. No caso das criangas que sdo atendidas em periodo integral além dos
dois professores (um por periodo) a crianga conta ainda com uma monitora
efetiva por classe que serve de elo entre os dois periodos. Estas monitoras
recebem também um treinamento para ficarem completamente inseridas no
contexto pedagoégico escolar.

As criangas contam também com atendimento
médico/odontologico/psicolégico em conjunto com a Secretaria da Saulde.
Além disso, varios outros projetos sdo desenvolvidos nas EMEIS em conjunto
com outras Secretarias: plantio de arvores, horta, computagéo, etc.

- Segdo de Projetos Educacionais (SEPEDU): atualmente esta
Secdo desenvolve dois projetos: Projeto Sol - € um projeto de Educacio néo-
formal que atende criangas na faixa etaria do 07 aos 14 anos, no periodo
oposto a0 que estas freqUentam as escolas de primeiro grau. Tem como
objetivo principal o desenvolvimento das criangas nos aspectos fisico, afetivo e
intelectual, a valorizagéo da prépria cultura, mas também ampliando o seu
universo cultural e sua liberdade de expressdo, discutir e tentar resolver
situagbes de inseguranca, dificuldades, medo e ansiedade, muito comuns
entre a clientela atendida. As criancas e adolescentes sido atendidos em
nucleos especialmente construidos em bairros periféricos da cidade. Todos os
nucleos contam com professores de Educagdo Artistica, Educagdo Fisica e
Educacdo Geral, além dos monitores de corte e costura, marcenaria e
artesanato.

Todos os profissionais participam de reuniGes mensais e/ou
semanais, para discussdo e orientacéo das atividades desenvolvidas em cada
nucleo. Isto é feito pela a orientagcdo pedagdgica da Secdo. Este projeto conta
ainda com atendimento médico/odontolégico/psicoldgico da Secretaria da

Saude.

Outro projeto é a Alfabetizagdo de Adultos com onze salas,
pretende suprir a escolaridade daqueles que por iniUmeros motivos ndo foram
alfabetizados no tempo proprio. Sdo 170 adultos atendidos em classes

distribuidas pelo municipio. Além disso conta 01 sala especial formada por 12
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adultos deficientes auditivos em processo de alfabetizagdo. Os 12 professores
recebem treinamento e assisténcia pedagdgica em reunides mensais feitas
pela professora coordenadora, que através das visitas didrias as classes,
discute e soluciona junto com o grupo os problemas enfrentados.

- Segao de Ensino de Primeiro e segundo graus (SENSI): esta
segcao congrega as escolas de primeiro e segundo graus, tanto da Rede
Municipal, quanto da Rede Estadual. CompGem esta Secdo as seguintes
escolas:

Escola Municipal de Ensino Supletivo de primeiro e segundo
graus: atende a alunos a partir de 14 anos para a quinta série e 19 anos para
0 segundo grau que por motivos varios ndo puderam terminé-los na época
propria. Com o contetdo da escola regular adaptado & realidade do aluno
adulto, o controle rigido da presenca e aulas especiais para aqueles que
trabalham no sistema de revezamento de turno (aulas em periodo contrério ao
trabalho).

- Centro Municipal de Ensino Profissionalizante (CEMEP):
oferece cursos técnicos a nivel segundo grau de Secretariado, Processamento
de Dados, Administragdo de Empresas, Magistério e Auxiliar de Enfermagem.
A escola em parceria com as indUstrias da cidade, tem conseguido estagios,
onde os alunos além da teoria, colocam em pratica os contelidos aprendidos.
A escola funciona em trés periodos, tendo ainda um laboratdrio de datilografia
e trés taboratérios de informatica.

Escola Municipal de Ensino Fundamentai (EMEF). criada a
principio com o objetivo de atender aos alunos da zona rural , a escola atende
hoje a 714 criancas entre primeira e oitavas séries do primeiro grau. Os alunos
sao transportados em énibus especialmente fretados pela Prefeitura Municipal
dos mais afastados pontos da cidade para a escola, onde elas recebem
refeicbes balanceadas, aulas de recuperagdo quando encontram dificuldades
em algumas disciplinas e desenvolvem projetos variados de estudo do meio,
visitas e participac&io em exposigdes culturais, cientificas e esportivas. Os
professores trabalham com classes pequenas (28 alunos em média), tem

reunibes semanais e planejamento analisado a cada més.
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-Escola Técnica Paulinia (ETEP). foi inaugurada com a
implantacdo dos de Quimica - antiga reivindicagio dos estudantes visto o
grande numero de industrias quimicas da cidade. O curso funciona em periodo
integral (03 anos) e noturno (04 anos).

Ainda na ETEP foram instalados os cursos de formagéo
profissional do SENAI/SINDUSCON, jé estando em andamento os cursos de
eletricistas instalador, eletricista reparador de eletrodomeésticos, mecanica de
automdveis, marceneiro e pedreiro.

Além dessas escolas municipais a Se¢éo de Ensino de primeiro e
segundo graus € responsavel também pela parte que cabe & Prefeitura, numa
parceria do qual o poder municipal se incumbe da infra estrutura necessaria ao
funcionamento das escolas estaduais.

A Secretaria de Educacio e Cultura promove ainda cursos de
aperfeicoamento para professores com gratuidade inclusive para os da Rede
Estadual e treinamento periddicos para a cozinheiras, serventes, monitores e a
todos envolvidos no processo educacional do Municipio. Anualmente &
promovido o Encontro Nacional de Educadores nesta cidade, um grande
congresso que conta com a participacéo dos professores da rede, bem como
demais interessados.

Além disso como ja foi citado toda alimentacéo distribuida através
da merenda escolar é fornecida pela Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura através da Segdo de Alimentagdo e Nutricso, cujas nutricionistas
elaboram cardapios, treinam pessoal e acompanham a preparagdo da

alimentacéo para educandos.’

* Todas as informagdes foram extraidas de FERNANDES, Renata S. ¢ GARCIA, Valéria A. Projeto Sol
de Paulinia- S50 Paulo: Andlise e Construgfio de Propostas de Educacdo Alternativa com Escolares cm
Sttuacdo de Risco. (1987-1995). Professor responsavel : Ol ga R. M. von Simson, 1996,
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O Projeto Sol

1- Sua historia

Todo o texto aqui elaborado teve como base documentos do
Projeto Sol e fala dos profissionais.

Em [986, a Prefeitura Municipal de Paulinia publica dados
mostrando que aproximadamente 9.000 criangas e adolescentes (populagéo
total estimada em 30.000 habitantes), eram atendidas em Creches Municipais,
Escolas Municipais de Educagéo Infantil, Escola Municipal isolada de Primeiro
Grau e Escola Municipal de Ensino Supletivo, sob a administracédo da Divisao
de Educacdo, Cultura e Lazer, e Escolas Estaduais de Primeiro e Segundo
Graus.

Toda essa situacdo educacional contava com o apoio e
complementacéo do Centro de Saulde-Escola de Paulinia e Divisdo de Salde e
Meio Ambiente, através de projetos préprios que compreendiam a atencao da
saude fisica, psiguica e mental, procurando assim atender a crianca e o
adolescente de uma maneira mais global.

Do ponto de vista social, a administragdo Municipal, através da
Assessoria de Promogéo Social, que ja tinha uma atuagdo de apoio econdmico
aos municipes, tais como: distribuicdo de materiais aos escolares, remedios,
alimentagdo, encaminhamento especifico nas areas juridicas, de saude e
outras, pretendia complementar sua atuag&o com a criagéo do Programa Sol.

O Projeto Sol fazia parte de um programa denominado "Sol" que
visava atender individuos desde o primeiro ano de vida. Tendo sido o slogan
da administragdo da época do Prefeito Benedito Dias de Carvalho, o lema
"Solidariedade, Trabalho e Justica Social", foi escolhido o nome "Sol" para
este Programa por ser o inicio da palavra solidariedade, aplicada no sentido
moral. Este sentido procurava vincular o individuo & vida, aos interesses e as
responsabilidades de um grupo social, de uma nagdo ou da propria

humanidade. Relago esta de responsabilidade entre pessoas unidas por
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interesses comuns, de maneira que cada elemento do grupo se sentisse na
obrigacéo moral de apoiar o outro.

Também a palavra Sol, no sentido de estrela, simboliza calor
humano, afeto e atragéo para integracso, representados em sua energia
térmica. Por sua vez a energia luminosa simboliza, com sua luz, a
possibilidade de uma nova vis&o das opgdes de vida, a percepcdo das cores,
da beleza e harmonia, assim como a redescoberta dos valores universais do
ser.

O programa Sol consistiria dos seguintes projetos:

Raio de Sol | - que atenderia criangas de 01 a 06 anos de idade
(EMEI e creche)

Raio de Sol Il - que atenderia criancas de 07 a I3 anos
(atualmente o Projeto Sol e a faixa etéria foi ampliada para 14 anos)

Raio de Sol lll - que atenderia jovens de 14 a I7 anos, seria um
Curso Profissionalizante

Raio de Sol IV - que atenderia pessoas na idade adulta com
atividades especificas deste Projeto, mas também com participagdo em
atividades nos demais Projetos (I, i e III).

Pretendia-se a integracéo entre os varios 6rgdos do setor publico
da época. citados abaixo:

- Centro de Agdo Comunitaria de Paulinia (CACO)

- Assessoria da Promogéo Social da Prefeitura de Paulinia

- Divis&o de Educacéo, Cuitura e Lazer (DECLA)

- Divis&o de Satde e Meio Ambiente (DISMA)

- Divis&o de Obras e Servigos Publicos (DOSP)

Secretaria Promocéo Social do Estado

- Secretaria de Educacéo do Estado

- E a participac&o da Comunidade Paulinense

Em 1977, havia um Projeto de atendimento as criancas e jovens
(adolescentes) , em dois bairros periféricos: Morumbi e Jodo Aranha, com o
nome de PLIMEC (Plano de Integracdo do Menor na Comunidade).Consistia

num Programa da Secretaria da Promog¢&o Social do Estado de S&o Paulo.
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Posteriormente, a Prefeitura de Paulinia, encerrou convénio com este orgéo,
criando o AICA (Atendimento Integral da Crianca e do Adolescente).

Devido ao aumento da populagdo em razdo da construgdo do
Polo Petroquimico e de outras industrias, fazia-se necessario pensar numa
atuagao mais abrangente, pois para reforgar o orgamento familiar, a mae
também teve que buscar trabalho externo ao lar.

A existéncia do projeto era justificada com os seguintes
argumentos: sem a presenca da mae em casa e, portanto, carente de atencgéo,
. ¢carinho, estirhulagéo, sem a hogdo de limites e, passando a maior parte do dia
na rua, essas criangas cresciam sem melhores perspectivas de um futuro
gratificante. Além disso, observou-se , na época, problemas tais como:
desestruturacao familiar, prostituicdo de menores, uso de toxicos, rejeicéo e
fuga de criancas do proprio lar e desestimulo da participagéo no processo de
educacao formal.

Devido a essa situagdo fez-se mister uma visdo que
complementasse a educagéo, dando oportunidades para o desenvolvimento
pessoal, preparando a crianca para o exercicio pleno da cidadania. Dentro
deste contexto surgiu o Programa Sol.

Do Programa SOL, que pretendia integrar todos os servicos
educacionais de Paulinia num todo integralizado com uma filosofia comum,
somente o projeto Raio de Sol Il conseguiu ser implantado seguindo as
diretrizes municipais da Assessoria da Promocéo Social. As demais instancias
educacionais continuaram sendo administradas pela Secretaria de Educacéo e
seguindo a viséo desse 6rgéo.

O Projeto Raio de Sol Il estando diretamente vinculado &
Assessoria da Promogdo Social ,partia, portanto de uma visao assistencial. Em
seu todo, o Programa pretendia criar um espago social capaz de favorecer o
exercicio da vivéncia coletiva, envolvendo a comunidade no encaminhamento
de solugdes para os seus préprios problemas e necessidades

Os objetivos gerais do Projeto Raio de Sol Il eram:

- Dar oportunidades para o desenvolvimento pessoal,
favorecendo o aprimoramento das potencialidades da crianga, preparando-se

para o exercicio pleno da cidadania, que compreende a aquisicao da cultura,
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do saber, a formagdo intelectual, a participagdo social e a iniciagdo ao
trabaiho.

- Propiciar a participagdo dos pais e demais moradores do bairro
para a discusséo dos seus proprios problemas, auxiliando-os a alcancar a
resolugdo dos mesmos.

E também seus objetivos especificos:

- Dar condigbes para que a crianga se sinta amada;

Dar a ela condigdes de, num periodo do dia, ter liberdade de
participar de atividades proprias de sua idade (correr, pular, competir, criar);

- Dar oportunidade para o desenvolvimento de valores tais como:
respeito, cooperago, solidariedade, responsabilidade, religiosidade (acreditar
mais na propria possibilidade de vida), ordem, capricho, limpeza no trabaiho;

Desenvolver o interesse na produtividade e qualidade do
trabalho;

Favorecer o desenvolvimento das capacidades de cada um:

Estimular a crianga a expressar adequadamente seus
sentimentos, duvidas, medos, insegurangas, dificuldades e raivas;

Estimular a possibilidade de participacdo da crianga e da familia
ha programacao e nos beneficios prestados pelos recursos da comunidade;

Oferecer condigdes para a melhoria do estado nutricional e de
saude da crianga.

As metas foram assim descritas:

O Projeto Raio de Sol Il fazia parte de um programa Comunitario
e a agao seria desenvolvida de forma descentralizada em nlcleos periféricos,
possibilitando que a crianga fosse atendida na sua area de vivéncia num
ambiente que se prope a construir ideais comunitarios, e que seriam seus
proprios agentes de aprendizagem.

A proposta para cada nucleo envolvia:

Atendimento diario de até 120 criangas por periodo, dando um
total de 240 criangas diariamente;

Atender criancas de 07 a I3 anos separadas em seis grupos,
proporcionando atividades sécio~educativas e de apoio escolar, sendo cada

grupo composto de vinte criancas;



Fornecer diariamente duas refeicdes para as criangas
participantes do Projeto.

Proporcionar atividades de iniciaco ao trabalho;

-Proporcionar aos menores atividades em grupo, favoraveis a
manifestacéo de valores de vida cotidiana;

Promover atividades recreativas que envolviam a comunidade,
aproximando-as do trabatho desenvolvido nos nicleos:

Oferecer oportunidades para reflexo conjunta com pais e
demais moradores do bairro, possibilitando um conhecimento mais claro de si
mesmo, propiciando uma melhoria do relacionamento entre todos:

Abrir espago para que a comunidade discutisse o trabalho
desenvolvido, avaliando o mesmo e sugerindo o que faltava para atender as
necessidades do proprio bairro.

A medio e longo prazo havia uma perspectiva que envolvia:

- Ampliar o numero de nlcleos de atendimento a outros bairros
periféricos;

Iniciar o atendimento a cada bairro, a partir da solicitagcdo da
propria comunidade.

Veja um detalhamento desse processo: a equipe responsavel
pelo Projeto Raio de Sol Il acreditava que nem sempre o contetido definido
pela escola era o necessario para a vida pratica de seus alunos. Nesse
processo de apresentar um conteldo que, provavelmente, seria esquecido
pela maioria das criangas, deixava de oferecer oportunidade para a reflexdo, a
conscientizacéo e o aprendizado de atitudes efetivas que tornassem cada
crianca livre para crescer interiormente e assim expressar sua grandeza na
relagdo com o outro e o mundo.

Com o Projeto Raio de Sol Il a proposta era realizar um trabalho
conjunto que propiciasse a formagao, e ndo s6 a informagéo, da crianga, tendo
um conteGdo mais amplo, que se apoiava nas inter-relagdes sociais,
profissionais e afetivas.

A equipe responsavel pelo projeto considerava que esses
aspectos eram importantes na medida que proporcionavam as criancas

instrumentos e possibilidades de participarem mais ativamente na vida
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comunitaria tornando-os capazes de pensar e de fazer, de criar, criticar e atuar
em seu processo educativo.

O atendimento nos nlcleos seria diario e sempre no periodo
contrario ao que a crianga freqlentava a escola, com capacidade para 120
criangas por periodo. Para que a crianga participasse do Projeto, a mae
deveria fazer a inscricBo da mesma, respondendo a um questionario no qual
constariam os dados da crianca, informagbes sobre sua salide e sua familia.

Haveria horario de entrada e de saida para cada periodo, que
seria de quatro horas. A crianga receberia duas refeicbes didrias, fornecidas
pela Prefeitura Municipal de Paulinia, que constariam de: café da manhi e
almogo para o primeiro periodo e almogo e lanche da tarde para o segundo
periodo.

As criancas seriam recebidas pelos monitores, que deveriam ser,
antes de mais nada, amigos que os acolhessem com carinho e ouvissem com
atengao os fatos que as mesmas traziam a cada dia.

As criangas seriam atendidas em trés areas: Educacédo Fisica,
Educag&o Artistica e Educagéo Geral, em grupos de 20 criancas e em sistema
de rodizio, passando diariamente pelas trés areas. O monitor de Educacéo
Fisica e Esportes trabalharia visando a recreagdo, a iniciagdo esportiva,
procurando atingir o desenvolvimento global da crianga. O monitor de
Educacéo Artistica, atuaria em atividades tais como: pintura, teatro, trabalhos
artesanais, dangas, etc. Ja o monitor de Educacéo Geral, além de acompanhar
a execugdo das tarefas escolares, deveria propiciar discussdes, reflexdes,
criticas e sugestGes, sobre assuntos atuais de interesse da crianga e
relacionados a vida de sua comunidade.

Deniro de cada 4érea trabalhada, as atividades seriam
programadas a partir da andlise de sugestdes das proprias criangas. A equipe
de apoio, Coordenador e Monitores reunir-se-ia uma vez por semana para
avaliagdo, planejamento de atividades, leitura e discussao de temas referentes
a realidade trabalhada. Mensalmente seriam realizadas reuniées com pais e
outros moradores do bairro, nas quais as atividades desenvolvidas com a

crianga e o desempenho da mesma seriam relatados. Quando necessario ou



solicitado, poderiam ser discutidos nessas reunifes, temas de interesse da
comunidade.

Em relagcdo aos recursos humanos, a fim de que o atendimento
fosse satisfeito, levando em conta o limite de 120 criangas por periodo, fazia-se
necessario o seguinte quadro de funcionarios para cada nucleo:

um coordenador habilitado a nivel de terceiro grau completo, na
area de servigo social ou pedagogia ou psicologia e ou areas afins;

- dois monitores de Educacao Fisica;

- dois monitores de Educagao Geral,

- um servente;

- uma merendeira.

Os monitores de Educagéo Fisica e Artistica deveriam ter a
habilitagdo plena nas dreas especificas. Para os monitores de Educagao
Geral, a habilitaggo seria a de Pedagogia com licenciatura plena.

Assessorando o trabalho de todos os nucleos, haveria uma
equipe de apoio que seria designada pelo Executivo Municipal para
elaboraco do Programa e projetos de Desenvolvimento Socio-Educativo-
Comunitario: constituida de elementos das seguintes areas: Promogao Social,
Educacdo, Saude, Obras e Servigos Puablicos. Essa equipe teria como
finalidade fazer cumprir as metas sécio-educativas-comunitarias estabelecidas,
e a manutencdo da unidade dos nucleos , planejando e programando a
estrutura geral de atendimento de cada um,. avaliando e reestruturando o
trabalho sempre que se fizesse necessario.

Em relagdo aos recursos materiais, cada nucleo terta um espago
de cinco mil metros quadrados, sendo uma parte reservada para plantio de
horta e pomar. Outra parte seria utilizada para quadra poliesportiva. A area
construida teria aproximadamente oitocentos metros quadrados, com as
seguintes dependéncias:

-sala de coordenador:

-sala de monitores;

-recepcao;

-almoxarifado;

-w.c. masculino,



-w.c. feminino;

-cozinha com abertura para o refeitério;

-duas despensas, sendo uma para géneros alimenticios e outra
para materiais de limpeza;

- lavanderia,

_w.c. feminino e masculino para o pessoal administrativo;

-sanitarios femininos e masculinos para as criangas;

- um galpao circular de multiplo uso;

- cinco salas para atendimento das atividades de: Educacéo
Fisica, Educacéo Geral, danga, teatro, musica, etc.;

- 0 ambiente deveria ser arejado, amplo e iluminado;

- as salas para Educacdo Fisica, deveriam ter espelhos nas
paredes e as instalagdes teriam musica ambiente.

Em janeiro de 1989, uma nova administragao assumiu a Prefeitura
e. visando melhor atender seus municipes, procurou ouvir e discutir cada um
dos projetos que estavam sendo implantados, inclusive o Projeto Sol. No
tocante a este, a discussédo partiu do projeto original, avaliando o que havia
sido proposto e o que vinha sendo realizado. Foram ouvidos todos oS
profissionais envolvidos com o Projeto Sol, procurando chegar a uma viséo
comum. Foram apontados aspectos positivos e outros que mereciam maior
reflexdo e, talvez, uma possivel mudanca.

Sua caracteristica primordial era educacional ou assistencial?

Esta foi a questdo basica de toda a reflexdo sobre o Projeto.
Como resultado dessa reflexdo, chegou-se & concluséo que a educacio néo
se faz sem o social, uma vez que eles estdo estreitamente ligados, QO aspecto
social & importante para garantir as criangas, dentro do projeto, alguns de seus
direitos basicos. Assim, acabou-se por estabelecer um carater socio-
educacional. Partindo desta premissa, foram estabelecidos objetivos comuns
a0s nucleos existentes. Até entdo, ja haviam sido criados trés nucleos:
Morumbi, Jodo Aranha e Monte Alegre. Cada um deles continuaria a atender
uma realidade diferente, mas a linha pedagégica que os direcionaria seria a

mesma. Procurava-se unificar assim o trabalho entre eles.
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Em decorréncia de todo esse processo, surgiram os Centros
Educacionais, consolidando e acrescentando ao Projeto Sol um aspecto que
ndo existia anteriormente. Foram assim denominados, pois chegara-se a
concluséo que o termo projeto ndo fazia jus ao trabalho que vinha sendo
desenvolvido, uma vez que este era dindmico e estava aberto para que se
fosse acrescentando a ele novas idéias.

Como resultado do processo acima descrito, foram estabelecidos
alguns objetivos que nortearam os trabalhos com a crianga e a comunidade,
regendo-0s até os dias atuais, como:

- Proporcionar o desenvolvimento da crianga em todos 0s seus
aspectos: social, moral, afetivo, fisico e intelectual

- Desenvolver a autonomia da crianc¢a visando a sua participagao
social no seu sentido mais amplo (trabalho, direitos, deveres), preparando-o
para o plenc exercicio da cidadania;

- Valorizar a sua prépria cultura e a ampliagdo do seu universo
cultural;

- Participag&o ativa da familia e da comunidade no que se refere
a questdes do nucleo e do propric bairro;

- Respeitar a crian¢a engquanto crianga,

- Respeitar e desenvolver a linguagem corporal da crianga;

- Proporcionar atividades onde a crianca vivencie situagbes de
interagéo, e integracéo e socializagéo,

- Aquisicao e desenvolvimento da consciéncia critica;

- Desenvolver educacéo pelo trabalho;

- Proporcionar situa¢des onde as criangas possam desenvolver o
respeito (cooperacéo, solidariedade e responsabilidade);

- Proporcionar a crianga a liberdade de se expressar, conhecer,
conviver e até possivelmente resolver com orientagdo do educador seus
sentimentos como medo, inseguranca, dificuldades, raivas, duvidas,
ansiedades, agressividades, efc.

E as metas ficaram assim estabelecidas:

- Exploragdo e integracdo das areas existentes nos Projetos

(Educagao Fisica, Educacéo Artistica e Educagao Gerai);



- Promover encontros, reunides (conforme o cronograma anual),
para que haja sugestdes, avaliagbes e discussdes do trabalho, incentivando a
participacéo dos pais nos trabalhos

A preocupagéo era estabelecer a ponte entre o trabalho que os
profissionais envolvidos ja realizavam e o que deveria ser efetivado de forma
atender as necessidades e interesses das criancas. Tinha-se também o ideal
de estabelecer um vinculo entre os Centros Educacionais, instituicdes de
formagéo ndo-formal, e a Escola Formal, uma vez que trabalhavam com o
mesma clientela. Esta intengdo ndo atingiu totalmente seu objetivo, pois
poucos foram os professores da Escola Formal que tiveram o interesse em
participar desse intercambio.

Com isso, nos Centros Educacionais, além das atividades ja
citadas nas areas de Educagéo Fisica, Educagéo Artistica e Educacao Geral.
foram criadas oficinas. Todavia ndo eram oficinas de producéo, gue visavam o
produto final, mas sim oficinas que permitiam as criancas desenvolver suas
habilidades e potencial criativo. Que também possibilitariam a elas um
momento de explorar todos os recursos préprios e do meio , a fim de que
pudessem vivenciar a transformacgédo de materiais como madeira, 13, linha,
tinta, pincéis, papéis, tecidos etc.

O que permitiu a realizagéo deste trabalho foi a forma pela qual
as coisas aconteceram nos Centros Educacionais, abrindo espaco e tornando
claro para as criangas que as pessoas ali estavam para ouvi-las, respeita-las e
auxilia-las. Embora, muitas vezes, as chamassem para um questionamento e
reflexao de determinadas atitudes, assim o faziam porque as queriam bem.
Com isso as criangas passaram a trazer para os nucleos e professores
situacdes de sua vida particular, exteriorizando medos, incertezas e
insegurancgas. Isto permitia ao educador atuar auxiliando e orientando na
resolucdo dos conflitos apresentados

As oficinas implantadas perfaziam um total de 28, assim
distribuidas: Musica, Teatro, Jornal do Sol, Clube do Livro, Artes,
Instrumentos, Horta, Artesanato e Corte e Costura, Marcenaria, Biblioteca,
Capoeira, Danca, Bijuterias, Fantoches, Ceramica, Culindria, Criagdo de
Animais, Viveiro de  Mudas, Pomar, Reciclagem de  Papel,



Jornal/Mural/Semanario/Jornal da Parede, Tear, Futebol Feminino, Circo,
Técnicas (vitral, papel maché), Acompanhamento Pedagégico (licdo de casa),
Bicicleta e Corpo,

Em 1993, ha uma nova mudanca de governo municipal, e Os
Centros Educacionais ( Projeto Raio de Sol), oficiaimente, recebem a atual
denominacao: "Projeto Sol".

Um novo nucieo é criado no bairro Morro Alto, e constatou-se a
necessidade da implantagéo da Orientagdo Pedagdgica, para auxiliar na
implantacdo de uma verdadeira linguagem comum, e procurar atingir uma
maior unidade entre os nlcleos. Atualmente, cada ndcleo encontrou sua forma
prépria de trabalho, sem perder de vista a linha condutora comum. Os
objetivos e metas n&o sofreram modificagGes.

O Projeto Sol, hoje consiste num espago de Educacéo ndo-formal
que atende criangas na faixa etaria dos sete aos catorze anos, no periodo
contrario ao que freqlentam a escola formal. E um Projeto que integra o
sistema educacional da cidade de Paulinia, caracterizando assim, seu carater
publico e gratuito.

Como objetivo principal deste Projeto, pode-se citar o
desenvolvimento das criangas nos aspectos fisico, afetivo e intelectual, a
valorizagdo da prépria cultura, bem como sua ampliagdo. Ha também uma
preocupacao central com a liberdade de expressdo da prépria crianca e o
desenvolvimento de sua autonomia, visando sua participagéo e exercicio pleno
da cidadania.

O Projeto Sol como um espago de educagio ndo-escolar, possui
a liberdade de escolher seus contetdos, métodos e objetivos, e ndo participa
do jogo de atestados sociais que os diplomas estabelecem, caracterizando
uma liberdade de escolha de temas e ag¢do. Pode ainda, escolher os apoios
que julgam necessdrios a sua atividade educativa e suas intencbes no ato de
educar. "Ela pode informar, provocar emocgdes, fazer os educandos sonharem
ou leva-los a criar algo novo em qualquer campo das ciéncias, das artes, do
dominio do corpo ou da politica” (Von Simson, op.cit., p.2)

* Espagos de educacdo nao-formal sdo também conhecidos como

"escolas paralelas”, que precisam cativar seus educandos para realizar seu
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trabalho educativo. A caracteristica principal desta area da educagéo é seu
carater voluntario.

As criangas e adolescentes s&do atendidos em nucleos
construidos em bairros periféricos da cidade. Ao todo sdo quatro nicleos,
conhecidos pelo nome do bairro em que se encontram: Morro Alto, Monte
Alegre, Morumbi e Jo&o Aranha. A experiéncia relatada no presente trabalho
foi realizada no nlcleo Jodo Aranha, denominado Projeto Sol "Alcides
Barbutti". Encontramos algumas das principais caracteristicas da educacéo
nao-escolar, nas falas das criangas deste nicleo ao definirem o Projeto Sol:

. O gue é o Projeto Sol para vocé ?

- E como uma escola, s6 que tem mais, tem mais brincadeira”
. Yocé vem, porque vocé quer ?

- E, porque eu quero.{Jodo Paulo, 11 anos)

. Que é o Projeto Sof?
- E muito jéia. (Michel, 10 anos)

.O que que é o Projeto Sol para vocé? Que lugar é este?

-Ah...€ igual uma escola que ensina...da educacao.

E é o lugar que vocé vem fazer o que?

-Pra brincar... pra aprender coisas novas.(Luis Vagner, 10 anos).

. Porque vocé vermn no projeto sol ?
- Porque eu gosto.(Jeane, 9 anos)

. Porque vocé vem no Projeto Sol?
- Porque eu gosfo.(Cristiane, 10 anos)

. Porque vocé vem ao Projeto Sol ?
-ih...

. Vocé vem porque vocé quer vir?
-E,



. Ou porque seus pais mandam?
- Eu venho para ca porque eu quero dona.(Renato, 9 anos)

. Porque vocé vem no Projeto Sol Ezequiel?
- Porque é bom.

. Vocé gosta de vir aqui?

- Eu gosto. (Ezequiel, 11 anos)

Por estes depoimentos podemos visualizar o voluntarismo como
caracteristica principal da educac¢do nao-escolar, e conseglentemente do
Projeto Sol. Outro fator marcante é a atrag&o destas criangas pela instituigéo,
por este espaco de aprendizado.

Os critérios para matricula no Projeto Sol sdo:

-ter de 07 a 14 anos;

-estar freqlentando a escola formal,

-a mée ou responsavel estar trabalhando.

As criancas que n&o estiverem inseridas nos critérios acima
fazem ficha de inscrigdo que s@o avaliadas pelo diretor e supervisor
educacional, funcionario da Secretaria de Educacao.

A rotina de trabalho de cada nucleo é estabelecida em conjunto:
direcdo, professores e orientagado pedagégica. De forma geral encontra-se
assim definida: 7:30/13:00: entrada, café/lanche; 8:00/13:30: momento
especifico, horario da brincadeira respectivamente; 10:00/14:30 horario da
brincadeira, momento especifico; 11:00/16:30: almogo, jantar, escovagéo;
11:30/17:00: saida.



2-0Q niacleo Joado Aranha

O Projeto Sol "Jodo Aranha” esta estrategicamenie construido em
um bairro periférico de mesmo nome. Este nucleo é denominado: Projsto Sol
"Alcides Barbutti". Atende uma clientela do referido bairro, bem como do Alto
Pinheiros, Jardim Leonor, Ouro Negro, Vila Nunes, Jardim Planaltos, Jardim
Patropi, Bela Vista, Vista Alegre, Jardim Fortaleza (todos bairros periféricos da
cidade), além dos sitios e chacaras da regido do Jodo Aranha.

O bairro tem progredido bastante e vem se desenvolvendo com
rapidez. Esse desenvolvimento intensificou-se apds as melhorias que o bairro
recebeu nos anos de 1973 e 1974.

Localizado apenas a quatro quildmetros do centro da cidade, o
bairro de Jo&o Aranha era a ela ligado por uma estrada de terra. Os moradores
do bairro enfrentavam sérios problemas por esta estrada ser o dnico meio de
comunicagio com a sede do municipio, pois a maioria de seus habitantes ndo
possuiam condugdes proprias e 0 bairro ndo era atendido com transporte
coletivo. A situacdo mais grave era a dos estudantes que sé conseguiam
chegar mais cedo em suas casas quando pegavam carona em autombveis que
se dirigiam ao bairro. Esta estrada ainda, necessitava de conservagao, de
reparos e melhorias.

"Com a implantacdo dos telefones automaticos em Paulinia, o
bairro ficou totalmente desligado de comunicagdo mais rapida (...)"( Brito, sem
data). Com base nos problemas enfrentados, os 600 habitantes do bairro
pediam com urgéncia a implantacdo de pelo menos, um énibus para o
transporte coletivo e a instalaggo de "um unico aparelho que fosse'(idem,
pag.88). Em julho de 1973, o municipio instalava seus primeiros "orelhdes” e o
bairro Jodo Aranha recebia um deles.

A capela do bairro foi levantada em setembro do mesmo ano de
1973. Neste més tradicionalmente eram realizadas festividades em louvor a
sua padroeira - Nossa Senhora Aparecida. Em 26 de janeiro de 1974, o entdo

prefeito do municipio, autorizou os melhoramentos que até entdo eram
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solicitados. Nestes melhoramentos incluia-se pavimentacdo asfaltica,
tratamento paisagistico da praga principal, construgéo de calgadas, passeios,
plantio de arvores e iluminagéo publica. A inauguragéo desses melhoramentos
ocorreu "quando da passagem do décimo aniversario de emancipac¢éo politica
de toda regido paulinense'(Brito, op.cit, pag.89). Em novembro deste ano,
ainda foi instalado um posto telefénico no bairro.

O importante no entanto, para o bairro foi a implantacéo da
estacao de tratamento de aguas (ETA) que fazia parte do novo sistema de
abastecimento de agua , projetado para atender a todo o municipio.

Numa das visitas do governador do Estado a Paulinia (também
no ano de 1974), o prefeito solicitou as autoridades competentes a constru¢do
de um prédio escolar para o bairro.

Apesar de ndo ser um bairro novo, s6 agora esta em crescimento
populacional explicito, onde fica claro que ¢ maior niumero de criangas que
freqentam o Projeto Sol pertence a faixa etéria de 07 a 10 anos. A clientela
atendida €& heterogénea com contrastes visiveis nos habitos, costumes,
linguajar, moradia, etc., muitas criancas advém de varias regiées do pais.
Tambem ha criangas que moram na zona rural.

No ano de 1995, a equipe de profissionais do nlcleo procurou
tracar as caracteristicas sdcio-econdmicas do grupo atendido. Neste ano,
foram efetuadas 221 mafriculas, mas com as eliminagdes no decorrer do ano,
o nucleo contou com aproximadamente 150 criangas freglentando até o final
do mesmo.

Estima-se que 65% das familias tém uma renda mensal de 03 a
06 salarios minimos, 20% de 06 a 08 salarios minimos, 10% de 08 a |0 salarios
minimos e 0 5% restante possui uma renda familiar de 10 a 13 salarios minimos
aproximadamente. Neste periodo, também encontraram aproximadamente 18
pais desempregados, mas que participavam da economia informal n&o ficando
sem nenhuma renda,

As profissdes dos pais ou responsaveis (na faixa de 65%) sdo as
seguintes: pintor, gudante geral, vigia, servente e pedreiros (em grande
quantidade), frentista, cozinheiro, zelador, faxineiro, empregados domésticos,
tratoristas, lavradores, etc. Com renda até 08 salarios (20%) temos as
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seguintes profissdes; bancarios, jardineiros, Iubrificadores. bombistas,
operadores iniciais, metalargicos, isoladores, etc. Com renda de até |0 salarios
(10%), foram apontadas as seguintes profissdes: operadores especializados,
eletricistas, empilhadeiristas, jornaleiros, comerciantes, autbnomos,
vidraceiros, etc. Na faixa restante de 5% com aproximadamente |13 salarios
encontraram: gerentes, encarregados, operadores de caldeiras, secretarias,
serralheiros, torneiro mecanico, professores, diretores, etc.

Aproximadamente 70% dos pais, possuem casa propria, nem
sempre em boas condicdes de moradia, chegandc em alguns casos a
encontrar varios comodos por gquintal. Os moradores da zona urbana possuem
infra-estrutura completa (agua, luz, esgoto, coleta de lixo, etc.). Ja os da zona
rural possuem agua geralmente de pogo (com bombas), fossa e luz elétrica
precaria.

A maior parte das criancas faz uso de transporte coletivo que é
gratuito no municipio. E pequenc © numero de pais que possuem fransporte
proprio. Os moradores da zona rural usam animais e tratores para se
locomoverem. Peguena parcela possui convénios medicos, sendo que a
grande maioria faz uso da rede de satde publica municipal.

O Projeto Sol possui uma estrutura fisica padrao a todos os
nucleos, que conta com cinco salas de atividades, dois banheiros coletivos, um
refeitdrioc com capacidade para atender 120 criangas, uma cozinha com
despensa, almoxarifado de alimentos e um banheiro, uma sala de uso dos
professores, um almoxarifado de material, uma biblioteca, uma sala utilizada
pelo diretor, dois banheiros de uso comum do diretor e professores. A area
construida tem a forma de um sol, com uma arena ao centro representando o
nucleo deste e as salas de atividades, estando dispostas no sentido de seus
raios. Sendo a construgado em formato de um circulo, a arena acaba por ligar
toda a area consiruida, constituindo um verdadeiro ponto de encontro para
todos no Projeto (ver anexos 3 e 4).

Cada sala de atividade possui uma cor propria, com sua porta e
janelas sendo com elas pintadas: cinza, amarelo, azul, verde e vermelho. Esta
composi¢do das cores forma um ambiente colondo , que desperta sensagdes
como alegria, tranquilidade e sensagdo de pertencimento ao espago.
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O espago externo conta com uma ampla area verde, com um
campo para futebol, uma "quadra’(ndo cimentada) para volei, uma area com
arvores enfileiradas formando uma sombra maravilhosa, uma horta, mais um
espaco que ndo possui uma utilizacde pre-determinada, sendo utilizado de
acordo com as necessidades.

A equipe de profissionais € composta, por um corpc comum aos
dois periodos com diretor, uma moenitora de artesanato, duas cozinheiras e
duas auxiliares de servigos gerais e a Orientadora Pedagdgica, que realiza um
trabalho nos quatros nucleos. O periodo da manh&, conta com trés
professoras, uma de educacdo artistica, uma de educacé@o geral e uma de
educacdo fisica, enquanto que o periodo da tarde dispde de quatro
professoras, duas de educacdo geral, uma de educacadoc fisica e uma de
educacao artistica.

A maioria dos professores, bem como o diretor possui formacao
superior, cada um em sua area especifica: Educac¢do Fisica, Educagéo
Artistica e Pedagogia. O diretor possui experiéncia de nove anos na prefeitura
de Paulinia, sendo sete anos enquanto professor do Projeto Sol (em outro
nucleo) e dois anos como assistente de diretor na Escola Técnica de Paulinia,
comegando este ano o trabalho de dire¢do no Projeto Sol Jodo Aranha. Alguns
professores possuem uma longa experiéncia na pratica do Projeto, porém a
maioria da equipe s&o profissionais que estdc comecgando sua carreira € nao
possuem nenhuma experiéncia em educacéo nao-escolar.

A capacidade de atendimento de cada periodo € de 120 criangas.
O nimero de criangas que estdo freqientando o Projeto apresenta uma
grande diferenca entre os dois periodos: ficando o periodo da manhd com uma
média de 30 criancas e o periodo da tarde, com exatamente o dobro. O
numero de matriculas é superior ao total que realmente freqienta, mesmo
assim ndo atinge o total de vagas oferecidas. A diferenga entre a matricula
efetuada e o total de criangas gue realmente freqtenta, vem fazendo com que
a equipe de profissionais promovam reunides e momentos de discusséo
buscando meios que os auxiliem na pesquisa desta situacdo. Um dos pontos

encontrados foi a busca da participacao dos pais e comunidade nos trabalhos
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do Projeto, extrapolando o espaco de reuniées de pais que ja possui espago
garantido no calendario anual.

Em uma das visitas realizadas foi presenciado a preparagao para
um desses encontros entre pais, comunidades, criangas e profissionais do
nucleo. Neste encontro priorizou-se a mostra de trabalhos realizados pelas
criangas, bem como a participagédo dos pais em atividades propostas pelos
professores, fazendo com que eles vivenciassem "um dia no Projeto Sol” com
muitas atividades que seus filhos realizam. Na avaliagéo do diretor, o encontro
foi classificado como "bom".

A rotina de trabalho do nucleo, segundo o diretor foi sendo
construida ao longo dos anos, com base nas experiéncias dos profissionais e
também baseadas nas necessidades que surgiam.

A rotina de trabalho é assim estruturada no periodo da manha:

7:30: entrada, higiene, café

8:00: Roda do Sol

8:20/8:30: momentoc especifico

10:00: atividades de segundo momento: horario da brincadeira.

11:00: almogo e escovagéo

11.30: saida

Ja no periodo da tarde, as atividades se invertem, mas mantém-
se a organizagao comum:

13:00; entrada, higiene e café

13:30: horério da brincadeira

14:30: momento especifico

16:30: jantar e escovagao

17.00: saida

Na entrada do periodo da manhd as proprias criangas
preenchem a lista de frequéncia afixada na parede do refeitdrio, ha um simbolo
representando falta justificada, presenca, etc (anexo 5). Ja no periodo da tarde
as professoras preenchem a lista de fregliéncia no refeitério fazendo um tipo

de chamada oral.
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Todos os dias no periodo da manha ocorre a Roda do Sol, um
espago para todos conversarem, discutirem questdes ou problemas
vivenciados no nucleo, transmitirem recados e colocarem seus pedidos €
necessidades. Na Roda percebemos uma desinibigdo por parte das criancas
que estdo sempre se manifestando colocando varios assuntos em pauta para
discusséo (anexo 6). Eis alguns depoimentos de criangas sobre a Roda do Sol:

Ah! E roda do sol!! Vocé gosta da Roda do Sof?

-Sim, sim...

Por que ?

-Ah...porque se alguém ta quebrando um arvore pde /a...

. Tudo discute na Roda?

-Sim .

.E vocés participam da Roda?

-Participa. (Danilo, 10 anos)

. Que acha da roda da conversa?

-Da Roda?...Eu acho legal. Se té com duvida vocé pergunta...pbe
em pauta.

E quando vocé quer colocar alguma coisa, quer discutir vocé fala
la na Roda?

-Eu falo.(Luis Vagner, 10 anos)

Apds a Roda da Conversa, as criangas v&o para o momento
especifico. Neste momento, cada profissional: professor de Educagéo artistica,
fisica e geral, parte para um trabalho voltado para sua area de atuag&o. No
periodo da manhé o trabalho € orientado por um tema gerador mensal, gue €
decidido no final do ano anterior no conjunto educador-crianga. J& no periodo
da tarde, cada professor desenvolve seu trabalho segundo seu planejamento,
tomando como base o interesse das criangas.

Neste momento especifico ha um espago para a ligdo de casa,
onde a crianca solicita o professor somente quando necessario. A licdo de
casa ocorre paralelamente a atividade que o professor vem desenvolvendo.

O professor de Educacdo Fisica, trabalha neste momento com

brincadeiras que possibilitam o movimento do corpo das criancas, bem como
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algumas atividades especificas como saltar, pular, correr, girar, etc, dentro do
contexto das brincadeiras. Propde-se brincadeiras como salto em altura, em
distancia, jogo de mimicas, bola ac gol, pegador, pique-esconde, futebol,
queimada, etc (anexo 7)

Um trabalho citado pelas criangas nas entrevistas foi o de papel
reciclado, desenvolvido durante o més de abril pela professora de educagao
artistica do periodo da manhé:

“ - E tem outras atividades além da brincadeira?

- Tem.
- Que que tem?

- Tem coisa 13 de fazer papel reciclado. Tem um monte de coisa
14.” ( Jodo Paulo, 11 anos ).

Este trabalho atraiu a atencdo de muitas criangas, despertando
um interesse por atividades ligadas a educag@io artistica, como recorte e
colagem (anexos 8 e 9)

Em seguida, o trabalho do momento especifico h& o horério da
brincadeira. Neste horario cada professor propde uma brincadeira, geralmente
esta brincadeira esté relacionada com o interesse das criangas, manifestado
na Roda do Sol. As criangas escolhem a brincadeira e possuem a liberdade de
transitar entre as propostas. “Esfe horério no periodo da manhé € fechado pela
semana. Caso as cfiancas queiram alguma modificagdo, manifestam o
interesse na Roda do Sol, as vezes sdo acatadas, outras ndo™( diretor do
nicleo).

As criangas brincam de futebol, latinha, peteca, corda, queimada,
pega-pega, esconde-esconde, policia e ladréo, barra manteiga, marca,
burguinha, etc. Enfim, vivenciam brincadeiras que formam um verdadeiro
patriménio cultural da humanidade.

Nos momentos do almogo e do jantar, as criangas se servem
sozinhas, organizam-se no refeitério e em seguida véo escovar seus dentes
nos banheiros. Neste momento, assim como em muitos outros, percebemos
uma grande autonomia das criangas (anexos 10 e11) A alimentagéo oferecida
no Projeto Sol é um direito da crianga e n&o pode ser usada, de forma alguma

como punigdo ( regras do nucieo).
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No nucleo encontrou-se um trabatho realizado pelo periodo da
manhé, que envolve professores e criancas: a horta. Os cuidados com a horta
s&o uma pratica cotidiana e envolve todas as criangas (anexo 12). E também,

um trabalho na oficina de marcenaria (anexo 13).
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Considérat;ées Finais

Vimos que a educagdo ndo-formal possui algumas caracteristicas
que nos permitem identifica-la como tak liberdade de escolha de seus
conteldos, métodos, objetivos e ao definir a natureza da mensagem que
deseja transmiti; a decisdo de aprender ¢ voluntaria, n&o havendo
obrigatoriedade de freqléncia, sendo a atracdo pelo ambiente social ponto
primordial; n&o necessita de atestados sociais coma diplomas, etc.

Segundo Afonso (op.cit.), a educagao nao formal se caracteriza
por possibilitar a transformacao social, dando condigdes aos sujeitos que
participam desse processo de interferirem na historia, refletindo sobre ela,
questionando-a, mudando-a € transformando-a para atingir esse fim. De
acordo com este autor os espagos de educagdo n&o formal, deverao
"apresentar" algumas caracteristica que s&o:

1 - apresentar um carater voluntario;

2 - promover sobretudo a socializagéo;

3 - promover a solidariedade;

4 - visar a solidariedade;

5 - visar o desenvolvimento;

6 - preocupar-se essencialmente com a mudanca social;

7 - serem pouco formalizadas e pouco hierarquizadas;

8 - favorecer a participagéo;

9- proporcionar a investigagdo-acdo e projetos  de
desenvolvimento;

10- ser por natureza formas de participagédo descentralizadas.

Refietindo sobre a experiéncia do Projeto Sol, pudemos perceber
que algumas dessas caracteristicas foram conquistadas, como o carater
voluntario: as criancas freqlentam a instituicdo porque querem e gostam,
como ja demonstramos nos depoimentos ja citados e nas falas abaixo:

.Vocé gosta de vir ao Projeto Sol?

-Gosto. (Jodo Paulfo, 11anos)
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-Gosto.(Michel, 10 anos)

-Gosto.{Cleiton, 10anos)

-Gosto. (Danilo, 10 anos)

-Eu gosto.(Jeane,§ anos)

_Porque vocé vem no Projeto Sol?

-Porque eu gosto. (Cristiane, 10 anos)

_E porque eu quero.(Jodo Paulo, 11 anos)

-Porque eu gosto. (Jeane, 9 anos)

_Eu venho para cé porque eu quero dona. (Renato, 8 anos)

No Projeto Sol, & prética corriqueira a participagdo da crianga nas
decisbes do dia-a-dia, bem como a manifestagao de sua opinido e seus
desejos: as criangas possuem a liberdade de escolherem com gual professora
desejam trabalhar naquele més, também optam pela brincadeira gue querem
participar:

O que vocé acha desse segundo momento?

-Eu acho legal.

. Por que ¢é legal?

- Por que tem um monte de brincadeiras procé brincar e vocé
pode escother uma .

E vocé escolher a atividade ...é legal?

-E.

| E?1 E melhor que ser mandado para a atividade?

- Isso é. (Lufs Vagner, 10 anocs)

E ainda possuem o espago da Roda do Sol, espago onde acredito
estar um dos maiores momentos de express&o da crianga no Projeto Sol, visto
que aqui a pauta é, em sua maioria estabelecida por elas, discutindo todo e
qualquer assunto que desejam. Enquanto pratica docente a crianca & sempre
encorajada a buscar suas proprias respostas e interpretacdes, tendo um papel
ativo na construgéo do trabalho. No Projeto as criancas séo percebidas como
interlocutoras de um processo real, vivido e sentido. Sobre a Roda do Sol,
vejamos a fala das criangas:

. Tudo discute na Roda?

-Sim.
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.E vocés participam?

-Participa. (Danilo, 10 anos)

E quando vocé quer colocar alguma coisa, quer discutir, vocé fala
14 na Roda?

-Eu falo. (Renato, 9 anos)

Ao dar voz as criangas, o Projeto Sol esta conguistando mais um
espago no qual procuram trabalhar propiciando uma educagéo de carater
transformador.

No projeto ndo ha conteidos a serem transmitidos e muito
menos uma avaliagdo para medir os resultados que as criancas conseguiram
alcancar, Nao é objetivo escolarizar as criangas, como vemos na fala de uma
ex-professora do Projeto:

"oy ndo vou alfabetizar no Projeto Sol, pode até ser que eu ajude
no trabalho com leitura, com escrita {...) dependendo da necessidade que eu
perceber em meu trabalho (...) néo & como na escola , que vocé tem aquele
conteudo que tem que cumprir, que tem que trabalhar tantas disciplinas, tantos
contelidos por més, a gente n&o tem nota com as criangas, tem frequéncia,
mas ndo é assim, é por um controle para saber se fulano ta indo ou néo ta
indo, mas essa freqgiiéncia ndo implica nada para a crianca (...) isso aqui ndo €
escola e também ndo é lugar para tampar o buraco da escola, pra fazer o que
a escola ndo esté dando conta de fazer (...).

Cabe ressaltar que o Projeto Sol se preocupa em fazer um
trabalho numa direcdo "oposta” a da escola, considerando os interesses de
meninos e meninas e, motivando-os a freqUentar as atividades, buscando
trabalhar o desenvolvimento pessoal e coletivo, estabelecendo vinculos
significativos que os distancie da vulnerabilidade dos chamativos da rua.

O Projeto oferece a oportunidade de interag&o entre as criangas,
dando uma contribuicdo inestimavel ac processo de construgdo de sua
identidade. Também favorece a construgéo da cultura infantil, uma vez que
permite a interagéo crianga-crianga de diferentes niveis socio-econdmico, bem
como em muitos outros momentos. As brincadeiras desenvolvidas 830, em sua
maioria, coletivas possibilitando a cooperagéo, pois h& uma necessidade de

comumn respeito as regras; espago privilegiado para o desenvolvimento da
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sociabilidade: " (...) acreditamos fambém que promovemos a socializagdo, pois
temos como prioridade o frabalho integrativo, promovendo também a
solidariedade através do ludico, trabalhando a competitividade e o
colequismo®(...) { ex-professora do Projeto Sol).

Estes pontos, como observamos foram alcangados de maneira
satisfatéria e positiva. Porém, com relagdo as outras caracteristicas da
educacdo nao-formal como ndo fixacdo de tempos e locais, pouca
hierarquizagdo e mudanga social n&o podemos identifica-las dentro da
estrutura do Projeto Sol. Vejamos novamente a fala de uma ex-professora:
"existe uma hierarquia(...), professor é professor, diretor € diretor, orientadora
pedagégica & orientadora pedagégica, supervisora e supervisora e voce fem
que responder a essa hierarquia (...) até por ser ligado a Prefeitura (...)" .0
Projeto Sol trabalha com uma concepgdc de educagio ndo escolarizada,
porém com uma estrutura formal e sistematizada.

Como dissemos anteriormente, o Projeto Sol faz parte da Segao
de Projetos Educacionais da Secretaria de Educag&o e Cultura de Paulinia,
sendo assim obedece a toda uma estrutura organizada para administracao dos
trabalhos, o que fica claro na fala da professora acima.

Quanto a transformacéo social, segundo fala de profissionais nao
& uma " coisa homogénea (...) eu acho que tem alguns momenfos que fem
indicios de transformacdo, mas fem outros que é de adequagdo mesmo {...}"
mas ndo podemos ainda, considerar um espago que possibilite 100% @
fransformacéo (...). Estas duas instancias perpassam o trabalho educacional,
sendo que a preocupagio do professor ndo é manter o “status quo” (se bem,
como fica claro na fala acima, isso por vezes acontega) mas sim caminhar no
sentido de construir uma educacéo transformadora.

No entanto, acredito que continuam buscando a transformagao,
seja com préticas isoladas de algumas professoras, seja em momentos
coletivos como a Roda, onde as criangas colocam-se, seja nos momentos em
que as criangas sfo chamadas a formularem suas respostas e solugdes.
Assim, esta instituicdo de educagdo ndo formal possibilita um verdadeiro
trabalho em termos de conscientizago e formagéo do sujeito, na medida em

que oferece as criangas opgdes de conquistar sua identidade, nao induzindo
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uma formacéo unica. Com isso, considera e reaviva a cultura das criangas,
com as quais ela trabalha, fazendo com que essa bagagem cultural gue cada
individuo traz seja respeitada e esteja presente no decorrer de todos os
trabalhos, perpassando a rotina do dia-a-dia.

Os meninos & meninas que freqientam o Projeto tém diferentes
oportunidades e espacgos para vivenciarem sua infancia: a rua, a casa, a
escola formal e o Projeto. O espago de vivéncia da infancia dessas criangas e
adolescentes existe concomitante & necessidade de concilia-lo com o tempo
de trabalho. Em nossa sociedade, ha muito as criangas perderam o espago do
usufruto das brincadeiras construtoras da cultura infantil.

Paulinia € uma cidade que ndo tem favelas e nem criangas
"morando” nas ruas, mesmo assim percebe-se que muitas das criangas com as
quais a instituicio trabalha fazem parte de uma realidade de “criancas ou
estudantes em situacdo de risco”. Isto porgue 0 que as colocam em situagéo
de risco ndo é a rua, mas a possibilidade de abandonarem as relagdes que
possuem em favor da rua, podendo assim ingressar em um mundo
marginalizado. E nesse sentido que Martins coloca a situagéo de risco: ©
impasse em pertencer e ter vinculos com algumas praticas sociais
institucionalizadas e a eminéncia do romper com todos esses vinculos.

Uma das preocupagdes do Projeto é a de assegurar esse espaco
da infancia, tentando evitar que essas criangas e adolescentes sejam
cooptadas pela rua pois, segundo Martins (op.cit), a falta de vinculos da
crianga com um ambiente que propicie seu desenvolvimento afetivo,
emocional, social, cognitivo, ou seja, o desenvolvimento enquanto cidadao, faz
com que esta fique mais vulneravel aos apelos da rua,, "Nesse caso a nossa
preocupagdo esta no ambifo de ‘néo deixar" que essas relages que as
criangas tém com a familia , com o Projeto e com a escola se quebrem e que
ela, sem estrutura emocional e social, caia no mundo marginalizado da rua (ex-
professora do Projeto Sol) Projeto Sol & um espago de encontro com amigos,
companheiros, cotegas que formam um vinculo muito forte nas criangas:

E vocé gosta de vir no Projeto Sol pra fazer o qué?

-Pra brincar...aqui tem mais amigos. (Renato, 8 anos).
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.Vocé possui amigos aqui no Projeto Sol 7 Vocé brinca com €sses
amigos?

-Todos...brinco (Joda Paulo, 11 anos)

-Possuo...todos...brinco. (Cleiton, 8 anos)

-Tenho...brinco. (Alex, 13 anos)

Vocé gosta de vir para o Projeto para enconirar esses amigos?

-Gosto. (Jeane, 9 anocs)

-Gosto. (Eliséngela, 9 anos)

O Projeto é de certa forma a rua que as criancas ja nao tem mais,
o espago onde encontram outras criangas para que possam juntas brincar. E
no Projeto que muitas criangas encontra seu grupo infantil: a turma.

Apesar dessas criangas e adolescentes nag estarem
"explicitamente” envolvidas no mundo do trabalho muitas delas deixam de
participar de atividades por um compromisso "implicito” de executar tarefas,
tais como: arrumar a casa, cuidar de irmaos menores, ajudar os pais na roga,
em servigos de pedreiros, vendendo sorvetes no verao, entregando folhetos de
propaganda, etc.

O Projeto Sol garante o espago de vivéncia da infancia para as
criangas e adolescentes dando oportunidades para brincadeiras, para o
desenvolvimento pessoal e em grupo e do questionamento de si como sujeito
histérico-social. Nele a crianca tem garantido o momento da brincadeira e da
criacdo, ao invés de estar na rua tendo que lidar com os problemas que esta
acarreta hoje em dia, ou mesmo no mercado de trabalho como méo-de-obra
barata, explorada e perdendo o direito da infancia. Vejamos fala das criancas
que retratam a situagéo que descrevemos:

.Por que vocé gosta daqui?

-Porque a gente fica brincando (Jodo Paulo, 11 anos)

_Yocé gosta de vir no Projeto? Por que?

- Gosto. Ah... porque tem muita brincadeira. (Cleifon, 8 anos)

_Gosto... ah...é legal...porque tem bastante coisa para brincar,
para desenhar.(Michel, 10 anos)

-Gosto...por causo que aqui tem muita atividade, brincadeiras,

jogos...(Danilo, 10 anos)



_Gosto... & interessante. Tem brincadeira...um monte de
coisas.. antes eu ndo sabia nada de brincadeiras, agora eu sei bastante. (Luis
Vagner, 10 anos)

"Através de uma brincadeira de crianga podemos compreender
como ela vé e constrdi o mundo - 0 qué ela gostaria que ele fosse, quais as
suas preocupagdes e que problemas a estdo assediando. Pela brincadeira, ela
expressa o que teria dificuldade de colocar em palavras. Nenhuma crianca
brinca espontaneamente s6 para passar o tempo, s& bem que os adultos que a
observam possam pensar assim. Mesmo quando entra numa brincadeira, em
parte para preencher momentos vazios, sua escolha é motivada por processos
intimos, desejos, problemas, ansiedades. O que esta acontecendo com a
mente da crianga determina suas atividades ludicas; brincar é sua linguagem
secreta, que devemos respeitar mesmo se ndo a entendemos” (Bettelheim,
1988, p. 142 apud Figueiredo, op.cit.).

Para as criancas a brincadeira é a melhor maneira de se
comunicar, um meio para perguntar € explicar, um instrumento que ela tem
para se relacionar com outras criangas. A brincadeira é, para a crianga um
espago de investigacéo e construcdo de conhecimentos sobre si mesma e
sobre o mundo. E também o espago onde a crianca pode expressar de modo
simbolico, suas fantasias, seus desejos, medos, sentimentos agressivos, suas
alegrias e cem linguagens, etc.

No Projeto Sol, brincar & uma realidade cotidiana e s&o as
brincadeiras as atividades que as criangas mais gostam:

. O que vocé mais gosta aqui no Projeto Sof?

- Jogar futebol... jogar marca.. latinha, jogos de mesa, peteca. Um
monte de brincadeiras. (Jodo Paulo, 11 anos).

- Latinha, futebol, marca, jogo de mesa, peteca, volei (Cleiton, 8
anos)

- Futebol, !at:'nha.,.peteca...vélei...que:'mada.{Mfchei, 10 anos)

_Brincar de bola, futebol, bola queimada, bola penada. ((Danilo,
10 ancs)

-Ah... eu gosto de pular corda, peteca, jogo, cabo de guerra,

muitas atividades. (Elisdngela, 9 anos)
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_Das brincadeiras...é s6. ( Luis Vagner, 10 anos).

Observando as criancas, facilmente notavamos seu entusiasmo,
sua satisfacéo, o brilho nos olhos quando brincavam. Através do resgate e da
vivéncia de brincadeiras que fazem parte da cultura infantil percebemos a
contribuicio do Projeto Sol, bem como da area especifica da Educagéo Fisica
na formagao de um individuo consciente. Através das brincadeiras resgata-se
a corporeidade das criangas tao massacrada na escola formal.

A Educagao Fisica, como pratica que trabalha diretamente com ©
corpo, necessita de educadores que estejam comprometidos com uma pratica
transformadora, que parta do conhecimento € da organizagdo das criangas, da
sua especificidade em relacéo a brinquedos, ao brincar. Assim, a Educacao
Fisica deve ser especialista em atividades ludicas e em cultura infantil: este
rico e vasto mundo, repleto de movimentos, de jogos, de fantasia.

No Projeto Sol, 0 corpo néo € um intruso, pelo contrério € uma
prioridade da proposta, visto 0 espago reservado em sua organizagdo para as
brincadeiras, para o movimento do corpo qué até entdo estava aprisionado na
escola formal (periodo da tarde) ou entdo do corpo que ainda vai ser
esquecido (periodo da manhad). Em uma das observagles realizadas na
biblioteca do Projeto, foi encontrado um Projeto realizado e registrado pela
crianga sobre o tema "“corpo”. O trabalho envolvia a descrigdo das atividades
que realizaram durante seu desenvolvimento e também os subtemas que
nortearam © mesmo: " a higiene do corpo, o corpo com fome e alimentado,
corpo no espagoe {(em movimento e parado), e corpo de manha, tarde e noite.

Também néo vemos no Projeto Sol, uma busca da aprendizagem
de habilidades fisicas especificas (saltar, girar, etc), mas sim uma
preocupagéo de que a crianga se desenvolva plenamente. O importante € que
a crianga néo € privada da Educacéo Fisica a que tem direito (Freire, op.cit.),
visto que esta area é contemplada dentro das trés grandes areas educacionais
do Projeto e sendo assim tem garantido seu momento especifico, além do
horario da brincadeira. Podemos afirmar que a crianca tem garantido no
Projeto Sol o espaco para Seu movimento corporal. Vejamos as falas das
criancas:

O que vocé acha do horério da brincadeira?
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- Muito legal (Jodo Paulo , 11 anos).

- Legal (Cleiton, 8 anos).

- Legal (Danilo, 10 anos).

- Eu acho bom ( Eliséngela, 9 anos)

. Porque é legal?

- Por causo que tem um monte de brincadeiras novas, se diverte
{Danilo, 10 anos).

- Porque a gente brinca (Cleiton, 8 anos).

- Porque tem um monte de brincadeiras procé brincar...(Luis
Vagner, 10 anos).

Segundo Freire, “quem faz é o proprio corpo, quem pensa &
também o corpo. As producdes fisicas ou intelectuais séo, portanto produgdes
corporais. Produgbes essas que se dao nas interacdes do individuo com o
mundo”(p. 134). Assim, n&o ha razao para se treinar habilidades especificas,
fora do jogo, sendo que pode ser realizada significativamente: nos brinquedos
populares, por exemplo, encontramos diversas situacdes onde a crianga €
obrigada a se deslocar, saltar, girar, etc.

O Projeto Sol Jodo Aranha também procurou garantir o espago
onde as criancas poderiam discutir questdes sobre o corpo: a oficina do corpo.
Esta oficina surgiu, primeiramente para um trabalho de higiene corporal, no
entanto foram sendo acrescidos diversos temas. Nela eram trabalhados
movimentos, para que as criangas percebessem seu proprio corpo reagindo
com o meio. Surgiu ainda, questdes como a sexualidade humana , abrindo
espaco para a colocaggo de duvidas. Atualmente, ndo encontra-se a oficina
do corpo, pois ha o momento especifico com atividades de educacio fisica ,
bem como o es paco da Roda para discutirem assuntos de interesse geral.

Enfim, vivenciar a experiéncia de "ser humano €& mais que
movimentar-se, & estabelecer relagbes com 0 munde de tal maneira que se
passe do instintivo ao cultural, da necessidade & liberdade, do fazer ao
compreender, do sensivel a consciéncia”. (idem, p.135). Segundo Medina
(op.cit, p87), “o corpo humano real historico, enguanto forma de presenga €
manifestagdo no mundo, sO avangara em direcéo a sua libertagéo (sempre

relativa) se estiver engajado na luta pelas transformagdes sociais’. Ressalta-se
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que este trabalho na&o analisou as categorias raga e género dentro da
educacdo fisica. Porém, encontrou-se autores como Eustaquia Salvadora de
Souza € Arlei Sander Damo que trabalham especificamente com estas
questdes.

Para Freire (op.cit), "nac se passa do mundo concreto a
representagéo mental sen&o por intermédio da agéo corporal" (p.81). Assim, 0
mundo da educacdo precisa ser transformado em um "mundo concreto de
coisas que tém significado para a crianga” (idem, p 160). E aqui torna-se
fundamental o papel do professor, sua responsabilidade e COMpPromisse com a
educagdo, pois uma verdadeira "educacdo de corpo inteiro (...) sb pode ser
alcangada com individuos, conscientes, ativos, dindmicos, realizadores e
transformadores™(...). o professor n&o desempenha um papel secundario, muito
pelo contrario, "sua atuagéo torna-se mais intensa e importante, exigindo,
portanto, um meihor preparo profissional" (idem p.161).

Ao abordarmos ¢ papel do professor, encontramos um verdadeiro
entrave do trabalho, segundo fala de profissionais do projeto Sol. Por isso,
pontuaremos o problema por eles levantado.

A seleca@o da equipe de profissionais do Projeto é feita através de
concurso publico, via Prefeitura Municipal, para “professor 1. O profissional
aprovado no concurso tem que optar pela vaga que & apresentada no
momento em que for convocado. Este profissional, muitas vezes, nao conhece
a realidade do projeto Sol, nem as caracteristicas e objetivos da Educacao
nao-formal, como também n&o sabia que o Projeto Sol estava incluido no
concurso gue tomou parte.

Assim, geralmente, 0S profissionais optam pelo Projeto Sol,
enquanto aguardam a “remogao’, no final de cada ano, para a escola formal.
Com isso, 0s nucleos enfrentam um verdadeiro rodizio de professores a cada
ano letivo, conseguentemente torna-se muito dificil a formagdo de uma equipe
de trabatho. Segundo alguns profissionais, a busca pela unido de todas as
pessoas que trabalham no niicleo é dificultada por essa situagio de constante
mudanga no grupo.

Outro problema, considerado pelos profissionais como uma

consequiéncia da situagao acima descrita, é o nao comprometimento do
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professor com o trabalho, que n&o assume seu papel e sua responsabilidade
na formacdo da crianca. E sabe-se que uma das tarefas do educador é formar
o educando na pratica do conhecimento do real e né&o apenas do dar-se conta
do real.

Qutra guestio que achamos importante apontar € o fechamento
do projeto Sol em si mesmo. Hé& uma efetiva falta de integracao a comunidade
do bairro, com isso é baixa a participagéo das familias nos eventos propostos.
A equipe de profissionais do nlicleo Jo&o Aranha esta procurando reverter
essa situagdo, promovendo debates entre os préprios profissionais e propondo
diferentes formas de participacéo dos pais e comunidade na vida do Projeto.
Ainda assim, é uma iniciativa timida e reservada ao espago do Projeto

Pode-se afirmar que o Projeto Sol, é uma experiéncia de
educacdo extra-escolar pioneira no municipio de Paulinia. Porém, no ambito
nacional temos em nossa histéria, experiéncias como por exemplo os Parques
Infantis de Mario de Andrade ( entre outras ), que desde 1935 demonstra uma
preocupacéo com educagéo exira-escolar ( ver Ribeiro, 1943 ).

Viu-se no Projeto Sol, caracteristicas da educagéo formal, bem
como da educacdo nao formal. Pode-se, assim afirmar que o Projeto Sol € uma
experiéncia de educagiio alternativa complementar & familia e a escola,
fundamentalmente ndo-escolar. Cabe aqui ressaltar que este trabalho vem
reafirmar a pergunta de Afonso (op.cit, p.82). “Sociologia da educagéo nao
escolar; reactualizar um objecto ou construir uma nova problematica?”

Parafraseando Gay (1990, p68 apud Faria, p66) quando refere-se
a pré-escola italiana, pode-se afirmar que o Projeto Sol “n&o € portanto um
organismo em si, com pretensbes de onipoténcia, mas sim, um agéncia
conectada com todos os outros nds e nucleos do tecido social, influenciada por
eles e capaz de influir sobre eles num tipo de dindmica circular, onde sao
responsaveis”.

Concordando com Oliveira (op.cit.) acreditamos que a educagao
possui condigdes de se constituir um espago de desenvolvimento infantil, rico
de oportunidades para as criangas conviverem, amarem, jogarem, construindo

conhecimentos, papéis € a si mesmas como sujeitos. Com isso estaremos
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criando condicdes para que as criangas estejam aptas a participarem da
dinamica social e a lutarem por uma sociedade mais justas.

N&o esquecendo de que uma proposta educativa precisa inciuir a
assisténcia, visto que ndo podemos negar aquilo que é garantido as outras
criangas. O fato é que na auséncia de uma transformacao social profunda, a
curto prazo, grande parcela da infancia continua a ser afetada em seu
desenvolvimento fisico, psicolégico e intelectual, por situagdes degradantes de
vida e negar, justamente a estas criangas, algo que ja esta garantido para as
criancas da mesma idade de classe média seria, na realidade, discrimina-las
ainda mais (Popovic, 1984 apud Campos, op. cit.).

Entretanto & necessario extrapolar o assistencialismo, possuindo
uma acdo que atenda os interesses e necessidades das criangas de todos 0s
segmentos. E sobretudo, que leve em conta e valorize o conhecimento que as
criancas possuem {Jobim e Souza, 1988 e Campos, 1984).

Acreditamos que o Projeto Sol estéd caminhando num sentido de
atender & crianga enguanto “cem”.

“(...) cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender

cem mundos para descobrir

cem mundos para inventar

cem mundos

para sonhar.”  ( Malaguzzi, op. cft. )

Fim?! N&o!

Ao chegarmos ao final desse trabalho, percebemos que novas
“janelas” foram abertas e que ha muitas faces a serem ainda estudadas no

Projeto Sol, bem como na Educagdo néo-formal.
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Este trabalhc ndo € um ponto final, mas sim um novo ponto de

partida. Pode tornar-se um instrumento Util para novos estudos.
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Anexo 1

0 ana.
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Anexo 2

Internicleos, 1996, Projeto Sol Morumbi. Exposigdo dos trabalhos realizados pelas criangas

durante o ano.




Anexo 3

Aspectos da estrutura fisica do Projeto Sol. Nucleos Morumbi e Jodo Aranha, 1997.
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Anexo 4

Aspectos do espago fisico externo. Projeto Sol Jodo Aranha, 1997.
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Anexo 5
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Aspectos do mural de recados e lista de freqliéncia preenchida pelas criangas. Projeto Sol
Jodo Aranha, manha, 1997.
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Anexo 6
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Roda do Sol. Projeto Sol Jodo Aranha, 1997.



Anexo 7

Professor de educacao fisica e criangas trabalhando com mimicas em sala. Logo em seguida,
brincando de salto em altura no espago externo. Projeto Sol Jodo Aranha, 1997
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Anexo 8

Aspectos do trabalho com papel reciclado. Projeto Sol Jodo Aranha, 1997.
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Anexo 9

Aspectos do trabalho com papel reciclado. Projeto Sol Jodo Aranha, 1997.
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Anexo 10

Aspectos do refeitorio no horario do almogo. Projeto Sol Jodo Aranha, 1997.



Anexo 11

% 3
iy ? 1
A. - - &
£
: H §
A 2 :
R
Py
H =

Aspectos do almogo e escovagao. Projeto Sol Jodo Aranha, 1997.
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Anexo 12
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Aspectos do trabalho na horta: criangas e professores. Projeto Sol Joao Aranha, 1997.



Anexo 13

Aspectos do trabalho na marcenaria. Projeto Sol Jodo Aranha, 1997.
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