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Resumo

BEste trabalho tem o objetivo principal analisar as principais mudangas
curriculares do Ensino Médio no othar de professores e aluno, dando énfase ao modelo
de competéncias.

Para isto, analisamos o contexto histdrico do Ensino Médio no Brasil € o
processo de reestruturagio produtiva, que possui uma intima ligagio com as reformas
educacionais na década de 90.

Nesta analise percebemos que o modo de produgldio pos-fordista passou a exigir
da escola um modelo de competéncias, que atendesse as necessidades desse modo de
produgfio. A partir disso a escola média passa por uma reforma curricular e na sua
avaliagdo.

Dentro desse contexto fizemos uma pesquisa em uma escola de Ensino Médio na
rede pablica de Jundiai (SP), para verificarmos como o modelo de competéncias esta
sendo trabalhado no cotidiano de docentes e discentes.

Ao longo da pesquisa foram sendo incorporados alguns elementos de analise,

tais como: identidade, interdisciplinaridade e contextualizagdo.
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Introducio

Nos ultimos anos o Brasil tem passado por grandes reformas no ensino. Desde a
Lei Federal 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases para Educagdo Nacional) um dos temas
em destaque € o modelo de competéncias, que tem estado cada vez mais presente nas
discussdes que envolvem n#o s6 a escola, como também o trabalho.

A Reforma Curricular do Ensino Médio pressupde uma nova organizagio dos
contetidos, colocando como eixo norteador o modelo de competéncias. O presente
trabalho tem como objetivo estudar o modelo de competéncias a paritr da Reforma do
Ensino Médio e identificar como este modelo est4 sendo implantado na escola.

Para conseguir alcangar esses objetivos, no primeiro capitulo veremos
brevemente a situagio do Ensino Médio no Brasil desde a colonia até a tltima reforma
com a LDB 9.394/96, para que possamos entender como € quais 05 motivos que estas
reformas foram acontecendo.

No segundo capitulo nosso propdsito ¢ contextualizar as transformagBes
produtivas ocorridas ao longo do capitalismo, passando do modelo fordista a0 modelo
toyotista, para que possamos entender o porqué da necessidade de um ensino baseado
no modelo de competéncias, o qual estudaremos mais especificamente no terceiro
capitulo, em que traremos varias defini¢des do conceito de competéncia, e as varias
discussdes que envolvem este termo tanto no trabalho, quanto na educagio.

Para mudar a maneira de organizar o ensino/aprendizagem com base no modelo
de competéncias, foi preciso realizar uma reforma curricular e na avaliacdo do ensino,
desta maneira faremos no quarto capitulo um debate sobre a reforma curricular e a
forma de avaliar o Ensino Médio. Com isso chegamos a grande questdo do trabalho:
Como a escola de Ensino Médio vem trabalhando com o modelo de competéncias
incorporado a partir da reforma curricular? Para tentarmos responder esta questéo
fizemos uma pesquisa de campo para verificar através da coordenagio, dos professores
¢ alunos como este conceito vem sendo entendido e incorporado, fazendo no quinto

capitulo uma anélise desta pesquisa, finalizando assim o trabalho.



1- Contexto Historico do Ensino Médio no Brasil

Este texto tem como objetivo, desenvolver uma discussdo sobre o contexto
histérico do Ensino Médio no Brasil, desde o periodo da coldnia, até os dias de hoje.
Alguns autores afirmam que o ensino no Brasil colonial tinha um carater elitista, j4 que
era destinado apenas aos senhores das terras e dos engenhos. O primeiro ensino médio
que tivemos, tinha a preocupagio de fornecer uma cultura geral, sem a preocupagao de
qualificar para o trabalho, j4 que o trabalho fisico era exercido pelos escravos,
favorecendo assim o precornceito contra o trabalho manual. (FELIPPE, 2000)

Em 1834, acontece uma reforma educacional em que os municipios € as
provincias deveriam se responsabilizar pelo ensino primaric e o secunddric (o nivel
médic da época), e o nivel superior seria responsabilidade do governo central. Fundado
em 1837 o Colégio D. Pedro II no Rio de Janeiro, era a Unica instituicio de ensino
secundario do Brasil. A principal fungfio do curso secundario era cuidar da formagio
propedéutica, para que seus alunos pudessem ingressar na universidade.

Em 1889 com a Proclamacio da Republica, o ensino secundério e o superior
passa a ser responsabilidade do Estado Nacional, enguanto o ensino primario ¢ o
profissional sdo delegados a cada Estado.

O Ensino Médio brasileiro até 1930 sofreu uma forte influéncia dos modelos de
educagio britAnico e francés, que se dividiam entre ensino profissionalizante (cursado
pelas classes menos favorecidas) e propedéutico (cursado pelas elites), sendo que a
educagio profissionalizante ndo tinha equivaléncia do ensino propedéutico, o que
ocasionava uma restrigio ao acesso do ensino superior, daqueles que freqlientavam os
cursos técnicos, dificuttando 4 mobilidade social dos alunos. (FRANCO, 2004)

A partir de 1930, comega-se a pensar nas reformas educacionais, a primeira
delas foi a Reforma Francisco Carapos em 1931, que institui dois ciclos, um
fundamental, com cinco anos € o outro complementar, com dois anos, que serviria de
preparagio para o ensino superior, fazendo com que o ensino secundario ficasse
totalmente desvinculado da formagéo profissional.

Entre os anos de 1942 e 1946, com as oito leis organicas da Reforma Gustavo
Capanema, coloca para o ensino secundario a tarefa de: “proporcionar uma cultura geral e
humanistica; alimentar uma ideologia politica definida em termos de patrivtismo e

nacionalismo de cardter fascista, proporcionar condicdes para o ingresso no ensino superior;



possibilitar a formacdo de liderangas” (ROMANELLI, 1998 p.157). Com estas
determinagdes vemos que o carater do ensino médio continua o mesmo da Reforma
anterior. J& o ensino profissional estrutura-se nas areas industrial, comercial ¢ agricola
com duragio de 3 a 4 anos. O ensino profissional passa a ser complementado pelo
sistema privado, com a criagio do SENAI em 1942 e do SENAC em 1946, para atender
a demanda gerada pela “divisdo social e técnica do trabalho organizado e gerido pelo
paradigma taylorista- fordista como resposta ao crescente desenvolvimento industrial que
passava a exigir mo-de-obra qualificada” (KUENZER, 2002 p.28)

Com a expansdo industrial no Brasil, as classes médias urbanas comegaram a
freqientar o ensino secunddrio propedéutico também, havendo assim um grande
aumento das matriculas. Este fato ocorreu pela necessidade de pessoas, para trabalhar
em empregos burocraticos, comerciais e servigos nio — manuais, com isso, a educagdo
propedéutica passou a cumprir, também, o papel da educagio profissional.

Em 1961 se estabelece a primeira lei brasileira que vai definir as diretrizes e
bases da educagio nacional para todos os niveis de ensino, com essa Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (4024/61), cria-se quatro segmentos de ensino: primario (4
anos); ensino médio dividido em dois ciclos, o ciclo ginasial (4 anos) e o ciclo colegial
(3 anos) ¢ finalmente o ensino superior (duragdo variavel dependendo do curso). Para o
ensino médio foram criadas duas modalidades: o ensino normal com carater
propedéutico e o ensino profissional que dividia-se entre comercial, industrial e
agricola. O curriculo também foi dividido em uma parte comum para a educagdo geral e
uma parte diversificada de formagio especial. A lei previa também a plena equivaléncia
entre os cursos profissionalizantes e propedéuticos, néo que esta equivaléncia, supere a
dualidade estrutural, que é um reflexo do modelo da sociedade de classes na qual
vivemos, que continua servindo a clientelas distintas, os cursos técnicos para a classe
menos favorecida e o normal para as classes mais abastadas.

Dez anos depois da primeira LDB, em 1971 com a lei 5.692/71, o ensino passa a
ser dividido em trés segmentos: o ensino de 1° grau passa a ter uma duragéo de 8 anos,
compreendendo 4 anos de ensino primario e 4 anos de ensino ginasial, o de 2° grau
passa a ter uma duragdio de 3 a 4 anos, conforme a habilitacdo profissional escolhida. O

objetivo geral da educagiio de 1° e 2° graus, passa a ser “proporcionar ao educando a
Jormagéio necessdria ao desenvolvimento de suas pofencialidades como elemento de auto

realizagdo, qualificaglio para o trabalho e o preparo para o exercicio conscienie da



cidadania.” (BRASIL, 1971)'. O curriculo ¢ dividido entre a educagio geral e a
formaciio especial que tem como objetivo a habilitagdo profissional, pretendendo
substituir a dualidade do ensino médio (ensino basice X ensine profissionalizante).
Dentro dessas mudancas enfatiza-se a educagfio profisstonal, que for equiparada ao
ensino propedéutico, optando desta forma pela profissionalizagiio universal, fazendo
com que todos seguissem uma \nica trajetoria. Contudo antes mesmo da proposta ser
implantada, o Parecer n® 76/1975, restabeleceu a modalidade de educagio geral.

Em meados da década de 90, instalou-se um novo processo de reforma no
Ensino Médio brasileiro, com o objetivo de expandir e melhorar a qualidade de ensino.
Em 1996 com a promulgagio da LDB n° 9.394/96, pretendeu-se superar a separagdo da
formagio geral e técnica, atendendo as exigéncias internacionais e do mercado de
trabalho, para uma escolaridade maior e mais sofisticada, contendo também o nimero
de alunos ao nivel superior, ¢ uma forma de “elifizagdo do ensino técnico-
profissionalizante, j& que a maior parte dos alunos de ensino médio ndo tem condigdes de
realizar os dois simultaneamente.” (DELULZ, 2001 P.17). Tendo como uma das
conseqiiéncias a ampliagdo do tempo de formag#o, fazendo com que o jovem demorasse
a entrar na vida produtiva.

Atras de toda esta mudanga que vem ocorrendo na escola média, estdo as atuais
tendéncias da economia da organiza¢do do trabalho, que estdo exigindo novas e mais
sofisticadas competéncias da escola, ao invés da formagio técnica, especializada e
disciplinada requeridas na década de 70.

Com isso a principal finalidade do Ensino Médio passa a ser segundo a LDB

9394/96 artigo 35

“I — g consolidagéio e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II — g preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condigdes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores,

I — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-fecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prdiica, no ensing de cada discipling.”

(BRASIL, 1996)

" Lei de Dirctrizes e Bases da Educagio Nacional n° 5.692/71; artigo 1.°



Atualmente o Ensino Médio vem sofrendo mudangas em decorréncia das
politicas de ampliagdo ao acesso do Ensino Fundamental e dos programas de correcio
do fluxo escolar, que possibilitou, que os concluintes deste nivel estivessem dentro da
idade prevista para cursar o ensino médio, estimulando esses a se matricularem no nivel
médio, aumentando assim a demanda. A busca pelo diploma do ensino médio, €
sinalizada também pelas mudan¢as no mundo do trabalho, que cada vez mais
competitivo requer trabalhadores mais qualificados € uma escolaridade mais longa.
Estas mudancas trouxeram a esta etapa de ensino, alunos recém egressos do ensino
fundamental, trabalhadores que retornam em busca de qualificagdo ou simplesmente do
diploma, e também alunos que buscam o nivel superior de ensino.

Dentro deste contexto vemos a valorizagdo e a simultinea desvalorizagdo do
diploma, pois atualmente, a maioria dos postos de trabalho exigem a certificagdo do
ensino médio, sem que necessariamente o trabalho a ser feito precise dos conhecimentos
desenvolvidos por este nivel de ensino. Vemos no caderno de empregos dos jornais,
servigos simples de conteudos intelectuais, mas que requerem o diploma do nivel
médio. Desta forma, ao mesmo tempo em que este diploma ¢ valorizado e desejado pela
maioria dos jovens, para melhores condigdes de trabalho e ascens@o do nivel social, ele

¢ desvalorizado na medida em serve de requisito para qualquer tipo de trabalho.

“Qs diplomas ja& ndo bastam para diferenciar e hierarquizar os individuos que 0s
detém. Certamente, a escola permanece o lugar onde se constroem os saberes e 0s
saber- fazer’ com referéncia ao corpus de conhecimentos relativamente esiqveis,
constituidos pelas disciplinas, e elo conserva o monopdlio da distribulgdo de
diplomas, garantia de um cerlo dominio desses saberes e saber- fazer. Porém para
conservar seu valor social, os diplomas ndo constituem wm titulo de valor
imutdvel: seus detentores devem mostrar que possuem efetivamente as capacidades
para mobilizar seus conhecimentos em deferminadas situacdes. A empresa surge,
entdo como um lugar privilegiado para validar essas propriedades especificas
valorizadas em uma atividade...” (ROPE, TANGUY, 1997p. 205)

Filmus (2002) destaca que apesar do nivel médio ser importante para 0 acesso a0
trabalho mais qualificado, este nivel nfio esta assegurando que todos 0s seus egressos
possam conseguir empregos nos segmentos de qualidade do mercado, perdendo assim o

valor de possuir o diploma.

Vemos que na verdade a defesa por uma educagdo basica esta posta para a

formacdo de um cidadfio e de um trabalhador polivalente, flexivel, participativo & com

2 Serd feita uma discussdo mais esmiugada sobre competéneia no capitulo terceiro.



alta capacidade de abstragfo, caracteristicas decorrentes de um novo processo
produtivo. Para entender o mottvo destas mudangas e desse novo paradigma em que
vivemos, € imprescindivel estudar os processos de transformagio produtiva que ocorreu

ao longo do capitalismo.



2- O Processo de Transformacio Produtiva

Este capitulo tem a pretensdo de estudar as transformagdes produtivas que
ocorreram desde o pré- capitalismo, até os dias de hoje com a reestruturagio produtiva,
para que possamos entender um pouco das reformas que acorreram no Ensino Médio
brasileiro.

No ocidente os modos de produgdo anteriores ao capitalismo, se destacam
basicamente o artesanato e ¢ mercantilismo.

O artesanato € caracterizado pela produgdo estruturada na organizagio de oficios
em que o artesdo tinha total controle sobre a produgio de bens, ndo separando o trabalho
manual do intelectual, possibilitando ao artesio que produzisse todas as etapas do
produto.

Com as grandes navegac¢@es no século XVI surge o mercantilismo que da inicio
a transi¢do do artesanato para a produgéo industrial em que o trabalhador subordina-se
vendendo sua mio-de-obra, por ndo possuir meios de produgiio. Os trabalhadores
passam a se reunir dentro do mesmo espago de trabalho, onde ja comega a acontecer
uma pequena parcelizagdo das tarefas.

No final do século XVIII a méiquina a vapor € introduzida dentro da fabrica,
gerando a 1 Revolugdo Industrial, que tem como caracteristicas principais o trabalho
assalariado, a propriedade privada dos meios de produgfo, o aprofundamento da divisdo
do trabalho e a absor¢io da mio-de-obra rural para o industrial. “O capitalismo industrial
comeca quando um significativo numerc de trabalhadores é empregado por wum inico
capitalista” (BRAVERMAN, 1977 p. 61).

No final do século XIX a II Revolugdo Industrial foi marcada pelas descobertas
cientificas, o avan¢o da tecnologia e a invengio do motor a combustdo, que trouxe
consigo a parcelizagdo total do trabalho ¢ a grande ruptura do trabalho intelectual com o
manual.

Neste periodo Taylor comeca a escrever sua teoria que tinha come objetivo
principal organizar a produgdo das empresas, pautada nos principios de obediéncia, nos
estudos sobre o tempo ¢ ¢ movimento que o trabalhador utilizava na produgio,
parcelando ao maximo o trabatho, para que fosse feito no menor tempo possivel,
aumentando a produtividade ¢ o lucro da empresa, ja que estamos falando de uma

sociedade marcada pela compra e venda da mio-de-obra por baixissimos salarios.



Neste contexto o modo de produgfio capitalista cria uma populagdo trabalhadora
ajustada as suas necessidades, dando surgimento a diversas ocupagdes. A especializagio
do trabalhador bragal fica secundaria, pois ele ndo precisara conhecer o processo todo
de trabalho, ja que ele fard uma pequena parcela da parte mecénica. O trabalho cerebral
ficara centrado no departamento de planejamento, criando entdo a separagdo de quem
projeta e de quem executa.

O trabalhador ndo $6 perde o controle dos meios de produgdo como o modo de
executa-lo. “Este controle pertence agora aqueles que podem ‘arcar’ com o estudo dele a fim
de conhecé-lo melhor do que os proprios trabalhadores que conhecem sua atividade viva”
(BRAVERMAN, 1977, p. 104), ou seja, o estudo dos processos de trabalho deve ser
feito pela geréncia da fibrica, que apenas comunica ao trabalhador instrugGes
simplificadas para o manuseio da maquina, e esse as recebe sem precisar pensar ou
compreender o que lhe ¢ passado.

Na mesma época o Fordismo vai superar os problemas da produgio artesanal de
automoéveis, criando uma nova maneira de organizar a produgio, denominando a de
produgdo em massa.

A novidade da chamada produ¢fo em massa, consistia na criagio de uma linha
de montagem em movimento continuo e da padronizagio de pegas que wtilizava no
processo de fabricagdo. Este modelo determina que cada funcionario poderia executar
apenas uma tarefa no decorrer da linha de montagem, fazendo com que a familiaridade
desta tarefa, proporcionasse ao trabalbador mais rapidez do seu servigo, reduzindo
assim 0s custos da produgdo ¢ aumentando a qualidade do produto.

O modelo Fordista também néo precisou de trabalhadores qualificados para o
“chiio de fabrica”, pois o montador ndo tinha uma tarefa maior do que apertar dois
parafusos. Com isso o funcionario néio precisava entender o gue o0s que estavam a sua
volta faziam. Contudo era necessario um trabalhador mais qualificado, alguém que
cuidasse para que as pecas dos carros fossem “juntadas”, cria-se entéo a profissdo de
engenheiro de produgdo e mais tarde outras especializages na area de engenharia.

Novas profissdes foram criadas para complementar as de engenheiro, surgindo
os gerentes financeiros e especialistas em marketing, tornando a divisdo do trabalho de
forma completa.

Devemos observar também que uma empresa Fordista possul todo o processo

produtivo instalado dentro da fabrica, da matéria-prima até montagem final do



automoével, eliminando assim qualguer necessidade de auxilio externo, a fabrica era
auto-suficiente.

Assim como no modelo Taylorista, o Fordismo possuia uma grande hierarquia
dentro da fabrica; faxineiros, operarios, mecanicos, inspetores de qualidade,
especialistas em reparos, supervisor, engenheiro e a geréncia, fazendo com que todas
essas fungdes fossem incorporadas a uma relagéo vertical de poder, estruturada em uma
organiza¢do burocrética que posteriormente acarretaria varios problemas ao modelo,
como excesso de formalismo, apego a rotina e resisténcia a mudanga.

Esta situagfo teria durado por um tempo indeterminado se uma nova industria
automobilistica ndo tivesse surgido no Japdo, desenvolvendo o modo de produgio
enxuta, que junto a outros fatores deu inicio a Il Revolugdo Industnal.

Em 1955 a produgfio enxuta ja ndo era um privilégio dos EUA (pais de origem

da fabrica Ford) o mundo todo j4 adotava este modelo.

“A producdo em massa de Henry Ford orientou a indusiria
automobilistica por mais de meio século e acabou sende adofada em guase
toda atividade indusivial na Europa e América do Norte. Atualmente, porém
essas técnicas, tho arraigadas na filosofia de fabricagdo, estdo frustrando os
esforgos de muitas companhias ocidentais no salio para a produgdo enxula.”
(WOMACK, JONES, ROQOS, 1992 p.18)

Junto a este novo modelo, veio a crise do Estado de bem estar social, que
desprotege o trabalhador, enfraquecendo suas conquistas sociais como, a estabilidade de

emprego, satde, educagio e transportes publicos segundo Harvey (1992}

“essa tendéncia foi institucionalizada em 1982, quando o FMI e o Banco
Mundial foram designados como autoridade central capaz de exercer o
poder coletivo das nagdes-estado capitalistas sobre negociagbes financeiras
internacionais. Esse poder costuma ser empregado para forar redugfes de
gastos publicos, cortes de saldrios reais e austeridade nas politicas fiscal e

monetdria...” (HARVEY, 1992 p. 159-160).

2.1 O Modelo Japonés

O modelo japonés vem com a Ill Revolugiio Tecnologica, apresentando ao

mundo uma nova forma de organizagéio produtiva.
Coriat (1994) descreve o processo que o “método japonés” faz para

reestruturagio em sua fabrica. Neste momento (pos-guerra) as empresas passam por
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uma grave crise financeira, o que as faz aumentar a produgio, sem aumentar o nimero
de trabathadores, fazendo com que um trabalhador, opere em vérias méquinas. A
empresa passa a produzir somente ¢ que o pequeno mercado consumidor japonés vai
precisar, invertendo a ordem de produgho fordista, a Toyota comeca a produzir a partir
do pedido de compra, assim ndo produzindo excedentes. A produgfo passa a ser
“enxugada”, ao contrario do fordismo, a Toyota nfo vai concentrar todo o processo
dentro da fabrica, ela vai terceirizar os servigos, ficando apenas com a montagem do seu
produto.

A producio da Toyota caracteriza-se principalmente por ter uma produgdo com
varios modelos, para varios mercados consumidores e pronta para suprir 0 consumo, ja
que ¢ o proprio consumidor que “determina” o que vai ser preduzido. Para que isso
possa acontecer, como ja foi dito, o trabalhador deve operar com varias mquinas, o que
o torna um trabalhador multifuncional (CORIAT, 1994 p. 41)

O trabatho passa a ser realizado em equipe, o operario torna-se polivalente ¢ para
isso ele deve ser qualificade. A Toyota vai aproveitar o conhecimento do trabalhador
para beneficio da empresa, capturando a subjetividade do trabalhador através de uma
série de dispositivos organizacionais, como a participagido dos lucros fazendo que o
trabalhador aumente a sua produtividade, o sistema de sugestGes para melhorar a

produtividade e a qualidade do produto.

“Outro ponto essencial do toyotismo é que, para a efetiva flexibilizacdo do
aparato produtivo, é também imprescindivel a flexibilizacéio dos trabalhadores.
Direitos flexiveis de modo a dispor desta forca de trabalho em funcdo direla
das necessidades do mercado consumidor. O toyotismo estrutura-se a partir de
um nimere minimo de trabalhadores, ampliondo-os, através de horas exiras,
wrabalhadores tempordrios ou subcontratagiio dependendo das condigbes de

mercado” (ANTUNES 1999, p.28)

Contudo ¢ importante ressaltar que apesar do método japonés precisar de um
trabalhador altamente qualificado, flexivel e polivalente, isto nfio acontece quando
chegamos ao final da cadeia produtiva, onde se encontram trabalhadores sem
qualificagio e com condi¢des precéarias de trabalho, como também o trabalho alienado
orientado ainda nos principios tayloristas/fordistas. E certo afirmar que ocorreram
muitas mudangas de cargos e¢ fungdes dentro da empresa, sem contudo mudar o
processo de tomada de decisBes que continuam nas méos da alta hierarquia da empresa.

Vemos que muitos autores supervalorizagio do modelo japonés como algo que

supera todos os problemas gerados pelo fordismo mas ndo podemos nos esquecer que
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com este método o desemprego cresceu, o movimento sindical se desestruturou e com
1830 0s trabalhadores passaram a ter condigGes trabalho mais precarizadas ainda, devido

a diminuig¢do de salarios e de mstabilidade no trabalho.

2.2 A Reestruturaciao Produtiva

Segundo Harvey (1992) a acumulacio flexivel se da pelo confronto com a
rigidez do fordismo. Ele a caracteriza pela reestruturagdo do mercado de trabalho, que
passa por um aumento da competigdo e da diminuigdo das margens de lucro, com isso
0s empresarios enxugam a mao-de-obra, acarretando um aumento significativo do
desemprego e com um grande niimero de trabalhadores excedentes, causa o
enfraquecimento do poder sindical, que nada pode fazer contra os regimes e contratos
de trabalho mais flextveis com baixos salarios.

Essas mudangas provocaram um grande aumento de servigo no terceiro setor e
surgimento de novas de industrias, que permitiram a aceleragio das inovagdes de

produtos, que induzem a populagio a necessidade deste. Dessa forma valoriza o

“empreendimento inovador e esperto, ajudado e estimulado pelos atavios da

tfomada de decisdes rapida, eficiente e bem fundamentada. O incremenio da

capacidade de dispersdo geogrdfica de produgdo em pequena escala e de busca

de mercados de perfil especifico.” (HARVEY,1992 p.149)

Tudo isso foi possivel através da alta tecnologia em comunicagfo, pois o
mercado é capaz de analisar instantancamente os dados e coordenar os fluxos
financeiros, podendo transferir a qualquer momento seus investimentos sem se
preocupar com as barreiras nacionais, fatores do enfraquecimento dos Estados-Nagéo.

Este novo paradigma produtivo estd influenciando todos os segmentos
industriais mais isso ndo quer dizer que o “mundo da produgdo caminhe inexoravelmente
em diregdo a um tmico modelo de reestruturagdo.” (LEITE, RIZEK,1997 p.179), pois ndo
se procura um processo produtivo homogéneo para todas as indUstrias. Segundo as
autoras citadas acima, as pesquisas mostram que existem uma diversidade muito grande
no processo de reestruturagio, cada empresa estd se reestruturando conforme suas
caracteristicas peculiares. Diante deste complexo processo, ocorrem novas formas de
divisio do trabalho e de flexibilizagdo. Contudo ha algumas tendéncias
homogeneizantes, como a qualificagio e o aumento da escolaridade exigida do

trabalhador. Todavia é importante observar que isto niic pode ser vinculado a uma
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transformagdo real das qualificagBes requeridas pelo mercado, apesar desta procura da
m#o-de-obra mais escolarizada, existem varidveis quanto a idade e ao sexo, pois as
mulheres com maior escolaridade nfo tem assegurada as melhores condigdes de
insercio do mercado de trabalho, apesar delas terem conquistado sua inser¢do neste
mercado, isto ndo lhes da o direito de competir em posi¢do de igualdade com os
homens, pois as empresas afirmam que afirma que as mulheres trazem mais gastos a
empresa, ja que sdo elas responsaveis pela reprodugio.’

Leite (2003} destaca que as exigéncias em relagdo a formag@o profissional estéo

mudando desde a época do fordismo, atualmente estdo sendo incorporadas a

“um conjunto tdo grande de novas aptiddes, capacidades e atitudes que $0
seriam compreensivels alargando-se o conceife de qualificacdo para wma
defini¢do mais ampla que incorpore nio 50 o conhecimento técnico e formal,
mas também o conhecimento tdcito informal (..) uma nova postura do
irabalhador em face do trabalho. Isse nove conceito, para qual a nogdo de
competéncia vem sendo considerada mais apropriada do que a de qualificagdo,
sobrepde as exigéncias do posto de trabalho, passando a se referir

comportamentos e atitudes.” (LEITE,2003 p.120)

O que passa a ser valorizado agora, ¢ principalmente a postura cooperativa do
trabalhador com a empresa, ou seja, que ele sempre esteja envolvido com os objetivos
da empresa, que tenha disposigdo para continuar aprendendo, para poder se adaptar a
novas situagdes, ter iniciativa e saber resolver os problemas. Dentro desta logica a
autora questiona se estas caracteristicas do novo trabalhador sdo necessarias a toda a
cadeia produtiva, levando em conta as caracteristicas do trabalho, das empresas lideres ¢
dos fornecedores presentes nos varios niveis da cadeia produtiva.

Ela da pistas desta pergunta, através de uma pesquisa que estudou a cadeia
produtiva de uma montadora de automdveis em Sdo Bernardo do Campo (SP). Esta
cadeia constituia-se em uma estrutura piramidal, na qual o primeiro nivel era
responsavel pelo fornecimento de pecas e modulos completos, responsaveis diretos no
desenvolvimento do produto final; o segundo nivel geralmente representados por
fornecedores do primeiro nivel, sdo responsaveis por fornecer pegas ou conjunto de
pecas que ndo precisam de uma alta tecnologia para serem desenvolvidas; no terceiro

nivel estdo os fornecedores de pecas que possuem menor sofisticacio tecnoldgica ainda,

* Este assunto pode ser melhor estudade com a pesquisa que Leite e Sonza (2005) que apresentam dados
de algumas empresas do grande ABC paulista, contrariando o discurso de que as mulheres ddo mais
gastos as empresas do que os homens. LEITE, M. P, SOUZA, S. M. Custos do trabalho feminino:
imagens e realidade no ABC paulista. In. ORGANIZACAO INTERNACIONAL DO TRABALHO.
Questionando um mito: custos do trabalho de homens e mulheres. Brasilia: Lais Abramo: OIT, 2005.
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com condigtes precarias de trabalho, fazendo muitas vezes parte do setor informal da
gconomia,

A pesquisa apresenta dados mostrando que as empresas montadoras (apice da
piramide) sdo as que mais requerem profissionais qualificados e que fornecem cursos
para qualifica-los, ja que se utilizavam de maquinas mais sofisticadas que exigiam mais
responsabilidades pelo trabalho desenvolvide. Contudo quanto mais se descia na
pirdmide, menos trabalhadores qualificados e mais trabalho manual sem tecnologia era
encontrado. E importante ressaltar que quanto mais o trabalho era desprovido de
tecnologia e qualificagfio, maior era o nimero de mulheres que nele trabalhava fato que
evidencia as diferencas de género produzidos na fabrica, podendo também notar que as
empresas da base da pirimide ainda utilizam processos de produgdo na logica taylorista/
fordista.

Leite (2003) conclui que houve um incremento da qualificagdo dos primeiros
operérios da cadeia, pois tinham que desenvolver um trabalho mental mais elaborado,
enquanto os outros trabalhadores (na maioria mulheres) continuam com servigos

manuais e repetitivos, destituidos de contetdo.

“Para este conjunio de trabalhadores, em geral trabalhadoras, o investimento

das empresas tendia a se restringir a escolarizagfio — wma exigéncia cada vez

maior das normas de certificacdo de qualidade, que via de regra ndo tinha

correspondéncia em um trabalho mais intelectualizado — e a cursos

comporiamentais, cujos confendos pouco tinham a ver com um Incremento

efetivo de sua qualificagdo, embora tivessem como pressuposto um trabalho

mais responsdvel. ” (LEITE, 2003 p. 143 ¢ 144)

A autora chama a atengdo para os cursos comportamentais cedidos pelas
empresas do nivel mais baixo de fornecimento, pois para que serviriam funcionarios
responsaveis, de iniciativa, cooperativos, com disposi¢do de continuar aprendendo ¢
solucionadores de problemas sendo que os mesmos se limitavam “a tirar rebarbas de
pecas de pldsticos, a juntar fios que compdem chicotes a embalar pequenas pegas de
pldstico ou metal ou a colar e costurar manualmente pegas de couro em torno de um
volante?” (LEITE, 2003 p. 144) Concluindo entdo, que estd sendo desnecessario estes
cursos comportamentais para os trabalhadores dos ultimos niveis da cadeia, ja que o
curso nio interfere o processo de trabalho.

Podemos relacionar esta situacio da pesquisa apresentada com a que analisamos

no fim do capitulo anterior, que discutia a simultinea valorizagdo e desvalorizagio do

diploma do ensino do Ensino Médio. Para continuarmos a discussio da Reforma do
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Ensino Médio e a sua relagdo com o mundo do trabalho, estudaremos a nogdo de
competéncia que esti tdo presente na esfera produtiva quanto na esfera educativa,

promovendo um didlogo entre essas esferas.
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3-A Nogio de Competéncia

3.1 A origem da nociio de competéncia

A nog¢io de competéncia aparece quando o capitalismo entra em crise, por conta
da alta acumulagdo de mercadorias ¢ o baixo consumo, além do grande
desenvolvimento do processo de internacionaliza¢do do capital, da alta concentragio do
capital entre as grandes empresas, entre tantos outros motivos.

O capitalismo responde a esta crise reestruturando seu processo produtivo,
fazendo dele um processo mais flexivel, com inovagdes tecnoldgicas, novos modelos de
organizagdo do trabalho, objetivando tornar mais simples, eficiente e aproveitar ac
méximo o emprego dos métodos cientificos no processo predutivo, adequando assim o
trabalhador as necessidades do mercado, conforme ja explicamos no capitulo anterior.

O modelo fordista de producdio requer trabalbadores disciplinados, que
trabalhem isoladamente em sua fungio, dentro de uma linha de montagem, com alta
parcelizagdo do trabalho, exigindo que o trabalhador seja capaz de trabalhar e entender
apenas de uma fungio da linha de montagem. Ja o modelo flexivel requer trabalhadores
dentro de uma estrutura, em que eles possam trabalhar em equipe, exercendo varias
fungSes no processo de trabalho (manuten¢io da maquina, controle de qualidade,
operagdo do sistema, entre outras atividades), fazendo com que este trabalhador possua
uma visdo total do processo de produgfo da mercadoria, enquanto que o trabalhador
fordista possui uma visio fragmentada do processo de produgio.

Desta maneira para se ter uma visdo mais global do sistema de produgio, o
trabalhador deve possuir uma grande capacidade para “juigar, discernir, intervir, resolver
problemas, propor solucdes a problemas concretos que surjam cofidianamente no interior do
pracesso de trabalho.” (HIRATA, 1994, p.130) necessidades diferentes dos trabalhadores
fordistas. Este novo modelo de produgdo passa entdo, a exigir um certo tipo de
comportamento, de atitudes e organizagiio muito diferente das caracteristicas de um
trabalhador da produgfo em massa.

“d tese de requalificagdio dos operadores com a adogdio de novas condigdes de
produgdo vai conduzir dentro da sociologia das qualificagdes a uma superagdo do

paradigma da polarizacdo das qualificagdes, dominante desde o fim dos anos
setenta e & emergéncia do modelo da competéncia.” (HIRATA, 1994 p.132)
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A nogio de competéncia surge no meio empresarial, no fim dos anos setenta,
inicio dos anos oitenta, quando o conceito de qualificaciio vai sendo progressivamente
substituido, pela nogfio de competéncia, devido as mudangas no modelo de produgio e
no pressuposto mercado produtivo.

A utilizagio do modelo de competéncia vai sendo adotado, na medida em que a
produgdo flexivel modifica a diviséio social do trabalho, ou seja, os postos de trabalho
requerem do trabalhador maior mobilidade e um engajamento maior coma as estratégias
de competicio da empresa e uma formagiio mais aberta e flexivel para que o trabalhador
possa ter uma ocupagio ndo t3o restrita, necessitando entéo de uma re-qualificagdo geral
dos trabalhadores, para que eles possam participar mais nas atividades de concepgdo e
controle da qualidade da produgio, ter iniciativa nos processos de trabalho, possuir mais
responsabilidades na execucdo desse, maior envolvimento nas atividades de
aperfeigoamento, sendo capaz ainda, de se adaptar a diferentes situagbes, cultivando um

projeto de vida aberto as incertezas do mercado. (MACAHADQ, 2002)

3.2 Competéncia: um conceito polissémico

Um congeito polissémico, significa que ele pode ter varios significados ao longo
do tempo. E de certa forma o quem vem acontecendo com o conceito de competéncia.
Diferente da nogdo de qualificagio tdo bem definida pelos sociologos franceses, a nogédo
de competéncia ¢ bastante imprecisa ¢ usada em diferentes sentidos, como bem afirma
Ropé e Tanguy (1997) quando dizem que esta nogdo € usada por pedagogos, socidlogos
psicélogos, entre outros, ¢ uma nogio geral que pode ser usada em diferentes lugares da
sociedade, tanto por atores sociais, como por aqueles que observam e analisam os
fendmenos sociais. A nogdo de competéncia substitui outras nogdes que prevaleciam
anteriormente, como por exemplo os saberes € conhecimentos, mais usados na esfera
educativa, e qualificagio na esfera do trabalho. “E wma nogdo geral, que conhece um uso
extensivo em lugares diferentes da sociedade...” (ROPE, TANGUY, 1997 p.17)

Explicitaremos algumas defini¢des feitas por estudiosos do tema e de um dos
documentos do MEC, para observarmos algumas das possiveis definigdes para o
conceito de competéncia:

¢ Machado (2002) faz uma analise do processo de institucionalizagio da nogio de
competéncia no Brasil, assim como a légica social do seu uso. Ela define o

termo competéncia para “identificar, classificar e nomear capuacidades pessoais de
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operacionalizago e de efetivagiio eficiente desses recursos diante de situagdes

concretas” (MACAHADO, 2002 p.93);

o Perrenoud (1999) define competéncia como “uma capacidade de agir eficazmente
em um deferminado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a
eles.” (PERRENOUD, 1999 p.7),

¢ Ropé e Tanguy (1997) “..competéncia é o conjunto de conhecimentos, gualidades,
capacidades e aptiddes que habililam para a discussfo, a consulta, a decisdo de fudo o
que concerne seu oficio...”; (ROPE, TANGUY, 1997 p.16)

o Jamati (1997) “.designa, a multiplicidade das capacidades, dos conhecimenios
colocados em pratica...” (JAMATI, 1997 p. 106)

o Ramos (2001} “..as compeiéncias seriam as estruturas ou esquemas meniqis
responsaveis pela interagdo dindmica entre os proprios saberes do individuo-
construidos mediante as experiéncias e sabres ja conmstruidos pela humanidade,
adquiridos por meio das transposigdes diddticas.” (RAMOS, 2001 p.163)

o Inep (2‘001)4 “... as competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, as
agBes e operagdes utilizadas para estabelecer relagBes enire objetivos, situagdes,
fendmenos e pessoas que desejamos conhecer.”

Vemos nas falas de alguns autores que muitas vezes este conceito mais do que
receber varios significados, também recebe uma grande generalizagdo do termo, tendo
assim uma base insuficiente para orientar a pratica nas escolas e para definir as
competéncias e habilidades profissionais, ja que os diferentes significados do conceito
podem n#o ser notados na sua defini¢o.

Concluindo também que a nogio de competéncia é polissémica, pois se origina
de diversas propostas, estratégias e visdes telricas, que expressam interesses de

diferentes sujeitos que buscam a hegemonia de seus projetos politicos.

“Diante de varias concepdes de competéncias cabe enfatizar que as escolhas em
educagdio nélo sfo neuiras e que os conceitos expressam as caracteristicas e os
interesses dos grupos e das forcas sociais que os elaboram. A nogdo de
competéncia é, assim, uma construgdo social, e por isso alvo de disputas polificas

em torno do seu significado social.” (DELUIZ, 2001 p.23)

Nos proximos topicos procuraremos analisar as discussSes que os grandes
teoricos estdo fazendo sobre a nogdo de competéncia na esfera do trabalho e da

educacio.

4 PORTARIA INEP N° 00/2001. Anexo 1. Matriz de Competéncias e Habilidades do ENEM/ 2001
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3.3- O conceito de competéncia no mundo do trabalho

Como vimos anteriormente, o conceito de competéncia comega a ser usado para
substituir o conceito de qualificagéio.

Na década de 90 com o crescimento da globalizagio e da crescente
competitividade, o conceito de competéncia foi incorporado as estratégias de recursos
humanos e como modulo para a gestdo de pessoas. Dessa forma comega-se a valorizar
altos niveis de escolaridade com a necessidade de formagdo continua, flexibilidade na
carreira, © compromisso dos trabalhadores com a empresa, agilidade e racionalizagdo
dos recursos.

Rico (2003) lista uma série de competéneias que o trabalhador deve possuir
neste novo paradigma produtivo:

e Capacidade produtiva e desempenhos individuais;

« Um conjunto avalidvel de conhecimentos, habilidades e comportamentos,
o Desempenho satisfatorio em situagSes especificas;

e Saber resolver problemas de forma autdnoma e flexivel;

e Articular-se com os saberes para a realizagdo das atividades.

Segundo o autor estas competéncias podem ser conseguidas tanto pela educagdo
formal quanto pela educagdo profissional, fazendo com elas sejam obtidas de maneira
muito pessoal, fazendo com que se d€ mais atencdo a pessoa do que ao poste de
trabalho, contudo pode acabar sendo feito uma exacerbagdo da subjetividade,
promovendo a competicio e a ndo valorizagdo da acfio coletiva, pelo fato das
competéncias serem construidas individualmente.

A partir disso comega-se a pensar em competéncia e habilidades adequadas a
organizagio da empresa, sem que essa tenha responsabilidade nos processos de
formagdo e construgio de competéncias, deixando o trabalhador se responsabilizar por
1$50.

Nio podemos deixar de discutir que esta responsabilizagio do trabalhador sob
sua formagio e sua “empregabilidade”, de certa forma o torna flexivel, devido a sua
rotatividade de empregos, pois muitos trabalhadores aceitam trabalhar nos mais diversos
cargos e funcBes para garantir a sua sobrevivéncia. Ja os trabalhadores sem empregos se

culpam pela sua situagio, geraimente achando que ndo possuem formagdo escolar e
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competéncias suficientes para serem empregados. Tal processe pode aumentar ainda
mais as desigualdades sociais, ja que se baseia na meritocracia, fazendo com que o
trabalhador assuma a culpa por nfic conseguir emprego, quando na verdade isso estd
acontecendo devido ao grande numero excedente de trabalhadores no mercado de
trabalho, as inimeras exigéncias dos empregadores e pela falta de politicas que
incentivem a criagdo de novos postos de trabalho.

Além de todos estes fatos, nfo podemos nos esquecer que o chamado
trabalhador polivalente, € resultado de uma polivaléncia muito estreita, pois ¢ origem de
um reagrupamento das tarefas pela diminui¢do dos postos de trabalho, ou pelo corte de
funcionarios na empresa, intensificando na verdade, a exploracio dos trabalhadores, que
devem operar vérias méquinas ao mesmo tempo, em um ritmo e velocidade

determinados pela empresa, aumentando a jornada de trabatho.

“A ldgica das competéncias na gesido do trabalho com a sug perspectiva
individualizante e individualizadora das relagdes de trabalho, leva o trabalhador,
a um $6 tempo, a retragio de seus saberes aos restritos limites e necessidades dua
empregabilidade que todas as relagdes que se estabelecem no trabalho se ddo

entre ele e a empresa, sem a mediagdo sindical.” (DELUIZ, 2001, p.16)

E claro que adogio do modelo de competéncia também trouxe alguns beneficios
ao trabalho, que assume um carater mais intelectualizado, mobilizando competéncias,
para poder reconhecer diferentes processos de trabalho, diferentes equipamentos e
maneiras de resolver um problema, contudo nfio podemos generalizar essas
caracteristicas a toda a cadeia produtiva, ja que este modelo é empregado apenas em
empresas possuidoras de alta tecnologia, assim como ja foi explicitado anteriormente.

Kuenzer (2002) defende a idéias de que as competéncias exigidas pelas
empresas que passaram por uma reestruturagio produtiva s0 “podem ser desenvolvidas
através de relacdes sistematizadas com o conhecimenio em processos especificamente
pedagégicos, disponibilizados por escolas ou por cursos de educagdo profissional”
(KUENZER, 2002 p.3,4). A autora defende esta idéia justificando que as classes menos
favorecidas tém dificuldades de acesso a produgdo cultural dominante, entdo a escola
passa a ter um papel fundamental para a obtengdo dos conhecimentos que permitem o
desenvolvimento de competéncias que sfo exigidas pela empresa.

Na mesma perspectiva Lopes (s/d) acredita que a formagdo escolar desenvolve
as competéncias necessarias ao trabalho, criticando esse modelo de ensino, que tem por

base “um ‘saber fazer' associado ao mundo produtivo que regulamenia wm conhecimento
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especializado, ele fende a desconsiderar os individuos que tém competéncias adquiridas nas
redes sociais cotidianas.” (LOPES, s/d, s/p).

Contrario as duas autoras citadas, alguns autores discordam desta teoria. O
discurso atual das empresas sobre o conceito de competéncia para ocupar determinado
cargo, nio esta ligado totalmente a formagdo inicial, pois as competéncias adquiridas
podem ter sido através de empregos anteriores, estigios, atividades ludicas e em
atividades familiares, o que faz a competéncia ser uma caracteristica individual.
(JAMATL, 1997)

Stroobants (1997) concorda com Jamati (1997) quando afirma que as
competéncias do trabalho parecem n3o ser transmitidas e nem transmissiveis pela
formagdo escolar, apesar de recorrerem a ela, a autora acredita que as competéncias
evocadas pelo trabalho nfo tém relagio com as que sdo preparadas antes da entrada no
mercado de trabalho, pois o conhecimento nasce da situagdo profissional, ja que o
trabathador inicia seu aprendizado no local de trabalho. Ela define o savoir-faire como
nogdes adquiridas na pratica e o saber-ser como uma série de qualidades pessoais, como
autonomia, ordem, polidez, imaginagio, iniciativa, adaptabilidade, etc. Qualidades que
cada vez mais, sio exigidas nos empregos. Para compreender como as competéncias se
diferenciam, devemos analisa-las como “produtos de processos e ndo como ponfos de

partida, encarando esses processos como segiiéncias de ‘habilitagdes . Serd competente aquele

que estd habilitado a tornar-se habil em um dominio do conhecimento.” (STROOBANTS,
1997 p. 160).

A autora afirma que a origem das competéncias no trabalho pode se dar através
de trés discursos:

s “Revelacdo empirica”. as competéncias no trabalho teriam sido reveladas por
conta das mudangas no mundo produtivo, das condigdes de trabalho serem
melhores, sendo a antiga oficina “revalorizada” e as qualidades dos
trabalhadores seriam assim também valorizadas;

o “Refutagdo aplicdvel ao passado” que contesta a tese de desqualificagio, o
operario nio aparece mais como “robd ignorante”,

o “Reviravolta meiodoldgica” considera as competéncias como wma construgao
social, atribuindo um papel fundamental aos atores sociais na organiza¢ao social.
(STROOBANTS, 1997 p. 137,138,139,140).

Carnoy e Levin (1987) acreditam que o tipo de competéncia para o trabalho,

especialmente as serem trabalhadas em grupo (cooperagio, rodizio de tarefas, adaptacao
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a novas situacbes) poderdo ser mais facilmente conseguidas através do proprio local de
trabalho, do que na escola.

Acredito que os autores Carnoy e Levin (1987) devem estar corretos em sua
teoria, pois os trabalhos realizados em grupo na escola, nfo desenvolvem as
competéncias especificas que a empresa deseja, um exemplo disso € o conceito de
coopera¢do nas diferentes esferas (trabalho e escola) sio desenvolvidos distintamente, j4
que a escola desenvolve a cooperagio no sentido dos colegas colaborarem entrei si na
busca de um objetivo, sem que para isso haja competiciio entre eles, j4 na empresa o
conceito de cooperagio pode estar no sentide do trabalhador cooperar com a mesma,
muitas vezes em um clima de competicdo com seus colegas de trabalho. Apesar disso o
trabalho coletivo deve ser incentivado e valorizade nas empresas e escolas, pois €
através dele que os seres humanos podem desenvolver habilidades sociais e éticas,
convivendo com opinides e valores diferentes, sempre respeitando o “diferente”.

Na mesma perspectiva Laudares e Tomast (2003) acreditam que a nocdo de
competéncia nfdo estd associada a tarefas complexas que exijam grande atividade
intelectual importante, pois estas tarefas cabem aos especialistas, o trabalhador
competente ¢ entdio, aquele que utiliza adequadamente as técnicas do trabalho,
adaptando-as quando for necessario a novas situagdes. Com isto o trabalhador vai
adquirindo conhecimentos sobre o seu trabalho, que ndo sao transmitidos na escola.

Podemos concluir que a escola tem muito mais a fungfio de formar competéncias
de ordem comportamental, pois uma vez essas competéncias formadas, os estudantes
poderiio carrega-las para o trabalho, pois se eles se adaptarem sempre a viver novas
situagBes, a serem criativos, autdnomos, flexiveis, terem atitude e saberem resolver
rapidamente os problemas, eles estardo aptos ao novo paradigma do trabalho.

Apesar de alguns autores afirmarem que as competéncias para o trabalho so
serfio adquiridas no mesmo, as empresas passam a pressionar O gOverno para cue
invistam mais em educagiio, pois sentem que existe uma grande diferenga entre as

necessidades da empresa e o que realmente os sistemas educacionais formam.
3.4~ O conceito de competéncia na escola de Ensino Médio

No ano de 1990 o Brasil, incorpora a no¢io de competéncia a partir do Programa

Bragileiro de Qualidade e Produtividade (PBQP) e do Programa Nacional de
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Qualifica¢io e de Certificacio (PNQC), que cria um sistema nacional de avaliagio da
educagio basica com base nas matrizes de competéncias. (MACHADOQ, 2002)

Dentro deste contexto o Estado brasileiro institui ¢ formaliza juridicamente as
competéncias nas reformas educacionais, fazendo mudangas nos programas escolares,
nas formas de avaliacio e nos conteudos e métodos de ensino, possuindo assim um
maior controle dos processos de ensino aprendizagem, como afirma Machade (2002).
Para isso o Governo Federal contou com o apoio das grandes empresas transnacionais
que estdo se reestruturando, e também pelo “Sistema S” (SENAIL SENAC, SENAR,
SENAT) que forma os trabalhadores tendo em vista os interesses das empresas. E
importante lembrar que isto ocorre no Brasil em diferentes niveis, ficando mais restrito
as grandes empresas que investem mais em tecnologia, necessitando entfio de uma méio
de obra mais qualificada.

PressupGe-se entdo que a nogdo de competéncia deve levar ac curriculo escolar,
os conteudos reais do trabalho, aproximando ainda mais o mundo da escola e o0 mundo
da produgio. (RAMOS, 2001 p.156)

Perrenoud (1999) diferente dos autores ja citados, ndo discute o modelo de
competéncias a partir da logica do trabalho, explica que o fato da escola ter se
apropriado da nogdo de competéncia deve ser em virtude da apropriagdo que o mundo
do trabalho também fez desse conceito, entdo a escola com o “prerexto de modernizar-se e
de inserir-se na corrente dos valores da economia de mercado, como o gestdo dos recursos
humanos, busca da qualidade total, valorizagdo da exceléncia, exigéncia de uma maior
mobilidade dos trabalhadores e da organizagdo do trabaiho.”. Contudo ele acredita que a
influéncia do mercado de trabalho por si s6 ndo explica o porqué dessa apropriagio,
pois o sistema de ensino estd preso a uma tensdo: transmitir a cultura e os

conhecimentos por si ou liga-los as praticas sociais.

“Seria muito restritivo fazer do interesse do mundo escelar pelas competéncias o
simples sinal de sua dependéncia em relacdo a politica econdmica. Ha antes uma
Jungdo entre wm movimento a partir de dentro e um apelo de fora. Um e outro
nutrem-se de uma forma de divida sobre a capacidade do sistema educacional
para fornar as novas geragbes aptas a enfrentarem o mundo de hoje e o de

amarnhd.” (PERRENQUD, 1999 p.12 ,14)

Dentro deste contexto foram ocorrendo as reformas educacionais, sendo a mais
impeortante a promulgagio da LDB com a Lej n°9394/96, que dentre outras mudangas,

reformulou as diretrizes curriculares para que a pratica pedagdgica voltasse para a
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construgio de competéncias, para o exercicio da cidadania, da insergéio no mercado de
trabalho e no prosseguimento dos estudos.

Como conseqiiéncia desta mudanca, as politicas curriculares para o Ensino
Meédio tiveram que mudar, pots hoje o estudante ndo € mais treinado para ocupar um
posto de trabalho estruturado na fase taylorista, e sim em uma educago integral para

que se possa formar:

“competéncias de poder planejar autonomamente e transferir conhecimentos
adquiridos na educagdo geral para o mundo do trabalho, para a capacidade
critica de agiv no mundo futuro numa maneira autoconsciente. Competéncia ¢,
neste enfendimento, o conjunto dos conhecimentos, atributos e capacidades de
autogerenciamento num mundo sempre mais complexo.” (MARKERT, 2002

p.250)

Os eixos que orientam a elaboragdo de critérios para a selegdo de contendos ¢
das competéncias e habilidades que se pretende desenvolver no ensino médio, segundo
Franco (2004) séo.

o Aprender a conhecer, como garantia de continuar aprendendo sempre;

o Aprender a fazer: para desenvolver habilidades que estinulem o surgimento de
novas aptiddes, criando condigBes necessarias para enfrentar novas situagdes,

e Aprender a viver em conjunto, tendo em vista a realizagiio de projetos comuns,

e Aprender a ser, constitui em ser autdnomo e critico para formular seus proprios
juizos de valor, tendo condi¢des de tomar decisBes por conta propria.

Podemos entender o porqué é desejavel que os alunos desenvolvam estes tipos
de competéncias, pois com um mundo sem emprego, marcado pelas mudangas na
organizagio produtiva, os estudantes devem estar aptos a sobreviver em um constante
clima de mudangas. Segundo Markert (2002) “espera-se que os estudantes e/ou
aprendizes hoje mudardo de profissdo varias vezes no Sutwro.” (MARKERT, 2002
p.226)

Desta maneira, uma das principais mudangas na organizagdo curricular, em
relagio as competéncias esta nos principios de interdisciplinaridade e contextualizagio.
Lopes (s/d) focaliza no curriculo para o Ensino Médio o conceito de competéncia a

partir dos conceitos de contextualizagio e interdisciplinaridadesz

“Identifico que nas divetrizes e nos pardmetros curriculares para o ensino médio
(PCNEM)® convivem o conceito de interdisciplinaridade, que pressup0e a inter-

S Estes conccitos serdo melhores explicados no proximo capitulo,
5 Parimetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
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relagdo de campos disciplinares, e o conceito de competéncias, que pressupde
serem necessarios diferentes temas e questfes transdisciplinares para a formagdo
das competéncias. A partir de tal convivéncia, é estabelecido o confrole dos
conteiidos de ensino, submetendo-os aos interesses do mercado de trabalho. O
curriculo por competéncias associado ao curriculo disciplinar e ao discurso da
interdisciplinaridade e da contextualiza¢do forma o discurso regulativo.”
(LOPES, s/d, s/p).

Desta maneira ao invés de estabelecer contetidos especificos, as escolas devem
destacar a intera¢do entre todas as areas de conhecimentos, possibilitando aoc aluno uma
aprendizagem mais significativa, em que através do principio de contextualizagio, os
alunos possam associar o conhecimento aprendido na escola com seu cotidiano.

A partir destas consideragdes podemos concluir que a contextualizagdo do
conhecimento, pode mobilizar competéncias ja adquiridas através da vida pessoal,
social e cultural do aluno, unindo assim a teoria e a pratica, ja a interdisciplinaridade
tem um carater metodolégico, que possibilita interagir as varias disciplinas, para que o
aluno possa mobilizar diferentes conhecimentos para interferir no fato observado.

Devemos lembrar que o ensino baseado por competéncias através da
interdisciplinaridade e contextualiza¢do, ndo rejeita os conteidos e as disciplinas, pois
deve ser orientador ¢ atribuir sentido aos conhecimentos escolares, ou seja, o modelo de
competéncias deve ser principio organizador de formagdo, sendo assim as competéncias
estio articuladas com os conhecimentos disciplinares, pelo fato das disciplinas
organizarem tanto o mundo produtivo, quanto da pesquisa, portanto o ensino de
competéncias nada tem a ver com a dissolugfo das disciplinas. As competéncias devem
ser construidas e apoiadas em diversos conhecimentos disciplinares ¢ interdisciplinares.
(PERRENOUD, 1999)

As competéncias trazidas pela contextualizagio e interdisciplinaridade, sdo
atualmente as que os empregadores das empresas de alta tecnologia estio exigindo dos
trabalhadores, apds a descentralizagéio das empresas e da cooperagio transversal com
projetos entre trabalhadores de diferentes areas, o trabalhador deve possuir uma viséo
total de modo de produgdo. As competéncias podem ser concebidas como “wum conjunto
de saberes e capacidades que os profissionais incorporam por meio da formagdo ¢ da

experiéncia, somados ¢ capacidade de integra-los, utilizd-los e transferi-los em diferentes

situagdes profissionais.” (RAMOS, 2001 p. 79)

I UNICAMP-F Ef BITLIOTECA
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Lopes (s/d) acredita que o curriculo a partir do modelo de competéncias,
controla a atividade de professores e alunos, através do ENEM’, que estipula padrdes de
conduta a serem cumpridos com base no modelo de competéncias, de forma a garantir a

eficiéncia educacional, a partir dos resultados de provas e exames. Além disso,

“o curriculo por competéncias no conlexio atual remefe-se a essa estreila
ocupagdo de postos especificos no mercado de trabalho, com base em
qualificagbes  profissionais  especificas.  Diferentemente, articula-se o
desenvolvimento e o aprimoramento de competéncias e habilidades para o
desempenho ¢ a atuagdo profissional em um mundo onde o trabalho esic em
constante mudanga e onde ndo ha garantia de emprego (..) Trata-se de um
processo que acaba por se constituir em uma tentativa de responsabilizar os
individuos pelo possivel fracasso de sua inser¢io nessa sociedade em constante
mudanca. Como as competéncias sdo definidas como necessarias a cada
individuo, se elas niio sdo assimiladas, o fracasso, o desemprego e a exclusdo

ficam relacionades com wuma afitude do individuo. suq incapacidade de

adquirir as competéncias exigidas pelo mercado,” (LOPES, s/d, s/p).

Alguns autores criticam a educagdo orientada pelas competéncias, pois para eles
tem como objetivo dar capacidade adaptativa aos individuos, aos ditames da realidade
social, acentuando a fungio reprodutivista da escola, pois direciona aquisigdo de
competéncias que a realidade social exigiria dos individuos, “como instrumento de
adaptagdo continua ao provisério.” (RICO, 2003 p.47).

Kuenzer (2002) também faz uma critica ao curriculo por competéncias ,
afirmando que a pedagogia das competéncias dissolve o dialogo entre educagio e
ensino, “ao pretender reduzir, na prdtica, o geral ao especifico, o hisiorico av Idgico, o
pensamento & agdo, o sujeito ao objeto, o tempo de vida ao tempo escolar(..)” (KUENZER,
2002 p.21) Além de transformar as relagBes sociais, em comportamentos individuais
desvinculados de contetdos, ja que na visdo da autora, a afetividade e a criatividade
passar a ser racionalizadas neste modelo de ensino.

Contudo podemos acreditar na possibilidade do conceito de competéncia ser
transformador da realidade social, desde que este seja entendido como um elemento
para a formagao integral do homem.

Acredita-se que para superar a nogdo de competéncia como principio do
relativismo e do pragmatismo cientifico pois isto reduz a atividade criadora do trabalho
a um conjunto de tarefas, a escola enquanto viva e criadora deve fazer ao contrario

disso, desenvolvendo as competéncias para um crescimento intelectual de seus alunos,

a0 invés de criar mecanismos de adaptagdo a realidade. (RAMOS, 2004)

7 Exame Nacional do Ensino Médio
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Machado (1998) também defende que o conceito de competéncia deve ser (re)
significado, numa perspectiva que “rompa com os critérios que a estdo orienfando na
atualidade: o fatalismo da disputa competitiva, a impossibilidade de evitar a inseguranga e a
mcerteza(...)” (MACHADO, 1998 p.93)

Silva Junior e Gonzalez (2001) fazem um discurso positivo do modelo de
competéncias, no sentido da humanizagio do ser bumano, como uma alternativa que
questiona a origem dos problemas e coloca a historia como central no entendimento da
pratica social.

Segundo Desaulniers (1997) o processo de construgdo da competéncia, envolve
habilidades em todas as dimensdes do individuo, sempre com énfase na autonomia, na
capacidade de critica, envolvendo um espirito responsavel, flexivel e de iniciativa. Para
isso a dinimica institucional deve ser mudada, assim como a sociedade em que este
individuo vive. Diferente de outros autores estudados no presente trabalho, a autora
entende que estas mudangas para um ensino de competéncias “tendem a produzir novas
possibilidades & construgdo da cidadania” (DEUSAULNIERS, 1997 p.53). com esta
afirmacdo percebemos que ela concorda com um ensino baseado na logica das
competéncias, pois isto auxiliaria o individuo no seu processo da construgdo de
cidadania.

A autora acredita que com o processo de globalizagio da economia, o
trabathador pode desenvolver suas capacidades como um ser integral, avangando entfo
para uma nova ordem social, apesar deste desenvolvimento integral, nio se dar em
todos os processos de trabalho. A educagio entdo, deve construir novas estratégias que
desenvolvam as competéncias exigidas ao trabalhador. Ela menciona alguns
procedimentos de cunho pedagdgico que seriam necessarios para a construgdo dessas

competéncias:

“definir 0 mais precisamente possivel, o perfil de profissional a ser formado
(..) instaurar estratégias de aprendizagem que se vinculam ao CORjunio de
conhecimentos ja acumulados pelo formando, a partir de situagbes- problemas
(.) articular teoria e prdtica {..) propor uma dindmica que envolva as
qualidades humanas, a formagdo técnico- cientifica (...) priorizar as proposias
educativas de cunho interdisciplinar (..) insistir em ralocOes baseadas na
interacdo e flexibilidade entre os varios agentes que atuam na construgdo desse
processo.” (DEUSAULNIERS, 1997 p.59,60).

Para a autora, construir competéncias deve partir de despertar o desejo continuo

dos alunos, para que eles se interessem sempre em continuar aprendendo, para isto os
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educadores devem planejar situagdes desafiadoras que os estimulem a descobrir e
pesquisar diante do novo, construinde competéncias para o mundo do trabalho e para a
cidadania,

Maia e Carneiro (2000) a partir da uma reflexfio de encontro com diretores,
professores ¢ educadores em geral, entendem que para trabalhar com as competéncias e
as habilidades, ¢ preciso selecionar os conhecimentos que melhor respondem as
necessidades dos alunos e da sociedade como um todo, J4 que esse tipe de ensino
promove a liberdade docente, idéia contraria a Lopez (s/d). Para os autores, os
professores devem entdo diagnosticar o que os alunos sabem € o que se precisam saber,
para selecionar as competéncias.

Perrenoud (2000) também defende um ensino baseado no modele de
competéncias, e apresenta uma lista com dez competéncias que devem ser priorizadas
na formagéo continua dos professores. As competéncias sdo:

o  “Organizar e dirigir situagées de aprendizagem” implica trabalhar a partir das
representagdes dos alunos, conhecer os contedidos a serem ensinados, envolver os
alunos em atividades de pesquisa e projetos de conhecimento;

o “Administrar a progressio duas aprendizagens”, observando e avaliando os alunos
em situagdes de aprendizagem, adquirindo uma visdo longitudinal dos objetivos do
ensino,

o “Conceber e fuzer evoluir os dispositives de diferenciacdo”, ou seja, administrar a
heterogeneidade dos alunos, fornecendo apoio integrado ¢ trabathando com os
alunos com grandes dificuldades, e desenvolver a cooperagdo do ensino mutuo entre
os alunos;

o  “Envolver os alunos em wma aprendizagem ¢ em seu trabalho”, suscitando no
aluno o desejo de aprender ¢ de desenvolver a capacidade de auto-avaliagdo,
oferecendo atividades opcionais de formaciio e favorecendo a definigdio de um
projeto pessoal do aluno;

o “Trabalhar em equipe” elaborando projetos em equipe que representem interesses
comuns, administrando crises ou conflitos interpessoais e diriginde um grupo de
trabalho,

o “Participar da administragdo da escola” elaborando projetos para instituigio,
administrando recursos da escola, organizando e fazendo evoluir a participagdo dos

alunos no dmbito da escola;
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o “Informar e envolver os pais” fazendo entrevistas e dirigindo reunides de
informacio e debate;

o “Utilizar novas tecnologias” como editores de textos e ferramentas de multimidia
No ensino,

o “Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo” prevenindo a violéncia na
escola e fora dela, lutando contra qualquer preconceito e descriminagio, analisando
a relagiio pedagodgica, a autoridade e a comunicagéo em aula;,

e “Administrar sua propria formacio continua’ sabendo explicitar suas proprias
praticas, estabelecendo seu proprio balango de competéncias e de seu programa de
formacdo continua e acolhendo a formagio dos colegas e participando delas.
(PERRENOUD, 2000 p. 20,21)

O modelo de competéncias descrito no Parecer n°15/98 responsabiliza o nivel
médio em fazer com que os alunos adquiram competéncias e habilidades
(principalmente de ordem cognitivas e sociais) que déem uma formagdo geral para o
trabalho e que possuam a capacidade de continuar aprendendo, para que possam servir
de objeto para o aproveitamento de estudos em habilitagBes profissionais especificas,
fazendo com que a escola ficasse com a “missdo quase impossivel de identificar
conhecimenios, competéncias e habilidades de formagdo geral e de preparagdo para o
srabalho.” (BUENO, 2000 p.16).

Na medida em que a escola foi incumbida de formar competéncias em seus
alunos, houve a necessidade de uma reforma na avaliagdo e no curriculo da escola. As
avaliacdes deverdio ser baseadas em critérios que indiquem o desempenho do estudante
para que nio se caia nos testes normativos que ordenam os estudantes bons € ruins. O
curriculo deve ser baseado na capacidade dos estudantes atingirem competéncias
minimas, desde que a escola fornega um ensino apropriado e o tempo adequado para
que cada um atinja os padrBes estabelecidos, assunto que agora veremos no proximo

capitulo.
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4- A Reforma Curricular do Ensino Médio

Como ja foi discutido anteriormente um dos principais motivos da Reforma do
Ensino Médio sio as novas necessidades colocadas no ambito da produglo, exigindo
um novo curriculo que se adapte as estas novas exigéncias do capital. A nova
organizagio curricular tem uma perspectiva diferente das anteriores, que priorizavam a
memoriza¢io de conhecimentos, hoje com superagdo constante da tecnologia, o que se
deseja € que os estudantes possam desenvolver sua autonomia intelectual, um
pensamento critico para ter a capacidade de continuar aprendendo.

O Parecer n° 15/98 da Camara de Educaciio Basica do conselho Nacional de
Educagiic (CEB/CNE) institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, determinando as bases filosoficos, pedagdgicas ¢ metodologicas para o curriculo
que todos os Estados devem desenvolver. Essas diretrizes explicitam de maneira mais

detalhada o que a LDB 9394/96 no artigo 36 estabelece:

“I - destacard a educagdo tecnologica bdsica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformagdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo,
acesso do corhecimento e exercicio da cidadania;

I - adotard metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa

dos estudantes;

HI - serd incluida uma lingua estrangeiva moderna, como discipling
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da institui¢éo.

§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonsire:
I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgiio

moderna;
H - conhecimento das formas contempordneas de linguagem,
HT - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociclogia necessdrios ao

exercicio da cidadania.” (BRASIL, 1996)

O Parecer n°15/98 também responsabiliza o nivel médio em fazer com que os
alunos adquiram competéncias e habilidades (principalmente de ordem cognitivas e
sociais) que déem uma formagdo geral para o trabalho e que possuam a capacidade de
continuar aprendendo, para que possam servir de objeto para o aproveitamento de
estudos em habilitagBes profissionais especificas, fazendo com que a escola ficasse com
a “misséio quase impossivel de identificar conhecimentos, compeiéncias e habilidades de
formagdo geral e de preparagdo para o trabalho.” (BUENOQ, 2000 p.16).

Silva Fanior (2002) afirma que a atual LDB faz um discurso de forma mais

persuasiva que a lei n® 5.692/71 que reduzia a formagfo geral a especifica, mas cle
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acredita que a economia capitalista e o trabalho abstrato sio trazidos para dentro da
escola, na condi¢io de elementos centrais, O autor faz uma citagio das Diretrizes

curriculares nacionais para o ensino medio que valida sua afirmagio:

“O trabalho ¢ o contexto mais importante da experiéncia curricular no ensino
médio, de acordo com as diretrizes iragadas pela LDB em seus artigos 35 e 36. O
significado desse destaque deve ser devidamente considerado: na medida em que o
ensino médio é parfe integrante da educagdo bdsica e que o trabalho ¢é principio
organizador do curriculo, muda inteiramente a nogdo tradicional de educagdio
geral académica o, melhor dito, academicista. O trabalho jé ndo é mais limitado
ao ensino profissionalizante, (Brasil, 1998, p. 58)” (SILVA JUNIOR, 2002 )
Contrario aos autores citados, Barreto (2002), acredita que o eixo da discussdo
do ensino médio esta deixando de girar em torno da relagio educagio e trabalho,
buscando “novos enfoques, capazes de trafegar mais amplamente no plano da cultura, da
ética, da sensibilidade, buscando captar subjetividade de seus atores e enconirar formas
politicas novas de assegurar a solidariedade social.” (BARRETO, 2002 p. 360)
Contudo, Martins (2000), defende que a reforma no Ensino Médio surge a partir
da ruptura tecnolégica caracteristica da chamada terceira revolugdo técnico- industrial,

bem como as dindmicas sociais e culturais deste processo, para comprovar cita um

trecho em que o BIRD destaca que:

“4 educacdo geral dota a crianga de habilidades que podem ser mais tarde
transferidas de um trabatho para outro, e daos instrumenios infelectuais basicos,
necessdrios para a continuacdo do aprendizado. A educagdo aumenta 4
capacidade de desempenhar tarefas normais, de processar e uiilizar informacdes e
adaptar-se a novas tecnologias e praticas de produgdo. (Apud BIRD, 1995, p. 42)”

(MARTINS, 2000 p.73).
Complementando a UNESCO (1994) defende que o aluno de ensino médio,
deve ser apto a exercer fungBes do futuro, que estejam aptos a trabalhar em equipe, que
tenham capacidade de abstragdo, desenvolvimento do pensamento complexo e inter-
relacionado, habilidade de experimentagfio e capacidade de colaboragio. Requisitos

estes que o mundo do trabalho almeja cada vez mais.

4.1 Aspectos estruturais da Reforma Curricular

As diretrizes gerais para o ensino médio estdo orientadas a partir do Relatério da
Reunifo Educaclo para o Século XXI que a Unesco promoveu em Paris no ano de

1994, com o objetivo de melhorar o processo de ensino/aprendizagem dos alunos que
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devem a partir de agora “aprender « conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver e
aprender a ser.” (MARTINS, 2000 p.80) e (RAMOS, 2003 p.21) Sendo desejavel que o
aluno desenvolva “competéncias criticas e criativas para utiliza-las adequadamente em
diferentes niveis de andlise e avaliagdo sobre as graves consequéneias sociais marcadas pelas
mudemgas na organizagdo da vida produtiva (...)7 (MARTINS, 2000 p. 83) Competéncias
essas valorizadas pelo modelo de reestruturagdo produtiva.

As Diretrizes institui que o novo curriculo (agora mais flexibilizado) deve
envolver a base comum nacional e a parte diversificada, dentro dos principios
pedagogicos de identidade, diversidade e autonomia, interdisciplinaridade e
contextualizagdo.

O ideario de diversificagio e flexibilizagio curricular, pretende que a escola
possa compreender 25% da sua carga horéria para atender de acordo com as
caracteristicas econdmicas, regionais, locais e culturais dos alunos e da comunidade.
Com isso possibilita que as escolas ¢ 0s alunos possuam uma maior autonomia para se
adequarem na organizagdo curricular, favorecendo também o processo de
contextualizagio. A atual LDB também prevé um minimo de oitocentas horas
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar. A avahiagéo
poder ser realizada por promogio, transferéncia ou uma avaliagio continua do aluno,
aceleragiio de estudos, recuperacio ou aproveitamento de estudos concluidos .

A base nacional comum do curriculo deve preparar o aluno para o
prosseguimento dos estudos e construir competéncias ¢ habilidades basicas a todos os
concluintes, para que se possa garantir uma democratiza¢do do ensino. Segundo artigo
26 da LDB, fica obrigatério a base nacional comum o ensino de: matematica, lingua
portuguesa, o conhecimento do mundo fisico e natural, a realidade social e politica do
Brasil, o ensino de arte, a educagio fisica, o ensino da histéria do Brasil e a partir da 5
sério do Ensino Fundamental o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna.

A nova configuragio curricular é algo extremante inovador e relevante, pois com
esta nova configuragio que pressupde interdisciplinaridade e a contextualizagdo,
desenvolve nos estudantes a capacidade de ser “individuos consciente, conhecedores dos
problemas de seu tempo, historicamente situados e enriquecidos pessoal e profissionaimente,
via possibilidade de enfrenta os desafios atuais e presentes.” (FRANCO, 2004 p.45).
Contudo a autora faz algumas criticas pois, esta proposta curricular néo levou em conta
a situagdo efetiva para sua realizagdo. Ela afirma que os professores de Ensino Médio

ndo tiveram formacdo adequada, ja4 que pa universidade os cursos sdo oferecidos em
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determinadas especializagBes, e ndo em torno de diferentes areas do conhecimento, sem
contar as dificuldades que a escola passa para preencher seu quadro de professores, e a
falta de profissionais que existem em determinadas disciplinas, podem ser resolvida
com a determinacdo de areas do conhecimento, por exemplo, um professor de
matematica, pode ser contratado para dar aulas de fisica sem tem a formagfo especifica
para isto. Qutros aspectos sio as condigbes de funcionamento das escolas, que ocupam
prédios inadequados € mal equipados, muitas vezes ndo possuindo suporte financeiro,
material e técnico.

Contrério a critica feita por Franco (2004), Mello (1998) em uma palestra dada
ao Centro de Integragio Empresa- Escola (CIEE), acredita que para haver esta
integragdio entre interdisciplinaridade e contextualizagiio ao curriculo, as escolas devem
fazer “um exercicio da solidariedade diddtica entre as disciplinas. Dizenios solidariedade
didatica porque solidariedade implica boa vontade. E falvez o primeiro passo para a
interdisciplinaridade seja a boa- vontade, a idéia de desarmar resisténcias em relagdo aos
feudos disciplinares.” Completa dizendo que a interdisciplinaridade deve fazer a conex@o
entre as disciplinas, pois quanto mais a pessoa se aprofunda em sua disciplina, mais cla
observa as conexOes feitas com ouiras, “e ai a interdisciplinaridade pode dar-se em niveis
muito mais sofisticados. Isso vai depender, obviamente, de cada escola.” (MELLO, 1998 p.
27).

Acredito que a critica de Franco (2004) é mais pertinente que a de Mello (1998),
pois nio se basta ter boa vontade para fazer as mudangas estruturais do curriculo, mas
sim ter um corpo docente com alta qualidade de formagio e remuneragdo, e uma escola
equipada para isso, como diz o velho ditado popular “de boas intengdes o inferno esta
cheio”, ou seja, boa vontade nfio é o suficiente para a implantagio de uma reforma
curricular.

Deve-se considerar que as reformas sfo feitas em Orgdos centrais de

administragiio, mas quando chegam na escola encontram:

“estruturas culturais e politicas historicamente estabelecidas, criando uma trama
institucional que interpela, filtra, transforma, ignora, escamoteia ou absorve
muilas vezes fragmentariamente, as nmudancas pretendidas. Nessa trama
institucional, o professor é o lago estratégico, pois dele se exige o abandono de
praticas e de saberes profissionais historicamente acumulados, ou seja, espera-se
uma ‘conversdio’ em diversos niveis: cognitivos, psicologico, social e polificos.”

(ZIBAS, 2002 p.72)
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O objetivo deste novo curriculo é que a base comum e a parte diversificada
assegure a interdisciplinaridade e a contextualizagdo, superando a organizagfo do
curriculo através de disciplinas estanques ¢ dando um formato global com varias
dimensdes articuladas. Para que isso acontecesse foi criado os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, que tem como referéncia atender os objetivos da LDB
9.394/96. O PCNEM apresenta os conhecimentos agrupados em 3 grandes areas
(linguagens, codigos e suas tecnologias, ciéncias da natureza, matematica € suas
tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias), 0 ensino por area tem o proposito de
contribuir para a formago geral da aluno, possibilitando a ele aprender a fazer escolhas,
refletindo sobre seu contexto junto aos estudos, fazendo rela¢do com os conhecimentos
aprendidos em outras areas e os conhecimentos anteriormente obtidos. Ao invés de
disciplinas isoladas, estas areas do conhecimento sdo responsaveis por 75% da carga
horaria minima que as escolas devem cumprir.

A criacio destas dreas de conhecimento criam condigbes para que a pratica
escolar se desenvolva e implante a nova estrutura organizacional curricular do Ensino
Médio com base na interdisciplinaridade e a contextualizagdo. A interdisciplinaridade
pode ser definida como “uma abordagem relacional, em que se propde, por meio da prdfica
escolar que, sejam estabelecidas interconexdes e passagens entre os conhecimentos através de
relagdes de complementavidade, convergéncia ou divergéncia.” (FRANCQ, 2004 p.39). Para
a autora a contextualizacdo do cophecimento é o recurso para retirar o aluno da
condicdo de espectador passivo para uma aprendizagem significativa, associando a
experiéncia da vida cotidiana, assumindo que “a contextualizagdo evoca por isso dreas,
dmbitos ou dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural, e mobiliza competéncias
cognitivas jd adquiridas.” (Idem p.42)

Ramos (2003) faz uma analise dos principios de interdisciplinaridade e
contextualizacdo, chamando a atengdo para se ter muito cuidado ao considerar o
conhecimento e o contexto do aluno, para ndo fazer uma simples equivaléncia do
conhecimento cotidiano e do conhecimento cientifico, sistematizando  esse
conhecimentos com base no senso comum e ndo sob o carater cientifico.

Segundo a resolugdio n° 3/98 da LDB, a escola ndo ¢ obrigada a seguir o PCN,
mas sim a desenvolver as competéncias ¢ habilidades que estas dreas definem, pois
essas serdo avaliadas nacionalmente, através do Exame Nacional do Ensino Médio por

exemplo.
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4.2 O Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM)

O ENEM ¢ realizado anualmente, como o objetivo fundamental de avaliar o
desempenho do aluno ao término da escolaridade basica, “para aferir o desenvolvimento
de competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania.” pretende também alcangar
os seguintes objetivos especificos:

o “oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-
avaliagio com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mercado de
trabalho quanio em relagdo a continuidade de estudos;

o estruturar uma avaliogdo da educagdio bdsica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de selecdo nos diferentes setores do
mundo do trabalho;

o estruturar uma avalioedo da educaglio bdsica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de acesso aos  cursos
profissionalizantes pos-médios e ao ensino superior.(..)” 8

O exame tem caréter voluntério e dele pode participar os concluintes do Ensino
Médio no ano da realizagio do exame, e também dos que ja concluiram em anos
anteriores, podendo o participante fazer a prova quantas vezes for de seu interesse.

O ENEM é constituido de uma prova com questdes de multipla escolha e de uma
proposta de redagdo. As questdes objetivas e a redagio destinam-se a avaliar as
competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos, ao longo da escolaridade
basica, a partir de uma Matriz de Cmnpeténcias9 desenvolvidas por um grupo de
profissionais da educagéio, especialistas em psicologia do desenvolvimento,
pesquisadores e professores das diferentes areas de conhecimento e especialistas em
psicometria, a partir de um projeto elaborado e coordenado pelo INEP.

O ENEM coloca que a avaliagio do desempenho do aluno deve contribuir para a
politica educacional, constituindo-se num componente de avaliagdo dos sistemas de
ensino, para que se possa definir ou redirecionar os rumos da politica educacional.

Perrenoud (1999) critica este método padronizado de avaliar as competéncias
dos alunos, pois desta forma se avalia comparando um aluno com outro, enquanto que a
avaliagdo de competéncias nfio pressupde essa competigdo. Para o autor, as
competéncias devem ser avaliadas em uma situagdo que 0 professor possa fazer uma
comparagdo entre a tarefa a realizar, e o que o aluno fez ou faria se fosse mais

competente, 0 que torna uma avaliagio sem vencedores ou perdedores.

¥ Informagdes retiradas de: hitp://www.inep.gov.br/basica/enem/publicacoes/
% Para maiores informagdes sobre a Matriz de Competéncias acessar o site citado acima.
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Podemos concluir que 0 ENEM pretende avaliar as competéncias que os alunos
construiram ao longo de sua escolaridade, é também um exame que tem clara definigdo
quanto as competéncias que se quer formar, visando tanto a formagdo para a cidadania
como para o trabalho.

Dentro desta discussdo, nos cabe perguntar e investigar: Como a escola de
Ensino Médio vem trabalhando com ¢ modelo de competéncias incorporado a

partir da Reforma Curricular?
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5.1 A Escolha da Escola

5- A Pesquisa em uma Escola Publica de Ensino Médio

A pesquisa foi realizada em Jundiai (63 Km. da cidade de Séo Paulo)!’. O

municipio possui 341.420 habitantes, sendo 320.077'' da populagio urbana.

Segundo o INEP, Jundiai possui 25 escolas de ensino médio, sendo que 23

escolas dividem seu prédio com o ciclo II do ensino fundamental, as outras duas escolas

além do ensino médio oferece também diversos cursos técnicos. Veja o numero de

matriculas do ensino médio na cidade'®:

Unidades da Municipios Dependéncia Ensino Médio Educacio
Federacio Administrativa (Reguilar) Profissional - Nivel
técnico
Brasil Total 9.169.357 676.093
Séo Paulo Total 2.045.851 258.721
Sio Paulo JUNDIAI 19.458 4.391
Sédo Paulo JUNDIAI Estadual 15.933 1.399
Sdo Paulo JUNDIAI Municipal 0 0
Sdo Paulo JUNDIAI Privada 3.525 2.992

Escolhemos uma escola da regido central de Jundiai, por ser uma das mais
antigas e uma das maiores escolas, que recebe alunos de diferentes regides da cidade,

possuindo entdo uma clientela heterogénea.

5.2 Caracteristicas da Escola

A escola que foi escolhida possui 6,54% de todos os alunos matriculados na rede
estadual no municipio. S3o no total 1042 alunos matriculados, distribuidos entre 27
turmas de 1°, 2° € 3° anos, no periodo diurno e noturno. A tabela a seguir mostra os

T - 13
indicadores educacionais da escola ™

'° Fonte: httpy/www.seade.sp.gov.br

1 Fonte: hitp://www.geade.sp.gov.br

12 Tabela retirada: hitp://www.inep.gov.br/basica/censo/Bscolar/resultados. itm
1 Informagdes obtidas:_http://www.ingp.gov.br
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Indicadores do Ensino Médio Nimeros
Alunos por turma (Média) 38,6%
Horas- aula diarias (Média) 4,5%
Docentes com curso superior 100%
Taxa de aprovagio 79,50%
Taxa de reprovagio 7,2%
Taxa de abandono 13%
Taxa de distorgio Idade- Série 28,5%
Taxa de distor¢io Idade-Conclusédo 44,6%

A escola possui trés prédios, todos possuem salas de aula (no total s3o 18 salas),
no primeiro localiza-se a sala dos professores, a sala da diregéo e coordenagdo, no
segundo prédio esta localizada a secretaria e a sala de video. A escola possui um amplo
patio coberto, uma cantina, uma quadra de esportes ¢ um estacionamento para 0s
professores. Através de conversas com os alunos tive o conhecimento da existéncia de
um laboratério de informatica, de um laboratério de ciéncias e uma biblioteca que ndo
sio utilizados. Investigando o motivo dessa falta de uso, fui informada por alunos e a
secretiria que estes espagos nfio possuem materiais adequados para o funcionamento,
uma aluna do 3° ano disse ter entrado no laboratorio de ciéncias apenas uma vez, para
pegar a bola de futebol para o professor de educagio fisica, ela disse que o laboratorio
parecia mais um depésito, tendo varios objetos guardados dentro dele. Nao tive acesso a
estes espagos, pois segundo a secretaria nfo tinha nada la que eu pudesse estar vendo.

A escola abre os portdes 10 minutos antes da entrada dos alunos, durante o
intervalo era posto um aparelho de som com grandes caixas de som, com diversos tipos
de musicas. Nos murais e nas paredes das salas de aulas, haviam muitos cartazes e
faixas com frases sobre o respeito. A conservagdo do mobiliario das classes e sala dos
professores estavam em situacgdo regular, a maioria das carteiras, cadeiras e salas de aula
estavam “pichadas”. Existem trés banheiros para os estudantes, dois deles estavam
quebrados, nos momentos de maior uso (intervalo) formavam grandes filas para os
alunos usarem o banheiro.

Percebi que durante as aulas varios alunos transitavam pela escola, mas nem as
inspetoras, nem o coordenador diziam para esses alunos entrarem para assistir as aulas,
inclusive em uma das vezes que estive andando com o coordenador pela escola, ele
encontrou com um aluno pelo corredor € pediu para que voltasse para aula, o aluno
disse que mais tarde voltaria, pois tinha que resolver um problema com um colega de

outra sala, o coordenador nio o questionou e o deixou seguir para onde estava indo.
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Conversando com alguns alunos no horario da entrada, fui informada que no
inicio do ano o coordenador comegou a aplicar muitas adverténcias e suspensoes para 08
alunos que estavam fora da sala de aula, mas segundo os alunos, isso ndo adiantou em
nada, pois todos os que queriam sair da sala, continuaram saindo. Quando questionados
pelo motivo que saiam das salas, disseram que saiam quando ndo estava “afim das
aulas” ou por conta de “aulas e professores chatos”.

A minha comunicacio com a coordenagio da escola foi bastante dificil, pois o
coordenador ora nio estava presente, ora em alguma reunido, a diretora em quanto eu
estive fazendo as entrevistas e as observacBes nunca a encontrei, j4 a vice-diretora
esteve presente todos os dias em que fui para a escola.

Entrevistando uma aluna do 3° apo, pude constatar que também sente

dificuldades em se comunicar com a coordenagio/direcdo da escola, afirmando que era

um problema para a escola:

“eu acho que a dire¢dio é baguncada, eu acho que a gente ndo iem umd boa
diregdo na escola (...) o coordenador, vocé tem alguma coisa pra falar com ele, ele
nunca i¢ Id, com a diretora, vocé néio tem a diretora na escola, ela escolhe os dias
gue ela resolve trabalhar e o periodo, é raro vocé pegar ela na escola, entdo eu
acho que isso é que ndo td legal, o proprio coordenador, é muito enrolado pra

Jalar com ele.”

3.3 Os Entrevistados

Foram entrevistados o coordenador pedagogico da escola, trés alunos sendo dois
do 1° ano e uma do 3° ano, trés professores (portugués, biologia e geografia) um de cada
area'®: Linguagem e Codigos: portugués, inglés, artes e educagdo fisica; Ciéncias da
Natureza e Matematica: matemética, fisica, quimica e biologia; Ciéncias Humanas:
histéria, geografia, filosofia e sociologia.

O coordenador da escola, é formado em Matematica Licenciatura, esti na escola
ha cinco anos, sendo quatro anos como professor € um ano como coordenador do
Ensino Médio diurno e de 5% a 8 séries no periodo vespertino, ajuda também no Ensino
Médio noturno, pois para este periodo a escola esta sem coordenador. Segundo a
professora de geografia a escolha do coordenador & feita através de uma prova escrita,

depois ele faz um plano de trabalho e apresenta na escola juntamente com outros

14 A definigio das arcas de conhecimento foi retirado das Diretrizes Nacionais para a Organizacio
Curricular do Ensino Médio.
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candidatos, os professores votam no plano que acharam melhor, contudo sempre
acontece do candidato que ja é professor da escola ganhar.

A professora de portugués ¢ formada em Letras Licenciatura, estd a trés anos na
escola, leciona no Ensino Médio (diurno) no Ensino Fundamental 11 (vespertino) e no
Supletivo (noturno) e a onze anos d4 aulas.

A professora de geografia ¢ formada em Ciéncias Sociais, com pos graduagdo na
area de geografia, est4 a quase dois anos na escola ¢ faz quinze anos que esta na rede
publica, ministra aulas no Ensino Meédio (diurno), no Ensino Fundamental II
(vespertino) ¢ também em uma escola particular.

A professora de biologia é formada em Biologia Licenciatura e leciona aulas nos
trés periodos na escola pesquisada. Faz 28 anos que ¢ professora da rede estadual.

Os alunos entrevistados do 1°A e 1°H tem 16 ¢ 14 anos respectivamente, o aluno
1°A foi reprovado no ano anterior quando estudava em outra escola de Jundiai, esta
fazendo pela segunda vez o 1° ano, ja trabalha em um escritério no periodo vespertino,
10 setor de vendas e contabilidade. O aluno do 1° H apenas estuda e faz um curso de
espanho). A aluna do 3° A além do ensino médio faz também um curso pré vestibular

em uma escola particular de Jundial no periodo noturno.

5.4 Observando as Aulas

Assisti a aulas de geografia, biologia e portugués, no 1° 2° e 3° anos, pois estas
foram as professoras que eu fiz a entrevista.

Assisti quatro aulas de geografia em duas classes de 1° ano, pois esta professora
leciona aulas apenas em 4 salas das 9 salas do 1° ano. Ela estava comegando a falar
sobre quilombos, ela comegou a aula dizendo que eles j4 deveriam saber o que era, pois
deveriam ter aprendido em histéria, depois levou a classe para a sala de video e passou
um pequeno documentario sobre uma terra remanescente de quilombo. No inicio do
documentario os alunos estavam prestando atengio, mas 10 minutos depois, a maioria ja
estava conversando.

Antes do fim do documentério a classe toda ja conversava, a professora me disse
que iria tirar o video, ja que ninguém mais estava se interessando. A professora tirou o
video e comegou a conversar com os alunos sobre o que viram, pediu que eles falassem
o que entenderam, 0 que pensavam sobre o assunto. Discutiram bastante, a maioria

achou que o povo que foi mostrado, era feliz de viver naquele lugar, pois sempre
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estavam fazendo festas para comemorar alguma coisa, acharam bastante interessante o
modo de vida daquele povo, contudo ninguém comentou o fato deste povo estar sendo
ameacado de viver ali, pois estavam querendo desapropriar as terras em que eles
estavam vivendo, a professora também nfio chamou a atengfo para este fato, Durante a
conversa fot mencionado uma explicagdo da professora de historta sobre os quilombos,
a professora ouviu com atengéo o que a aluna falou e completou a explicagdo. Nesta
aula os alunos participaram bastante, apenas no final que os alunos se irritaram, devido
a professora ter dado dever de casa, pedindo que eles escrevessem um texto sobre suas
impressdes do documentario.

Na outra classe de 1° ano, a professora deu a mesma aula, comegou dizendo que
eles j4 deveriam saber o que era um quilombo e passou o video para eles, esta turma ndo
deu muita importdncia para o documentério, nem mesmo no inicio, riram o tempo todo,
como na outra classe, a professora desligou o video antes do final. Comegou a conversar
com eles pedindo que dissessem o que acharam, eles falaram que acharam aquilo tudo
muito “cafona”, reclamaram por ter que assistir um “filme” que sd passava gente
desdentada que cantava o dia interiro, a professora ficou visivelmente decepcionada
com a fala dos alunos, ela explicou 4 eles que era uma comunidade carente, sem
condicBes, por isso ndo tinham como tratar os dentes, que as festas que faziam e as
cantigas que cantavam, eram religiosas, que existia um sentido para aqueles rituais. A
professora também ndo chamou atengdio da classe para a questio politica que aquele
povo estava vivendo, e como a outra turma pediu para dever de casa um texto sobre o
que acharam do documentério, a reag&o dos alunos foi a mesma, de irritagao.

Assisti também a quatro aulas de biologia, duas em uma classe de 2° ano e duas
em uma classe de 1° ano. No 2° ano a professora estava falando sobre a reprodugio das
plantas, ela levou para a classe alguns hibiscos, para mostrar onde estavam os 0rgdos de
reproduciio da planta, fez um desenho da planta na lousa, explicou como acontecia o
processo e depois passou de aluno por aluno mostrando os drggos da flor, a professora
fez muitas perguntas aos alunos, mas como nenhum deles respondia, entéio ela mesma
respondia as perguntas que fazia, pelo que pude entender as perguntas eram referentes a
aula anterior, pois ela sempre dizia “na aula passada vocés aprenderam isso...”, mas
nenhum aluno tomava conhecimento do que a professora dizia. Alguns alunos estavam
conversando, outros desenhando no caderno, dois brincando de jogo da velha no
caderno, algumas meninas, olhando catalogos de produtos de beleza, duas garotas no

fundo da classe estavam fazendo as unhas, até que a professora chamou a atengio e
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pediu para elas guardarem, ficaram um pouco bravas, pois iriam borrar as unhas. A
professora explicava a matéria de maneira bem clara, a todo o momento tentava fazer
com que os alunos participassem através de perguntas relacionadas ao que estava
explicando. Depois de ter passado toda a matéria ela pediu a eles que respondessem o
questionario da apostila, os alunos que ndo tivessem apostila, poderiam sentar com
aqueles que tinham, se eles ja estavam desinteressados durante a explicagdo, ficaram
ainda mais para responder o questionario da apostila, a maioria pelo que vi, néo fez.

Enquanto eles “estavam fazendo” o questionario a professora ficou sentada na
mesa fazendo outras coisas, e chamando atengdo da classe quando o barulho aumentava
bastante. No fim da aula, ela comecou a conversar comigo ¢ disse que todos os dias
eram assim, eles ndo tinham a minima vontade de estar aprendendo, disse que tinha
tentado fazer nesta classe um projeto sobre a agua, mas praticamente eles se recusaram
a fazer, pois acharam que dava muito trabalho e que ndo gostavam de fazer relatorio de
experiéneias, entio ela ndio os obrigou, pois acreditava que poderia ser pior do que as
aulas tradicionais “com professor na lousa e aluno na carteira”

Na aula do 1° ano, o assunto era reprodugho, ela iniciou a aula com perguntas
aos alunos, perguntando o que sabiam sobre o assunto, perguntando o nome de alguns
orgios e hormdnios, poucos responderam, a maioria ndo estava prestando atengdo, a
qala de aula tinha 12 alunos de 42. Intrigada pelo fato de ter um namero tio baixo de
alunos na classe, perguntei a professora o motivo do nimero baixo de alunos na sala, ela
disse que isso sempre ocorria nas Ultimas aulas, os alunos jam embora ou ficavam
andando pela escola, por que todos os dias sempre ha falta de um professor, entdio acaba
acontecendo uma sala sair mais cedo, os outros alunos que querem ir embora, se
“infiltram” no meio da turma que foi dispensada e acaba saindo junto.

A professora levou objetos (6rgdos reprodutores) para a explicagdo, fez alguns
desenhos sobre algumas explicagdes, fez muitas perguntas a classe sobre o que
conheciam a respeito, o que pensavam. A classe estava totalmente desinteressada, a
professora tinha que repetir as perguntas varias vezes, por que ninguém estava
prestando a atengdo, os alunos estavam sentados em grupos e duplas quando ela entrou,
e ela ndo pedin para que eles mudassem de lugar, apenas pediu para que ndo ficassem
conversando, notei que ela nfio foi uma professora autoritéria, explicou de forma muito
clara, contudo os alunos nio estavam prestando atengfio no que ela falava, a aula aoc meu
ver foi muito interessante, pois além da professora ter trazido varios objetos para a

explicagio, o tema da aula também faz parte do cotidiano dos alunos.
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As aulas de portugués que assisti, foram duas no 2° ano e duas no 3° ano. No 2°
ano a professora levou varias noticias de jornal, falando sobre o mesmo assunto (a
corrupgdo no futebol), pediu aos alunos que se dividissem em grupos, deu uma noticia a
cada grupo e pediu que lessem e discutissem, depois eles trocaram as noticias entre os
grupos. Quando todos na classe leram todas as noticias a professora pediu que eles
falassem as diferengas que viram sobre como os jornalistas abordaram o mesmo
assunto. A maioria da classe nfo viu diferenga nenhuma, apenas um grupo apontou uma
diferenca, dizendo que um jornal falava mais sobre a corrupgéo dos arbitros, enquanto o
outro jornal comparava o escAndalo dos érbitros com a corrupgdo do governo. Além
deste exemplo dado pelo grupo, a professora falou outras diferencas das notictas e disse
a importancia deles estarem procurando informagdes em diversos lugares para analisar
varios pontos de vista até formarem sua opinido. Acredito que foi uma aula em que os
alunos participaram bastante, todos os grupos leram as noticias e a discutiram, percebi
que quando questionados sobre a diferenga entre as noticias, os alunos tinham pouca
argumentagio e coeréncia quando falavam sobre alguma diferenca. Acredito que de
todas as aulas que assisti esta foi a que os alunos mais participaram € mostraram-se
interessados.

A aula no 3° ano foi diferente da do 2° ano, a professora passou na lousa varias
questdes que estavam no ENEM este ano, ela discutiu com a classe sobre as questdes,
falando sobre as alternativas incorretas e corretas, pedindo a opinidio deles para saber o
porqué a questio estava certa ou errada. Foi uma aula que os alunos participaram bem
pouco, sempre os mesmos alunos é que respondiam as perguntas da professora, o
restante da classe ficou conversando e falando sobre outros assuntos que ndo estavam
vinculados com a aula. A professora perguntou quantos alunos fizeram o ENEM este
ano e panas 16 levantaram a mdo o restante da classe (20) ndo fizeram, alguns disseram
que ndo iam prestar vestibular por isso pdo quiseram fazer, outros disseram que ndo
fizeram porque ndo tinham vontade e outros ndo disseram o porqué ndo fizeram. Os que
fizeram disseram que prestariam vestibular no final do ano € um alunc gostaria de saber
COMO $€ sairia na prova.

Percebemos que a maioria dos estudantes vincula o ENEM ao vestibular, pelo
fato deste exame contar pontos nos vestibulares de algumas faculdades, apenas um
aluno disse ter prestado a prova para verificar seu desempenho, ja os que ndo fizeram,

ou ndo iriam prestar vestibular no fim do ano ou ndo tinham interesse na prova.
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5.5 As Entrevistas

Este topico tem o objetivo sistematizar as entrevistas e as observagdes feitas na
escola. Para que o leitor possa entender de maneira mais clara divididos as entrevistas

15 ~ .
Os temas sdo: reforma curricular,

em temas para poder analisad-las melhor.
interdisciplinaridade, contextualizagdo, projetos, competéncia, PCN, cursos de

capacitagio, HTPC, identidade do ensino médio e consegiiéncias dessas mudangas.

¢ Reforma Curricular

Foi perguntado ao coordenador ¢ as professoras, o que conheciam sobre a
reforma curricular e o que havia mudado com ela. O coordenador e duas das professoras
entrevistadas (geografia e biologia) falaram da mudanga da grade horéria de cince aulas
para seis aulas, j4 a professora de portugués disse ndo haver mudancas nem de conteddo
nem das disciplinas. Todos os que falaram desta mudanga disseram que ndo
participaram da decisdo, responsabilizando o6rgéos superiores a escola (Diretora de
Ensino e Secretaria da Educagio).

Quando questionados sobre a autonomia da escola para fazer mudangas no
curriculo, todos os entrevistados (exceto a professora de biologia) disseram que a escola
tem uma autonomia relativa, pois nfio podem decidir questdes referentes ao curriculo,
mas podem decidir se querem ou ndo participar de eventos, projetos e de cursos de
capacitagio como disse o coordenador. A professora de geografia afirmou que a escola
pode ter uma interferéncia na parte diversificada do curriculo'®, de acordo com a regiéo
da escola, contudo ao dizer isso ndio sabe como e quem decide sobre a parte
diversificado do curriculo, tendo certeza apenas de que os professores nfio séo. A
professora de portugués disse ser relativa pois, ‘percebe através das reunides com a
Diretoria de Ensino, que a escola deve seguir a filosofia do governo, passando muitas
vezes por cima do proprio regimento da escola, questionando entao essa autonomia. A
Unica entrevistada que afirmou que a escola nfio tem autonomia, justifica essa posi¢do
dizendo que quando se menos espera as reformas estdo implantadas, fazendo com que

os professores a incorporem sem nenhum tipo de apoio para trabalhar.

15 A divisiio das entrevistas por tema encontra-sc em anexo deste trabalho.
6 como j4 dissemos no quarto capitulo, a parte diversificada do curriculo representa 25% da carga

horaria lotal do curricnlo.
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Sobre os conhecimentos que tinham sobre a Reforma Curricular do Ensino
Médio todos mostraram poucos ou quase nenhum conhecimento dessa Reforma. O
coordenador disse que lembra de ter ouvido falar na faculdade, quando fazia o curso de
licenciatura, citando novamente a mudanga na grade e que de agora em diante a escola
deve trabalhar com a interdisciplinaridade e organizar-se por dreas para os professores
fazerem o plancjamento anual. A professora de Geografia disse ter ouvido falar da
Reforma de maneira bem superficial, e que atualmente ndo se fala mais nisso,
acreditando que a Reforma ndo foi implantada, pois foi dito na escola onde ela
trabalhava que iria ter uma eliminagio de disciplinas e a organizagdo das disciplinas
passariam a ser em modulos, mas que tudo isso ela ndo viu acontecer na escola,
apontando o fato das escolas de Ensino Médio de Jundiai dividirem o prédio com o
Ensino Fundamental, ¢ por conta disso as escolas estariam mais preocupadas com o
Fundamental, ja que os alunos sio mais novos e imaturos, exigindo mais atengdc. A
Professora de biologia afirma ter ouvido falar muito disso, através da LDB e do Plano
Nacional de Educagio (PNE), mas que nada € ninguém havia dito como eles teriam que
fazer para a Reforma acontecer. Ja a professora de portugués colocou que agora com a
Reforma os alunos teriam mais chances de ndo serem retidos e com relagdo aos
contetdos trabalhar mais com projetos, mas diz néo ter visto nenhuma grande mudanga
com a Reforma.

Diante da questio de como essas mudangas chegaram na escola, o coordenador
diz nio se lembrar porque na época das mudangas ele era professor & ndo acompanhou
essa questdo, dizendo que foi uma coisa passada do Estado para eles, ndio sabendo
explicar como foram feitas as mudangas. Ja as professoras disseram nfo ter participado
de nenhuma discussio e também nio viram nenhuma mudanga concreta acontecer .

Em relagiio a organizagio do curriculo as respostas foram bem diversas, o
coordenador disse que o curriculo da escola é organizado por 4reas (exatas e humanas)
para que os professores possam se reunir e discutir o planejamento anual, para estar
tentando fazer uma ligacdo entre as disciplinas e a interdisciplinaridade. Contudo cada
professora disse que o curriculo era organizado de diferentes formas: disciplina,
disciplinas e por area, j4 que as disciplinas ndo acabaram ¢ finalmente por area,
concordando com o que o coordenador havia falado. As respostas foram dadas
respectivamente pelas professoras de geografia, biologia e portugués.

Para os professores estarem trabalhando em 4reas, o coordenador disse que no

inicio do ano eles se dividem para estar fazendo o planejamento, ja no restante do ano,
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isso fica mais dificil, j4 que eles nfo possuem tempo para estarem se reunindo, porque
cada um faz a HTPC em um horario, A professora de biologia disse que sdo divididos
em humanas, exatas e biologicas, a partir dai tentam trabalhar junto com os colegas das
disciplinas afins, contudo o que acaba acontecendo ¢ que o planejamento ndo fica uma
coisa séria, por ndo poderem se falar durante o ano “O que acontece é que uma liga para
outra, fazendo um trabalho fora da escola, quando dda tempo”. A professora de portugués diz
que eles sdo divididos nas areas de humanas e exatas para fazerem o planejamento anual

e 4s vezes fazendo um projeto, deixando claro que as disciplinas ndo acabaram.

Os alunos entrevistados disseram que nunca ouviram falar que o Ensino Médio
estd passando por uma reforma, apenas um deles (1°H) disse que a escola foi pintada no
inicio do ano, mas que agora ja estd toda suja novamente, ele comentou no fim da
entrevista que “eu acho que tem muita coisa que vocé falou que eu nem sabia o que era, acho

que néo acontece muito isso ld na escola.”.

s Interdisciplinaridade

Para o coordenador a interdisciplinaridade é uma coisa nova no ensino, sendo uma
proposta bem interessante, contudo dificil de se estar fazendo, pois alega que na escola
nenhum professor tenha sido educado dessa maneira, ficando dificil da proposta ser
trabalhada, o que é feito para se trabalhar isso € a organiza¢do do curriculo por areas,
para que os professores das matérias afins possam estar conversando e se organizando,
para estar fazendo algum projeto. Afirma também que sabe das dificuldades dos
professores se reunirem, devido ao pouco tempo que se tem para conversar, pois ja foi
professor e sabe como funcionam as coisas. Acredita que essa proposta pode ser viavel
desde que os professores tenham tempo para discutir entre si. “a genfe ndo tem fempo pra
t6 fazendo, tudo interligado... isso é ilusfo, enquanto a gente ndo tiver um tempo 86 pra isso,

néio vai acontecer da maneira que deve ser.”

A professora de geografia diz que sua formagdio € eclética, afirmando que a
geografia em si é uma disciplina que pressupde a interdisciplinaridade. Ela diz que
dividir os conhecimentos em disciplinas ¢ didatico, mas o mundo € um s0, e para
entender a realidade ndo se pode prender a uma s6 disciplina. Assim como o
coordenador diz que nfio é facil se fazer isso, pois foi educada de uma forma em que o

conhecimento era compartimentalizado, agora a proposta € diferente, mais interessante,
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mas deve aprender como trabathar com isso. A professora afirma que na pratica ela
considera os conhecimentos que os alunos j& possuem através de outras disciplinas.

A professara de Biologia coloca que a proposta € vidvel, desde que eles possam
se reunir com os outros colegas, fala também da dificuldade que os professores tem de
se encontrar, j4 que a maioria tem mais de um emprego ¢ nas HTPC eles precisarem
preencher varios papéis com informagdes dos alunos, resolver varios problemas e as
vezes participar de algum curso, faltando o tempo para se reunir com o professor da
matéria afim e trabalhar com a interdisciplinaridade. Ela sugere que os professores
sejam contratados para darem aulas em um periodo e no outro poderem programar suas
aulas, preparar o material e poder discutir com os outros colegas. Outro ponto que ela
coloca ¢ fato de alguns professores niio aceitarem ainda a interdisciplinaridade, pois “é
muito trabalhoso e a maioria tem mais de dois empregos, eles nio tem tempo de ficar bolando
as atividades, fazendo coisas novas, xerocando material pra trazer pra cd, isso demanda custo’’
¢ lempo e 05 professores muitas vezes ndo tem nem recurso financeiro pra td Jazendo isso e nem
tempo.” Bla diz que considera os conhecimentos que os alunos possuem em outras
disciplinas, fazendo um resgate dos conhecimentos prévios deles, mas percebe que sdc
poucos os alunos que tem o conhecimento prévio que ela espera deles.

Como as outras professoras, a de portugués também se queixa da falta de tempo
para se reunir com os outros professores, dizendo que no inicio do ano ¢ combinado de
trabalbar em conjunto mas ao decorrer do ano como nao se tem tempo para estar
conduzindo os projetos, fazendo reunifes para estar verificando os resultados, cada
professor acaba trabalhando um pouco sozinho. O que acaba fazendo ¢ algumas
relagdes com outras disciplinas, principalmente historia “mas dizer que existe um projeto e
que os professores de lal drea vdo trabathar isso ai, isso ndo existe, ¢ dificil. ” A professora
diz que faz um debate com os alunos para resgatar os conhecimentos que eles ja

possuem, partindo as vezes de algo que eles dizem para comegar a matéria.

Os alunos disseram nunca terem ouvido falar de interdisciplinaridade, depois de
ter explicado a eles o que era, tiveram respostas diferentes ao falar se acontecia ou nio

no cotidiano das aulas.

17 A escola ndo possui maquina copiadora, entdo quando os professores precisam tirar cOpias pagam com
seu proprio dinheiro.
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O aluno do (1°A)"* acha que isso acontece, colocando alguns exemplos da
pratica, diz que néo consegue fazer interligagio entre as matérias de humanas e exatas e
diz que os professores relacionam sua matéria com a de outra disciplina dessa maneira:
“eles falam assim: isso aqui interliga fisica com quimica, dai eles explicam até uma parte, e
falam que dessa parte em diante é o oulro professor que tem gue explicar”. Realmente o
aluno tem razdo, conforme ja citei anteriormente a professora de geografia penas citou
que a professora de historia ja deveria ter explicado o que era quilombo, fazendo uma
simples e pequena relagdo com a outra disciplina,

T4 o aluno do (1°H)" diz que isso acontece, mas acha que € coincidéncia,
exemplificando com as professoras de portugués e historia que as vezes falam coisas
semelhantes. Ele acredita que é bem dificil fazer relagio de uma disciplina com a outra
pois sdo coisas bem diferentes, acreditando inclusive que uma disciplina nédo pode
ajudar a entender a outra, pelo mesmo motivo. Percebemos que a professora de
portugués ao dizer que faz ligagdes com a historia, realmente acontece, pois o aluno 86
conseguiu citar portugués com histéria, como exemplo de ligagdo entre as disciplinas.
Em relagio aos professores interligarem sua disciplina com outra, diz que isso depende
de cada professor, “4s vezes comenta assim, vocés ja devem fer Visio isso em matemdtica, ou

2

vocés estfio vendo isso em tal matéria.’

Diferente dos outros alunos a aluna do (3°A)” diz que 4s vezes consegue ver
sentido, principalmente em historia, portugués e geografia que estd vendo mais ou
menos as mesmas coisas, diz que apenas nessas disciplinas € que consegue ver relagio,
mas depois cita que se conseguir ter uma boa interpretagio (através do portugués),
conseguira ir bem em fisica, com os célculos que tem na matematica. Assim como 08
atunos do 1°ano diz que “ds vezes a professora de geografia comenta, a vocés esido vendo
isso em historia, o de historia também, fala isso..é mais a de geografia e de porfugués que
fazem isso.” Nao cita a professora de biologia a qual ela tem aula, mas como assisti as
aulas da professora pude ver que ela faz sim um resgate dos conhecimentos prévios dos
alunos, contudo sem citar nenhuma outra disciplina.

Podemos perceber nas falas destacadas dos alunos que os professores apenas

citam: vocés ja viram/aprenderam isso na disciplina X, nas aulas que assisti ndo vi as

'* Aluno da professora de geografia
1 Aluno da. professora de portugués
2 Aluna da professora de biologia
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professoras aprofundarem o que os alunos ja sabem, apenas perguntam se & viram ou

niaoc a matéria.

¢ {ontextualizacio

Sobre esse tema o coordenador diz que é sempre bom estar trazendo coisas
atuais para discutir com os alunos, diz que esse conceito inova o curriculo, na medida
que os professores trazerem noticias de jornal e revista, para estarem discutindo com 0s
alunos.

A professora de geografia disse que ja ouviu falar sobre isso, mas ndo
necessariamente com relacdo a Reforma do Ensino Médio. Ela diz que os professores
devem contextualizar sua disciplina para fazer sentido ao aluno, diz que para geografia
tem sentido, ja que ¢ a mais interdisciplinar de todas as disciplinas.

A professora de biologia diz que tem dificuldades de trabalhar com os outros
professores pelos motivos ja citados acima, diz que faz sentido para sua disciplina, ja
que mexe muito com a vida.

A professora de portugués diz que deve se contextualizar tudo, mas nao sabe s¢ 0
rumo que estd tomando ¢é o certo, diz que trabalha o que é de interesse do aluno, que
quando vai contextualizar alguma coisa que estd acontecendo, percebe que 0s alunos
nic possuem conhecimentos anteriores. Afirma que trabalha diariamente com isso,
trazendo assuntos atuais para a aula, mas os alunos reclamam por que acham que ndo
faz parte do conteido de portugués, e por isso acreditam que ela esta “matando” aula.
As professoras entrevistadas disseram usar 0 livro didatico, mas também textos de
jornais, revistas e videos. As professoras de biologia e de portugués reclamam da falta
de recursos da escola, que ndo possui laboratérios, nem méquina copiadora, como ja foi
citado. Afirmam que precisam pagar do seu saldrio quando querem levar copias ou fitas
de video para a sala. A professora de biologia diz que gosta também de trabalhar com
reportagens da televisdo, para discutir com 2 classe., sobre as novas descoberias e o que
isso vai implicar para a nossa vida. “tem que trabalhar de uma maneira diversificada, mas a
escola nem um xerox dentro tem, para eu trazer uma revista e xerocar e passar pard todo
mundo. entio as vezes a gente ndo tem condicdes de fazer 1550, O governo pede uma coisa e a
escola tem wma estrutura que ndo alende a isso que ele pede e ai fica meio
complicado.”(professora de biologia)

Quando questionados sobre o que trabalham com o material que trazem dizem que

é para discutir com os alunos. A professora de portugués ainda acrescenta que trabalha
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com os textos o conteado de portugués, diz que procura levantar hipoteses daquilo que
quer trabalhar como os alunos, quais os conhecimentos que eles tem a respeito do
assunto, mas fica desanimada, por que eles ndo correspondem ao que ela quer, como
também afirma a professora de biologia. Diz que a Unica coisa que ¢les sabem bem, que
tem conhecimento ¢ a misica, desde que seja de rap, mas isso depende da classe, entdo
através da musica ela consegue tirar as informag®es deles, afirma que outra coisa que
eles sabem muito & sobre as drogas, superando a questfio do sexo que € tdo forte na
idade dos alunos.

E importante ressaltar que a professora de geografia diz que se ela estd falando
sobre um assunto atual, s3o os alunos que trazem coisas do seu cotidiano, “ndo que eu
tente extrair algo da vida deles, eles é que acabam irazendo as coisas(...) ai eu discuto se eu
acho pertinente” , mostrando que acaba descartando o cotidiano da vida dos alunos para
a aula.

A metodologia que as professoras utilizam para comegar suas aulas sdo
diversificadas, a professora de geografia usa o instinto, tentando imaginar como os
alunos podem aprender melhor a matéria, diz que ndo segue a teoria de nenhum
pedagogo, por que cada assunto ela gosta de explicar de uma forma, e ela se prendendo
a uma so teoria, acha que vai ficar presa a explicar de uma maneira s6. A professora de
biologia diz que faz um resgate perguntando a eles o que sabem sobre o assunto que ela
vai tratar, depois procura fazer relagio com alguma coisa que eles conhecam, por
exemplo: filmes, reportagens da televisio, comegando por alguma coisa que eles
conhegam para poderem ter idéia do que ela estd falando. A professora de portugués
tem uma metodologia semelhante a de biologia, ela diz que um contetido vai puxando o
outro e sempre que ela vai comegar uma nova mateéria, tenta encaixar uma musica, saber
o que os alunos tem de conhecimento sobre o conteddo, alguma coisa que esteja

contextualizando aquilo que ela quer trabalbar com a classe.

Os alunos ndo conheciam o conceito de contextualizagio, depois de ter
explicado o conceito a eles, apenas o aluno do 1°A respondeu que isso acontecia nas
aulas, porém somente citou as aulas de portugués para aprender a se expressar de uma
boa forma, ja que ele trabalha com vendas e matematica, pois trabalha também com
contabilidade fazendo varias contas, por isso essas disciplinas o ajudam no cotidiano.

Acredita que os conhecimentos que aprende na escola servem para ser disciplinado e
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para saber se comportar nos lugares. Quando questionado se os conhecimentos que
aprende na escola vai ajudar na sua vida profissional, diz que algumas matérias sim,
como portugués, matematica e biologia, pois quer ser biblogo, considera que artes ele
nunca precisara e nfio servira para nada.

Diferente do aluno do 1°A, o aluno do 1°H diz que nenhuma das coisas que ele
aprende na escola faz parte do seu cotidiano, para a vida profissional diz que dependera
da area que ele escolher, diz que usard alguns conhecimentos de matematica, fisica ndo
usara para nada ¢ historia somente se seguir essa area.

J4 a aluna do 3°A diz que os professores estio mais preocupados em terem sua
matéria em dia, independente de refacionar com os alunos, entéo acha que ndo acontece
a contextualizagfo nas aulas, apesar de ter dito que ndo, depois disse que aprendeu a ler
na escola e isso faz parte do seu cotidiano, também comentou que “depende da matéria
por que cada matéria tem um professor e cada professor tem uma vontade de explicar aquilo
pro aluno ou ndo, entdo eu tenho uma professora que ew acho ela exemplar de biologia™, eu sei
que ela ta me dando uma super base pro vestibular, que vai fazer parte da minha vida™ Na sua
vida profissional acha que vaj usar portugués para falar e escrever, matematica para os
calculos, assim como falaram os outros alunos.

Quando foi perguntado aos alunos como os professores comegam um novo
conteado, responderam praticamente jguais. O professor explica a materia, passa na
lousa, faz exercicios e depois aplica a prova. Quando foi perguntado a eles sobre o
dialogo que o professor faz antes de comegar a matéria, percebemos que os alunos do 1°

ano respondem de maneira bem semelbante:

“Pergunia quem ja viy essa matéria, dai eu que sou repetente ¢ Jalo que ja vi, eles
falam que é legal, entdo vocé vai ver de novo, sé que ai é uma cobranga ainda
mais em cima de mim, por que eu devo ir melhor que os ouiros que nunca

viram”faluno 1°4)

“ds vezes no comecinho ele explica a matéria e pergunta se alguém ja viu, se jd
viu ele fala entiio que a gente vai rever e quem ndo aprendeu vai aprender, ai ele
fala entdo vamos aprender agora.” (aluno 1°H)

A aluna do terceiro cita um exemplo semelhante ao dos garctos, mas também diz
que o professor de histéria ¢ a professora de geografia misturam muitas coisas do seu
contetido com a atualidade, comparando um conflito atual que parega com o que ela esta
tentando explicar, o professor de historia também esta sempre trazendo jornais, para eles

lerem e se tiverem duvidas, ele explica, ele também mistura um pouco da matéria com a

2 A professora a qual ela se referc foi a professora entrevistada por mim.
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atualidade. Ela faz um comentario sobre a professora de sociologia: "A de sociologia ela
tenta (faz debate com as coisas que estdo acontecendo, que saem no jornal), mas ela fala
muito e acaba nio dando a oportunidade do aluno falar, as aulas dela sempre sdo de debate,
entdo ela fala muito e acaba detxando a gente sem 0 nosso espago, entdio a aula é dela.”

Em relagio a participagdo da classe nas aulas o aluno do 1°A diz que € bem
aberto para quem quer participar, diz que a participagdo da classe € boa, pois vdo at¢ a
lousa, fazem a corregiio dos exercicios, prestando atengo. O aluno do 1°H diz que a
participagio depende do aluno, é bem livre e a vontade, quem quiser pode participar, se
ndo concordar pode discutir com o professor, afirmando que tem professor que até gosta
dessas discussdes. Ao contrario do aluno do 1°A que diz ndo questionar o professor,
pois “A gente ndo tem muila moral para falar, por que 0s professores ja se formaram e eles
sabem o que tem que passar pra gente, tem que concordar com que eles Jalam, né. O que o
professor passar td certo né!”

O aluno do 1°H continua dizendo que a participagdo também depende da matéria, se ela
for “legal” e chamar a atengfio os alunos questionam mais, d4 um exemplo de quimica,
em que a professora fala de fendmenos da natureza.

A aluna do 3°A diz que a participagio da sua classe ndo & boa, diz que a classe
niio participa nem das aulas “legais”, nem das aulas que ndo tem entusiasmo para falar.
Cita a aula de biologia sobre os 6rgios sexuais, em que € muito interessante, e
aprendem varias informag3es, essa aula todos gostam e participam.

Como observei nas aulas a profunda falta de interesse dos alunos nas aulas,

perguntei a ela se imaginava o motivo dessa da falta de participagdo e de vontade dos

alunos ¢ ¢la disse que

“oq maioria vé a escola como uma obrigagtio, uma coisa forgada, al a escola é uma
bagunga, al vocé chega ld e ndo tem aula™, ai vocé fica preso ld dentro, (..} entdo
ir para escola ja é uma obrigagdo, ja ¢ ruim acorda cedo, e chega ld td uma
bagunga, ainda se acorda e pensa: ey vou estudar eu vou ler aula, ja e alguma
coisa, ja da um animo.”

e Projetos:
O coordenador diz que os professores procuram trabalhar nos projetos da sua
area, acontecendo 4s vezes de um professor participar de outra area. Diz que o8
professores se organizam para fazer os projetos no corredor e no intervalo. Ele diz que a

escola possui quatro projetos em andamento, o projeto sobre o respeito, sobre a agua,
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sobre o preconceito racial e sobre as drogas”. Quanto a participagio dos alunos na
decisdo do tema ele diz que os alunos ndo os vem procurar para falar o que querem
fazer, entio os professores a partir da necessidade que sentem, elaboram o projeto,
sempre com um tema que tenha a ver com eles.

A professora de geografia disse ter elaborado um projeto a partir de um curso de
capacitagio que participou “Diferenca para Igualdade”, que tinha o objetivo de
visualizar o preconceito da sociedade e tentar supera-lo, com isso agora no dia 20 de
novembro, os professores envolvidos no projeto vio fazer varias atividades para
resgatar a auto-estima dos afrodescendentes. Para ela isto esta sendo interdisciplinar na
medida que varios professores estdo participando, ela, o professor de historia, a
professora de portuguss, professor de inglds, professora de artes, diz que at¢ o momento
da entrevista, ela ainda nfo tinha conseguido o apoio dos professores da area de exatas e
biolégicas, ela diz que essa falta de participagdo dos professores dessa area “rem a ver

com a prépria formagdo, primeiro que se forem da minha geragdo, eles tambeém tiveram essa
educacio compartimentalizada, depois na universidade também ndlo é proposio wma visdo
interdisciplinar, entdlo vocé fem que achar isso sozinho, e ndo se sabe como nem onde.” B
importante lembrar que participei das aulas de duas classes quando ela iniciou o projeto,
contudo a professora em nephum momento disse aos alunos que estava iniciando o
projeto.

A professora de portugués também estd participando do projeto sobre o
preconceito racial, ela diz que vai trabalhar com textos sobre conscientizagdo, a
professora de historia com a parte da historia dos negros no Brasil, a professora de
geografia vai trabalhar de onde eles vieram, cada um ministrando sua aula a respeito
desse tema, dessa maneira ela diz que o projeto funciona bem porque € “um projetinho
rapido e curio”.

A professora de biologia disse que ela ¢ mais dois professores (geografia e
fisica) elaboram um projeto sobre a 4gua, assim como a professora de geografia disse
que nfio conseguiu o apoio dos outros professores, pois ndo se interessaram, ela também
diz que até poderia sugerir algumas atividades mas ndo faz por medo de parecer
intrometida. A professora também comenta de um projeto sobre o respeito, explicando

que cada professor procura conversar com a classe nas suas aulas, tentando

2 Bm relagdo a falta dos professores a aluna refata que dos cinco dias da semana, pele menos dois dias

existe a falta de professores.
% O projeto sobre a 4gua ji terminou, sobre o preconceito ainda nio comegou, sobre as drogas nio
consegui obter informagdes, projeto sobre o respeito também Jj4 esta finalizado
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conscientizar os alunos sobre isso, ja que em sua opinido a escola estd um caos. Nesse
projeto estio participando a professora de artes que estd com a parte de fazer os
cartazes, a professora de portugués com as frases ¢ os textos ¢ a professora de
matematica, ela ndo sabe bem o que esta fazendo, sdo estas trés professoras que estéo
organizando o projeto.

Assim como disse o coordenador os professores nfio t€m muito tempo para se
reunirem e discutirem sobre os projetos, elas dizem conversar bem rapidamente no
intervalo, nas HTPC dificilmente se d4 para falar dos projetos pois, 0s professores
nunca fazem no mesmo horario, sempre precisam preencher muitos papéis e sempre
estio fazendo algum curso de capacitagio, assim como j4 foi dito anteriormente.

As professoras dizem que possuem autonomia para elaborar e aplicar os
projetos, contudo dizem que a coordenagdo ¢ a diregiio ndio se envolvem com o projeto,
também se queixando que ndo existe um apoio metodologico, nem um apoio financeiro
para estar custeando o material, dizem apenas que a coordenagio demonstra uma boa
vontade em estar deixando elas fazerem o projeto e usarem os espagos da escola (como
a sala de video) para isso.

Tanto o coordenador como os professores deixam claro em vérias pontos das
conversas que a coordenagio/diredo ndo participam da elaboragio e execugdo dos
projetos: “os projetos sdo mais 08 professores que se organizam prd fazer, eu ndo me interfiro
nessa questdo, eu deixo bem livre pra eles fazerem o que eles acham que é preciso..os
professores tem a idéia de fazer. ' (coordenador)

Em relagio a participagio dos alunos nos projeto apenas a professora de
geografia diz que os alunos gostam de estar participando, pois quando tem discussdes ¢
debates os alunos participam, ela afirma que os projetos costumam dar certo, pois € uma
situagdo diferente para os alunos. Ja as professoras de biologia ¢ portugués acreditam
que os alunos ndo gostam de participar dos projetos, preferindo as aulas tradicionais
(com matéria na lousa e a professora falando).

A professora de biologia acredita que eles ndo gostam, por que da muito

trabalho,

“eles néo gostam de assistir video, por que depois a gente sempre da relatorio
para eles fazerem, entdo quando fala que vai fer video, eles ficam bravos, por que

eles estéo numa fase da preguiga(..) Entdo fica dificil, aula normal com o
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professor na lousa eles ndo querem, projeto também ndo, filme também, ndo. O
que a gente faz 77
A professora de portugués diz que os alunos ndo gostam de participar e também
ndo participam da escolha do tema, sio os professores que elaboram os projetos, ela

afirma que essa falta de participagdo acontece pois,

“cles acham que vem para escola para aprender a matéria, eles querem a
matéria, eu vejo que eles ndo vem finalidade nisso () eles acham que quando a
gente faz projeto, a gente td matando oula, na verdade o que eu mais acho que
funciona com os alunos, apesar deles falarem em aula diversificada, eles gostam
da matéria na lousa, adoram copiar a matéria da lousa, é o que mais funciona no
ensino médio, eu tenho sempre aula dupla, eu chego I passo a matéria na lousa,
eles copiam a matéria, al depois eu explico para eles, é que eu percebo que eles

gostam, é um momento que eu consigo prender a atenc¢do deles.”

Os alunos entrevistados disseram nfo ter participado de nenhum projeto, apesar
das classes onde estdio terem participado de um projeto pelo menos. O aluno do 1° H
disse que a professora de inglés conversa com a classe sobre o respeito, mas nio ¢
nenhum projeto, ele diz que nenhum professor desenvolveu projeto na sua classe e
também que ndio tem conhecimento dos projetos através de alunos de outras turmas. A
aluna do 3°A comenta que ap6s eu ter falado sobre os projetos da escola ela se lembra
de ter visto alguns cartazes sobre o respeito, mas néo sabia que isso era um projeto pois,
pela classe dela ndo passou. Os trés alunos conseguem ver apenas como projeto ©
“Familia vai a Escola”.

Conversando com outros alunos que eram de classes que ja tinham participado
dos projetos, percebi que eles ndo viam as atividades como projeto, muitos diziam, eu
pem sabiam que isso era projeto, aconteceu também de algumas classes terem tido uma
parte do “projeto”, pois so tinham aula com um dos professores envolvidos no projeto.

A escola tem 84 professores nos 3 periodos € nenhum professor da aulas para todas as

classes.

e Competéncia:
O coordenador ndo sabe onde ouviu falar pela primeira vez essa palavra, diz que

sempre ouviu competente, incompetente. Ele acredita que € um conceito muito confuso,
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com varias interpretacdes, o que ele entende por competéncia sdo as habilidades que o
aluno deve ter ao sair do ensino médio, “entdo pra mim é isso, tem aquele monte de
habilidades que vocé tem que trabalhar com o aluno, a principal competéncia que o aluno deve
ter agora ¢ a competéncia leitora, saber interpretar textos, dados, é isso o que mais estd se
falando nos cursos de capacitagdo.”

Além do coordenador mais dois professores falam sobre a competéncia leitora.
Ele acredita que os PCN e as Diretrizes Curriculares (documentos que mais difundiram
esse conceito) ndo ajudam a entender os conceitos, pois tem dificuldades de entender o
que realmente esses documentos querem dizer, sendo feitos por pessoas que nao sabem
do cotidiano e dos problemas da escola, dessa forma esses documentos se tornam mais
para consulta.

Apesar de todas as mudangas adotadas, “essa maneira de fozer contextualizado, um
projeto interdisciplinar,” cada professor tem sua metodologia e sua forma de avaliar,
tendo que no final do bimestre passar uma nota para cada aluno, “ai como ele faz isso ¢
problema dele, a gente dd muita autonomia pra que o professor decida a melhor maneira de
Jazer”.

Os professores como também o coordenador mostraram~se INSeEUros ao falar
sobre competéncia. A professora de geografia disse que sempre ouviu essa palavra, e
que competéncia deve ser relativo, pois ninguém ¢ totalmente competente ou
incompetente. A professora de biologia diz que as competéncias e habilidades séo o
maior entrave na escola, ela afirma que a maior competéncia que eles pedem ¢ a
capacidade leitora e escritora, dizendo que cada professor tem que desenvolver na sua
area. Ela diz que competéncia leitora “¢ mais de andlise e interpreiagdo, verificar se eles
entenderam o que estdo lendo, o que estdo escrevendo, se estio entendendo o que a gente estd
Jalando, entdio é assim que a genle mede competéncia ”, Disse ter ouvido isso em um dos
cursos de capacitagio, por que é nesses cursos que eles costumam falar sobre
competéncia e habilidade. Ja para a professora de portugués competéncia “sdo as
habilidades que os alunos tém para determinada coisa {...) sdo as habilidades, o conhecimento
que eles tem o Estado vem, joga as coisas em cima da gente e é vocé que tem gue estudar e
descobrir o que é competéncia, entdo foi isso que éu entendi.”

Como o coordenador, as professoras disseram que os PCN e as Diretrizes
Curriculares nio estdo claras quando falam em competéncia. A professora de geografia
diz que esses documentos falam sobre as habilidades e competéncias dos alunos, da

competéncia leitora, da competéneia artistica, o seu “medo” ¢ quando falam que ela
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deve avaliar competéncia na prova, “mas o que é que é competéncia? Eu acho que isso
deveria ser mais claro para cada professor na sua disciplina, cada um tem um entendimento

sobre o que é competéncia, entdo a gente as vezes acaba ndo avaliando por que vocé nio sabe
0 que &, ndio sabe como trabalhar.” A professora de biologia diz que foi entender o que ¢ra
competéncia leitora quando fez um curso ha muito tempo, e 0 governo nao esta mais
oferecendo esses cursos. A professora de portugués diz que os documentos nao sao
objetivos, sio como as leis, que ddo margem para vérias interpretacdes, por isso ela
acha que os documentos deveriam ser mais objetivos ¢ claros, sem colocar mil
ressalvas.

Quando questionadas sobre o que achavam mais importante na formagdo do
alupo através da disciplina que lecionavam, e como faziam para avaliar se os alunos
conseguiam chegar nesses objetivos, a professora de geografia respondeu que era o
conhecimento do mundo, para ser cidaddo, quanto mais conhecimento sobre o mundo o
aluno tiver melhor, “para desenvolver a consciéncia, o espirifo critico, para vocé tomar
decisdo, formar sua opinidio, e a geografia possibilita isso, ngo 56 0 espacial, como econdmico,
critico, o social.” Para avaliar se os alunos conseguem chegar a esses objetivos a
professora diz que € através da prova e quando estdo em uma discussdo, percebe pelas
suas opinides e pela forma que argumentam, e se¢ eles ndo conseguirem elaborar uma
opiniio, ¢ sinal de que ou ela ndo consegui passar sua mensagem de maneira clara ou
eles nfio deram a devida atencdo quando ela estava tentando explicar, deixando claro
que ela ndo espera que eles tenham uma opinio igual a dela, mas até que ponto eles
conseguiram elaborar uma opinido sobre o assunto.

A professora de biologia diz ser mais importante a parte da vida, de conhecer o
funcionamento do organismo, de saber usar corretament¢ uma camisinha, o©
conhecimento das plantas e animais, para eles saberem que néo se pode desmatar uma
floresta, pois sabem as conseqiiéncias futuras, “por gue ¢ esse conhecimento que ele vai
levar que vai ajudar a firar o planeta dessa situagdo que se enconira, dessa destrui¢do, do
poluigio em grande escala,” Para avaliar isso ela diz que nao ha outra maneira de medi
sendo com a prova tedrica e os questionarios que ela manda para eles fazerem em casa.

A professora de portugués acredita que o minimo que ela espera deles ¢ que
consigam “inferpretar, entender o que estd lendo, saber escrever corretamenie € conhecer a
politica do pais”. Para avaliar isso ela diz que analisa os alunos quando estdo
participando das aulas, quando compreendem a mensagem do texto, na apresentagio de

um trabalho e na prova. Como a professora de geografia, ¢la ndo considera sua optmido
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como a timica correta, pois quando os alunos entendem algo diferente do que ela pensa,
ela procura entender como o aluno chegou a essa conclusdo, por que acredita que eles

possam ver coisas diferentes dela.

Diferente dos outros conceitos, que os alunos nfo sabiam o que significava,
disseram o que pensavam sobre competéncia: “ex acho que ¢ quando vocé vai na escola e
faz suas obrigages certo..” (aluno 1°A), “ndo fuco idéia, en acho que é quando voce é
competente, quando vocé sabe fazer alguma coisa bem, lipo quando uma pessoa é competente
no servigo, dai ela boa no servigo.” (aluno 1°H); “eu acho que é quando um aluno sabe as

coisas ¢ inteligente e passa de ano” (aluna 3°A)

o PCN:

O coordenador diz que os PCN sdo trabalhados pelos professores, na medida em
que eles planejam suas aulas, funcionado como um manual de consultas para o
professor. Ele afirma que cada professor trabalha de uma maneira, alguns usando mais
outros menos 0 PCN.

Apenas a professora de geografia parece ndo utilizar o PCN, as outras duas
acabam utilizando mais para fazer o planejamento anual € para consultas durante o ano.
A professora de geografia prefere planejar as aulas com o material que ela possui. A
professora de biologia diz que os PCN estho caindo em desuso, pois agora estio usando
o PNE, queixando-se da constante mudanga dos documentos. Ela acredita que o PCN €
bem complexo, feito por técnicos que ndo possuem o conhecimento do cotidiano da sala
de aula, entdo ela acaba o utilizando para a programagdo do curso, dizendo que o PCN
tem muito conteGdo, sendo quase impossivel dar todo o seu conteido em trés anos de
Ensino Médio.

A professora de portugués parece usar um pouco mais o8 PCN do que a
professora de biologia, ¢la diz que no planejamento usa o PCN para tentar enquadrar o
que esta trabalhando, e mesmo durante o ano ela sempre estd vendo o que pode
trabalhar, estar, incluindo, “a gente trabalha com ele do lado.” Quando questionada sobre
a suficiéncia do PCN diz que no sabe se é suficiente, niio que ela queira contestar, mas
o que esté escrito, parece que se fizerem jgual vai dar tudo certo, e na pratica isso 4s

vezes nio funciona.,
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o Cursos de Capacitagfo:

O coordenador citou um curso chamado “Ensino Médio em Rede”, em que o
tema central foi o protagonismo juvenil, em como trabalhar com o jovem. Esse curso foi
feito no horarioc da HTPC dos professores, sendo um curso longo que ocupou quase
todas as HTPC durante o ano, foi um curso a longa disténcia, entdo passavam varios
videos, eram enviados textos, para a discussio e os professores tinham que preencher
varios papéis com informagdes dos alunos e sobre o curso. O coordenador afirma que a
maioria dos professores gostaram ¢ acharam que ajudou, mas alguns professores ndo
gostaram, falaram que esses cursos sdo uma perda de tempo, que nao dizem nada sobre
a realidade, mas ele acha que foi bom, pois participou de algumas reuniBes. Ele disse
que o curso forneceu apostila para os professores. Em relagdo aos conceitos discutidos
durante a entrevista ele diz que o curso niio abordou explicitamente, falando algumas
coisas sobre contextualizagdo, em estar contextualizando a aula com a cultura juvenil,

Apenas a professora de portugués citou o curso “Ensino Médio em Rede”
colocando que esse curso teve um material muito bom, ajudando os professores a estar
mudando o jeito de dar aula, buscando novos caminhos, para que as aulas figuem mais
dinAimicas e mais prazerosas, dando alternativas para o professor ensinar, claborar as
aulas e até mesmo fazer projetos, como foi o caso da professora de geografia que
elaborou um projeto através do curso “Diferenca para Igualdade”.

A professora de biologia diz que

“estdo falando muito sobre reciclagem, e eu fico muilo irritada, por que parece
que vocé niio seyve mais pra nada e eles querem reciclar vocé e te transformar em
oufra coisa e ¢ gue nos precisamos é de capacitagdo, para eles explicarem pra
gente como é que ¢ para ser feito, ndo ¢ certo cada um fazer do jeito que acha que
estd cerio, agenle precisa fter certeza do que estamos fazendo, eles precisam
direcionar methor essas mudangas, jogd-las em cima de nds e focil e depois exigir
algo que ndo foi passado, que a genle nem viu direito, al é complicado, a gente
ndio tem nogdio do que ¢ para fazer.”
Em relac@io aos conceitos discutidos na entrevista, elas dizem que foram tratados
de maneira superficial, nos cursos que participaram, citando a competéncia leitora e a

interdisciplinaridade.
e HTPC

Foi perguntado ao coordenador e as professoras s¢ 0s conceitos abordados na

entrevista sio discutidos nas HTPC, o coordenador diz que a reforma em si ndo ¢
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discutida, s8o mais questdes referentes a alguma coisa que venha da diretoria, da
secretaria ¢ alguns problemas da escola, como a indisciplina. Os professores falam de
algum projeto que estdo fazendo, sobre interdisciplinaridade, afirmando que sempre que
se tem um tempo eles conversam sobre esses conceitos, dizendo que nos cursos acabam
retomando uma discussfo sobre esses conceitos. O coordenador afirma que tem muitas
duvidas, assim com os professores pois, nfo sabem se estdo fazendo o que & certo, “a
gente ndo lem alguém aqui que fale: olha é assim que faz, a gente faz o que a gente entende que
esta cerio, é dificil”,

As professoras dizem que grande parte das HTPC sdo ocupadas pelos cursos de
capacitagio, e para preencher documentos, como ji foi citado. A professora de
geografia, assim como o coordenador diz que nfio se fala sobre a Reforma. Todas as
professoras entrevistadas citam a palavra burocracia quando falam das HTPC:

“acaba tendo que preencher papéis, fazer algumas coisas burocrdticas que a Secretaria ou
escola pede, as vezes tem esses cursos também,” (Professora de Geografia)

“yocé tem sempre que preencher documento, é uma burocracia, quando se fem tempo, hos
discutimos sobre os projetos, sobre essas coisas, mais é dificil se ter tempo para iss0.”
(Professora de Biologia)

“¢ dificil, por que gente fem sempre um motte de colsas pard preencher, entfio a finalidade do
HTPC, acaba ficando de lado, que ¢é vocé estar discutindo os problemas da escola, 05 projetos.

é wma burocracia danada..” (Professora de Portugués)

o Identidade do Ensino Médio:

No inicio da pesquisa este tema ndo foi previsto para discutir com o0s

entrevistados, contudo o tema apareceu nas respostas, fazendo com que nos o

incluissemos na discussdo do trabalho.

As respostas do coordenador e das professoras foram bem semelhantes. O

coordenador diz que a finalidade do Ensino Médio €

“formar para vida, por que pro vestibular, eles néio fém chance de concorrer com
quem estd em uma escola particular, eles mesmos falam 1sso, eles sabem que la
eles sdio preparados exclusivamente para o vestibular, aqul ndo é assim, ndo tem
esse preparo exclusivo, para o trabalho também a gente ndo Jorma, por que aqui
néio fem curso técnico, ndo tem uma formagdo especifica pra eles sairem daqui
com um emprego, enifio eu acho que acaba se tentando preparar prd vida, mas
também néio é uma coisa que eu possa te afirmar que fodos aqul vdo sair
preparados para a vida, a exercerem q cidadania, por que isso também ndo
depende 50 da escola, depende do aluno também se ele ndo fem vontade de
aprender de estudar, o que a gente pode fazer?”
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A professora de geografia diz que a finalidade do Ensino Médio ¢ bastante
discutivel, por que o proprio nome esta dizendo: médio, ou seja entre o Fundamental e o
Superior, entdo ele é um pouco sem identidade, muitas coisas que os alunos aprendem

no Ensino Fundamental eles véem de novo do Ensino Médio, com um pouco mais de

profundidade,

“O Ensino Médio tem uma razdo de ser, pols eles também ndo esiariam
preparados para sair do fundamental e ir para faculdade. O problema que se
instalou depois dessa reforma, foi a separagdo do ensino técnico, por que antes
tinha uma finalidade, de preparar para o trabalho, e hoje ndo prepara para o
trabalho e nem para a universidade, pois o ensino ndio é voltado para o vestibular,
entdo eu acho que ficou confiuso isso. Que nem o ensino parficular tem mais
identidade do que o publico, o objetivo deles é o vestibular, ¢ o publico ndo
prepara para o vestibular ¢ nem para o trabalho, por que tiraram o ensino
técnico.”

A professora de biologia acha o Ensino Médio importante, pois alguns alunos

fazem o Ensino Médio ¢ param de estudar, entfo se eles fizerem um Ensino Médio bem

feito, terfio uma amplitude maior de conhecimento, sendo beneficiado na vida deles,

“a gente gostaria que o ensino médio preparasse mais para o trabalho, que fosse
mais direcionado, eu acho que era melhor anfes, antes dessa mudanca da grade, o
aluno chegava no 2° ano e ele escolhia o que ele queria fazer, entdo cada um ia
fazer um curso técnico na drea que queria atuar, e hoje ndo, eles tém de fozer o
ensino médio todo para depois seguir o que ele quer fazer do vida.”

A professora de portugués diz ndo saber o motivo de existir o ensino meédio, pois

os alunos nfo sio preparados para o vestibular, nem para o trabalho, a escola tenta

prepara-los parem serem cidaddos, mas na verdade néo faz nenhum dos trés,

“eles ndio vem a finalidade deles estarem estudando, eu acho que o ensino médio
deveria ser, j& que ndo prepara eles para o vestibular, deveria ser direcionado
para a questdo do trabalho, como era antes, eu na minha avaliagdo, e olha que
ndo faz tanlo tempo que eu dou aula, eu acho que sO piorou, por que como eles
ndo véem finalidade naquilo que eles estdo fazendo. Eu acho que deveria mudar o
ensine médio, e mudar mesmo, preparar eles para um vestibular, por que eu acho
um grande crime que o governo fuz, de ter essa filosofia de nifo prepara-los para o
vestibular, ou fazer com que a gente trabalhasse com o trabalho mesmo, eles ndio
sabem nem fazer um curriculo, eu dou aula no fundamental também, ja na sexta
série eu ensino a fazer curriculo...”

Diante da indagagio da professora de portugués sobre os alunos nfo verem
finalidade no Ensino Médio estar relacionada ao desénimo e falta de vontade, o
coordenador também é da mesma opinido, pois diz que os alunos sabem que em uma

faculdade nfo vdo passar, conseguir um emprego ¢ dificil, “até para eles que fazem o
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ensino médio, hoje uma exigéncia de qualquer firma”, entfio eles ficam sem vontade, se
desanimam.

Os trés professores demonstram um certe descontentamente ao fate do Ensino
Médio ter se separado do Ensino Técnico, pois acreditam que antes dessa mudanga
acontecer o Ensino Médio tinha mais identidade, pois preparava para o trabalho e agora
nio tem identidade pois ndo prepara mais para o trabalho, nem para o vestibular e bem
pouco para vida e é por conta dessa falta de identidade do Ensino Médio, que 0s

estudantes nio vem finalidade de estarem cursando.

Aos alunos entrevistados também foi perguntado qual a finalidade do Ensino
Médio e se eles acreditavam que o essa modalidade de ensine prepara melhor para o
vestibular, para o trabalho ou para a vida. Todos eles responderam que prepara para o
Ensino Superior. A aluna do 3°A diz que saem da 8*série imaturos, e o Ensino Médio é
que vai aprofundar a matéria e preparar para a faculdade. A opinido da aluna vai ao
encontro da professora de geografia, diante da questio do Ensino Médio aprofundar o
que os alunos ja aprenderam no Fundamental.

Os dois alunos do 1° ano dizem que o Ensino Médio os prepara melhor para o
vestibular, o aluno do 1°H diz que os professores fazem relagbes da matéria com o
vestibular. O aluno do 1°A diz que cada coisa que aprende na escola € um pouco do que
vai estar no vestibular, sendo que se tiver um bom desempenho na escola isso o ajudara
na vida e no trabalho: “por que se vocé for bem no vestibular vocé pode passar numa
faculdade, e se vocé for bem na faculdade vai te ajudar arrumar um emprego bom, entdio se
vocé arrumar um emprego bom, vai te gjudar na sua vida, para vocé ndo passar por

necessidades. ”

J4 a aluna do 3°A acredita que a intengdo da escola € preparar os alunos para o
vestibular, mas “o ensino td fraco, entdo eu acho que ndo td adiantando pra nada eu fazer
ensino médio, é mais por uma obrigagdio e vocé ter no seu curriculo que vocé fez, sabe os
alunos sdo muito conformados, a que bom que ndo tem aula, e ey acho que ndo é assim”

Conversando com outros alunos percebi que eles j& estio comegando a ter
consciéncia que nfio vai adiantar apenas fazer o ensino médio para conseguir trabalho,
pois percebi que eles falavam muito em fazer cursos de computacdo, telemarketing,

linguas e técnicos para os ajudar na hora do emprego.
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e Consequéncias dessas mudancas:

O coordenador diz que o ensino esta mudando, mas néo sabe se i18so quer dizer
uma melhora na gualidade do ensino, mas acredita que a escola esta trabalhando para
iss0 e espera conseguir reverter essa situagio.

As professoras tiveram respostas diferentes tanto uma das outras quanto do
coordenador. A professora de geografia disse que nfio sabia dizer se as mudangas
estavam melhorando a qualidade do ensino, pois teria que entender e discutir melhor
essa Reforma, a questdo da contextualizagiio e das competéncias.

A professora de biologia diz que quem faz a qualidade € o professor ¢ o aluno,
ela diz ter uma bagagem excelente para passar para os alunos, mas diz que eles devem

estar preparados para receber essa bagagem,

“eles ndo tém perspectiva de futuro, a maioria vai fazer o colegial e para por aqui.
Tem aluno que questiona, que pergunta, entéio esse aluno é aquele que busca a
qualidade. Ultimamente a gente fem discutido isso, por que parece que a gente id
emburrecendo, por que a gente tem que abaixar para o nivel aos alunos que estdo
chegando, eles chegam sem bagagem nenhuma, vocé tem que buscar e retomar a
coisa lg atrds, entdo a qualidade esta ficando deficiigria sim, e ndo é culpa do
professor que ndo tem conhecimento, mas quem estd recebendo ndo fraz uma
bagagem, ndo procura melhorar o ensino, por isso que vem depois nas avaliagdes
e aparece aqueles indices horrorosos, a gente td preparado para ensinar bem, mas
eles ndo estdo preparados para receber bem, essa é a minha visdo de qualidade.”

5.6 Analise das Entrevistas

Percebemos que a Reforma Curricular é vista pelo coordenador e a professora de
biologia como apenas uma mudanga da carga horéria, as professoras de portugués e
geografia acreditam que n3o houve mudangas no curriculo, a professora de geografia até
cita essa mudanca na carga horaria, mas ndo como parte da reforma curricular, e a
professora de portugués nem disso fala, talvez pelo fato de que a sua disciplina néo
sofreu alteragcdes no horario. Quando indagados sobre o que conheciam da Reforma
Curricular, apenas o coordenador citou alguns dos conceitos considerados pilares da
Reforma, como interdisciplinaridade e a organizagio do curriculo em areas. O conceito
de competéncia que recebeu enorme destaque em todos os documentos que se referem a
Reforma, ndo foi citado por nenhum dos entrevistados, mostrando que a Reforma
Curricular ¢ estranha 4 eles, pois os professores acreditam que a tio falada Reforma do
Ensino Médio ainda nfio chegou na escola, que nfo apareceu ninguém para dizer 4 eles

como fazer as mudangas, afirmando ndo terem participado de nenhuma discussdo sobre
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a Reforma, demonstrando também grande inseguranga quando falaram sobre os
conceitos, dizendo que nfo sabiam se estavam fazendo corretamente, que tinham
dividas em relagio ao que realmente significava o conceito. Apesar de terem falado
sobre os conceitos durante as entrevistas, ndo os relacionaram com a Reforma,
parecendo que era algo a parte.

Coordenador e professoras foram bem claros em dizer que as mudangas
realizadas na escola foram feitas por drgos superiores a escolas, expondo que nio
participaram de nenhuma discussdo referente a Reforma, comentando inclusive, que a
autonomia da escola é extremamente limitada, em relagdo a mudangas no curriculo,
mesmo quando se trata da parte diversificada, embora como diz as Diretrizes
Curriculares “A autonomia da escola é, mais Gue uma diretriz, é um mandaio da LDB.", nao
vimos 1§30 acontecer na pratica.

Essa situaciio nfo foi encontrada apenas nesta pesquisa, os relatos de Krawczyk
(2003)*, podemos perceber que as escolas pesquisadas, também mostraram grande
dificuldade para agir de maneira autbnoma, a autora afirma que isso pode estar sendo

interpretado devido aos seguintes fatores:

“a.estrutura organizacional das secretarias que ndo comporta organizagles

curriculares alternativas;

b.obrigagio da escola de reformular sua grade curricular levando em conta 0s
recursos humanos que jd possui, o que inibe vdrios projetos inovadores na area
diversificada prevista pelos PCNs;

c. falta de recursos para novos investimentos,

d. corporativismo docente, que leva a escola a néo propoy nenhuma mudanca que
signifique alteragéies das condigdes de trabalho de seu corpo docente.”

(KRAWCZYK, 2003)

Quando falamos na organizagdo curricular, podemos perceber uma grande falta
de clareza quanto a proposta da escola, pois cada professora teve uma resposta
diferente, apesar de concluirmos através dos depoimentos que o curriculo dessa escola ¢
organizado por 4reas, para trabalhar melhor a interdisciplinaridade, contudo fica claro
que isso estd mais po discurso, pois tanto o coordenador, como os professores afirmam
que apenas se reunem em 4reas (exatas e humanas)®”® no inicio do ano, para o
plancjamento ¢ durante o ano os professores acabam trabalhando um pouco sozinhos,
pois nio tém tempo de encontrar com o colega da sua area, por fazerem HTPC em

horéarios diferentes e por terem mais de um emprego. Esses fatos comprometem os

* o artigo da autora apresenta os dados colhidos na pesquisa feita nos Estados do Parand, Ceard ¢
Pernambuco
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objetivos do curriculo organizado por drea que parte da premissa que uma “proposta por
drea implica aceitar o cardier transdisciplinar da linguagem e a inter-relaciio dos sistemas de
linguagens” (PCNEM p.12).

Em relagio a interdisciplinaridade percebeu-se através das entrevistas e
observacdes das aulas, que € colocado em pratica de forma superficial, sem uma sélida
base tedrica. Nenhum dos entrevistados fala sobre o conceito propriamente dito, sempre
colocando a interdisciplinaridade como o trabalho coletivo dos professores. Nas
entrevistas com as professoras, todas dizem fazer relagio com as outras disciplinas,
contudo nas aulas, pude perceber que elas apenas citavam que os alunos ja deveriam
saber do que estavam falando, pois ja deveriam ter aprendido com outro professor. Essa
observagio também foi feita pelos alunos, que disseram que isso acontecia algumas
vezes em que os professores se referiam a outra disciplina afim da sua, um aluno chegou
a dizer que isso acontecia 4s vezes por coincidéncia, dependendo do professor.

Uma reclamagdo constante do coordenador e professoras foi o problema da falta
de tempo para a organizagdo do trabalho em conjunto, motivo pelo qual eles acreditam
ser dificil estar trabalhando interdisciplinarmente, além de terem citado também que
foram educados de maneira diferente dessa nova proposta, que acreditam ser mais
interessante, mas invidvel na medida que ndo se tem tempo para a orgamizagéo, nao
foram instruidos na faculdade e nem ao menos nos cursos de capacitagio, para saber
como trabalhar com essa proposta.

A intencdo da escola em organizar o curriculo através de areas para trabalhar
com a interdisciplinaridade, apesar de estar dentro do que se¢ objetiva para o Ensino
Médio, seria boa sendo fossem os problemas da falta de tempo e da falta de formagdo
dos professores para trabalhar com a proposta, formando barreiras para que sejam
cumpridos os objetivos das Diretrizes Curriculares que preve através da
interdisciplinaridade “a possibilidade de relacionar as disciplinas em dreas de projetos de
estudo, pesquisa e agdo,(...) sendo uma pratica pedagogica e diddtica adequada aos objetivos
do ensino médio.” Vemos que a proposta é muito interessante, na medida que busca
superar a compartimentalizagdo dos conhecimentos, mas pelo menos nessa escola, ndo
se d4 a formacHo e a estrutura necessaria para que a escola possa trabalhar de acordo
com o desejado, como também critica Franco (2004) ja citada anteriormente, no

capitulo quarto desse trabalho.

25 Organizacfio das areas diferente da proposta das Diretrizes Curriculares e dos PCNs.
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Quando analisamos o conceito de contextualizagio, notamos que o conceito fol
confundindo as vezes pelo conceito de interdisciplinaridade explicitamente dito, apesar
de poder ser entendido como um tipo de interdisciplinaridade, na perspectiva de apontar
certos conteldos disciplinares com o contexto de outros”®, nio fol essa a perspectiva que

as professoras que o confundiram usaram.

Dos trés alunos entrevistados, apenas o aluno do 1°A conseguiu fazer uma
relagdo mais direta entre o que aprendia na escola, com a sua pratica no trabalho, além
de colocar que o que aprendia na escola servia também para ele saber como se
comportar nos lugares, chegando mais tarde a dizer que ndo questionava os professores,
por no ter “moral” ja que os professores eram formados e com isso saberiam mais do
que ele. Podemos telacionar a postura do aluno com o que Freitas (2003) coloca :
“grande parte do tempo escolar é destinado a vivéncia de praticas de submissdo”, os
alunos sdo chamados a participar de forma representativa, nfio tendo o poder de decidir
sua vida escolar. Ele discute ainda a

“sofisticacdio das formas de controle da escola, em nossa sociedade, percebe que
ainda que o aluno permanega na escola sem aprender Portugués e Matemdtica, hd
o ganho com o cumprimento de outra logica- a da incorporagdo de prdticas de
submisséo. Para o sistema, ideologicamente, é imporiante ter todas as criangas
dentro da escola. Caso ndo aprendam o conteido escolar, no minimo aprenderdo
a ser submissas. A simples estada do aluno na escola ja ensina as relagdes sociais

hegeménicas ali presentes: submissdo, compefi¢io e obediéncia a regras.”
(FREITAS, 2003 p.37 €38)

Os outros dois alunos acreditam que o que aprendem na aula ndo conseguem
relacionar com o cotidiano, demonstrando que nfo estdo conseguindo construir uma
competéncia ligando a teoria e a pratica, diferente do aluno do 1°A que parece estar
conseguindo fazer essa relagéo. A aluna do 3°A ainda coloca que essa relagdo depende
muito do professor, citando a professora de biologia, como oOtima professora, pois
procura dar uma boa base para os alunos fazerem o vestibular, dizendo que o vestibular
faz parte da vida dela, assim como muitos jovens que apontam a universidade como o
motivo de estarem cursando o ensino médio, como afirma (Franco 2001) observa-se , em

50% dos casos, a crenca de que a escola possibilitard melhores oportunidades de ‘ser alguém

na vida' ou de ‘ingressar no mercado de trabalho’. Almejar o ingresso no ensino superior

26 Concepedo retirada das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
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também ¢é razdo apontada por 37% dos alunos, sendo que apenas 6% declaram que estdo na
escola por obrigagdo ou por insisténcia dos pais” (FRANCQ, 2001 p.178)

Os alunos também dizem que algumas disciplinas os ajudario na sua vida
profissional, desde que seja na area de trabalho que escolherem, mas independente da
area todos acabaram citando portugués ou matematica.

Quanto a participacfo dos alunos nas aulas, eles dizem que é aberto para quem
quiser participar, o aluno do 1° A d4 exemplos de participagdo como resolver exercicios,
ler um texto, nos dando a impressdo que na verdade eles ndo tem uma participacio ativa
na aula, talvez porque se sinta inferior ao professor, como ja dissemos anteriormente. O
aluno do 1° H ja nos da outra perspectiva de participagdo, pois diz que os alunos podem
debater com o professor quando ndo concordam com alguma coisa, fazer perguntas,
tudo isso dependendo se a matéria e o professor os estimulam a esse comportamento. A
aluna do 3° H diz que a participagdo da classe ndio é boa, tanto nas aulas que os
tncentivam a participar, como nas outras aulas, ligando ao fato de que os alunos véem a
escola como uma obrigagdo e por conta da constante falta de professores.

As professoras de biologia e portugués disseram que ao comegar uma matéria
nova fazem um resgate dos conhecimentos que os alunos possuem sobre o conteude a
ser ensinado, geralmente colocando um filme ou uma musica para contextualizar o que
estio falando. Contudo os alunos ao falarem como as professoras iniciam a matéria
nova, disseram que elas costumam passar o contetdo na lousa, explicar e passar os
exercicios, dizendo que quem aprendeu deve rever € quem nfic aprendeu estara
aprendendo. Apenas a aluna do 3° ano citou os professores de historia e geografia®’ que
discutem assuntos sobre a atualidade, misturando o que eles querem explicar, com o que
esta acontecendo hoje Fala também da professora de sociologia que faz debates sobre a
atualidade, mas nfio d4 espago para os alunos participarem, ficando uma “aul/a so dela”.

O que podemos analisar através das falas dos alunos ¢ que mesmo o professor
trazendo fatos cotidianos que saem nos jornais ou revistas, os alunos nfo relacionam
isso com seu cotidiano, nos colocando algumas questdes: Sera que os alunos nfo véem
o que acontece por exemplo na politica do pais, como algo que faz parte da vida deles,
porque nio se interessam pele assunto ou porque acreditam que ndo fazem parte disso?

Um ponto importante a ser analisado em relagio ao conceito de
contextualizagio, € de que as professoras de biologia e portugués queixaram-se bastante

dos alunos nio possuirem conhecimentos prévios, desejados por elas, dizendo que os
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alunos acreditam que quando as professoras trazem masicas, ou questdes referentes a
politica atual do pais elas estdo “matando aula”, pois ndo conseguem fazer uma relacéo
disso com o seu cotidiano e o contetdo a ser estudado.

Freitas (2003) acredita que os estudantes de um nivel socioecondmico mais
baixo é uma poderosa variavel explicativa de seu rendimento, j&4 que possuem um
capital cultural e social diferente do que a escola (de criagdo burguesa) espera e exige
do seu aluno. Vemos que esse tipo de queixa estd na fala dos professores de todos os
niveis de ensino, principalmente o de Ensino Médio que historicamente é um nivel de
ensino ocupado pelas classes mais favorecidas, exclusivamente preocupado com a

preparagio para o nivel superior. E o que também diz Krawczyk (2003)

“o aumento da demanda da escola média estd aconmfecendo por sobre uma
estrutura sistémica pouco desenvolvida, com uma cultura escolar incipiente para o
atendimento dos adolescentes das camadas populares, uma vez que,
historicamente, a escola secunddria, dirigida apenas para responder as
necessidades de setores médios e da elite, teve como referéncia mais importante
somente o0s requerimentos do exame de ingresso a educagdo superior.”

(KRAWCZYK, 2003}

A respeito do material didatico, as professoras dizem utilizar o livro e a apostila
como base do material didatico.

As professoras também reclamaram das condigdes estruturais da escola, como a
falta de um laboratorio de biologia, do laboratorio de informatica estar sempre com
probiemas, da escola nfo possuir uma maquina copiadora, fazendo que com os
professores que desejam levar alguma noticia de jornal, revista ou video para discutir ou
contextualizar sua matéria tenham que pagar os gastos por conta propria. “O governo
pede uma coisa e a escola tem uma estrutura que néo atende a isso que ele pede e ai fica meio
complicado.” (Professora de Biologia)

Mais uma vez a pesquisa mostra que as Reformas que espera-se da Escola Média
esta acontecendo sob uma estrutura pouco adequada para o que se espera da escola e de
seus professores.

Os projetos que a escola desenvolve podem ser vistos como uma forma de estar
trabalhando a interdisciplinaridade e a contextualizagdo, contudo com o que vimos isso
bem pouco acontece, pois os projetos desenvolvidos na escola sdo feitos por poucos
professores, nfo sfo feitos em todas as classes, 4s vezes acontecendo de uma sala

apenas ter o projeto com o professor de uma disciplina, sem contar que a organizagio

7 esses professores ndo foram entrevistados

68



dos projetos ¢ feita nos intervalos das aulas e nos corredores da escola, pela falta de
tempo que os professores tem de se encontrar. O coordenador pedagdgico nio da
nenhum apoio metodologico aos professores, para os projetos estarem sendo elaborados
e aplicados, com a desculpa da falsa autonomia, de que os professores ¢ que sabem o
que ¢ melhor para os alunos, entdo devem ser livres para planejar sozinhos e como
quiserem. Deixando claro que os alunos néio participam da decisdo do tema do projeto,
pois afirma que os alunos nfio os procuram com idéia de algum projeto. Serd que
alguma vez foi perguntado aos alunos o que gostariam de trabalhar em um projeto?

As professoras de biologia e portugués dizem que os alunos ndo gostam de
participar dos projetos, pois eles tém mais trabalbos a fazer, e acreditam que é uma
maneira dos professores estarem “matando aula”, pois ndo conseguem fazer uma
relagio com o contetido que estdo aprendendo e o projeto, por isso as professoras
acreditam que os alunos preferem quando elas ddo as aulas tradicionais {com matéria na
lousa e o professor falando a matéria). Minha questfio aqui é: serd uma preferéncia dos
alunos ou das professoras, que acreditam ter mais aten¢fo dos alunos quando dio esse
tipo de aula ?

Ja a professora de geografia afirma que os alunos gostam de participar dos
projetos, pois € algo diferente para eles, pois participam de discussdes e de outras
atividades. Devido a essa informaglo deve-se investigar melhor se os alunos gostam ou
ndo gostam dos projetos desenvolvidos na escola, se eles tem mais facilidade em
aprender dessa maneira e como esse projetos s3o aplicados para termos certeza antes de
criticar os projetos desenvolvidos.

Apesar de ter tentado fazer uma primeira investigagdo sobre o fato, os alunos
entrevistados e os que tive uma conversa informal, disseram que nfo sabiam que as
atividades que tinham feito fazia parte de um projeto, afirmando que suas turmas ndo
participaram de nenhum projeto, demonstrando que os projetos ndc estdo sendo
passados de maneira clara para os alunos, como constatet em uma observagdo na aula de
geografia, ja citada anteriormente.

Todos os alunos entrevistados apontam o “Familia val a Escola” como um
projeto, apesar de apenas o alino do 1°H freqiientar esse projeto, isso nos da a idéia que
todos o citaram pois € um projeto que estd bem divulgado e porque também € um
programa estadual que tem o objetivo de introduzir a comunidade na escola, tentando
criar um ambiente onde os jovens sintam que fazem parte da escola, ja que existem

atividades como danga, musica e esportes. Segundo Krawczyk (2003) essas atividades
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recreativas que nem sempre refletem a pratica intelectual da escola, buscam por meio do
reconhecimento das preferéncias dos jovens, uma imagem positiva deles,

As professoras e coordenador demonstraram também dificuldades para falar
sobre o conceito de competéncia. Cada um a definindo de uma maneira diferente, como
vimos no item anterior. Uma questdo interessante que surgiu a partir das entrevistas, foi
o fato das professoras e coordenador terem mencionado “compeiéncia leifora” pelo
menos uma vez nos depoimentos. Podemos perceber também através de suas falas, que
confundiram competéncia com competente, mostrando que ndo possuem uma sélida
base tedrica para entender o conceito.

Com os alunos foi o contrario, todos expressaram sua opiniio vinculando o
conceito a: cumprir corretamente suas obrigagdes, saber fazer alguma coisa, saber as
coisas e ser inteligente. Isto me chamou a atengfio devido a falta de informagfo que eles
manifestaram sobre a Reforma.

Diante das respostas das professoras, coordenador e alunos podemos nos
perguntar se no cotidiano da escola esta sendo de fato criado um novo significado para o
congeito de competéncia?

0s documentos como o0 PCN ¢ as Diretrizes Curriculares que seriam para ajudar
os docentes da escola a entenderem melhor e conceito e a trabalhar com ele, parecem
ndo estar ajudando, pois vemos nas entrevistas que as maiores dificuldades em entender
os documentos estio relacionadas a uma linguagem dificil de ser interpretada, j& que as
pessoas que os escrevem ndo fazem parte do cotidiano da escola, desconhecendo os
problemas e da realidade que o professor enfrenta dentro da sala de aula. No caso do
PCN servindo mais de consulta aos professores. Também se queixaram bastante sobre o
fato das mudangas serem passadas de “cima para baixo” sem qualquer apoio para
entenderem realmente o que e como precisam trabalhar.

Apesar de todas as mudangas propostas, a maneira de avaliar ainda continua a
mesma: a prova. Todas as professoras disseram que avaliam seus alunos por meio de
provas e duas disseram avaliar também a participagdo dos alunos na sala de aula, apesar
de ser uma avaliagio superficial, pois as professoras ndo t&m como saber quem esta ou
ndo participando, j4 que ministram aulas para muitas classes e ndo sabem o nome de
todos os alunos. Quando questionadas sobre o que achavam mais tmportante na
formagdo dos alunos citaram: espirito critico, saber tomar decisdes, conhecer a st

mesmo e o lugar onde habita, interpretar e entender o que [éem.
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Como ja dissemos antertormente, Perrenoud (1999) diz que € impossivel avaliar
as competéncias de maneira padronizada e competitiva, como s3o as provas e o proprio
ENEM, pois devem ser avaliadas em situagdes em que o professor possa comparar a
tarefa realizada com o que o aluno fez ou faria se fosse mais competente, sem comparar
com outro aluno (PERRENOUD, 1999 p.78)

Com a fala de autor especialista em competéncia podemos ver que os
documentos pedem um ensino baseado no modelo de competéncia, mas ndo o avalia de
maneira correta, evidenciando que os documentos propde um modelo de ensino
mcoerente com o método de avaliagio.

Nos depoimentos o coordenador ¢ as professoras disseram que a discussdo sobre
os conceitos abordados (interdisciplinaridade, contextnalizacio e competénecia) quando
sfo discutidos, sdo de maneira superficial nos cursos de capacitagdo e nas HTPC. Esses
espagos de tempo que deveriam ser ocupados com essa finalidade, além de ajudar o
professor a buscar novos caminhos e metodologias de ensino, no caso dos cursos de
capacitagio e para organizagdo do trabalho pedagdgico e dos projetos para as HTPC,
sdo ocupados para o preenchimento de formularios, dando €nfase a burocracta, como foi
enfatizado pelas professoras.

Podemos perceber que as HTPC estdo sendo usadas para diversas coisas como
cursos de capacitagdo e preenchimento de formularios, exceto para a sua finalidade, que
¢ o professor trabalhar coletivamente, fazendo planejamento e projetos, discutindo
problemas com seus colegas. Para resolver esse problema deveria ser criado um outro
horario para os professores fazerem os cursos de capacitagdc e preencherem a
“burocracia” que todas citaram, Vimos pela fala da professora de portugués o quio
importante sio os cursos de capacitaciio para a formagdo do professor, e para isso ©
governo deve investir mais nesse tipo de curso, para que cada vez mais o professor
possa encontrar alternativas de metodologia e avaliagio do ensino.

Assim como neste trabalho, a pesquisa que ja citamos realizada por Krawczyk e
Zibas (2001) também foi colocado a importdncia do planejamento coletivo para
trabalhar de forma interdisciplinar e a reivindicagio dos professores em terem um
horario para fazer seu planejamento individual e coletivo.

Um tema muito relevante e interessante que apareceu na pesquisa, que a
principio ndo era uma questdo que queriamos tratar foi a discutivel identidade do Ensino
Meédio. Como vimos nas respostas das professoras, dos alunos e do coordenador, o

ensino médio atual ainda continua passando por uma crise de identidade, pois na visio




das professoras ¢ do coordenador o ensino médic ndo estd conseguindo atingir os
objetivos deste nivel de ensino segundo a LDB 9.394/96 que visa formar para o
trabalho, para a continuidade dos estudos e para a cidadania.

A identidade do Ensino Médio nfio é um problema, pois como dissemos ¢
historicamente indefinida, pois logo que surgiu, ainda no Brasil colonia, tinha o objetivo
de preparar os alunos para a universidade, nio era um curso com uma finalidade
terminal, nem com aprofundamento, era considerado um curso de passagem para
alcancar o nivel superior.

Com a expansdo industrial surge o ensino técnico como politica de
desenvolvimento para o pais, Conforme vimos, o ensino médio propedéutico juntou-se
com ¢ ensino técnico nos anos 70, voltando a se desvincular em 1996 com a LDB
9394/96 que inclut o ensino médio na educagdo basica junto ac ensino infantil e ao
ensino fundamental, com a finalidade de assegurar uma formagdo para o exercicio da
cidadania e para prosseguir no trabalho e em estudos superjores, conforme o artigo 22
da le1

O debate entdo, sobre a identidade do ensino médio estd ligado as dificuldades
para determinar sua finalidade, levando em conta a demanda, a composicio e a
necessidade dos alunos, As Diretrizes Curriculares para o Ensinc Médio recenhecendo
este problema, prevé através da Resolugio n°03/1998/CNE que cada escola construa sua
identidade dentro da propria comunidade. Para isso as escolas devem planejar espagos e
equipamentos com as especificidades dos jovens, deve haver mudangas no curriculo, na
gestdo escolar, no espago fisico, criando um espago especifico para o ensino médio,
tirando o do espago ocioso do ensino fundamental, que como vemos em muitos lugares,
acaba ocupando o prédio do ensino fundamental, quando este ndo estd sendo ocupado.

Situagdo da escola onde foi realizada a pesquisa.

“4 identidade do Ensine Meédic na amal reforma, serd constitulda
pedagogicamente com base em um curriculo diversificado e flexibilizado. Esse ¢
considerado o grande eixo de mudangas do Ensino Médio. Socialmente, a
identidade do Ensino Médio estard condicionada o incorporagdo das necessidades
locais — caracteristicas dos alunos e participagdo de professores e familias na
configura¢dio do que é adequado a cada escola. O novo curriculo envolve a base
comum nacional e a parte diversificada, com contendos e habilidades a serem
definidos clara e livremente pelos sistemas de ensino e pelas escolas, dentro dos
principios pedagdgicos de identidade, diversidade e autonomia, como forma de
adequagdo ds necessidades dos alunos ¢ ao meio social” (DOMINGUES,
TOSCHI, OLIVEIRA, 2000, s/p)
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Assim como outros autores, Prado (2002) afirma que houve um fim da dualidade
do ensino médio, pois ao juntar-se com a educagio basica deixa de ser um apéndice do
ensino superior, criando uma identidade propria. O autor propde que as escolas devem
ser flexiveis e autdnomas, para definirem seus projetos pedagogicos e curriculo.

Barreto (2002) também chama aten¢fo para a dimensdo do conceito de
identidade na organiza¢fo curricular, para ela s6 o fato da identidade estar dentre os
principios que fundamenta o curriculo, isto pode estar indicando que a escola estd sendo
vista como um espago de construgéo de identidades.

O mais interessante encontrado na pesquisa é que o coordenador e as professoras
véem essa falta de identidade do Ensino Médio devido a separagio do Ensino Técnico,
com uma opinidio contraria aos autores citados, pois antes da Reforma, os alunos pelo
menos eram preparados para ter uma profissdo, percebendo que ¢les entendem que
apenas através de um ensino técnico, os alunos poderfo ser formados para o trabalho,
mostrando que desconhecem a discussio de que o modelo de competéncias, a
interdisciplinaridade e a contextualizagfo estdo fortemente ligadas a preparagio de um o
novo trabalhador, como discutimos no inicio do trabalho.

Atualmente na visdo dos entrevistados o ensino médio néio prepara os alunos
para o trabalho, nem para o vestibular e muito pouco para a cidadania, pois acreditam
que essa Gltima formagio nfio depende s6 da escola, mas sim do interesse do aluno em
estar interessado no que o professor esta ensinando. Segundo a fala do coordenador da
escola, formar para vida foi o que restou ao atual Ensino Médio da rede publica.
Quando questionados sobre o porqué da falta de interesse dos alunos, responderam que
isso é causa da falta de finalidade do que eles estdo fazendo no Ensino Médio, pois tém
consciéncia de que nfio conseguirdo entrar em uma universidade publica (onde eles
possuem chance de se manter, pois uma faculdade particular nfio conseguiriam pagar),
tém consciéncia de que um emprego serd dificil conseguir, inclusive os alunos falaram
bastante em fazer um curso técnico para os ajudar a conseguir um emprego. Dessa
forma os alunos ficam desmotivados a irem na escola, além do fato de que como disse a
aluna do 3° ano A, eles encontram a escola sem professores (pois faltam muito durante
as aulas) e com uma coordenagio desorganizada.

Os alunos entrevistados colocam que o ensino médio tem a finalidade de os
preparar para o Ensino Superior. Devemos destacar a opinido da aluna do 3° ano A que
diz que a intengfio da escola é preparar os alunos para o vestibular, mas como o ensino

esta fraco, ela acha que nfo estd adiantando fazer o ensino médio, s6 o faz por obrigagdo
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e para colocar em seu curriculo, mais uma vez se encaixando nas estatisticas
apresentadas por Franco (2001). Percebemos nessa pesquisa e na pesquisa da autora que
os jovens ndo véem a escola como uma instituigdo cultural que podera os ajudar a
construir sua cidadania, como € objetivo do Ensino Médio. Os estudantes de uma
maneira em geral estdo vinculando a escola de nivel médio ao trabalho e ao vestibular,
esquecendo-se da outra fungdo da escola, que ja professoras e coordenador colocaram
como uma funcio que a escola esta tentando formar, descartando a formaglo para o
Ensino Superior ¢ o trabalho.

Podemos ver nesta escola que a falta de identidade do Ensino Médio esta
relacionada com a falta de motivagio dos estudantes e da falta de sentido para o
trabalho dos professores, na escola, dessa forma deve-se pesquisar para saber se 1850 €
um problema dessa escola ou um problema que atinge toda uma rede de ensino.

Em relacio as conseqiiéncias das mudangas advindas com a Reforma, as
opinides foram diversas pois, ainda ndo conhecem muito bem a Reforma e por que
também acreditam que a clientela que estdo recebendo agora na escola, estd com um

nivel muito inferior do que ao que recebiam antes, voltando a questdo que colocamos no

inicio deste topico.
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Consideracdes Finais

Pudemos perceber que historicamente a escola de Ensino Médio atendeu os
interesses das elites, mas com as politicas de universaliza¢io do Ensino Fundamental, as
camadas populares comegaram a chegar neste nivel de ensino, que bem pouco
preparado est4 para atender essa nova clientela, que deposita sua confianga na escola em
relagdio ao seu futuro, valorizando o estudo como um meio de ascender economicamente
e socialmente e de conseguir melhores condi¢Bes de trabalho, apesar das pesquisas
mostrarem que ¢ desemprego atinge em maior nimero quem estd cursando ou quem ja
concluiu o Ensino Médio, provando como afirma Sposito (2004) que nfo ha relagdo
direta entre um maior nivel de escolaridade e o emprego.

Observamos através desta pesquisa € de outras, que o Ensino Médio esta
associado entre outros significados, ao trabalho e ao futuro profissional dos alunos,
fazendo disso um estreito vinculo entre a escola e o trabalho.

Como ja discutimos o modelo de competéncias € incorporado as reformas
educacionais, sobretudo na Reforma Curricular do Ensino Médio, responsabilizando
esse nivel de ensino em formar competéncias que faga de seus alunos, trabalhadores
adaptados ao novo modelo produtivo, como afirmam os criticos deste modelo.

Com certeza demos levar em alta consideragdio as criticas feitas ao modelo de
competéncias, mas nos cabe apontar que este modelo pode ser transformador da
realidade social, desde que a escola crie condigBes para que as competéncias sejam
construidas, com o objetivo do crescimento intelectual, da capacidade critica, da
autonomia ¢ da cidadania dos alunos.

Para a escola criar condigBes para que o modelo de competéncias ndo reproduza
os interesses do mercado de trabalho, devemos primeiramente equipar as escolas com
uma estrutura condizente ao que a Reforma solicita e depois preparar o corpo docente
para progressivamente se identificar com a Reforma, ou seja, através do estudo e da
analise das propostas, teriio condigdes de transformar suas praticas (historicamente
acumuladas) em praticas que criem condi¢des para que o modelo de competéncias
incorporado a Reforma seja um instrumento de transformagéo € ndo de reprodugio.
Concluindo, defendemos um modelo de competéncias que tenha como principio

educativo o trabatho, desde que esse ndo esteja vinculado aos interesses capitalistas.
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Anexo 1: Roteiro das Entrevistas

Questoes para a Coordenacao

*Quantos anos estd na escola? Quantos anos esta na coordenagdo? Formagdo?

*Nos 0ltimos anes houve mudangas no curriculo da escola? Conte como foi.

*Vocé conhece o plano de Reforma para o Ensino Médio? Como conheceu? O que
pensa sobre a Reforma?

*Para vocé o que tem de novo nessa reforma?

*Q que tem de novo no curriculo?

*Como essa Reforma Curricular foi implantada na escola? Quem participou? Como foi?
*A escola tem autonomia para a elaboragio dos projetos pedagogicos e do curriculo?

* Como é o relacionamento da escola com a Secretéria a respeito dessa autonomia?

*O PCN ¢ trabathado na escola? O que vocé pensa a respeito dos PCNs? O que os
professores dizem sobre o PCN?

*Q que vocé pensa sobre o conceito de Interdisciplinaridade? O que traz de novo para o
curriculo da escola?

*Vocé acha que a interdisciplinaridade € viavel? Por que ?

*Vocés pde em pratica 15507

* () curriculo dessa escola esta organizado por areas ou disciplinas? Por que ?

*(Caso for por areas, como funciona? Como os professores se organizam para esse
trabalho? Existem projetos entre as areas? Como funciona? Como os professores se
organizam para esse trabalho? Existem projetos entre as areas?)

*(Caso for por disciplinas, existe algum projeto interdisciplinar? Quais? Como
funciona? Como os professores se organizam para esse trabalho?)

*() que vocé pensa pelo conceito de contextualizagdo?

*( que significa? O que traz de novo?

*(Como vocé tem trabalhado esse conceito com o0s professores?

* Existem projetos na escola?Como surgiram? Quem participou da construgdo desse
projeto?

*Como definem o tema do projeto? Como os alunos ficam sabendo?

* O que vocé pensa sobre o conceito de competéncia? De que maneira vocé o

conheceu?
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* A noc¢io de competéncia foi difundida principalmente através das Diretrizes e do
PCN, vocé acredita que esses documentos ajudam a entender o conceito e a trabalhar
com ele na escola? Por que?

* Com essas mudangas foram adotadas novas metodologias € avaliagdo do ensino?
Quais e como aconteceram? Vocé acha que esta dando certo? Por que?

* Os professores discutem sobre esses conceitos (interdisciplinaridade, contextualizagio
¢ competéncia)? Em que momento? O que dizem a respeito?

* Qs professores participam de algum tipo de curso de capacitagdo? Se (sim) sdo
discutidos esses conceitos? Como isso € abordado?

* Nas HTPCs sdo abordadas discussdes sobre a reforma? Como isso € feito 70 que os
professores acham dessas discussdes?

*Para vocé, qual é finalidade do ensino médio?

* Dentro da discussdo que tivemos voce acredita que essas mudangas estdo melhorando

a qualidade do ensino? Por que?

Questdes para os Professores

*Quantos anos esta na escola? Formagao?

*Nos 1ltimos anos houve mudangas no curriculo da escola? Conte como for. Vocé
parttcipou?

*Vocé conhece o plano de Reforma para o Ensino Médio? Como conheceu? O que
pensa sobre a Reforma?

*Vocé participou da implantagio da Reforma nessa escela ou em outra? Como
aconteceu?

*Vocé acha que a escola tem autonomia nestas questdes?

* O Que vocé pensa pelo conceito de contextualizagdo?

* Vocé acha que isso tem sentido para sua disciplina?

* Que tipo de material didatico seus alunos utilizam em sua aula?

*Vocé acredita que para ensinar a sua disciplina vocé pode utilizar acontecimentos do
cotidiano dos alunos ou de acontecimentos atuais? Se (sim) como isso acontece? Dé
exemplos.

*Q que vocé pensa pelo conceito de Interdisciplinaridade?

*Vocé acha que para sua disciplina € viavel?

*Existe algum projeto na escola ?Como € ? Quem participa?
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*Vocé tem autonomia para elaborar e aplicar projetos? Como acontece isso?

*Vocé considera os conhecimentos que seus alunos possuem nas outras disciplinas para
ensinar seus contetdos? De que maneira?

*Em sua disciplina vocé utiliza algum recurso didatico? Como usa € com que
freqiiéncia? Para que eles servem aos alunos?

*Vocé conhece 0 PCN? Vocé tem acesso a ele?Vocé trabalha com ele? Vocé acha que
tem informacdes suficientes 7 Vocé define o seu programa de curso com base no PCN?
Por que?

*Como vocé escolhe os conteudos que trabalha? Por que? Os alunos de alguma maneira
participam dessa decisdo?

* Quando vocé inicia um novo contetdo, que metodologia utiliza? Por que?

* O curriculo dessa escola esta organizado por areas ou disciplinas? Se o curriculo for
organizade em érea: (como funciona? Como os professores se organizam para esse
trabalho? Existem projetos entre as areas? Quais? Como estdo sendo desenveolvidos? O
que os alunos acham desses projetos? Como ¢ a participagio deles? Vocé acha que esta
dando certo?) Se o curriculo for organizado por disciplinas: (Existe algum projeto
interdisciplinar? Quais? Como funciona? Como os professores se organizam para esse
trabalho? O que os alunos acham desses projetos? Como € a participagdo deles? Vocé
acha que esta dando certo?)

* O que vocé acha mais importante para a formagio dos alunos através da sua
disciplina?

*0 que vocé avalia no seu aluno, para saber se isso foi alcangado?

* O que vocé pensa pelo conceito de competéncia? De que maneira vocé o conheceu?

* A nociio de competéncia foi difundida principalmente através das Diretrizes € do
PCN, vocé acredita que esses documentos ajudam a entender o conceito e a trabalhar
com ¢le na escola? Por que?

*Vocé participa de algum tipo de curso de capacitagio? Se (sim) sdo discutidos esses
conceitos? Como isso é abordado?

*Nas HTPCs sio abordadas discussdes sobre esses conceitos? Como isso € feito ? O

que voceé acha dessas discussdes?
*Para vocé, qual € finalidade do ensino médio?

*Dentro da discussdo que tivemos vocé acredita que essas mudangas estdo melhorando

a qualidade do ensino? Por que?

83



Questdes para os Alunos

*Sua escola passou por alguma reforma nos tltimos anos? Como foi?

*Vocé j4 ouviu falar que o Ensino Médio esté passando por uma Reforma? Como ficou
sabendo? O que sabe sobre isso? O que pensa a respeito?

*( que vocé acha que ¢ interdisciplinaridade? J4 ouviu falar sobre isso? O que ouviu ?
De quem ouviu?

*Vocé acha que isso acontece na escola? Como?

*Vocé consegue relacionar os contetdos que aprende em uma disciplina com outra
disciplina? Quais as disciplinas em que isso ocorre mais? Cite exemplos.

* O que vocé aprende em uma disciplina te ajuda em outras? Como? Exemplos.

*Qg professores relacionam a sua disciplina com outras? Como fazem isso ? Exemplos.
*(O que vocé acha que € contextualizagio?

*Vocé acredita que as coisas que aprende, fazem parte do seu cotidiano? Por que ?
como?

*Para que te serve no cotidiano os conhecimentos que vocé aprende na escola? Cite
exemplos.

*Vocé acredita que os contetidos que aprende na escola podera ser utilizado também na
sua vida profissional? Se (sim) de que forma? Se (nélo) por que?

* Nas aulas, de que maneira os professores costumam introduzir um conteado novo?
*Vocé ja ouviu falar em competéncia? O que ouviu? De quem ouviu? O que vocé acha
que é competéncia?

* Quais as atividades que vocé participa na escola? De que maneira isso acontece?

* Vocé tem oportunidade de participar das aulas? De que maneira?

*Para que vocé acha que tem o Ensino Médio?

*Vocé acredita que o conhecimento que adquire na escola vai melhor te preparar para a

vida, para o vestibular ou para o trabalho? Por que?
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Anexo 2:

Coordenador:

Quadro Comparativo das Entrevistas: Coordenador,

Professoras e Alunos

Caracteristicas
do profissional

Estd a 5 anos na escola, 10 meses como coordenador, é formado em matemitica
licenciatura, coordena o ensino médio diumo ¢ de 5° a §’séries e ajuda no ensino
médio noturno, pois estd sem coordenador.

autonomia para
elaborar oun fazer

mudangas no
curriculo?

Quem decide as
questdes na
escola

Mudangas no | Pequenas mudangas na grade curricular, de 5 aulas diarias passou a se ter 6
curriculo aulas. entdio foi mudando uma disciplina e outra no curriculo.

Quem fez esta|que eu me lembro, foi uma coisa para todas as escolas, veio da diretoria de
mudanga? ensing, nio foi a escola que decidiu,

A escola tem |se diz muito que a escola tem autonomia, mas na verdade ndo é bem assim, s¢

eu guiser mudar a carga hordria de uma disciplina en nfio posso, sdo coisas que sao
passadas pra gente € a gente tem que obedecer, tem algumas coisas que a escola
tem autonomia, por exemplo, (participar de alguns eventos, de cursos de
capacitagio e elaborar projetos) mais do resto € mais dificil se tem a interferéncia
do Estado olha a gente analisa e passa para os professores, ¢ eles decidem se
querem ou ndo participar, a gente fala, se eles ndo querem ¢ problema de cada um.

O gue conhece
sobre a Reforma
Curricular do E.

na faculdade e eu estava fazendo licenciatura, en me lembro dos professores
falarem alguma coisa a respeito, mas nfo me lembro bem o que eles falaram, com
essa reforma nos tivemos a alteragio na grade e que agora nds temos que

participou ?

Médio e onde | trabalhar mais com a interdisciplinaridade, os professores agora estfo mais
conheceu a | organizados por drea pra fazer o planejamento anual

Reforma

Como essas | Eu 1130 sei te dizer, as coisas vdo chegando, e a gente tem que se adaptar do jeito
mudangas foram | que dd, na época que comegaram as mudangas eu era professor ¢ entdo a gente nio
implantadas na | acompanhava bem essas questoes, é wma coisa que é passada do Estado pra
escola, quem | gente, eu ndo sei como foi feita essas mudangas.

Organizacio do
curriculo

Organizado por 4rea, mas as disciplinas nio acabaram, o que 4 gente vem
fazendo ja tem algum tempo € se dividir, os professores de exatas € de humanas se
refinem pra t discutindo, pra fazer o planejamento anual, pra que se tenha mais
ligagiio entre as disciplinas e estar tentando fazer a interdisciplinaridade

Organizacio do
trabalho por
drea

no inicio do ano cles se dividem, pra 14 fazendo o planejamento, agora no
restante do ano isso ¢ mais dificil, niio tem como reunir, por que cada um faz
HTPC num hordrio, quando um td fazendo HTPC, o outro ta dando aula, entdo fica
mais dificil

O que sabe sobre
Interdisciplinari
dade

interdisciplinaridade € uma coisa nova no ensino, eu ache que ¢ bem inicressante a
proposta, mais ¢ dificil t fazendo, Por que aqui na escola nenhum professor tenha
sido educado dessa maneira, entio a gente nfio sabe bem como fazer, o que a
gente faz é se organizar em 4rcas, pros professores das matérias afins poderem
estar conversando se organizando, eu fui professor ¢ en sei como &, a gente nao
tem tempo de se reunir, pra 14 conversando, pra ta organizando algum projeto.

interdisciplinari
dade é vidvel?

en acho... desde que se tenha tempo pra vocd discutir com seus colegas, eu acho a
proposta otima, mas a gente ndo tem tempo pra ta fazendo, {udo interligado... isso é
ilusio, enquanto a gente nio tiver um tempo so pra isso, nio vai acontecer da
maneira gue deve ser.

O pensa scbre
contextualizagio

E bom a gente ta contextualizando a aula, trazendo coisas atvais pra s¢ ti
discntindo com os alunos, vocd ta sempre ligado ne mundo, poder discutir como

os alunos.

O que traz de
novo para ¢
curriculo

vocé 14 discutindo coisas que acontecem, vocd v€ os professores trazendo
noticias de jornal, revista, pra t discutindo com os alunos (ndo existia no seu
tempo de escola)
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Projetos:  existe
projetc entre as
ireas?

Como 08
professores  se
organizam para

os professores procuram trabalhar mais na sua drea, mas acontece stm de nm
professor de exatas estar participando de um projete de humanas, como o contrario
também.

¢ uma coisa bem louca, eu me kembro que a gente se encontrava no corredor, na
sala dos professores no imtervalo, entio € assim bem corrido, pela falta de tempo
para reunir os professores.

fazer 0§

projetos?

Quais sfio os|tem 4 projetos em andamento, 0 projeto sobre o respeilo, sobre a dgua, sobre o
projetos preconcetto racial e sobre as drogas.

existentes na

escola?

Os alunos tem |tem e nio tem, por que ¢ assim eles no vem falar pro gente: a gente queria um

participacio na
escolha do tema?

projeto sobre tal coisa, sio os professores que sentem a necessidade que eles tem
¢ elabora o projeto, entdo € claro que ningném aqui vai colocar um tema que néo
tem nada a ver com eles, entdo desse modo eles participam da decisfio do tema.

O que pensa
sobre o conceito
de competéncia

esse conceito ¢ muito confuso, ele te da varias interpretagbces, o que eu entendo
por competéncia é que habilidades o aluno deve ter ao sair do cnsine médio,
entdo pra mim ¢ isso, tem aquele monte de habilidades que vocé tem que trabalhar
com o aluno, 4 principal competéncia que o aluno deve ter agora € a competéncia
leitora, saber interpretar texios, dados, é isso ¢ que mais esta se falando nos
cursos de capacitagiio.

Onde ouviu falar
pela 1° vez esta

nio sei, sempre foi uma palavra que ouvi, compelente, incompetente.

palavra

Com as | isso é com cada professor, cada um tem sua metodologia, sua forma de avaliar, €
mudangas foram | claro que eles acabam mudando algumas ceisas, com relagdo essa maneira de fazer
adotadas novas | contexiualizado, nm projeto interdisciplinar, os professeres tem que no final do

metedologias e

bimestre me passar uma nota de cada aluno, ai como ele faz isse &€ problema dele, a
genite d4 muita autonomia pra que o professor decida a melhor maneira de fazer.

en acho bem dificil entender o que realmente esses documentos querem dizer,
principalmente por que sempre estiio mudando as coisas, ndo deixa claro o que
realmente querem, esses documentos séio feitos por pessoas que niia tem no¢io
de como é a escola, entiio € complicado vocé entender alguém que néo sabe do seu
cotidiano, dos seus problemas, en acho que assim no geral eles nio te ajudam a
entender o0s conceitos, mas é mais uma coisa de consulta

formas de
avaliacio

Os documentos
(PCN, Diretrizes
curriculares)
ajndam a
entender 0
conceito de
competéneia e
trabalhar  com
eles?

Os  professores
participam  de
algum curso de
capacitagio

eles estavam participando do ensine médio em rede, dentro do horario da HTPC,
era um curso a longa distincia, que a gente passava videos, eles mandavam
textos, os professores tinham que preencher vérios papéis sobre os alunos, sobre 0
curso, foi um curso bastante longo, a gente quase ficou o ano todo nisso.
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Tema do curso

a questdo central foi a do protagonismo juvenil, falavam de como trabalhar com o
jovem.

0 que 0§
professores
acharam  desse

curso

a maioria gostow, achou que ajudon, mas tem scmpre alguns que nfo gostaram,
falam que esses cursos sio perda de tempo, que ndo falam nada sobre a realidade,
mas eu acho que foi bom sim, eles deram uma apostila para os professores, cu
acabei participando de algumas reunidies e acho que foi bom.

explicitamente nio, ¢ que acaba falande uma coeisa ou outra de contextualizagio
principalmente, em vocé ta contextuatizando a aula com a cultura juvenil, entdo sc
falon um pouco disso

a reforma em si niio, mas alguma coisa que venha da diretoria, da secretaria,
alguns problemas da escola, como a indisciplina, se fala de interdisciplinaridade,
os professores falam de algnm projeto que estdo fazendo, mas a grande parte das
HTPC foram ocapadas pelo curso

sempre que se tem wm tempo a gente conversa sim, nas reunides de HTPC, nos
cursos, eles sempre acabam retomando uma discussdo sobre esses conceitos. Os
professores tém sempre muita divida, assim como eu, a gente nfio sabc se csta
fazendo certo, 4 gente ndo iem alguém aqui que fale: olha € assim gue faz, a gente
faz o que a gente entende que estd certo, ¢ dificil...

é trabathado pelos professores, eles planejam suas aulas em cima das normas que
se tem 1o PCN, 0 PCN £ como se fosse um manual de consulta pro professor

vai de professor para professor, cada um trabalha de um jeito, tem alguns que usam
n1ais outros menos

Os conceitos
abordados na
entrevista  séo
abordados no
cnrsoe de
capacitagio

Os conceitos
abordados na
entrevista é
aborda no HTPC
Discussio sobre
08 cenceitos
abordados na
entrevista

0 PCN é
trabalhado na
escola? O que os
professores
acham dos PCN?
Como vé& a

finalidade do E.
Médio

é formar para vida, por que pro vestibular, eles nio tem chance de concorrer
com quem estd em uma escola particular, eles mesmos falam isso, eles sabem que
14 eles siio preparados exclusivamente para o vestibular, aqui ndo ¢ assim, nio tem
esse preparo exclusivo, para o trabalho também a gente nite forma, por que
ayui nfo tem curso téenico, nfo tem uma formago especifica pra eles sairem
daqui com um emprego, ento eun acho que acaba se tentando preparar pra vida,
mas tambénmt ndo ¢ uma coisa que cu possa te afirmar que todos aqui vio sajr
preparados para a vida, a cxercerem a cidadania, por que isso também nio depende
s6 da escola, depende do aluno também se cle ndo tem vontade de aprender de
estudar, o que a gente pode fazer?

Por que acha|eles sabem que numa faculdade eles niio viio passar, que o emprego ta dificil,
gque os | até para eles que fazem o ensino médio, hoje uma exigéncia de qualquer firma,
estudantes  nio | entdo eles ficam sem vontade mesmo,se desanimam.

tem vontade de

aprender

Dentro da | estd mudando, eu nio sei, sc teve uma melhora na qualidade, mas estamos
discussio vé | trabalhando por isso, € eu espero que a gente consiga reverter essa situagdo.

alzuma melhora
na qualidade do
ensino?
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Professoras:

Prof* Geografia Prof* Biologia Prof* Portugués
Caracteristicas | Estd a quase dois anos na | Estd a 2 anos na escola, ¢ | Estad 3 anos na escola ¢ a
do profissional |escola, ¢ formada cm|formada em biologia ¢ faz| 11 anos da aulas, tem
sociologia, depois fez|28 anos que ¢ professora | formacdo em letras.
especializagdo ent | da rede estadual

geografia. Faz 15 anos que
esta rede estadual.

Mudancas no

mudanga mesmo, ndo. S6

No ano passade houve uma

mudang¢a nio, assim de

curriculo essa mndanca na grade, |alteragio, e deu uma |conteudo e nas disciplinas
mas reforma curricular | pequena mudanga  na | ndo.
nio. grade, o cumiculo da
minha drea de biologia, foi
bastante  alterado, nds
tinhamos 4 aulas ¢
passamos a ter 2 aulas
Quem fezesta |[foi a secretiria que | Ndo essa mudanga veio de
mudanga? decidiu, antes havia 5|cima para baixo! Foi

aulas no periodo depois

coisa la de cima! (Nio

passaram para 6 aulas. sabe porque isso
acontecen.)
Aescolatem |€ uma autonomiza | cu acho que niio, elas sio | tem toda uma questdo que
limitada, eles podem por |passadas pra  gente, | ela tem aufonomia, mas na

antonomia para
elaborar ou
fazer mudangas

no curriculo?

exemplo eles podem mexer
na parte diversificada do
curriculo, € umay
autonomia pequena. Isso
eu acho legal, por que a
escola vai escolher o que
val fazer, de acordo com a
regiio que fica a escola,
entio ela vai 14 podendo
decidir isso. Quem decide
essa parte diversificada
o curricnlo eu ndo sei, s0
sei que nds professores
ndo somos, por que cm
nenhuma escola, nunca vi
quem decide isso.

quandc a genle v& a
reforma estd ai, ja esta
implantada, ¢ vocé tem que
dangar conforme a musica
e a gente nfo 4 tendo um
apoio para trabalhar com
1550

verdade ela nio tem essa
antomomia, por que vocg
v& pelag reunides que a
gente tem, sabe, com o
pessoal da diretoria de
ensino, vocé v§ que deve

seguir aquela filosofia
deles, a filosofia do
ZOVerng, existe um

regimentio da escola, (mas
que se aconiece algum
problema) esse aluno vai
para diretoria de ensino faz
uma reclamacio ¢ ai a
diretoria de ensino néo
quer saber do regimento,
ela vem em cima da gente
¢ dd4 a maior discusséo.
Entdo que autonomia que &
essa? o que adianta ter um
regimento?, ¢ en acho que
todas as questdes sdo
asstm, na grade curricular
tudo. Tem a autonomia
no papel, mas na pratica..
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O gue conhece
sobre a Reforma
Curricunlar do E.

Médio e onde

conheceu a
Reforma

N#o, se en vi en esqueci
nio me lembro de uma
discussdio comuntcativa a
respeito da reforma do
ensing médio, anos atras ew
ouvi falar sobre a reforma
do ensino médio, mas era
uma guestio mais voltada
para a eliminacio de
algumas disciplinas, mas
eu nic sei se ¢ isso, ai
depois acabou tendo nm
aumento das aulas, fol para
6 aulas no periodo, iria ter
modulos de disciplinas e
nia s6 as disciplinas
separadas., mas eu nio vi
isso ser implantado. Eu
nio conheco a Reforma,
s6 bem por cima. Essa
questdo da reforma € anliga
mesmo na época nao foi
uma discussio profunda,
foi superficial, ai depois
eu nfo ouvi falar mais
nisso. A nossa escola aqui
como todas em Jundiai,
nio é so de ensino médio,
tem o ensino fundamental
junte, entdo en diria que o
fundamental cxige um
pouco mais da escola, por
ser alunos menores, 10O
ensino médio os alunos sfio
mais autdnomos, eu nio sei
se ¢ por i8SO ou por que
também essa discussdo da
reforma sc esvazion, eu
nio tenho idéia por que
nio se fala mais nisso.

a gente onuve falar muito,
mas de coisa concreta, pra
gente 1&, ainda nio
chegon na nossa mio, tem
a LDB, o PNE, todo um
aparato por [az, mais
ninguém chegou e disse:
olha € assim que wvai
acontecer, ¢ assim que
vocés tém que fazer daqui
pra frente, isso eu mnfo
escutei nio.

eu sei que agora tem
aquela questdo de que os
alunos devem ter mais
chance para nfo serem
retidos,

agora com a relagio a
contetrdo, a gente trabalha
com projetos, certo, mas
agora dizer assim que teve
uma mudanga  muilo
grande, cla nio foi feita,
nenhuma mudanga,

Como essas
mudangas foram
implantadas na
escola, quem
participoun ?

en dava aulas ainda no
Gandra {escola de ensino
médio de Jundiai), foi [4
que en ouvi essa
discussfio, mas eu nao vi
nenhuma reforma mno
ensino médio.

Faz tempo que eu ougo
falar dessa reforma, mas
até agora eu nfic vi nada
de concreto, ja ouvi falar
aqui e em outras escolas
também.

Nio (participou) por que
também nio foi uma
grande mudanga, entio
nio teve muito que
discutir...

Organizagiic do
curriculo

por disciplina

Por disciplina e por drea

por drea
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Organizacio do

vocé pega a drca das
das huwmanas e

ainda tem as disciplinas,

trabalho por exatas, mas quando a gente vai
drca biologicas e ai se tenta|fazer o planejamento no
trabalhar com as | inicio do ano a gente faz
disciplinas a fins, 86 que |[por 4rea, com o0s
gente ndo tem horario | professores da drea da
para se falar, planejar, | gente.
entiio acaba nie ficando | (Como siio divididas essa
uma coisa séria, O que|dreas?) Humanas e
acomtece ¢ que uma liga | exatas, entao vocs
para outra, fazende um|trabalka com aqueles
trabalho fora da escola, | professores da sua drea
quando da tempo. faz o plangjamento juntos
as vezes faz os projetos
O que sabe | Eu acredito que a minha |vidvel ¢, s6 que agente |toda vez que a gente monta
sobre formagiio ¢ eclética, essa|ndec tem tempo de|um projeto no inicio do
Interdisciplinari |coisa de vocé dividir os [ encontrar com os colegas, | ano a gente vai trabalhar
dade ¢ se é ou |conhecimentos em |cada  professor  para|com tal professor, di bem
nio viavel disciplinas, pode até ser |sobreviver, tem que ter 2,3 | para vocé trabalhar com
uma coisa didatica, mas na | empregos, entio ndc da | historia, atraves da
realidade o mundo € um so, | tempo. Para trabalhar com | literatura, a geografia, mas
¢ para entender a realidade | interdisciplinaridade  nés [ vocé acaba indo cada um
vocé nio pode ficar s6 na | terfamos que ter 6 horas na | para um lado, por que voct
literatura, na historia nem | escola dando aula e ganhar | ndo tem assim, um lempo
0 matemdtica. Niio ¢ fhcil | para trabalhar mais 6 horas | suficiente ~ para  estar
pra gente fazer isso, em|na escola com meus |conduzindo aquele projeto,
fui educada de uma|colegas para discutir, para|fazendo reunides para estar
forma em que o|programar as aulas, para|vertficando os resultados, o
conhecimento era | preparar o material, a gente [ que cada professor esta
compartimentalizado, g6 tem uma vez por|trabalhando, ai vocé acaba
agora a proposla ¢ outra, eu | scmana que a gente se | trabalhando meio
acho mais interessante, | encontra no HTPC e nesse | sozinho, as vezes que en
mas eu tenho que aprender [ momente tem N coisas |fago, pego um ganche
como fazer isso, a|para vocé resolver, tem Nicom  historia, a to
geografia em si é uma|papéis para preencher, as | trabalhando tal colsa em
disciplina que pressupéc |vezes tem algum curso |portugués ¢ de histéria o
isso, né essa | para fazer, entdo ¢ corrido, | que vocé ta trabalhando?
interdisciplinaridade, vocé ndo consegue sentar | Entio fago uma relagio,
com o colega da disciplina | mas dizer que existe nm
a fim, e trabalhar a|projeto e que o8
mtcrdisciplinaridade, professores de tal drea
discutir o que ele estd|vio trabalhar isso ai, isso
dando. Além do que tem | nio existe, é diticil.
colega que ainda ndo aceita
a interdisciplinaridade.
Considera com certeza, em geografia [sim a gente faz um|eu fago um debate com
conhecimentos | tem muitos graficos, e eles | resgate, —mas  agenie | eles, vocé tenta levantar
que os alunos |usam 05 seus | percebe que € uns dois em | os  conhecimentos gque
possuem em | conhecimentos uma sala de 40 que tcm um | eles tem, aquilo que eles
outras matemgticos na elaboracio | conhecimento prévio, que |tem de conhecimento, que
disciplinas? de graficos, por exemplo |assiste um jornal, que|elcs trazem pra ¢d, cu levo

nesse video que eu estou
passando, € sobre terras
remanescentes  de  um
quilombo, € a professora de
historia ja trabalhou com
eles entio vocé tem que
considerar o que eles ja
sabem.

assiste wn programa, &
muite restrito o nimero
de alunos que conseguem
que tem um
canhecimento prévio, que
tragam alguma coisa, que
tenha bagagem. por que a
maioria nio esta
interessado.

em consideragio, as vezes
eu parto de algo que eles

me falam para eu
comegar X minha
matéria,
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O que sabe cu ja ouvi falar sobre isso | trabalhar em conjunto |a  gente  tem  que
b mas niio necessariamente j com outros colegas ¢ contextualizar tudo, mas
sobre em relagio a reforma do | muito complicado, por que | en nio sei se 0 yrumo que
contextualizacio | ensino médio. Assim o que | a gente até lenta, mas vocé | a gente ti tomando € o
eu sei é que vocé como |ndo tem hordrio para| certo, a gente
professor  deve  tentar | encontrar, porque o colega | contextualiza, a  gente
contextualizar a  sua|tem geralmente ele tem |trabatha com aquilo que ¢

disciplina a fazer semtido | virio empregos, | de interesse para aluno,
para os alunos. normalmente no HTPC|os conteado eu acho que
que a gente pontua, olha|tem que ser dados, mais ai
tem isso e aquilo para fazer |parece que a coisa val

e cada um se adapta dentro { fugindo, sabe, vocé vai

da sua drea, mas reunir | contextualizar algnma

para falar olha ta dando | coisa que td acontecendo,

certo, ndo ta dande certo, | vocé traz para eles, mas ai

isso realmente ndio d4 para | agente percebe que eles

fazer. nio possuein

conhecimentos anteriores.

A Tem sentido sim, por que |Bu acho que faz sentido | claro, cn trabalho
.. |geografia, de todas as|sim, a minha disciplina € | diariamente com iss0,
contextualizagio | 5. T ., . ., Lo ) A .
disciplinas ¢ a que mais é | uma disciplina que mexe |mas veja vocd: eu fui

tem sentido com
o contendo a ser

dado

interdisciplinar possivel,
vocé lida com histdria, com
cullura, com artes se¢ vocé
pensar nas representagdes
de mapa, desenhos, em
quimica, biologia guando
se esti falando das
questdes ecoldgicas.

muito com a vida entfo
eles me¢ questionam, cles
vem sentindo dores, as
vezes agui  vocE &
psicologa ¢ médica, ¢ mée,
por que as vezes eles
moram com a tia, com avo,
tem muita familia
desestruturada, e acaba
sobrando nm pouco pra
gente Mesmao.

trabalhar o referendo com
eles, ai cles falaram,
referende ndo € coisa de
portugués, por que eu ira
trabalhar isso, eles fularam
que referende eles estéo
vendo na televisdo, s6 que
eles nem sabiam o que era
referendo, eles sabem a
pergunta, mas ndo sabem 0
significado dc tudo isso,
entic vocé contextualiza,
mas eles reclamam.
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Que tipo de
material usa na
sala de aula

o uso o livro didatico, o
livito como referéncia,
como material de apoio,
por que passar matéria na
lousa eu evito, por que eu
acho gquc se perde muito
tempo, os alunos lendo o
material escrito na méo, ¢
mais facil de fazer uma
discussio. Entdo o livro
seria a base, mas eu trago
para a esccla textos de
jornal, de revista, video

normalmente nds temos
giz ¢ apagador, a cscola
tem uma sala de
informatica, A sempre
com problema. O nosso
laboratério nfo é
montado, tem algmmas
coisas de quimica, mas de
biologia nfo tem nada,
cntdo o Tecurso que eu
mais 1so mesmo, & o livro,
apostila, ¢ as vezes en falo
sobre reportagem em tal
canal, todo mundo assiste
para depois a geate
comenta, cnlic a gente usa
a midia, traz revista, cu
uso Super Interessante,
Terra, National Geografic,
a parte da midia em que
fala sobrc as novas
descobertas, entdo a genle
traz pra escola csse
material, en por exemplo
xeroco, trago para eles, nio
posso cobrar deles, pois a
maioria ndo tem dinheiro

para pagar, tem duc
trabalhar de uma
maneira  diversificada,

mas a escola nem um
xerox dentro tem, para eu
frazer wma Ievisla €
xerocar e passar para todo
mundo, entio as vezes a
gente ndo tem condigles
de fazer isso. O governo
pede uma coisa e a escola
tem uma estrutura que
niio atende a isso que ele
pede e ai fica meio
complicado.

dentro da sala de aula, com
o namere de alunos que
agente tem, e com OS
recursos que a gente tem,
acaba ficando com o livro
didatico, cu adotei uma
apostila, acho que ung I3
de 40 tem a apostila, agora
tudo aquilo que vocé for
dar extra, é por conta sua,
entfio se vocé for usar um
filme, texto do jornal €
quer trabalhar com eles,
voct tem que pagar ©
xerox, ¢ sio em média 40
alunos, a escola ndc tem
como oferecer isso, se
vocé vai Jocar um filme
para contextualizar aquilo
que vocé 14 trabalhando, ¢
do seu bolso e a gente
ganha pouco

92



Como trabaiha
com o material
diferenciado que
traz

alguma questio gue eu
gueira discutir com eles,
sobre  algum  assunto
relacionado u geografia, as
coisas que estio
acontecendo, é  mais
discussio mesmo.

através de discussfio, sobre
as novas descobertas, o
que vai implicar na nossa
vida, o que vai melhorar,
se vai melhorar, & isso,
agora se eu ndo frouxer
isso eles também ndo se
preocupam eimn estar
trazendo alguma  coisa,
para querer discutir com a
gente

principalmente
entendimento do texto ¢
regras de concordincia,
gramatica, bem 0
conteudo de portugués.
Primeiro eu tento levantar
hipatese daquilo que eu
quero trabalhar como eles,
quais os conhecimentos
que eles tem a respeito do
assunto, eu tento tirar deles
alguma coisa, ai vocé fica
desanimada, por que eles
falam mul asneiras para
vocé, muca aquilo que
vock 4 pedinde, Entdo
vocé tenta trabalhar com
o conhecimento que eles
tem, eles estiio totalmente
por fora. A dnica coisa
que eles sabem bem, que
eles tem conhecimento ¢
nuisica, ¢ uma muisica que
seja de rap, mas depende
da classe, tem classe que
gosta ¢ classe que ndo,
entio vocé consegue tirar
as informagdes deles, outra
coisa quc eles sabem muito
¢ sobre as drogas, nem a
guestio sexo que ¢ tdo
forte na idade delcs, eles
sabem tanto quanto das
drogus.

Apenas para a
Prof* de
Geografia  vocé
traz algum
conhecimento do
cotidiano dos
alonos para a
sala de aula?

eu nunca chegueli a
perguntar como foi o seu
fim de semana,. Acontece
muito de vocé passa um
texto ou uma questio que
tem haver coim 0 MOMento
que estd se vivendo ¢ ai os
alunos trazem coisas do
seu cotidiano,ai  en
discuto se ew acho
pertinente, mas nfio que en
questione 1880,
automaticamente eles
trazem isso, nio gue eu
tente extrair algo da vida
deles, eles é que acabam
trazendo as coisas, entdio
isso acaba acontecendo.

Qual a
metodologia que
usa para

comecar as aulas

instinto...eu fico
imaginando, como & que
os alunos vio aprender
melhor esse assanto, na
verdade ¢ uma coisa de
momento, cu nio sige a
teoria de nenhwm
pedagogo, como ensmar

Primeirc eu fago wum
resgate, pergunto a eles o
gque sabem sobre o
assunto, procuro fazer
relagdo com alguma coisa
que eles conhecam, tipo
filme, alguma rcportagem
da televisiio, como semana

a gentc val levando o curso
da gente, nio que ele tenha
rma linha, mas & um
contetido puxando o
outro, cntdo quando cu
vou passar de um conteitdo
pro oulro, €0 procurg Omn
cncaixar  wma _ misica,
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isso, ou aquilo, por que
cada assunto que eu
comego com eles, eu 2osto
de comegar de 1m jeito, se
eu me prender a uma teoria
50, acho que vou ficar
presa, cu goste mesmo de
trabalthar com o que me
motiva a fazer
determinada coisa, entio
eu ndo sigo teoria.

en conhego as teorias, mas
nio uso nenhuma em
especifico

passada que estava falando
sobre as arvores
gigantescas, falei sobre o
filme “Senhor dos Anéis”
em que aparecc €sse tipo
de Aarvore. cntdo sempre
assim  comego  por
algumas coisa que eles
conhecam  para eles
poderem ter idéia do que
estamos falando.

sabe, alguma coisa que en
esteja  comtextnalizando
aquilo que eu to
trabalhando com eles,
para  depois  wvocé  ir
levando, procuro saber o
que eles tem de
conhecimento sobre o
contenido.

Projetos

nés fizemos um curso
chamado “Diferenca para

Igualdade” , que na
realidade € para nos
visnalizarmos 0
preconceito, ©  racismo

dentro da nossa sociedade
e tentar superar. Agora na
semana  da  consciéncia
negra que ¢ dia 20 de
novembro, nds vamos fazer
varias  atividades  para
resgatar a auto estima
dos afrodescendentes. Isto
estd sendo interdisciplinar

na medida que varios
colegay estio
participando, en de

geografia, o professor de
historia, a professora de
portuguds, professor de
inglés, professora de arles,
no momento ¢u ainda ndo
consegui o apoio do
pessoal da 4rea de exatas e
biolégicas, e cada um dos
professores  vai  estar
fazendo um trabalhe com
os alunos.

a gente (ela teve a wdéia e
mais 2 professores a
ajudaram} desenvolveu um

projeto Adgua aqui na
escola e sé  trés
professores

participaram: geografia,
fisica e biologia, os outros
professores ~ nio  sel
interessaram e eu nfio
posso cobrigar ninguém a
fazer projeto, ¢ uma coisa
que tem que partir do
colega.

a gente faz as vezes um

projetinho  rapido e
curte, agora 1tem <m
novembre o dia da

consciéncia negra, enlic a
gente das humanas
trabalha  junto, ¢ wum
projeto  relampago, entfio
assim funciona, entio eu
vou ftrabalhar com textos
sobrc conscientizagdo, a
professora de historia com
a parte da historia dos
negros no Brasil, a
professora  de geografia
vaia trabalhar dc onde eles
vieram, cada um vai dar
sua aula a respeito desse
tema, ai o projeto funciona
bem.

Como é a
organizacio dos
professores para
este projeto

as vezes no intervalo das
aulas, que ¢ uma correria,
nas HTPC, nods ndo
fazemos 0 mesmo horario,
cada um faz em um dia €
um horario, entio & mais
nos mtervalos que a genie
S€ Cruza € COIVersd.

A escola toda esta fazendo
um projeto  sobre o
respeito, entdo vocé vai
ver em toda a4 sala que
vocé entrar, no quadro de
avisos, cartazes sobre o
tema, esse projeto ta sendo
desenvolvido na escola,
por que a escola td um
caos. Entio comegou ©
projeto comegou a se dar
mais énfase a questio do
respeito, entio  cada
professor procura
conversar com a classe
nas suas aulas, pra ta
fazendo uma

4 gente senta rapidinho,
olha vamos trabalhar isso
nessa semana? Vamos!
REN projetos bem
rapidinhos, um projeto
curtinho,
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conscientizagio e &
professora de artes estd
com a parte de fazer os
cartazes, a parte arlistica
né, a professora dc
portugués com as frases, 08
textos e a professora de
matenuitica, mas... en niv
sei bem o que ela esti
fazendo, sdo estes trés que

estio  encabecando o
projeto.
A participaciio |a gente pergnnta para|cles alé participam, eu|Ela diz que eles nio

dos alunos
projeto

no

eles se querem
participar,(eu assisti as
aunlas que comegaram o©
projeto e mndo a vi
perguntando  se  eles
queriam  participar)  eles
acabam participando, en
acho que eles gostam,
quando tem as discussdes
eles participam, geram
debates, mas & dificil a
gente ter sugestio de
alguém,(scrd que pedem?)
¢ mais pela gente mesmo.
Costuma a dar certo, ¢
uma coisa diferente para
eles, eu acho que eles
gostam

percebo que eles niio
gostam muito de projeto,
por que da muito
trabalho, eles tlem que
trabalhar mmnito, realizar
atividades, entio eles
preferem giz a apagador,
eles ndo gostam de assistit
video, por que depois a
gente sempre di relatorio
para eles fazerem, enido
quando fala que vai ter
video, eles ficam bravos,
por que eles estio numa
fase da preguiga, eles
gostam de entrar na
intemet, clicar 14 para
imprimir, ¢ nfio éem o que
estdo  imprimindo, Em
vista disso alguns
professorcs ndo estdo mais
aceitando  trabalho  da
internet, por que ¢ uma
ferramenta  excelente de
pesquisa, desde que vocé
faga o seu trabalho em
cima dessa pesquisa € ndo
clicar e imprimir ¢ trabalho

de ouatra pessoa, que
pesquison  para  fazer.
Entio fica dificil, aula

normal com o professor
na lousa eles nio querem,
projete  também nio,
filme também, nao. O
gue a gente faz ?

gostam ¢ ndo participam
da decisio do tema. E a
gente que waz os projetos,
eles  participam  bem
pouquinho, por que eles
acham que vem para escola
para aprender a matéria,
eles querem a matéria, eu
vejo que cles ndo vem
finalidade nisse, se a classe
tiver a maioria da raga
negra, eles ja ndo gostam,
eles ndo véem aguilo com
bons olhos, por dque se
senten constrangidos em
falar daquele assunto, eles
acham que quando a
gente faz projeto, a gente
ta matande aula, Na
verdade o que eu mais
acho que finciona com os
alunos, apesar  deles
falarem em aula
diversificada, eles gostam
da matéria na lousa,
adoram copiar a matéria
da lousa, o que mais
funciona no ensino médio,
cu tenho sempre aula
dupla, eu chego 14 passo a
matéria na lousa, eles
copiam a matéria, ai depois
en explico para eles, € que
en percebo que eles
gostam, ¢ wm momento
que eu consige prender 2a
atencio deles.
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O professor tem
antonomia para
elaborar e
aplicar 0s
projetos?

coni certeza
eles(coordenacio) apoiam,
dizem que & legal,
incentivam, na verdade
eles demonstram wma
boa vontade, de deixar
nids usarmos o auditorio,
agora ndio existe um
apoio metodoldgico para
tazer o projeto, isso ndo
aconlece, € mais boa
vontade mesmo, mas ja ¢
alguma coisa, pior se
enrugassem a cara €
falassem val dar aula, o
que vocé tad inventando,
quer queimar sua aula para
fazer projeto, por que tem
colega por ai que ouve
isso, n¢, entdo ¢ um balde
de 4gua fria.

autonomia en temho,
porque normalmente isso
fica na  mdo dos
professores, niio tem
muito envolvimento da
coordenacio, as vezes
vocé precisa sair com o
aluno da escola, eu mesma
precisei sair com o aluno
da escola para colher dgua
do rio aqui em baixo, nio
tinha wm diretor na escola
para autorizar cu a sair
com esse aluno, pois sem
autorizacio eu nio posso
sair, ai eu nfo sai, ai gente
acaba atrasando tudo, fica
complicado.

tenho, eles dao autonomia
pra vocé td  fazendo,
livremente, eu posso pegar
o8 alunos trazer no patio,
na biblioteca, usar o vidco,
isso ai eu tenho autonomia
agora apoio financeiro a
gente nio tem, para vocé
estar mantendo isso ai, no
caso de wm xerox., de um
filme, é tudo com scu
dinheiro. (quando
questionada se a
coordenagiio  dd  apoic
metodologico respondeny
nfio, ai fica na mio do
professor, cles apbiam no
sentido de colahorar em
nos deixar fazer coisas
diferentes, como video,
uma coisa ou outra.

O que pensa
sobre o conceite
de compcténcia,
onde ouviu falar

en ougo isso desde que
nasci, por que sempre se
fala se vocé ¢ ou ndo
competente, en acho que

competéncias €
habilidades...¢ nosso
entrave maior aqui, a
maior competéncia que

competéncia para mim,
sio as bhabilidades, que o
aluno tem em
determinada coisa, cada

pela 1° vez quande se fala em|eles pedem € a capacidade | uwm tem sua habilidade, pra
competéncia, vocé deve|leitora e escritora, essa|mim competéncia € isso,
ser relativo, pois tem |competéncia leitora cada|tem aluno que tem
pessoas que siio | professor tem que | competéncia pra tal drea,
competentes em uma | desenvolver na sua drea, ¢ | tem aluno que nfo, € isso
coisa, jA em outras ndo, mais de andlise e|sdio as habilidades, o
ninguém ¢ totalmente | interpretagdo, verificar se | conhecimento que ele
competente ou|eles entenderam o que|tem. o Estado vem, joga as
incompetente. estio lendo, o que estdo | coisas em cima da gente e
escrevendo, s¢  estdo|é vocd gume tem  gue
entendendo o que a gente | estudar e descobrir o que
esta falando, entfo é assim | é competéncia, entio foi
que a gente mede |isso que en entendi.
competéncia. Eu acho
ouvi esses cursos de
capacitagfio, por que ¢ ld
que eles falam sobre
competéncia, habilidade...
Acha que os|ecles falam sobre as Nio, eu fui entender o|nia, eles nido sio
PCN e as | habilidades e competéncias | que ¢ competéncia leitora | objetivos, s&o que nem as
Diretrizes dos alunos, tem a|de um curso que eu fiz|leis, que dio tanta
Curriculares competéncia  leitora, a|faz mmito tempo, ¢ o|margem, para varias
ajudam a | competéncia  artistica, o |governo nio esti mais | interpretacdes, entdo cu
entender eimen medo ¢ quando | dando esses cursos. acho que deveria ser uma
trabalhar com o |falam que vocé deve coisa bem objetiva, € isso,
conceito de | avaliar competéncia na bem claro, ndo adianta
competéncia? prova, mas o que ¢ que € ficar colocando mil

competéncia? Fu acho
gue isso deveria ser mais
clare para cada professor
na sua disciplina, cada um
tem um entendimento
sobre o que € competéncia,
entio a gente as VveZCS

ressalvas, & isso e pronto.
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acaba nfo avaliando por
que vocd ndo sabe o que ¢,
nfio sabe comeo trabalhar.

0O gue acha mais
importante na
formacio do
aluno través de
sua disciplina

0 conhecimento do
munde, para vocé ser
cidadio, quanto mais

conhecimento do mundo
vocé tiver melhor, para
desenvolver a
consciéneia, o  espirito
critico, para vocé tomar
decisio, formar  sna
opinide, e a geografia
possibilita isso, ndo so o
espacial, como econdmico,
critico, o social.

a minha disciplina trabalha
muito com ¢ corpe, entio
se eles tiverem um bom
conhecimento do  sen
fancionamento ¢  das
doengas eles passam a
gvitar, 4 se precaver, a nsar
corretamente wmna
camisinha, é a parte da
vida mesmo o que én
acho mais importante, ¢
conhecimento das plantas
e animais é impertante,
também vai fazer parte do
dia a dia deles, eles vio
cnconfrar  animais  pelo
caminho, eles vio saber
que nfio pode desmatar
uma floresta, por que eles
sabem as conseqiiéncias
depois, por que ¢ esse
conhecimento que ele vai
levar que vai ajudar a tirar
o planeta dessa situagio
que se cncontra, dessa
destruigio, da poluigic em
grande escala, cnific eu
acho essa parte mesmo,

cu acho que interpretar,
entender o gue esta
lendo, saber escrever
corretamente, conhecer a
politica do pais, por isso
en trago bastante iextos
sobre 0 que  csta
acontecendo no pais. E o
que a gente espera
minimamente deles.

Como avalia se 0
aluno conseguiu

através de prova mesmo e
também quando estamos

dele se conhecer, o
funcionamento de
organismo

na prova tedrica, em
questiondrios  que eu

avaliagio eu fago como
cles estin participando
na aula, quando eu dou

chegar nesses | em uma discussiio, da para | mando para casa, ndg tem

objetivos perceber  quando  ¢les | outra maneira de medir. | nm texio e eles
entendem o assunto pelas compreendem a mensagem
suas opinides, pela forma do texto, do que ele
gque argumeniam, € claro conseguiu capitar do texto,
que eu ndo espero que ele mas ndo 0 quC e11 CONSeLH,
tenha uma opinifio igual a er ndo fago assim, a se cle
minha, mas sim até que nfio entenden do jeito que
ponto  ele  conseguiu ew entendi ta errado, eu
elaborar uma opinifio sobre vou procurar  entender
0 assunto, ¢ se elc ndo como ele fcz para chegar
conseguin elaborar, ¢ sinal em uma conclusio, por que
de que ou en nio consegui as vezes elcs véem coisas
passar isso de numa mancira que nos nfo vemos, ai en
clara ou elc ndo deu a vejo (S50 na prova mesmo,
devida atengio quando en na participacio na sala
estava (entando passar a de aula, na apresentagiio
nmuinha mensagem. de um trabalho

PCN: como os|Eu ja l, eu tenho|sim, o PCN agora esti|eu seio o que & No

professores impressdo assim que vocé | caindo em desuso, agora | plangjamento a gente pega

trabalham com
ele

1& e daqui 2 anos vocé tem
a impressio de que jd

¢ o PNE, entio quando
vocé comega a se interar

o PCN, tenta e¢nquadrar o
que gente td trabalhando
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ouviu falar, eu até li com
atengfio, mas nio é uma
coisa que vocé pegue todo
dia, e acaba ficando na
gaveta, , no dia a dia en
procuro planejar as aulas
com o0 que eu tenho, e
acabo nio usando o PCN.

de um conhecimento, ele
cai, ¢ isso foi durante a
mmha carreira toda, t& me
aposentando  agora €
sempre foi assim, toda vez
(ue a gente tA4 comegando
a entender uma coisa, eles
mudam de novo, mas o
PCN ele é usado, ele é
bem cemplexo, feito por
pessoas técmicas e eles
nio tem o conhecimento
do dia a dia da sala de
aula.

para fazer a programagio,
eu consnlto o PCN, para
plangjar o curso, ele até
pode ser suficiente, mais
cle tem muito conteddo, ¢
quase impossivel vocé dar
tudo aquilo em trés anos

dentro daquilo que estd
sendo  proposto  pelo
PCN, ¢ mesmo durante o
ano eu to sempre vendo o
que cu posso trabalhar, th
fazendo, incluindo, a gente
trabalha com ele de lado.
{Quando questionada sobre
a suficidneia do PCN
diz):cu nio sei se €
suficiente, nio & que cu
queira ficar contestando,
mas 0 que estd escrito ali,
parece que se voce fizer
igual vai dar tudo certo, e
na pratica depois isso as
vezes ndo [unciona, tem
coisa que funciona legal,
tem coisa que ndo
funciona, ai é vocé na
pritica que vai estar vendo

com duas aulas semanais ¢ | ¢ssas coisas e
sem contar com uma | direcionando.
estrtutura  preparada  da
cscola.
Curso de | nds fizemos aquele curso |agora eles estdo falando | participava, por que agora
Capacitagiio que eu te falei sobre|muito sobre reciclagem, e | acabou, do ensino médio
Diferenga para igualdade, |en fico muite irritada, | em rede. essc curso falava
as vezes aparece algum |por que parece que vocé [sobre o protagonismo
curso que a escola oferece [ niio serve mais pra nada juvenil, em como trabathar
ou a Secretdria, esse foi {¢ eles querem reciclar vocé | com os jovens, como [azer
dado na HTPC. ¢ te transformar em outra | nas suas aulas para utilizar
coisa e o que nosldos conhecimentos deles,
precisamos = de | para cles produzirem seu
capacitagio, para eles | propric conhecimento, eles
explicarem pra gente |deram uma apostila, o
como é gue é para ser | Estado den o matcrial € a
feito, ndo ¢ certo cada um | gente trabalhou um tempo
fazer do jeito que acha que | em cima disso.
esta certo, agente precisa
ter «certeza do que
estamos fazendo, eles
precisam direcionar
melhor essas mudangas,
joga-las em cima de noés ¢
ficil,e depois exigir algo
que nio foi passado, que a
gente nem viu dircito, ai €
complicado, a gente nfo
tem nogio do que ¢ para
fazer.
Sie  discutides | mais ou menos, eles falam | Vai se falando mas ¢|sfo, sempre acaba se
nos cursos 0§ |nm poucoe das | superficial, entendi | falande alguma coisa, ¢
conceitos competéncias e | algumas coisas através dos | principalmente de  estar
abordados  na|habilidades, mas falam |cursos, mas tenho muitas | trabalhando com a
enirevista? principalmente da | dividas ainda interdisciplinaridade, c¢ssa

competéncia leitora isso
para todas as disciplinas,
que nds devemos
desenvolver a capacidade

questio do jovem produior
do seu conhecimento.

o material € muito bem,
ajuda sim, por que quando
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deles se interessarem pela
leitura, pela habito da
leitura, de uma forma mais
interessante.

tem csses cursos, a gente
tem a oportunidade de
estar mmdando as coisas,
0 jeito que vocé estd dando
aula, buscamdo novos
caminhos, pra gente deixar
a aula da gente mais
dindmica, mais gostosa,
por que ¢ duro vocé estar
lhe dando com o jovem
dentro da sala de aula, gue
tem 2,3 inferessados
realmente, a indisciplina,
mal consegucm elaborar
uma frase, escrever, ¢ esses
ahmos ndo tem inleresse
ne estudo, esses alunos, on
sdo apaticos dentro da sala
de aula, por que mndo
conseguem expressar sua
opinifio ou sfo totalmentc
indisciplinados.

Nas HTPC sio | nfo se fala dessa reforma [vocé munca tem tenipo, ¢ dificil, por que gente tem
discutidos os | em si, a gente acaba tendo |vocé tem sempre que|semprc wmn monte de
conceitos que preencher papéis, fazer | preencher  documento, ¢ | coisas para preencher,
abordados  na |algumas coisas | uma burocracia, quando |entio a finalidade do
entrevista? burocraticas que a|se tem tempo, nés|HTPC, acaba ficande de
Secretdria ou escola pede, | discutimos ~ sobre  os [lado, que ¢ vocé estar
as vezes tem esses cursos | projetos, sobre essas|discutindo os problemas da
também, mas nfio se | coisas, mais é dificil se ter escola, 08 projetos. é uma
discate nada muito claro | tempo para isso. burocracia danada, sdo
disso. papéis sobre informagGes
dos alunos.
Qual aleu acho que ¢ uma|eu acho o cnsino meédio | quanto a formagdo deles, a
finalidade do | finalidade bastante | importante, tem aluno que | gente ndo sabe nem por
Ensino Médio? |discutivel, por que o |ndo passa do ensino médio, | que d4 ensino médio, por

proprio nome ti dizendo:
médio, ¢ estd no meio
entre o fundamental ¢ o
superior, entdo ele ¢ um
pouco sem identidade, ele
¢sta no meio, tom muita
coisa que eles aprendem no
ensino fundamental que
gles véem de nove do
ensino médio, com um
pouco mais de
profundidade, eu até acho
isso legal, na medida que
quando viram no
fundamental, nfo eslavam
maduros para entender e
agora no médio eles jd
estdo preparados, mas eu
acho que o ensino médio ¢
importante sim, ele tem
uma razio de ser, pois
eles tamhém nie cstariam
preparados para sair do
fundamental e ir para

entio ¢ uma amplitude
maior de conhecimento,
entdo ele precisa do ensino
médio, eu acredito que ele
¢ importante, por que
tem aluno que s0 faz
ensino médio e para ai.
Se elc fizer wm ensino
médio bem feito, se ele
tiver uma visio maior ele
vai ser beneficiado na vida
dele, a gente gostaria que
0 ensing médio
preparasse mais para o
trabalho, que fosse mais
direcionado, en acho que
era melhor antes, antes
dessa mudanga da grade, o
aluno chegava no 2° ano e
ele escolhia o que ele
queria fazer, entio cada
um ia fazer um curse
técnico na drea que queria
atuar, ¢ hoje nio, cles t#m

que a genie nio prepara
eles para o vestibular, a
gente ndo trabalha cles
para o trabalho, a geate

tenta  preparar  eles
parem serem cidadiios,
mas a genic ndo faz

nenhum dos trés, por que
do jeito que as coisas
estdo, ¢ muito dificil vocé
trabalhar a questio da
cidadania, fazer com que
eles sejam cidadfos, por
que hoje nio hd um
respeito em nada, e eles
niio vem a finalidade
deles estarem estudando,
eu acho que o ensino
médic deveria ser, ja que
nio prepara eles para o

vestibular, deveria ser
direcionado  para a
questio do  trabalho,

como era antes, cu na
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faculdade. C problema
que se instalon depois
dessa reforma, foi a
separagio do  ensino
técnico, por que antes
tinha nma finalidade, de
preparar para o trabalho,
e hoje nfio prepara para o
trabalho e nem para a
universidade, pois ¢
ensino nfio é voltado para
o vestibular, entio eu
ache que ficou confuse
isso. Que nem o ensino
particular  tem  mais
identidade do que o
piiblico, o objetivo deles €
o vestibular, e o publico
nio prepara para o0
vestibular € nem para o
trabalho, por que tiraram
0 ensino técnico.

de fazer o ensino médio
todo para depois seguir o
que ele quer fazer da
vida.

minha avaliagio, ¢ olha
qu¢ ndo faz tanto tempo
que en dou aula, en acho
que s6 piorou, por que
como eles nio véem
finalidade nagquilo que
eles estdo fazendo. Eu
acho que deveris mudar o
ensino medio, e mudar
mesmo, preparar cles para
um vestibular, por que eu
ache um grande crime
que ¢ governe faz, de ter
essa filosofia de nio
prepara-les para 0
vestibular, ou fazer com
que a gente trabalhasse
com o trabalho mesmo,
eles nfo sabem nem fazer
um curriculo, eu dou aula
no fundamental também, ja
na sexta série cu ensino a
fazer curriculo...

Com es5as
mudangas a
gqualidade do
ensino
melhorou?

eu mido sei te dizer, por
que eu teria que entender
melhor essa reforma, on
por que minguém falou
sobre isso, ou se falaram en
nfio entendi direito, essa
questio da
contextualizagio, das
competéncias, teria que
ser melhor discutido,
entdo na realidade en ndo
sei se teve uma melhora on
ndg, por que eu nio
conhego direito

olha, a qualidade quem
faz € o professor e o
aluno, se¢ eu pego um
aluno que nfo estuda, que
ndo faz as atividades, e en
tenho uma bagagem
excelente para passar
para esse aluno, mas ele
também tem que ser
receptivo para Teceber
gssa informagio, vocé teve
uma visdo pela aula, por
que eles mio tem
perspectiva de futuro, a
maioria vai fazer o
colegial e para por aqui.
Tem aluno que questiona,
que pergunla, entio esse
aluno € aquele que busca a
qualidade. Ultimamente a
gente tem discutido isso,
por que parece que a gente
ta emburrccendo, por
que a gente tem gue
abaixar para o nivel a0s
alunos que estao
chegando, cles chegam
sem  bagagem nenhuma,
vocé tem que buscar ¢
retomar a coisa 13 atrds,
entiio a qualidade esta
ficando deficitiria sim, ¢
nio ¢ culpa do professor
que nio tem
conhecimento, mas quem
estd recebendo mio traz
wma bagagem nfo procura

eu acho que nio, o Brasil
pega coisas que
funcionam na Europa e
coloca aqui, entdo vocé vé
que tem  progressio
continuada fora e da certo,
mais aqui nio lem a
estrutura  para se fazer
isso, entdo eles colocam
propostas avangadissimas €
nao dio estrutura para clas
acontecerem, cu acho que
& iss0 que deve acontecer.
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melhorar o ensino, por isso
que vem depois as
avaliagbes ¢  aparece
aqueles indices horrorosos,
a gente ti preparado
para ensinar bem, mas
cles niio estio preparados
para receber bem, essa &
a minha visio de
qualidade, mas a clientela
¢ iss0 o que vocé vin ai.

101




Alunos:

Alumno 1°A

Aluno 1°H

Aluna 3°A

A escola passou por
alguma reforma nos
ultimos anos?

En acho que nfo, eu entrei
aqui esse ano, entdo ndo sei

No comegoe do ano, cles
pintaram tudo, banheiro,
mas agora ja ta tudo zoado

nic mudon nada ndo,
continua & mesma coisa de
quando cu entrei.

Conhece a Reforma | Nio Nio Nio
do E. Médio?
voct ja ouviu falar em | Ndo, tenho nao Nio, nunca. ndo, minca ouvi falar.

interdisciplinaridade?

Tem idéia do que

seja?

Depois de explicado o | Eu acho que sim, por que|Acontece, mais en acho |as vezes, agora geografia
que ¢ | ontem mesmo a professora de | que € coincidémcia, por | com histéria 14

interdisciplinaridade,
foi perguntado se eles

fisica
florestas petrificadas, dai den

estava falando de

que 45 vezes alguma coisa
¢ dita, tipo em literatura, as

acontecendo, a gente tad
vendo Inais ou menos as

viam isso acontecer | para interligar um pouce de|vezes a professora fala | mesmas coisas, portuguds
na aula fisica com geografia, né, por|alguma coisa que a|na parte de literatura,
que dai a gente vin em|professora de historia | alguns poemas que tem a
geografia como ¢ formada |também fala, mas do resto | ver com algumas disputas
cssas formagses rochosas, ndo tem nada a ver. que agente vé na historia e
na geografia, td comegando
a fazer sentido sim.
(Sdo sO essas disciplinas
que ela acredita que
acontega)
Relaciona os |s0 em algumas. Tipo|dificil, bem dificil. As|eu acho que néo... ah assim
conhecimentos  que | matemitica em fisica, um|vezes a professora de 0; portuguls, matematica
aprende em uma |exemplo, as duas tem que histaria fala isso faz parte | com [isica, eu ache que se
disciplina com ontra | usar matemdtica, Eu acho que de tal literatura, por | vocé consegue ter uma boa
disciplina? ¢ assim que uma interliga ajexemplo ela fala de interpretacio, vocé

nio
mesme
acredita que uma disciplina
pode ajudar na ouira, mas
nio sabe explica como.

outra. (as de humanas vocé
interliga com as de cxatas?)

Ah nio, isso ndv, sei 14 en
vejo  interligagio
entre elas. Ele

literatura barroca, dai a
professora de portugués
fala alguma coisa disso, ai
eu fago a relagio.

(Ele nio acredita que uma
disciplina pode ajudar na
ontra, pois) sio coisas hem
diferentcs uma da outra

consegue ir bem na fisica,
com os cdlculos que tem
na matemdtica

Os professores fazem

relagao da sna
disciplina com
outras?

Relaciona, eles falam assim:
isso aqui
com quimica, um exemplo,
dai eles explicam até wma
parte, ¢ falam que dessa parte
em diante é o outro professor
que tem que explicar

interliga fisica

Depende do professor, 0

de  histéria as  vezes
comenta coisas de
portugnés.  As  vezes

comenta assim, vocés ja
devem ter visto isso em
matcmatica, ou vocés estiio
vendo isso em tal matéria.

nio, as vezes a professora
dc geografia comenta, a
vocés estdo vendo isso em
histéria, o de historia
também, fala isso.

¢ mais a de geografia ¢ de
portugués que fazem isso.

vocé ja ouviu falar em
contextnalizacio?
Tem idéia do que seja?

en acho que eun ja ouvi falar,
mas ndo sei 0 que € nem
aonde que eu ouvi também

Nip, nem sei

ndo, também

Depois de explicado o

que é
contextualizagiofoi
pergantade se eles

viam isso acontecer na
aula

en acho gue sim
Principalmente  portugués,
por que eu irabalhio com o
piblico, emtdic se eun me
expressar de uma boa forma,
¢ mclhor para mim. (trabalha
com vendas)

{os professores ndo levam
cm conta isso na hora de
ensinar 7}

9Nenhuma das ceisas que
ele aprende na escola faz
parte do sen dia a dia)

en ache que nio, eles
estio preocupados em ter a
matéria deles em dia,
mdependente dc relacionar
com o aluno ou nfo.
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( como que portugués te
ajuda nisso?} se en estudar
bem ¢ saber as gramiticas,
comao falar certo, entfio td me
ajudando a se comunicar.

Em seu cotidiano os|Para a disciplina mesmo, | No faz parte ah, faz gim por que vocg
conhecimentos que | para saber me comportar aprende 1& na escola ¢ isse
vocé aprende na escola | nos devidos lugares, eu acho ti super presente no
te servem para alguma {que & por ai mesmo. E no colidiano, depende da
coisa? trabalho tambeén, matéria por que cada
matematica ajuda muito. {por matéria tem um professor e
que matemitica te ajuda?) cada professor tem uma
por eu trabalho muito com vontade de explicar aquilo
munero também eu fago pro aluno cu nio, entdo eu
muitas contas, eu fago um tenho uma professora que
pouco de  contabilidade eu acho cla exemplar de
tambdm ¢ se eu ¢rra wm biologia®™, cu sei que ela 4
nmero €U perco  mew me dando uma super base
emprego, entio me ajuda pro vestibular, que vai
bastante. fazer parte da minha vida.
Acredita que o que|algemas matérias sim, tipo| Algans... Matemdtica | Ah, eu acho que sim,

aprende na escola vai
te ajudar na sva vida

para mim biologia, por que
vou querer ser biélego, vou

alguns usa, fisica ndo se
usa nada, histéria depende,

muito do portugués pra
falar, pra escrever € 08

profissional? quercr  fazer  biologia. | s6 se vocé seguir essa area. | calculos matematicos.
Matematica também para
fazer as contas, dai tem
portugués também. SO aries
que acho que ndo vai
precisar nfo, que nio vai me
servir para nada
professor val passar|ele vai na lousa, passa o!Ele comega da matéria | eles pegam ¢ falam matéria
uma matéria  mova, |ponto, vista o caderno, passada ¢ fala que valjnova ¢ comegam A
conio ele faz? depois explica, explica até|ensinar uma maiéria nova introduzir, por c¢xemplo
ficar clare para todo mundo | que vai continuar dessa. que nem em matematica
e passa exercicio na lousa. ela passa um excmplo ¢
explica a matéria airavés
do exemplo, ai depois que
ela acaba a explicacio cla
da exercicio do livro
Dialogo com os | ndo ela ja traz pronte as| As vezes no comccinho ele [ (que tipo de exemplo a

professores ao iniciar
a aula

coisas e passa.

(eles nfo perguntam nada
para vocés antes de comegar
o ponto novo?) pergunia
quem ja viu essa matéria, dai
eu que sou repetente e falo
que ja vi, eles falam que ¢
legal, entdo vocé vai ver de
novo, s& que ai ¢ uma
cobranga ainda mais em
cima de mim, por que eu
dcvo ir melhar que o5 outros
que nunca viram

explica a matéria e
pergunta s algném ja viu,
se ji viu cle fala entio
que a gente vai rever e
quem nio aprendeu vai
aprender, ai cle fala entdo
vamos aprender agora.

(E depois que ele explica a
matéria nova que ele
conversa com a classe)

professora usa?} ela ple
uma equagio na lousa e a
partir dai ela comega, a de
geografia ela mistura
bastante coisa da
atualidade, cla compara
bastante, ela ti falando de
uma guerra, entio ela
compara com um conflito
alual que pare¢a com © que
ela estd tentando explicar,
entio cla faz jogadas assim
dc comparar wm com 0
oulro.

o professor de histdria,
cle td sempre trazendo
jornais, pra gente 1€, se lem

% A professora a qual ela se refere foi a professora entrevistada por mim.
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duvida cle explica clc
mistura wm pouco com
atualidade.

A de sociologia ela tenta,
mas ela fala muito e acaba
ndo dando a oportunidade
do aluno falar, as aulas
dela sempre sio de debate,
entio ela fala muito e
acaba deixando a gente
SCIM 0 NOSSO espago, cntdo
a aula é dela. (a professora
de sociologia faz dcbate
sobre varias coisas, que
esifo acontecendo, que sai
no jornal)

Participagio da classe
nas aulas

¢ bem aberto (para
participarja classe ¢ boa,
indo até a lousa, fazendo as
corregbes dos  exercicios.
Nos textos, assinw... quando a
professora de inglés passa
um texto pra genfe tradwzr,
depois cada em 1€ uma parte,
quem ndo ler ou ndo ta
prestando atengfio, & ponto
negativo, Dal todo mundo
fica  ligado  prestando
atengao.

Depende do aluno, lem
aluno que até dorme em
sala de aula, s6 pra ndo
fazer nada, ai o professor
fala: quem quisé paticipa,
quem nio quisé, dorme ou
sai da sala.

A gente debate com o
professor, pergunta, ele até
tem gosto de responder,

E bem a voniade, quem
quiser pode, € bem livre,
se alguém nio concorda
pode discutir ¢ tem
professor que até que gosta
disso.

(E tem bastante
questionamento por parte
dos alunos?)

Depende da matéria, se a
matéria for legal, ai tem
bastante, por que chama
a aten¢do. Quimica ¢ uma
coisa que chama a atengfio
para mim, sfo coisas que
acontece, lem fendmeno da
natureza que ela explica
cOMmo acontece..

nio & bea, sio poucos
alunos que falam, ¢
ambém nfo tem aquela
aula que te de um
cntnsiasmo pra falar, mas
as que sdo legais eles
também ndo participam.
Agora a gente ta tendo em
biologia sobre os orgios
sexuais, entio td& sendo
super legal, a gente t4
tendo varias informagdes,
todo mundo gosta e
participa.

eu acho que a maioria vé
a escola como uma
obrigagdo, uma coisa
forcada, ai a cscola € uma
bagunga, al vocé chega Ia
e ndo tem aula, ai vocé fica
preso la dentro, outro dia
tinha dois alunos
conversando e ao invés da
professora falar pra eles
pararem de conversar ela
falou: cala boca e chutou o
armario que ficou
amassado, 0 0SSO
armdrio, que raiva que a
gente ficou, por que ndo
tava aconlecendo nada de
mais, entdo ir para escola
ja é uma obrigagdo, ja ¢
ruim acorda cedo, e chega
14 td uma bagunga, ainda se
acorda e pensa cu veu
cstudar eu vou ter aula, ja e
alguma coisa, j4 did um
animo.

Projetos

tem no fim de semana, a
familia vem a escola, mas
cu nfo venho nfo, por que

Eu participo do basquelc,
tan oS jogos regionais.
Tem de final de semana a

nfio, algumas meninas da
classe val na escola no
final de semana gue tem
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sibado eu trabalho e
domingo fago oulras coisas.
(Nédo tem nenhuma atividade
ou outro projeto que fenha
no dia a dia da escola’) eu
acho que néo.

familia vai a escola, dai a
gente se reine para limpar
a escola, ou para jogar
alguma coisa, ou para ver
algum jogo

(como que vocés ficam
sabendo desses eventos?)
Vem da coordenagdo, dai o
professor fala quc a
coordenagio pediu para
avisar que vai ter tal coisa,
o professor é tipe uma
fonte de comunicagio,
por que eles nio
incentivam... a vem ai,
vocés vio gostar, vai ser
legal, sé die o recado
mesmo.

{en conversei com algumas
professoras que disseram
que fazem parte de um
projeto  sua classe ndo
participa de nenhum desses
projetos?)

a professora de inglés
conversa com a gente
sobre o respeito, mas ndo é
nenhum projeto, projeto
dissa nio tem, niio passou
pela minha classe.
(nenhum professor
desenvolve projeto na sua
classe, também ndc tem
conhecimento dos projetos
através de alunos de outras
classes.)

aquele programa “familia
vai a escola”.

(cu conversel com algumas
professoras que disseram
que fazem parie de um
projetec  sua classe ndo
participa de nenhum desses
projetos?)

ndo, na minha classe niio,
agora que vocé ta falando
cu lembrei que en sempre
vejo uns cartazes sobre o
respeito, mas eu nfio sabia
quc isso era um projeto.

vacé ja ouviu falar em
competéncia? tem
idéia do que seja?

eu acho que ¢ quando voce
vali na escola ¢ faz suas
obrigagbes certo...

ndo lago idéia, eu acho
que ¢ quando voceé €
competente, quando vocé
sabe fazer alguma coisa
bem, tipo quando mnma
pessoa € competenie no
servigo, dai cla bca no
servigo.

eu acho que ¢ quando um
aluno sabe as coisas €
inteligente ¢ passa de ano

Qual a finalidade do
ensino médio ?

para te preparar para 0
futuro... pros Cursos
superiores, 50 eu achol

en acho que para preparar
vocé para os vestibulares,
eu acho que ¢ so isso.

talvez nma preparagdo para
o que vem depois, por que
vocé sai de uma 8 ? séric
imaturo, & ai © ensino
médio vem te preparar para
¢ ensino superior, para
aprofunda um pouco
mais a matéria

(O E. Médio prepara
melhor para 0
vestibular, trabalho on
vida?

Vestibular. por que Isso
aqui € uma preparagio para o
vestibular, cada coisa que
agente aprende aqui ¢
alguma coisa que vai cair no
vestibular, mas se vocé for
bem na escola, vai te ajudar
também na vida e no

Vestibular, por que os
professores dio exemplos
com questdes do
vestibular, peguel  cssa
questdo de um vestibular,
eles ddo muita referéncia
¢lo vestibular.

(E para o trabalho e a

eu acho que a intengiio
deles seria o vestibular,
mais 0 cnsine ta frace,
entde eu acho que niio ta
adiantando pra nada eu
fazer ensine médio, €
mais por uma obrigagio
€ Vvocé ter no_ seu
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trabalho.

por que se vocé for bem no
vestibular vocé pode passar
numa faculdade, ¢ se vocé
for bem na faculdade vai te
ajudar arrumar um emprego
bom, cntio se vocé arrumar
um emprego bom, vai te
ajudar na sua vida, para voct
ndo passar por necessidades.
ndo tem mais nada assim que
en ache,

vida?)
Acho que nada, sé na hora
para ver.

curriculo quc vocé fez,
sabe os alunos sdo muito
conformados, a que bom
que ndo tem avla, & en
acho que ndo € assim

Observagices Gerais

I vocés costumarm
guestionar o professor et
alpuma coisa quando ele estd
ensinando?

A: ndo muite n¢! A gente
nio tem muoita moral para
falar, por que os professores
ja se formaram e eles sabem
0 que lem que passar pra
gente, tem que concordar
com gue eles falam, né. O
que o professor passar td
certo né!

(Relagdes de Poder)

J: 0 que vocé achoun do que
nds conversamos?

A: en acho que tem muita
coisa que vocé falon que
en nem sabia o que era,
acho que ndc acontece
muito iss0 14 na escola.

(Nio acredita que esta
reforma esteja acontecendo
em sua escola)

continua a mesma coisa de
quando eu entrel, eu acho
que poderia mudar, eu
ache que até daria uma boa
escola, mas o que estd
faltando € organizagio, por
que eu acho que a dire¢fo
¢ baguncada, en acho que a
gente nio tem uma boa
diregdo na escola. Por que
o coordenador, vocé tom
alguma coisa pra falar com
cle, ele nunca 14 14, com a
diretora vocé ndc lem a
diretora mna escola, ela
escolhc os dias que cla
resolve trabalhar e o
periodo, é raro vocé pegar
ela na escola, cntdo eu
acho quo isso € que ndo td
legal, ] préprio
coordenador, ¢ muito
enrolado para falar com
cle.
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