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Resumo

Partindo do pressuposto de que, na formagio de professores, ndo ha informagio
especifica sobre a surdez |, este trabalho teve como objetivo analisar a linguagem
que o professor que ouve utiliza com o aluno surdo , e a sua implicagdo no processo
de ensino - aprendizagem.

Para analisar a interagdo professor ouvinte e aluno surdo procedeu-se a observacdes
de uma aluna surda, inserida numa escola regular, na interagdo com diferentes
professores ouvintes, em situa¢des variadas.

As observag®es evidenciaram posturas diferentes das professoras na interagio com a
aluna surda. Enquanto as professoras de areas especificas, educacio fisica, artistica
e religido, falavam com a aluna surda, muitas vezes rapidamente e de costas, a
professora polivalente se fazia entender, falando de freate para a aluna, usando
gestos ¢ alguns sinais que aprendeu com a aluna.

Essas diferengas deixaram claro que, embora nenhuma das professoras tenha
formagdo especifica para trabathar com alunos surdos, a polivalente demonstrou
sensibilidade e disponibilidade em relagéo as necessidades e possibitidades da aluna
surda, 0 que possibilitou avango no processo ensino-aprendizagem.
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1.)Apresentacio

A idéia deste trabalho surgiu a partir de um estagio de observaciio, no 2° semestre de
2000.

Este estagio foi realizado em uma escola estadual de Campinas, no Jardim Aurélia,
€ me proporcionou um contato com a situagdo de uma crianga surda inserida em uma sala
de ouvintes.

Meu estagio era feito na primeira série “C”, entretanto tinha contato com a
professora de outra primeira , pois uma das minhas colegas de faculdade estagiava nessa
sala. E foi a partir de uma conversa diaria entre nds duas que surgiu meu interesse pela
surdez e mais especificamente pela linguagem na interagfio entre professor ouvinte e aluno
surdo.

Havia na classe um garoto -Rafael- que tinha uma séria dificuldade de
relacionamento, tanto com a professora quanto com seus colegas de classe.

Rafael estudava na primeira série, e seu comportamento um pouco agressivo parecia
resultado da nfio compreensdo do que as pessoas lhe falavam ¢ vice-versa. Em outras
palavras, tanto ele quanto as pessoas com quem interagia na escola tinham dificuldade de se
entender, isso se dava porque Rafael ndo possuia uma fala inteligivel e, quando as pessoas
lhe falavam , ele olhava diretamente para os labios do locutor ou colocava seu ouvido o
mais perto possivel do interlocutor.

Como nfo entendia grande parte do que a professora falava, seu aprendizado se
tronava mais dificil. A professora tentava de todas as maneiras facilitar as coisas para ele:

falava mais perto e devagar, porém esta aten¢do nio bastava pois eram trinta e ¢inco alunos

ha



(mais ou menos) na sala de aula e, assim, esta aten¢g@o somente era possivel apds explicar a
matéria e dar ligdes para os outros alunos. Somente desta forma conseguia atender Rafael
individualmente.

Até aquele semestre (2° do ano), a professora acreditava que era uma diticuldade de
aprendizagem ocasionada pela dificuldade de fala de Rafael e pediu para que os pais de seu
aluno o levassem a uma fonoaudidloga que, ao detectar seu problema de audicdo, o
encaminhou para o CEPRE (Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitacdo) , na
UNICAMP.

No CEPRE, Rafael recebeu acompanhamento de profissionais da darea da
fonoaudiologia e da psicologia.

Rafael , entdo, comegou a aprender a lingua de sinais e a usar um aparelho auditivo.

Todo este acompanhamento fez com que Rafael pudesse compreender a si e aos
outros da melhor maneira possivel .evoluindo cada vez mais a qualidade de sua
comunicacio.

A ultima noticia que tive foi este melhoramento em seu comportamento,

entendimento e, consequentemente, uma melhora significativa em seu aprendizado.



2.)Justificativa

Partindo do pressuposto de que, na formagdo de professores, nio ha informacio
especifica sobre a surdez, como se pode inserir um aluno surde em uma sala de ouvintes,
sendo que o proprio professor ndo tem formagdo especifica para tal situagio?

A situagdo relatada anteriormente trouxe uma questio para a minha formagéo como
educadora. Sera que realmente os professores estdo sendo formados ou preparados para
receber alunos surdos em sala de aula?

Acompanhei, no caso de Rafael, o quanto as suas relagdes dentro da escola foram
prejudicadas até o momento em que foi esclarecida sua surdez. Enquanto nio teve um
acompanhamento especializado, sua aprendizagem se fazia com muita dificuldade.

Depois desse estagio fiquei muito interessada em pesquisar sobre como se da a
linguagem entre o professor ouvinte € o aluno surdo e como isto afeta o processo de

aprendizagem do aluno.



3) Como é o ouvido e como escutamos

O ouvido ¢ dividide basicamente em orelha externa, média e interna.

A orelha externa compreende o pavilhio auditivo e o canal auditivo e termina na
membrana timpanica.

A oretha média compreende a membrana timpdnica, os ossiculos (martelo, bigorna e
estribo). Todo espago € fechado tendo uma tinica comunicagiio com o fundo do nariz que se
abre periodicamente, que € a tuba auditiva.

A orelha interna compreende a coclea, o labirinto e o canal auditivo interno. Da
coclea sai o nervo auditivo e vai pelo canal auditivo interno até o cérebro.

O som se espalha através de uma vibragdo pelo ar. Esta vibragdo ¢ captada pela
orelha externa (pavilhdo auditivo e canal auditivo). Esta vibragio atinge a membrana
timpanica que funciona como se fosse uma membrana de um tambor super sensivel. Estas
vibragdes fazem a membrana timpanica vibrar. Na membrana timpanica encontra-se fixado
um pequeno osso chamado martelo. O martelo esta articulado em um outro osso chamado
bigorna que, por sua vez, articula-se no estribo. Este conjunto de pequenos ossos se
movimenta e faz vibrar a membrana timpénica, amplificando essa vibragio como um
sistema de roldanas transmitindo-a a uma pequena membrana que se encontra encostada no
estribo e oclui o canal da coclea.

O canal da coclea € cheio de um liquido e tem a forma em espiral como um caracol.
Com a vibragdio em cadeia de ossiculos que consegiientemente faz vibrar a membrana da

coOclea, este liquido se movimenta dentro da espiral coclear. A espiral ou céclea é revestida
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internamente por células ciliadas que ficam embebidas no liquido e se movimentam
quando este se movimenta. Esta movimenta¢do gera uma pequena energia elétrica que é
transmitida ao cérebro pelo nervo auditivo, onde sera decodificada, gerando a compreensio

dos sons.

. i
4 jouvido, .m:n do
euvido ¢ . .. |
x imédio ! mterno

‘nn: Lot

4.) Sobre a surdez

Audigdo € o sentido responsivel por captar as informagdes sonoras que nos
rodeiam, sejam elas sons de palavras ou ndo. Pelo menos 25 milhdes de brasileiros tém
diminuigdo de audigdo.

A surdez pode causar problemas emocionais e psicolégicos, alteragdes de
aprendizado , de fala , problemas profissionais no trabalho, insatisfacio e solid&o.

A maioria das pessoas com perda auditiva pode ser ajudada por meio de tratamentos

médicos, cirurgicos ou de aparelhos de audigéo.



Existem basicamente dois tipos de surdez:

A surdez de condugdo: ¢ a menos comum. Afeta o ouvido externo ou médio e
acontece quando as ondas sonoras ndo sio bem conduzidas para o ouvido interno.

Entre as causas estéo :

v" Excesso de cera no ouvido

v" Infecgbes no ouvido : otite secretora ou otite serosa; otite média aguda; otite

media crdénica

v" Imobilizagdo de um ou mais ossiculos, otosclerose

Normalmente os problemas de surdez de condugdo podem ser resolvidos por
tratamento meédice (remédios) ou por cirurgia.

O segundo tipo de surdez resulta de impedimento da céclea, que é o drglio interno
da audigdo, de transformar a energia mecanica da vibragiio que o som produz em energia
elétrica para transmiti-la ao cérebro, que ird entender o som.

Este tipo € conhecido pelos médicos por surdez neurossensorial ou sensorioneural e
também ¢é a mais comum,

As causas podem ser vérias, desde problemas menores, como diminuicio na
irrigagdo sangliinea do ouvido até mais sérias como tumores cerebrais. Estes problemas
também ocorrem como parte do processo de envelhecimento. A partir dos 55 anos de idade,
a audig¢dio pode comecar a diminuir, como acontece com a visio em idade menor ainda.
Esta diminui¢do normal da idade varia muito de pessoa para pessoa e esta normalmente
ligada a heranga genética, a condi¢des anormais a que o ouvido tenha sido exposto durante
a vida ou a doengas gerais como hipertensdo arterial e diabete que podem afetar o ouvido.

Atualmente a grande maioria das pessoas pode ser ajudada. Existem muitas causas

da surdez do nervo. Existem duas mais comuns:



v" Exposicdo ao ruido de alta intensidade ou sons altos

v" Presbiacusia (surdez pela idade)

Qutras incluem:

v' Viroses ( rubéola, caxumba)

v' Meningite

v" Uso de certos medicamentos ou drogas

v" Propensido familiar

v" Traumas na cabega

v Doengas cardio-circulatérias

v" Defeitos congénitos

v’ Alergias

v" Problemas metabolico (diabete, por exemplo)

v Tumores

O diagndstico precoce € crucial para poder controlar e tratar a maioria das causas de
surdez.

Nas pessoas com problemas alérgicos ou metabdlicos existe tratamento
medicamentoso. Nos tumores o tratamento é cirargico. Em muitos casos ndic existe a cura
do problema, porém um aparelho auditivo restaura a audigio. E como usar oculos para
quem ndo enxerga.

Os aparelhos auditivos tiveram grande avango tecnologico nos ultimos anos,
chegando hoje a uma 6tima qualidade. Tais aparelhos ndo curam a surdez, assim como os
Oculos ndo curam a cegueira, mas fazem a pessoa cuvir bem, ¢ que acaba sendo um
primeiro e 6timo passo para o restabelecimento de um bem estar social , econdmico e

emocional.



4.1) Historia da educacgio de surdos

Visando entender um pouco sobre a surdez, iniciel uma pesquisa bibliografica e
obtive as informagdes que exponho a seguir,

Embora a literatura refira tentativas de educar os surdos desde o século XVII, a
primeira escola para surdos foi fundada, em Paris, pelo Abade de L Epée, no século XVIIL

O Abade Charles De L’Epée usava a lingua de sinais na educagdo de seus alunos e
por meio dela eles aprendiam a escrever, assim como desenvolviam conhecimento em
varias areas.

Em 1850, um professor americano, Thomas Gallaudet, estagiou na escola do abade
de ’'Epée e, ao voltar para os Estados Unidos, levou consigo um professor surdo.

Teve origem,assim, a Lingua de Sinais Americana - ASL.

Outro professor surdo formado na escola de L’Epée - Ernest Huet - foi mandado
.para o Brasil €, com o consentimento de D. Pedro 11, fundou , em 1857, a primeira escola
para surdos, o INES, no Rio de Janeiro.

Enquanto o Abade de L’Epée formava um nimero grande de alunos que
divulgavam a lingua de sinais em diferentes paises, outros educadores, como Heinike, por
exemplo, defendiam que os surdos deveriam falar para se integrar 4 comunidade de
ouvintes. O movimento de defesa da linguagem oral foi crescendo e, em 1880, no
Congresso Internacional de Educadores de Surdos, em Mildo, foi proibido o uso da lingua
de sinais e adotado o método oralista na educacdo dos surdos. O oralismo foi adotado em

todo mundo por oitenta anos aproximadamente.



Nos anos 60, ja se tornara evidente que o método oral niio proporcionava um nivel
de linguagem oral para a grande parte dos surdos. Na mesma época, Stokoe iniciou
pesquisas sobre a Lingua de Sinais Americapa ¢ mostrou que ela era uma lingua verdadeira,
com regras que respondiam pela formagdo dos sinais e pela organizagiio deles em estruturas
frasais.

Os sinais comegaram a ser usados na educa¢io de surdos, seguindo a ordem
sintatica da lingua majoritaria, na década de 80, o que foi muito criticado por ouvintes e por
surdos, uma vez que o objetivo continuava a ser o uso da lingua majoritaria.

Nos anos 90, € que a lingua de sinais comeca a ter, no Brasil, lugar em namero
crescente de escolas para surdos. Este movimento recebeu o nome de bilingtiismo e,
segundo ele, a lingua de sinais vai ser adquirida como primeira lingua, sendo que a lingua
majoritaria vai ser adquirida como segunda lingua.

Ao longo da historia de educagio de surdos é possivel observar duas concepgdes
sobre surdez e pessoas surdas. '

A primeira concepgdo considera o surdo deficiente em relagio a capacidade
auditiva.

Considerado como deficiente, o surdo deve usar aparelho de amplificacio sonora, se
possivel, “aprender a ouvir” e aprender a falar, integrando-se na cultura ouvinte.

De acordo com esta visdo, o surdo apresenta déficit cognitivo, afetive e emocional,
além de lingiiistico. Esta concepgéo ¢ conhecida como clinico-patoldgica (Skliar, 1998, p.8).

Na concepgéo clinico-patologica a escola adota uma pedagogia corretiva,
priorizando o ensino da linguagem oral, em detrimento dos contetidos escolares.

Como afirma Skliar (1997), o surdo é considerado uma pessoa que nio ouve e,

portanto, que ndo fala. Desta forma, para o mesmo autor, ele € definido por suas
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caracteristicas negativas. A educagdo se converte em terapéutica e o objetivo do curriculo
escolar ¢ dar ao surdo o que lhe falta: a audigiio e seu derivado, a fala.

A Segunda concepcio de surdez considera o surdo como sendo membro de uma
outra comunidade lingtistica, diferente da dos ouvintes. Essa concepgdo ndo pretende que
o surdo se assemelhe a um ouvinte, quanto & linguagem oral, e considera ,ainda, que os
surdos possuem capacidades de desenvolvimento semelhantes a de qualquer ouvinte. Para
esta concepgio, conhecida como socio-antropoldgica (Skliar, 1998,p.8), a lingua de sinais &
o elemento que vai diferenciar a comunidade surda da ouvinte.

O uso da lingua de sinais vai possibilitar aos surdos desenvolverem seu potencial
cognitivo, afetivo-emocional e lingiiistico.

Na concepgio socio-antropologica, a surdez ndo é uma doenga que necessita de
cura, mas uma condigio que deve ser aceita. Nessa visdo a crianca deve ser colocada o mais
rapido possivel em contato com a lingua de sinais, possibilitando o desenvolvimento das
estruturas cognitivas ¢ linglisticas. Por meio da lingua de sinais os contetdos serdo

trabathados na escola, propiciando aos alunos surdos ¢ desenvolvimento do seu potencial.

4.2)Lingua(gem) e surdez

Se partirmos do pressuposto de que a linguagem € um sistema de comunicagio
natural ou artificial, humano ou animal, qualquer atitude que fagamos para estabelecer uma
interagdo com algo ou alguém sera considerada um tipo de linguagem. No entanto, para que

seja possivel interagir numa comunidade mais ampla € necessario partilhar a mesma lingua.
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As linguas, sejam elas orais ou de sinais, contam com um conjunto de regras que os
membros de uma mesma comunidade lingfiistica adquirem de forma natural na interacio
com usudrios da mesma.

As linguas de sinais, por serem visuais/espaciais, sdo estruturalmente diferentes das

linguas processadas pelo canal auditivo,

S.)Lingua Brasileira de sinais

LIBRAS, ou Lingua Brasileira de Sinais, ¢ a lingua usada pelos surdos brasileiros e
pode ser aprendida por qualquer pessoa interessada. Como lingua, ela é composta de todos
0s componentes que compdem a gramatica de uma lingua. Assim, a Lingua Brasileira de
Sinais apresenta regras que respondem pela formagfio de sinais, bem como pela
organizag¢do dos mesmos em frases e textos.

Foi na década de 60 que as linguas de sinais comegaram a ser estudadas e
analisadas, passando entdo a ocupar status de lingua. E uma lingua viva e autdnoma,
reconhecida pela lingiiistica.

Pesquisas com fithos surdos de pais surdos estabelecem que a aquisi¢io da Lingua
de Sinais dentro do lar ¢ um beneficio e que esta aquisi¢iio contribui para o aprendizado da
lingua oral como Segunda lingua para 0s surdos.

Os estudos com individuos surdos demonstram que a Lingua de Sinais apresenta
uma organizagdo neural semelhante a exigida para as linguas orais, ou seja, que esta se

organiza no cérebro da mesma maneira que as linguas faladas.
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Até a década de 80, no Brasil, os surdos eram educados preferencialmente em
escolas ou classes especiais. No entanto, nos ultimos anos, assiste-se a um movimento de

inclusdo dos mesmos nas classes comuns.

6) A inclusio

Em “Inclusdo escolar, o que é? Por qué? Como fazer?”, de Mantoan (2003), é
possivel compreender que, atualmente, a inclusio € vista como uma crise de paradigmas.
Para compreender melhor essa questdo ¢ importante definir o conceito de paradigmas.

Segundo os gregos, paradigmas “sdo os modelos, exemplos abstratos que se
materializam de modo imperfeito no mundo concreto” (Mantoan, 2003, p. 14).

Ja para concepgdo atual consiste nas normas, crengas, ou seja, um conjunto de
regras que um grupo vem a partilhar em um determinado momento historico , relacionado
com seu comportamento.

Sendo assim, pode-se entender crise de paradigmas como sendo uma crise de
concepgdes, ja que as definigdes apresentam visGes de mundo.

Como qualquer crise, ela traz consigo incertezas e insegurangas, entretanto a
liberdade e ousadia que visam novas alternativas as acompanham.

E o que estamos passando neste momento, no campo educacional. Assistimos a
uma mudanga de concepgGes e conflitos em relagie as mudangas propostas pela inclusdo
escolar.

Dessa maneira, a inclusdo escolar é a modificacio do atual sistema de ensino,

baseado na ignordncia da diversidade cultural e excluindo o0s acontecimentos externos e ac
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seu redor, ndo admitindo que “aprender implica ser capaz de expressar, dos mais variados
modos, o que sabemos, implica representar 0 mundo a partir de nossas origens, de nossos
valores e sentimentos” (Mantoan,2003, p.17).

Partindo do objetivo de tornar a escola inclusiva, € importante e imprescindivel
modificar seus planos objetivando uma educagdo para a cidadania, sem preconceitos,
valorizando e reconhecendo as diferengas.

E importante também, diferenciar Integragdio de Inclusdo.

Segundo o minidiciondrio ediowro, o termo inclusdo sigrifica abranger,
compreender, introduzir, relacionar, fazer parte. O termo integrag@o. por sua vez, significa
tornar inteiro, completar.

Embora tenham significados semelhantes, sio diferentes expressdes de insercio.

O integrar, para Mantoan (2003), refere-se 4 insergéo do aluno com deficiéncia na
escola comum, entretanto este termo também pode ser designado para alunos em escolas
especiais e pessoas com deficiéncia.

Enfim, a concep¢dio de inser¢do parcial, prevendo servicos educacionais
segregados, significa que a escola nfio muda como um todo, nfio respeitando as diferencas,
fazendo assim com que os alunos se adaptem a ela.

Mantoan ainda afirma que “a integrag@o escolar pode ser entendida como especial
na educagdo, ou seja, a justaposi¢do de ensino especial ao regular, ocasionando um inchago
desta modalidade, pelo deslocamento de profissionais, recursos, métodos e técnicas da
educagao especial as escolas regulares” (2003, p.23).

Por sua vez, a incluso vem questionar tanto a politica quanto a organizacio da
educagdo especial e da regular. Sendo assim, a inclusdo traz como conseqiiéncia a

mudanga da expectativa educacional, pois nidic se restringe apenas aos alunos com



deficiéncias, mas também aqueles que possuem problemas ou dificuldades de
aprendizagem.

A inclusdo, para Mantoan, € uma provocagdo, sob a perspectiva da educacio
especial, porque seu objetivo ¢ melhorar a qualidade do ensino, englobando todos aqueles
que fracassam nas salas de aulas.

Para a autora, “a distingdo entre integragio e inclusdo € um bom comego para
esclarecermos o processo de transformagdo das escolas, de modo que possam acolher,
indistintamente, todo os alunos , nos diferentes niveis de ensino™ (Mantoan, 2003, p.26).

Mantoan, em seu livro, apresenta trés questdes que sio alvo das iniciativas

inclusivas:

1%: A questiio de Identidade X Diferen¢a
Mantoan afirma que

“a inclusdo provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de
identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos
professores € faz com que seja ressignificada a identidade do
aluno.(...) O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que nio tem um
identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais” (
2003, p32). Assim, continua Manotan, o direito a diferenca nas
escolas desestrutura “o sistema atual de significagio escolar
excludente” (p32).

Tendo a diferenga como parametro, a igualdade ja ndo é mais uma norma, caindo,

assim, a hierarquia das igualdades e diferencas que estruturam a normalizago.

2" A questio legal

Em relagdo a questdo legal, Mantoan afirma que “quando
garante a todos o direito a educagdc e ao acesso a escola, a
Constituigdo Federal ndo usa adjetivos e, assim sendo, toda escola



deve atender aos principios constitucionais, ndo podendo excluir
nenhuma pessoa em razdo de sua origem , raga , sexo, cor , idade
ou deficiéncia” (p32).
Para os defensores da inclusdo escolar € indispensavel que os estabelecimentos de
ensino eliminem barreiras arquitetdnicas e adotem praticas de ensino adequadas as

diferengas dos alunos em geral, oferecendo alternativas que contemplem a diversidade,

além dos recursos e equipamentos especializados.

3":A questdo das mudangas
Em relagio a mudangas, Mantoan refere que “a inclusdo ¢ uma
inovagdo que implica um esforgo de modernizagio e de
reestrutura¢iio das condigdes atuais da maioria de nossas escolas,
ao assumirem que as dificuldades de alguns alunos ndo sdio apenas
deles, mas resultam, em grande parte, do modo como o ensino é
ministrado e de como a aprendizagem € concebida e avaliada”
(p57).
Em relagdo a inclusio, Mantoan afirma que existem quatro pontos de
mudangas que a escola devera softer:
1) Recriar o modelo educativo escolar
2) Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espagos
para que a cooperagdo, didlogo, solidariedade, a
criatividade...sejam exercitados nas escolas , por professores,
funcionarios e alunos.

3) Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender



4) Formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para
que tenha condigdes ¢ estimulo para ensinar, a turma toda,
sem exclusdes e excegdes.

“A escola prepara o futuro e, de certo que, se as criangas aprenderem a
valorizar e a conviver com as diferengas nas salas de aula , serfio adultos bem
diferentes de nos, que temos de nos empenhar tanto para entender e viver a

experiéncia da inclusdo” (Mantoan,2003, p.91).

7) Declaragio de Salamanca

O movimento de inclusio dos chamados alunos com necessidades educacionais
especiais teve inicio na conferéncia internacional sobre as necessidades educativas
especiais, realizada em Salamanca, na Espanha, em julho de 1994. O objetivo dessa
conferéncia foi fazer com que os compromissos assumidos na conferéncia Mundial sobre
educagdio para Todos, em 1990, fossem cumpridos e também garantir e reafirmar o direito
de cada crianga a educacdo, proclamado em 1948, na declaracio Universal dos Direitos
Humanos (Penteado,2000). Da conferéncia de Salamanca resultou um documento,
conhecido como declaragdo de Salamanca.

Segundo a Declaragdo de Salamanca, as criangas com necessidades educativas
especiais devem ter acesso as escolas regulares, que, por sua vez, devem centrar a
pedagogia na crianga capaz .

Tal declaragdo veio com a fun¢do de melhorar o acesso a educagdo para aqueles

alunos com necessidades especiais, bem como reconhecer como evidéncia para tal
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envolvimento a participagdo de alto nivel de representantes e de vérios governos, agéncias
especializadas e organiza¢8es inter-governamentais.

Para que iss0 seja possivel os governos devem ter como forma de lei ou politica a
questdo da inclusdo. Sendo assim, a Declaragdo de Salamanca tem a funcio de fazer com
que tal lei ou politica seja comprida por todos os governos.

Dessa forma, como ocorrera uma mudanga sistémica, os governantes deverfio
oferecer treinamento para os profissionais da area da educagfio, tanto os que estfo em
servigo como os que estio em formagio.

A partir dessa declaragdo , a educagdo de criangas com necessidades educacionais
especiais passa a ser parte integrante de todos os programas educacionais. Assegurar que a
educacio especial faga parte de toda discussdo que se refere 4 educagiio para todos, em
varios niveis, ¢ um dever do governo, para que essas criancas tenham continuidade em seu
processo de aprendizagem.

A seguir discutirei alguns pontos sobre Declara¢do de Salamanca que me parecem
relevantes para este trabalho.

A pedagogia presente na declaracdo de Salamanca:

“assume que as diferencas humanas sdo normais e que, em
consonédncia com a aprendizagem de ser adaptada as necessidades da
crianga, ao invés de adaptar a crianga as suas ao invés de se adaptar a
crianga as suas assungdes pré-concebidas a respeito do ritmo da
natureza do processo de aprendizagem.(...)Uma pedagogia centrada na
crianga  pode impedir o desperdicio de recursos e enfraquecimento de
esperangas, tdo freqiientemente conseqiiéncias de uma instrugio de
baixa qualidade e de uma mentalidade educacional baseada na idéia de
que um tamanho serve a todos. Escolas centradas na crianga siio além

do mais a base de treino para uma sociedade baseada no povo que
respeita as diferengas quanto a dignidade de todos os seres humanos”.



Segundo a Declaragiio de Salamanca “ Inclusio e participaciio sdo essenciais &
dignidade humana e ao desfrutamento e exercicio dos direitos humanos”

Para esse documento, o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas
as criangas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter.

As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacio
de qualidade a todos por meio de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com a comunidade. Na verdade, deveria
existir uma continuidade de servigos e apoio proporcional as necessidades especiais
encontradas dentro da escola.

Um outro fator importantissimo diz respeito a ndo participa¢do das criangas surdas €
surdas/cegas da inclusio.

Segue abaixo o trecho:

“A imporidncia da linguagem de signos como meio de comunicagéio entre
stirdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser feita no
sentido de garantir que (odas as pessoas surdas tenham acesso a educag@o em sia
lingua nacional de signos. Devido as necessidades  particulares de comunicagdo
dos swrdos e das pessoas swrdacegas, a educaglo deles pode ser mais
adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em
escolas regulares. " (Declaragdo de Salamanca)

Isso estd previsto na Declaracdo de Salamanca. Ou seja, o fato dos surdos
necessitarem de uma linguagem especifica?, a Lingua de Sinais, implicaria sua exclusio da

classe regular. Porém, o que se apresenta no inicio da declara¢@o é incluir todas as criangas

com necessidades educacionais especiais em escolas regulares.



O movimento educagdo para todos propde a escola inclusiva com qualidade para
atender a diversidade dos alunos. A Educagdo para Todos reconhece que as criangas com
necessidades educacionais especiais devem ser inseridas dentro de um sisterna regular de
ensing.

Partindo do pressuposto de que a lei visa garantir treinamento, se todos os
profissionais estdo ou estiverem capacitados, ha condigio de inserir tais alunos em sala
regular e ndo discrimina-los,

Pesquisadores da area da inclusdo , defendem a inser¢iio dos alunos surdos em salas
regulares, baseando-se no “discurso de igualdade de direitos e oportunidade e nos supostos
beneficios que emergem no contato dos surdos com os demais alunos. Entretanto,
paralelamente a essa postura, fortalece em muitos paises, inclusive no Brasil, a luta pelo
reconhecimento politico da surdez como diferenca. Para Dorziat, 1999 em Pedroso, 2001,
pagina 02;

“S0 através do reconhecimento dessas diferengas, ha chance de se promover
uma igualdade de condigdes de vida entre surdos e ouvintes, ou seja, pelo confronto com a
realidade relativa ao surdo”.

Agora, se a Declaragdo defende que as diferengas humanas sio normais, todos
devem ter educagio em conjunto e ndo disseminar as criangas com necessidades
educacionais especiais em classes especiais. Qu seja, uma vez que todos somos diferentes,
ndo hd motivos para separagdo de criangas, com critério de necessidades especiais, no
sistemas educacional.

Mas por outro lado, a Declaragdo traz consige todos os aspectos importantes para
uma mudanga sistémica: capacita¢do dos professores, tecnologia apropriada, uma avaliagio

que acompanhe o progresso do aluno e pesquisas para expor tais experiéncias.
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Entretanto, infelizmente, ao se fazer uma leitura mais critica e densa da Declaracdo
de Salamanca podemos encontrar alguns pontos ainda a serem discutidos € refeitos, para
que contradigdes, aqui encontradas, ndo sejam detectadas na prépria Declaragio. Como por
exemplo, por um lado a declaragdo vem garantir a inclusdo das criancas com necessidades
educacionats especiais em classes € escolas comum, por outro coloca que isso somente
ocorrera na medida do possivel. Em outras palavras, isso significa dizer que quem ira se

adaptar sera a crianga & escola e ndo a escola que se adaptara a crianga.

8) Lei de Diretrizes e Bases

Como se observa no livro de Iria Brzezinski, LDB interpretada: diversos olhares se
entrecuzam”, a Lei de Diretrizes e Bases da educaciio Nacional foi sancionada em 1996,
pelo presidente na época, Fernando Henrique Cardoso, em 20 de dezembro, denominando-
se Lei n°9.394/96,

A Lei de Diretrizes e Bases defende que o ensino devera ser ministrado nos
principios da igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola; liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento € a arte do saber.

Com relagdo a educagiio especial, a LDB afirma que os educandos com
necessidades especiais terdo direito a um atendimento especializado e gratuito nas redes
regulares de ensino, sendo um dever do Estado oferecer tal atendimento.

No capitulo V, alei trata somente da educacio especial.

O artigo 58° traz a definicdo de educagfo especial; “entende-se por educagido

especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de educacio escolar, oferecida
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preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais”.

Ja no artigo 59°, paragrafo IV, os sistemas de ensino deverdo assegurar a “educacéo
especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida da sociedade, inclusive
condi¢des adequadas para os que ndio revelarem capacidade de insercio no trabalho
competitivo, mediante articulagiio com drgdos oficiais afins , bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.

Por fim, com a LDB, o Sistema Municipal deverd organizar atendimento da
modalidade de educagdo especial em seu municipio. Tal atendimento devera ser realizado,
preferencialmente, na rede regular de ensino € também deve iniciar-se na educacio infantil,
com faixa etaria de zero a 6 anos.

Essa modalidade devera ser desenvolvida em classes, escolas ou servigos
especializados, caso o aluno ndo tenha condigGes de se integrar nas classes comuns de
ensino regular.

Como se pode notar, a let n°9.394/96 consiste em defender ¢ direito a educaciio aos
portadores de necessidades especiais e niio sua inclusio nas classes regulares de ensino. O
que acontece, na rede regular, € inserir o aluno na rede regular sim, mas em uma classe

especializada e ndo em uma classe regular, como defende a Declara¢ie de Salamanca.
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9YFundamentacao tedrica

Partindo do pressuposto de que a linguagem € um meio imprescindivel para a
interagdio do ser humano na sociedade, este trabalho se fundamenta na teoria de Vygotsky,
que afirma que o individuo se desenvolve a partir do momento em que entra em contato

interage com o outro.

9.1)Vygotsky

Vygotsky fol um dos tedricos que buscou uma alternativa dentro do materialismo
dialético para o conflito de Luria e Leontiev. Construiu propostas tedricas inovadoras sobre
temas como a relagdo do pensamento e linguagem, a natureza do processo de
desenvolvimento da crianca ¢ o papel da instrugio do desenvolvimento.

Segundo Vygotsky, o individuo se constitui através da cultura, enquanto ser
histdrico, ou seja, o desenvolvimento € o processo do individuo em contato com a cultura e
as bases biologicas. Dessa forma, tal desenvolvimento ocorre de “fora” (intersubjetivo)
para “dentro” (intrasubjetivo).

Quando falamos de desenvolvimento, baseando-se em Vygotsky, ndo devemos
esquecer os processos psicolégicos elementares e 0s superiores.

Os processos psicolégicos elementares sdo de origem biologica e sdo reagdes

automatizadas, agdes reflexas ou processos de associagiio simples entre eventos .
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O ser humano tem a possibilidade de pensar em objetos ausentes, imaginar eventos
nunca vividos, planejar a¢Ges a serem realizadas em momentos posteriores. Esse tipo de
atividade psicologica ¢ considerada “superior” na medida em que se diferencia de
mecanismos mais elementares, tais como agdes reflexas, reacdes automatizadas ou
processos de associagio simples entre eventos.

Um exemplo interessante ilustra a diferenga entre processos elementares e
superiores. E possivel ensinar um animal a acender e apagar a luz em um quarto escuro,
mas o animal ndo seria capaz de , voluntariamente, deixar de realizar o gesto aprendido
porque vé uma pessoa dormindo no quarto.

Um conceito central para a compreensio das concepgdes sobre o funcionamento
psicologico é o conceito de Mediagdo. Mediaglio é o processo de intervencdo de um
elemento intermedidrio numa relacdo; a relagfio deixa , entdo, de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento. Por exemplo: quando um individuo aproxima sua mio da
chama de uma vela e a retira rapidamente ao sentir dor, esta estabelecida uma relagéio direta
entre o calor da chama da vela e a retirada da mZo. Se, no entanto, o individuo retirar a
mdo quando apenas sentir calor e lembrar-se da dor sentida em outra ocasido , a relagdo
entre a chama da vela e a retirada da m#o estard mediada pela lembranga da experiéncia
anterior.

Vygotsky trabalha, entdo, com a no¢do de que a relagdo do homem com o mundo
ndo € direta, mas sim mediada por algum elemento.

Mediagao ¢ algum elemento interventor entre o estimulo(S) e a resposta (R) ou

sujeito e objeto. Assim, a relagio SC—> R deixa de ser direta ¢ passa a ter um mediador
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Vygotsky distinguiu dois tipos de elementos mediadores importantes: os signos € os
instrumentos.

Os signos conduzem os individuos a uma estrutura especifica de comportamento
que se destaca do desenvolvimento biolbgico e cria novas formas de processos psicoldgicos
na cultura.

Eles s#o dirigidos para o proprio sujeito, sdo usados para auxiliar a solugio de um
determinado problema psicologico. Também podem ser utilizados como instrumentos
auxiliando o homem em ag¢des de meméria ou aten¢do, como, por exemplo, usar pedras
para registrar e controlar a quantidade de alguma coisa.

Ja os instrumentos, para Vygotsky, possuem uma ligagio com a teoria marxista. O
autor busca compreender o homem através do estudo da origem e desenvolvimento da
espécie humana, tende o surgimento do trabalho e a formagéo da sociedade como a
principal diferenga entre homens e animais,

O instrumento é um elemento entre ¢ trabalhador e o objeto de trabalho e é feito
com um determinado objetive. Dessa forma, a sua fungiio € especifica, transformando-se
em um objeto social e mediador na rela¢do do individuo com o mundo.

Em suma, os signos podem ser definidos como elementos que representam outros
objetos, eventos, situagdes. A palavra “cama”, por exemplo, € um signo que representa o
objeto “cama”; os instrumentos sdo externos — uma vasilha para colocar agua, por exemplo.

Para que se possa compreender a origem dos instrumentos, € preciso salientar que
Vygotsky utiliza o surgimento do trabalho e a formagfic da sociedade humana com o

objetivo de entender e compreender as caracteristicas humanas.



Vygotsky afirma que o instrumento ¢ utilizado para um objetivo ja determinado.
Assim, tem por si, a fungfo para o que ja foi designado e seu modo de utilizagdo “
desenvolvido durante a historia do trabalho coletivo™ (Kohl, 1997.29).

Por sua vez, os signos agem como instrumentos da atividade, sendo orientados para
o proprio individuo e para dentro de si. Enfim, sdo ferramentas utilizadas para auxiliarem
nos processos psicologicos e ndo nas agdes concretas como instrumentos.

Dessa forma, pode-se compreender que o signo é uma marca externa, cuja funcio &
auxiliar o homem em tarefas de memdria e atengio.

Por sua vez, os signos ¢ os instrumentos possibilitam o processo da internalizacéo
que acontece quando um signo passa a ter um significado para a pessoa. Por exemplo, a
palavra “casa” s passa a ter um significado quando este signo passar a ter um significado
para o individuo, ou seja, no momento em que ele internalizar o signo.

O processo pelo qual e individuo faz a internalizagdo da matéria fornecida pela
cultura ndo € um processoc de absor¢io passiva, mas de transformagio.

Esse processo ¢, para Vygotsky, um dos principais mecanismos a serem
compreendidos no estudo do ser humano.

O desenvolvimento do ser humano, inserido em um certo grupo cultural, se da de
fora para dentro, primeiro no nivel social e depois no individual.

Enfim, as fungbes psicoldgicas superiores devem ser buscadas nas relagdes sociais
entre o individuo e o mundo: para Vygotsky o principal no funcionamento psicoldgico do
ser humano € o social. Os elementos mediadores nessa rela¢do — signos ¢ instrumentos e
qualquer elemento do ambiente humano que carrega um sigaificado cultural - sdo

fornecidos pelas proprias relagdes entre homem e mundo.



Com relagdo ao aprendizado, Vygotsky vem enfatizar sua importincia no
desenvolvimento do individuo.

Sera o aprendizado, entdo, o responsavel pelo despertar dos processos internos de
desenvolvimento que, por sua vez, se nio fosse o contato desse individuo com o ambiente,
ndo seria possivel.

A importdncia que Vygotsky coloca em relagio ao papel do social no
desenvolvimento dos individuos, fundamenta-se na elaboragio de um conceito especifico
dentro de sua teoria, essencial para a compreensio de suas idéias sobre relacdes entre
desenvolvimento e aprendizado: o conceito de Zona do Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Vygotsky conceitua a Zona de Desenvolvimento Proximal como a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial.

O nivel de desenvolvimento real é a capacidade que o individuo tem de realizar
tarefas independente de qualquer mediador , ou melhor, refere-se as etapas ja alcancadas.

Vygotsky também apresenta o papel da intervengiio pedagogica entre o
desenvolvimento e o aprendizado. Se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, a
escola tem um papel essencial na construgéo do ser psicologico adulto dos individuos que
vivem em sociedades escolarizadas. Porém, o desempenho desse papel somente sera
adequado quando, conhecendo o nivel de desenvolvimento dos alunos, a escola dirigir o
ensino para estagios de desenvolvimento ainda ndo alcangados pelos alunos, assim
funcionando como incentivador de novas conquistas psicologicas.

Vygotsky afirma que a compreensiio das relagGes entre pensamento e linguagem é
essencial para a compreensido de funcionamento psicoldgico do ser humano.

O pensamento e a linguagem tém origens diferentes e desenvolvem-se segundo

trajetorias diferentes e independentes.
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Antes do pensamento € a linguagem se associarem, existe na crianga pequena a fase
pré-verbal do pensamento e a pré-intelectual da linguagem.

A partir dessas exposi¢des € possivel concluir que o pressuposto basico da obra de
Vygotsky € que as origens das formas superiores de comportamento consciente devem ser
encontradas nas rela¢des sociais do homem,

Entretanto, ele ndo via o homem como um ser passivo, mas como ative que age
sobre o mundo, transformando as agdes para que constituam o funcionamento de um plano
mterno.

As fungdes psicologicas emergem e se consolidam no plano de agdo entre as
pessoas ¢ tornam-se internalizadas. O plano interno ndo € a copia do externo, pois ocorrem
transformag&es ao longo do processo de internalizagio.

Concluindo, Vygotsky enfatizou o processo de internalizagio conmo mecanismo que
intervém no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas complexas. O plano interno nio
preexiste, mas € constituido pelo processo de internalizagdo, fundado nas acdes, nas
interagdes sociais e na linguagem.

Dessa forma, como foi apresentado anteriormente , Vygotsky apresenta que o
individuo se desenvolve de “fora” para “dentro” , sendo assim a linguagem que utiliza para
se comunicar com o mundo exterior € de extrema importancia.

Assim, é de extrema importancia que o professor, mediador do processo ensino-

aprendizagem , faga com que sua linguagem seja compreendida pelo aluno e vice-versa.
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10) Objetivos da pesquisa:

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a linguagem que o professor ouvinte(que
ouve) utiliza com o aluno surdo , e a sua implica¢do no processo de ensino - aprendizagem.
Ou seja, como a interagdo do professor ouvinte e aluno surdo se da, uma vez que o primeiro
ndo possui uma formagéo especifica para trabalhar com o segundo.

Para que o objetivo geral possa ser alcangado, foram formulados os seguintes
objetivos especificos:

Analisar a formagdio que o professor possui para lidar com a dificuldade de
comunicagio, no caso com um aluno surdo.

Analisar as diversas linguagens que podem ser e sdo utilizadas e suas exigéncias
na sala de inclusdo.

Analisar a maneira como a interagdo do professor—ouvinte e aluno-surdo interfere
no processo de ensino-aprendizagem.

Analisar como se da o processo de aprendizagem, se partirmos do pressuposto de que o
professor mediador néo possui formagio adequada para lidar com aluno surdo dentro da

sala de aula.
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11) Metodologia

11.1) Corpus da pesquisa
Essa pesquisa se constituiu a partir da observagdo da interagiio de professores ouvintes

e um aluno surdo, inserido numa escola regular.

11.2) Escola e aluno pesquisado.

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual, que atende apenas o primeiro ciclo do
ensino fundamental, da rede da cidade de Campinas, mais precisamente na 3" A, do periodo
da manha.

Esta escola fo1 escolhida por ter sido a (nica, dentro de muitas que visitei, que aceitou
que o trabalho fosse realizado.

Foram observadas trés professoras ouvintes interagindo com a mesma aluna surda.

As trés professoras sdo:

» Iracema, professora polivalente
e Sandra, professora de educacio artistica

* Regina, professora de educagio fisica

11.3) Procedimento para coleta de dados:
A pesquisa se deu em duas etapas:
1"} observagdo do aluno surdo na classe de aula, enfocando o objetivo do trabalho;

2"} uma entrevista com as professoras de educag@o artistica € com a polivalente
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12) Analise

A analise das entrevistas e das observages em sala de aula nos permite fazer
algumas afirmagdes a respeito da interagdo da linguagem entre o professor ouvinte e aluno
surdo, mserido em uma classe regular de ensino fundamental.

Nas observagdes em sala de aula, ficou evidente que, enquanto uma professora
somente se utilizava da linguagem verbal a outra utilizava toda e qualquer linguagem que
pudesse facilitar o entendimento de sua aluna, desde a Lingua de Sinais até gestos.

Na aula de educagiio artistica, por exemplo, onde a professora somente utiliza a
linguagem oral, Tayse tinha dificuldade para compreender a tarefa, o que parecia lhe causar
um constrangimento, uma vez que a professora exigia que ela “ouvisse” o que ela dizia.
Assim, Tayse recorria aos seus colegas de classe, que a ajudava ndo tendo, portanto,
autonomia para realizar as tarefas.

Exemplo da Tayse na aula de educacio artistica:

“Ditado: Enquanto a professora fazia o ditado da aila, Tayse
presia atenglio na colega ao lado e na fala da professora.

Aula de educagdo artistica: Tema:\ FOLCLORE

MUSICAS
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Lsta anla é lecionada por outra professora, nio a polivalente | e,
porianfo, o confalo com as criangas resiringe-se a dnas anlas, de 50
minutos cada, por semana

A professora néo utiliza outra lingnagem, a néo ser a oral. Isto
dificulta muito a aprendizagem de Tayse. O fato da professora somente
Jalar e ainda por cima rdapido e virada de costas para a ahma néo
proporciona o entendimento da tarefa.

Nesta aula, como eu estava perto de Tayse, ela pedia para que a

ajudasse.

Como sempre procurei ndio interferir nas relagdes professor-aluno,
lhe disse para perguntar a professora o que era para fazer. Infelizmente
a professora apenas falou e virou as costas. Tayse continuou sem saber
¢ acabou perguntando novamente para mim o que deveria ser feito.
Insisti para que procurasse a professora novamente. Ela, desistindo da
idéia, perguntou a uma amiguinha que respondeu com gestos e uma fala
mais devagar. Sendo assim, Tayse compreendeu que era para desenhar
e escrever uma das misicas que a professora tinha cantado.

Novamente, Tayse olha para mim ¢ pergunta por Lingna
Brasileira de Sinais:

_Que muisica? Ndo onvi cantar miisical

Antes que respondesse, Tavse virou-se para o lado ¢ mais uma
vez pedin explicacdo para a colega. Por fim, copion a miisica do saci
pereré.(ao copiar a miisica feve alguns erros de portugués, pedindo
paia que eu a acompanhasse na escrita)

Na anla de portugués, Iracema, a professora polivalente, passou
um texto na lousa. Notando que Tayse estava wm powco distraida,
Iracema, the disse (com LIBRAS) que tinha que fazer o texto para ir

para a anla de educagdo fisica.
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Ja na anla de educagdio fisica as criangas continnaram a assistir
wm desenho animado.

Como o filme era dublado, fiquei observando as reacoes de
Tayse, que foram as mais diversas: rin, ndo do desenho mas das
brincadeiras dos meninos no fundo da sala; ficou olhando o filme e
Jicou brava por causa da bagunga.

No final da awla resolvi perguntar a ela se havia entendido o
desenho.Com sinal das mdos “mais on menos™ me explicou que ndo
conseguiu entender o desenho pelas falus, mas sim pelas figuras,

mesmo assim teve dificuldades. ™

Enquanto a professora de educagio fisica usa apenas a fala para interagir com
Tayse, a professora polivalente utiliza varias linguagens (gestos -LIBRAS, desenhos..),
parecendo reconhecer que a aluna possui uma especificidade € ndo uma incapacidade.
Agindo assim ela torna possivel o aprendizado de Tayse, que ocorre de maneira natural.

Na interagfio com as duas professores, de educagio fisica e artistica, falta linguagem
acessivel na mediagio.

A mediacdo, para Vygotsky, constitui um processo de intervencio de elemento
socio-historico nas relagdes entre sujeito e mundo: ele abandona a idéia de que a
experiéncia no mundo ndo necessita de mediagdes e entende que esta relagdo entre o sujeito
e o nmundo passa a ser mediada por elementos, tais como um instrumento, um signo, que
auxiliam nas atividades psiquicas.

A questdo do pensamento e da linguagem se faz presente para que seja possivel a

COITlpI'CGI‘ISﬁO do modo como esses eventos ocorrem.
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Enfim, como vimos anteriormente, Vygotsky afirma que a linguagem age de modo
decisivo na estrutura do pensamento, e sua fungio € atuar para a medificagio do
desenvolvimento e da estrutura das fungdes psicolégicas superiores.

Segundo Pedroso (2001), o “desenvolvimento da linguagem e a aquisi¢io de uma
lingua e de sua estrutura sio processos que, fundamentalmente, ocorrem na interagio,
portanto, aliados aos problemas emocionais, sociais, afetivos e cognitivos podem-se incluir,
no caso dos surdos , os de ordem lingliistica, decorrentes da auséncia de interacio entre
surdos” ( p.10)

Em rela¢gdo a inclusfio, este trabalho levanta algumas questdes em relagdo a
preparagdo do professor para receber o aluno surdo ou mesmo alunos com outras
necessidades educacionais especiais.

1": como implantar a inclusdo , se os profissionais nio estio capacitados?

2" : quando fazer a inclusdo? Serd necessirio primeiro esperar a capacitagio ou
incluir para cbrigar esta agao?

Foi  possivel perceber, na observacio da intera¢iio da aluna surda com os
professores ouvintes, as duas posigdes em uma mesma escola: duas professoras com a
mesma formagio, ou seja, nfo capacitadas a trabalhar com alunos com necessidades
educacionais especiais.

Duas das professoras ndo conseguem de maneira alguma interagir com a aluna
surda, enquanto a outra interage da melhor maneira possivel, nio afetando negativamente o
processo de ensino-aprendizagem da aluna, muito pelo contrario, Tayse é uma 6tima aluna.

Para que a inclusdo seja bem sucedida vimos que existem leis exigindo tal

implantacdo.
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A Declaragdo de Salamanca, por exemplo, proclama que todas as pessoas
portadoras de necessidades educacionais especiais tenham a educacio realizada em escolas
regulares. Ela vem legitimar a participagido dessas pessoas nas decisdes relacionadas as
suas vidas e reconhecer o direite de escolherem sua educagdo proclamando no artigo 2:

“ qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de
expressar seus desejos com relagdo a sua educagfio, tanto quanto esses
possam ser consultados sobre a forma de educagdo mais apropriada as
necessidades, circunstancias e aspiragdes de suas criangas.”

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Base da Educag¢do Nacional (lei n 9394/96), vem
estabelecer, em seu artige 58, que a educagdo escolar dos alunos com necessidades
educacionais especiais deve ocorrer na rede regular de ensino. A referida lei prevé apoio
especifico para atender as instituicbes especializadas, como também elege o investimento
na amplia¢do do atendimento do aluno com necessidades educacionais especiais na rede
regular de ensino.

Todavia, ainda encontramos professores despreparados para tais situa¢des, o que
acaba comprometendo o desempenho desses alunos, que sdo tratados como ouvintes e
também se torna um motive pelo qual os professores justificam as dificuldades que
encontram na interagdo com esses alunos e frente ac processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, também encontramos professores que, mesmo ndo preparados durante
sua formagfio, buscam capacitagido adequada para atender as necessidades de todos seus
alunos, tendo ou ndo necessidades educacionais especiais.

E importante lembrar que nenhum aluno aprende o conteudo se for transmitide por

meio de uma lingua que ndo domina, o que restringe sua aprendizagem a uma quantidade e

qualidade reduzida.
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Segundo Skliar (1998, p. 8), o que pode fracassar “na educacio dos surdos” sdo as
“representagdes ouvintistas acerca do que € sujeito surdo, quais sdo os seus direitos
lingiiisticos e de cidadania, quais sdo as teorias de aprendizagem que refletem as condictes
cognitivas dos surdos, quais as epistemologias do professor ouvinte na sua aproximacio
com os alunos surdos, quais s3oc os mecanismos de participag¢io das comunidades surdas no
processo educativo, etc.” Quvistismo para o autor

“Trata-se de um conjunto de representagdes dos ouvintes , a partir do qual o surdo
esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é nesse
olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepgdes do ser deficiente, do nio
ser ouvinte, percepedes que legitimam as praticas terapéuticas habituais,” (Skliar,

1998, p. 9).

Visto que para Vygotsky, o individuo somente se constitui se relacionando
socialmente, para que ocorra um desenvolvimento cultural é findamental e imprescindivel
a utilizagdo da linguagem.

Segunde Goes (1999),” a linguagem participa da constitui¢io do pensamento e
repercute sobre as fungdes mentais, propiciando transformagdes na aten¢do, memoria, no
raciocinio etc. A énfase na instdncia de significagdo de experiéncias expande as idéias
anteriores - de que a linguagem participa das relagtes interpessoais™.(p.32)

Sendo assim, pode-se compreender a linguagem como fundamental para a
constituigdo do individuo, consequentemente dependendo da maneira como for utilizada
tera um determinado resultado, podendo ser positivo ou negativo.

Nesse trabalho, tivemos dois exemplos de como a utilizagdo da linguagem interfere
no processo de aprendizagem de um aluno.

No primeiro caso, a professora que se utiliza de diversas linguagens para que sua
aluna compreenda o conteudo da melhor maneira possivel abteve um resultado positivo; ja
no outro, duas professoras que se utilizam de apenas a linguagem verbal, a qual a aluna nio
compreende devido sua deficiéncia auditiva, prejudicando de maneira imensuravel ac seu

aprendizado.
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Posteriormente a todos os fatos observados e teorias colocados neste trabalho, €
possivel concluir que a educagio deve basear-se na capacidade do aluno, tendo ele ou ndo ,
algum tipo de necessidade educacional especial.

Dessa maneira, deve-se compreender que a:

“deficicneia ndo torna a crianga um ser que fem possibilidades a menos;

ela tem possibilidades diferentes. Dessa perspectiva, a deficiéncia néio

deve ser concebida como falta ou fraqueza, ja que o individuo pode

encontrar, a partir das relagdes sociais |, owtras  formas de

desenvolvimento com base em recursos distintos daqueles tipicamente
acessiveis na cultura. Por isso, o diagnastico e planejamento educacional

devem orientar-se para os ponlos forte da crianga, e néo para a falia.”
(Goes, 1999,p.35)

13.)Consideracdes finais

Apoés as observagdes realizadas, posso concluir, que tudo depende n&o somente de
uma formagfo, mas também da disponibilidade e do compromisso dos profissionais da
area da educacio.

Pode-se notar que a professora polivalente, Iracema, estd muito bem qualificada
para trabalbar com Tayse, porém isso ndo significa que sua formagio tenha contemplado a
educacdo de surdos. No entanto ela demonstra que, diante de uma situagdoe diferente
procurou uma maneira para lidar com o inesperado, Nas aulas, ela sempre fez o possivel
para que Tayse fosse respeitada por todos, ndio a tornando uma incapacitada pelo fato de
sua surdez. Pelo contrario, Tayse era sempre exigida da mesma maneira que seus colegas,
todavia, Iracema sabia que algumas atitudes sua aluna ndo poderia fazer, por exemplo: falar

verbalmente.
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Este comportamento, no entanto, nio foi observado, infelizmente nas outras
disciplinas, como, educacio fisica e artistica,

As professoras falavam com Tayse sem usar nenhum recurso que possibilitasse a
compreensdo. Além disso, falavam rapido e , muitas vezes, de costas para a aluna. Tratam
Tayse como se ela ndo fosse surda, dificultando, assim, seu processoc de ensino-

aprendizagem.
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16)Anexo 1

Exemplos de alguns momentos da observagédo

“E.E.P.G. Vitério Zamarion”

Observacio de campo

(09/abril)1° DIA: observacio na 3" série

Contexto: uma professora ouvinte, 29 alunos ouvintes e uma aluna surda.

Existe uma aluna facilitadora, a Bela,que senta ao lado de Tayse e que também a
auxilia em situagdes de complexidade pequena

Contexto: uma professora ouvinte, 29 alunos ouvintes ¢ uma aluna surda.

Em nenhum momento a professora se relaciona com Tayse com diferenca, ela sabe
que a aluna ndo ouve, porém nfo faz disso uma desculpa para que seu ensino seja

“facilitado”.

(16/abril)3° DIA: observacio na 3" série

Iracema, pede para Tayse ficar mais calma e menos “falante”, pois estd
atrapalhando a explica¢do das atividades do dia.

Ensaio da misica para festa da Pascoa.

Tayse fica apenas othando as outras criangas cantarem e acompanha o balangas dos

COrpos No ritmo.
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(23/abril)4" dia

Os alunos estio estudando sobre a cidade de Campinas.

Para isso a professora pediu para que todos trouxessem um trabalho por escrito
sobre o tema. Como a maioria tinha feito a ligho , Iracema pede para que cada crianga
pegue seu trabalho e conte algo sobre a cidade.(por exemplo: porque Campinas tem esse
nome, como surgiu, quais celebridades sdo conterrdneos e assim por diante..)

Tayse ndo tinha realizado a ligdo e, enquanto seus colegas procuravam o que a
professora tinha pedido, ela ficava conversando com a Bela. Ao notar que as duas ndo
estavam prestando atengdo na aula, a professora dirigiu-se as duas e perguntou{oralmente):

_Cadé o trabalho sobre Campinas, dona Tayse e dona Bela?

_Ah professoral T4 14 no mural? respondeu Bela

_Entdo va pega-lo! Exclamou Iracema. E o seu dona Tayse?? Agora perguntando
por meio de gestos e de sinais, da Lingua de Sinais.

_A Débora ficou de me ajudar! Tayse responde em LIBRAS.

_Eh! Mas vocé tem que fazer, né Tayse?! Nao é so0 para ficar esperando a dona
Débora também! Iracema, se referindo a fonoaudidloga de Tayse.

Posteriormente a essa interrupcdo, [racema retorna ao conteudo do dia, e faz uma
aula expositiva, com troca de informagdes com seus alunos. Tayse, sempre de olho nos
labios da professora, faz sinal de que esta entendendo; nos momentos em que ndo entende
balanga a mio para que a professora repita, quando isso acontece, Iracema se utiliza de

alguns sinais da LIBRAS.

(30/abril)5° dia
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Como todos os alunos tinham feito os trabalhos , Iracema, avanga mais sobre o
conteudo.

Neste dia , os alunos fizeram uma recapitulagio da aula anterior e descobriram mais
coisas em relagdo 4 cidade de Campinas.

Tayse estava super motivada.

Participou de maneira muito ativa, colaborava com informagdes novas, sempre
atraves da LIBRAS. A maioria dos alunos compreendia tudo o que ela queria dizer; para
aqueles que ndo conseguiam , Iracema, repetia -da mesma maneira que fazia com todos os

alunos- o que ela falava, fazendo o gancho com a aula.

(07/maio)6° dia

Os alunos deveriam junto com a professora compor um texto(resumo) sobre tudo o
que viram , a respeito da cidade de Campinas.

Desta tarefa , Tayse, nde participa, de maneira ativa, ou seja , apenas entende o
texto que esta sendo elaborado, - pelos alunos , com a ajuda da professora -na lousa, o copia
, ndo fazendo comentdrio algum, mas mostrando que esta entendendo, Iracema, perguntava

€in varios momentos , se estava tudo bem e Tayse respondia de maneira afirmativa,

(09/05)- 7" dia

apresentacio em comemoragdo ao dia das maes

(14/05) 8' dia
Como na aula anterior foi feito um resumo sobre a matéria, a professora pediu para

que os alunos fizessem um texto individual sobre a cidade de Campinas, ou seja , uma
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prova. Esta tarefa foi realizada durante todo o periodo da aula, pois os alunos tém nesse dia
também, aulas de educacio fisica e aitistica.

Na aula de educagio fisica e educagfio artistica as professoras néio utilizam outra
forma a ndo ser a verbal. Para que Tayse possa acompanhar as aulas ela sempre pede a

ajuda de algum colega.

(21/05)9° dia

Neste dia os alunos tiveram as seguintes aulas:

Nas aulas de Religido, Educagio artistica, Educag@o fisica, ndo ha outra linguagem
a ndo ser a oral. Nas disciplinas referidas acima , a unica linguagem utilizada ¢ a verbal.

Fazendo com que Tayse pega auxilio para algum colega .
(28/05)10"dia
Continuagéo do trabalho com as regides politicas do Brasil.
Hoje, foram vistas cada uma por sua caracteristica.

Para explica-las, Iracema, em alguns momentos se utilizou dos sinais da LIBRAS,

em relacdo aos Estados, para que Tayse pudesse acompanhar normalmente.

(11/06) os alunos foram para a Faber-Castel

(18/06)12°dia
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Ensaio da quadrilha para a festa junina, apos este acontecimento os alunos tiveram
aula de educagio fisica, religido ¢ educag8o artistica; cada disciplina com uma professora

diferente.

13° dia

#Tayse leva as provas para fazer junto com a fonoaudisloga.

#Vai de duas a trés vezes por semana na fonoaudiologa.

#Hoje o acontecimento foi : Tayse chegando atrasada na aula.

Ao chegar atrasada na aula, a professora mostra 4 aluna o relogio de pulso,
sinalizando o atraso. Entdo, para justificar o atraso , na hora, Tayse conta por meio da
LIBRAS , o motivo pelo qual tinha chegado atrasada.{Conta que chegou atrasada porque
sua mae perdeu hora no café da manha).

Como chegou atrasada , Tayse distraida acaba ndo entendendo porque todos os
alunos estio de cabega abaixada e falando.

Ao perceber o nfo entendimento de sua aluna , Iracema, a professora, lhe explica —
pela LIBRAS- que € uma oracdo oferecida 2 um dos alunos da sala que estava muito
doente. Dessa maneira, Tayse faz sinal com a cabega de que havia entendido.

Ao comegar a aula , a professora pede -oralmente- que os alunos procurem uma
determinada palavra no dicionario. Tayse, como presta muita atengdo € a primeira aluna a
encontrar.

_“Tao vendo?! Ela foi a primeira que encontrou e vocés ainda demoram. Posso até pedir

I‘!)

para ela explicar!” exclamou a professora

Tayse olhou com reagfio interrogativa para a professora.
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_“E. Mas ¢ dificil para vocé falar, né?!” Afirmou Iracema.

_“Ta vendo R&7 Ela ja procurou , achou... as vezes até esqueco.” Se dirigindo 4 mim.

14” dia
Ditado: Enquanto a professora fazia o ditado da aula, Tayse presta atengéio na colega
ao lado e na fala da professora.
Aula de educagiio artistica: Tema: FOLCLORE 7 brincadeiras
Miisicas

Esta aula é lecionada por outra professora , que possui contato com asa
criangas durante duas aulas, de 50 minutos cada, por semana.

A professora néio nitiliza outra linguagem, a ndo ser a oral. Isto dificulta nmiito o
aprendizagem de Tavse. O fato da professora somente fular oralmente e ainda por cima
rapido e virada contra a aluna ndo proporciona o entendinento da tarefa

Nesta aula, como estava perto de Tayse , ela propria pedia para que a ajudasse.

Como sempre procurel ndoe interferir nas relagdes professor-aluno, The disse para
perguntar & professora o que era para fazer. Infelizmente a professora apenas talou e virou
as costas, Tayse continuou sem saber e acabou perguntando novamente para mim o que
deveria ser feito, insisti para que procurasse a professora novamente. Ela desistindo da
idéia, perguntou a uma amiguinha que respondeu com gestos e uma fala mais devagar.

Sendo assim, Tayse compreendeu que era para desenhar e escrever uma das musicas
que a professora tinha cantado.

Novamente , Tayse olha para mim e pergunta por libras:

_Que musica? Nao ouvi cantar musica!
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Foi entdo, que mais uma vez ela pediu explicagio para a colega ao lado e copiou a
musica do saci pereré.(ao copiar a musica teve alguns erros de portugués que pediu para
que fosse acompanhando)

Na aula de portugués, Iracema passa um texto na lousa. Notando que Tayse estava
um pouco distraida the diz{com LIBRAS) que tem que fazer o texto para ir para a aula de
educagho fisica.

Ja na aula de educagfio fisica as criangas foram continuar a assisticr um desenho
animado.

Logo pensei que a professora fez algo para que Tayse pudesse acompanhar as faias.

Engano meu. Como o filme era dublado , fiquei observado as reagdes de Tayse, que
foram as mais diversas: riu, ndo do desenho mas das brincadeiras dos meninos no fundo da
sala; ficou olhando o filme e ficou brava por causa da bagunca.

No final da aula resolvi perguntar a ela se havia entendido o desenho.Com sinal das
mdos “mais ou menos” me explicou que ndc conseguiu entender o desenho pelas

falas(Obvio), mas sim pelas figuras, mesmo assim teve dificuldades.

15° dia
Tayse nio compareceu a aula

16° dia

Antes de entrar para a sala, hoje os alunos cantaram os hinos da Independéncia ¢ o
Nacional.

Tayse, como ndo ouvia nada apenas ficou ao meu lado. Hora tentando conversar
comigo durante a cantoria, hora mexendo com a amiga da frente da fila.

Iracema corrige verbalmente a ligiio de portugués. Tayse, se utiliza da corregio da
colega que esta ao seu lado, porém , a professora esta sempre observando as corregdes, para
que Tayse ndo corrija de maneira errada.

Como hoje foi um dia da semana da patria as criangas utilizaram grande parte do

tempo na escola para cantar hinos e ensaiar o desfile do dia seguinte.

17° dia

nio houve aula(reuniiio de professores)
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17)Anexo 2

Entrevista feita com a professora de educaciio artistica:

Rosana: Ola Sandra , sera que eu poderia Ihe fazer algumas perguntas?

Professora : Se ndo for demorar muito tudo bem.

Rosana: Sandra como vocé se sente dando aulas para alunos com necessidades
educacionais especiais?

Professora Invadida!

Rosana : Como assim invadida?

Professora: as vezes da a impressdo que eles ndo estdo nem ai, eu fico um pouco nervosa,
principalmente quando junta alunos que nic se comportam em aula.

OBS: acho que aqui ela entendeu alunos que nfio prestam atengdo nas aulas, que segundo
ela “fazem bagunga”

Rosana: Como vocé€ interage com alunos que , por exemplo, possuem uma certa
deficiéncia auditiva?

Professora bem.

Rosana: E como € a sua interacfio na linguagem com eles?

Professora: Ah! Eu, as vezes, escrevo na lousa. Outras vezes os proprios colegas ajudam
essas criangas. Por exemplo: a tarde tem um menino que tem implante...

Rosana: implante coclear?

Professora: Isso, e ele ja virou até bagunceiro.. E isso, assim que me interajo com eles. Ta
bem?

Rosana: Obrigada
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OBS:a professora teve um pouco de resisténcia em responder abertamente is minhas
perguntas.

18)Anexo 3

Entrevista com a professora polivalente

Rosana: Qual a sua formag8o para trabalhar como educadora?

Iracema: Fiz magistério

Rosana: E este curso lhe trouxe uma formacgdo sobre surdez, ou como lidar com um aluno
surdo em sala de aula, regular ou no?

Iracema: Nio

Rosana: E a primeira vez que vocé esta com um aluno surdo em sala?
Iracema: Nio, ja tive outros alunos com surdez, o ano passado por exemplo também tive

outra menina.

Rosana: Como foi trabalhar pela primeira vez com um aluno surdo?

Tracema: Tive algumas dificuldades sim, pois era a primeira vez. Porém, nunca fiz da
deficiéncia auditiva uma incapacidade intelectual ou emotiva, etc. sempre trater meus
alunos com igualdade, respeitando as diferengas, mas ndo os tornando incapazes. Para que
eles compreendam tudo fago qualquer sacrificio, se precisar planto bananeira na safa de

aula.

Rosana: E a gora , Iracema, depois de algumas situagtes parecidas, como ¢ para vocé, ter
na sala de aula uma aluna surda?
Iracema: Normal. Eu sei que nfo posso fazer algumas coisas que fago com quem ouve,

seja aluno ou ndo, como por exemplo, somente falar oralmente, falar de costas, gritar -néo
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adianta nada, e assim por diante; mas ndo deixo de maneira alguma de dar bronca, elogiar,
etc. O que temos que Ter na cabega ¢ que todos nds somos diferentes, em qualquer coisa,
ninguém ¢ igual a ninguém, portanto, é preciso sim respeitar as diferengas, mas ndo fazé-las

tornarem-se incapacidades.

Rosana: O que vocé acha da inclusdo?

Iracema: Acho importante e necessaria. E preciso formar uma sociedade sem preconceitos,
¢ isso, comegamos pelas criangas, na propria escola, pois se eles véem e aprendem que
diferencas sfio normais e que todos nés somos diferentes em algum aspecto, respeitardo as

pessoas como hoje, infelizmente, ainda néo acontece.






