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RESUMO:

A presente monografia pretendeu mostrar que a familia de pessoas com
deficiéncia pode oferecer insumos importantes para a construgio de um novo paradigma
a ser adotado na formacio de professores, contribuindo para a pratica da educacdo

inclusiva.

O trabalho seguiu um desenho tipo levantamento construido a partir de dois
instrumentos: um questionario aplicado junto a pessoas “deficientes” bem sucedidas ¢
outro a suas respectivas familias. Além disso, foi utilizada uma observag@o do curriculo
do curso de pedagogia da Faculdade de Educagfio da Unicamp, com vistas a investigar
se o seu conteudo estaria dando conta da formagfo de atitude apropriada dos futuros
professores em inclusfo. Os dados passaram por uma andlise qualitativa, caracterizando

a investigagdo como estudo de caso dentro de um modelo de pesquisa participante.

Os resultados sugeriram fortemente que a familia adequada pode e deve ser mais
considerada pela academia no processo de formagdo da atitude de professores em
educacdo inclusiva. Até hoje, essa familia buscou na escola um apoio para a educagio
mais eficaz de seus filhos. Realizando o processo inverso, este trabalho buscou e
encontrou na familia subsidios para uma reflexfio profunda sobre a atitude da escola e

da formagéo de professores.

Palavras chaves: Formacdo de professores, deficiéncia, educagdo inclusiva, familia.
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Um dia vocé aprende que...

...Aprende que o tempo n3o é algo que possa voltar para tras.
Portanto, plante seu jardim e decore sua alma, ao invés de
esperar que alguém I|he traga flores. Vocé aprende que
realmente é forte, e que pode ir muito mais longe depois de
pensar que nao se pode mais. E que realmente a vida tem valor e
que vocé tem valor diante da vida! Nossas dlvidas s3o traidoras
e nos fazem perder o bem que poderiamos conquistar, se nio

fosse 0 medo de tentar...”
(WILLIAN SHAKESPEARE)
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INTRODUCAO

No ano de 2008, a disciplina EP 111 do curso de pedagogia da Faculdade de
Educacdo da UNICAMP apresentou uma nova modalidade de educa¢fio: a educagdo

inclusiva.

Nas aulas, muito se falou sobre paradigmas, fazendo compreender que para
haver ensino inclusivo & necessario redefinir velhos conceitos subjacentes, entre eles o
de deficiéncia. Isso levou os alunos a perceberem como muitas vezes eles vém um
deficiente ¢ o associam a idéia de incapacidade. Por falta de conhecimento ou por
discriminagio, muitas pessoas acabam designando as atividades consideradas possiveis
para ele. Ou seja, “podamos” todas as capacidades a mais que esse individuo possa ter.
Por outro lado, a literatura também mostra registros de pessoas com deficiéncia que

superaram as barreiras atitudinais ¢ se incluiram na sociedade.

Outro conceito bastante questionado também nas aulas foi o de atitude,
especialmente a do professor que via de regra se desespera ao receber um aluno com

deficiéncia em sua classe regular.

As pesquisas mostram uma grande lacuna de metodologias eficazes nessa
questdo. Parece que a formagio do professor continua sendo um ponto critico da

educagio.

A escola normal foi responsavel pela formagfo do professor comum ¢ também

do professor para classe especial, uma vez que na é€poca ela era a tinica opglio de

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA |
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escolarizagdo. Pouco se falava em deficientes € na maioria das vezes estes eram reclusos

em casa pela prépria familia.

No magis;tério, a formagdo de professores também ndo dava conta das
especificidades, nfio conseguia lidar com a diversidade encontrada dentro das escolas no
dado periodo. Atualmente, os novos professores, embora com nivel superior, ainda
parecem chegar com uma formagio deficiente para atender os chamados alunos
especiais e apresentam enorme dificuldade em entender e trabalhar dentro da

modalidade da educagdo inclusiva.

Uma pesquisa intitulada “Aprimoramento Institucional pela pesquisa Inclusiva”,
desenvolvida pelo LEPED/FE, UNICAMP, em 2000, junto a 463 professores de 56
escolas publicas das redes municipais de Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e
Vitéria sobre educagfio inclusiva, constatou que eles estio sendo mais criteriosos e
menos tendenciosos a rotular os seus alunos, além de situarem nesse momento a origem
das dificuldades fora do aluno, ou seja, 0 aluno ndo ¢ mais o problema em questdo. E
entre as dificuldades apontadas pelos professores estéio: mimero excessivo de alunos por
sala de aula, falta de prepare dos professores que ndo conseguem bons resultados com
seus alunos, auséncia de incentivo de reciclagem dos atuais professores ¢ dificuldade de
enfrentar na pratica pedagdgica diferentes estruturas familiares que definem o gostar ou

n#o de aprender.

Um trabalho de conclusdio de curso (SILVA, 2009) foi desenvolvido e veio
corroborar com a argumentagiio sobre a importincia de uma formaglio adequada de
futuros professores. A autora demonstrou que os alunos da graduagio de pedagogia, da

Universidade Estadual de Campinas, ainda tinham pouca informagéo sobre inclusdo de
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deficientes, pois, era apenas um semestre da disciplina EP111 ¢ nenhuma outra aborda o

tema.

Por fim, a disciplina proporcionou a oportunidade dos alunos discutirem mais
um fator importante dessa problemadtica: a familia da pessoa com deficiéncia. Esse
topico causou grande impacto, uma vez que ao invés de se discutir as dificuldades
criadas por ela, sua inadequaciio e sua necessidade de receber orientagdio, foram
convidados a palestrar familiares extremamente adequados no trato de seu membro
deficiente. Sem terem nunca recebido aconselhamento de profissionais, essas familias se

revelaram verdadeiras especialistas em incluséo.

Refletir e repensar a formagdo de professores que trabalham em educagdo
inclusiva, especificamente com pessoas com deficiéncia, € primordial, assim como
discutir de que maneira podemos contribuir para esse processo de modo a melhora-lo

cada vez mais.

A familia adequada pode ser um caminho. Em seu referencial talvez resida a

chave do problema.

O presente trabalho, portanto, pretendeu contemplar essa questdo, tragando os

seguintes objetivos:

Objetivo geral: usar a adequagfio da familia da pessoa com deficiéncia como

novo referencial para a formag#o de atitude do profissional da area.
Objetivos especificos:

1. Identificar o conceito que a pessoa bem sucedida com deficiéncia tem do
papel de sua familia nesse €xito;
2. Ponderar a atitude da familia da pessoa bem sucedida com deficiéncia

para com essa ultima,
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3. Examinar o conteiido curricular e os objetivos do curso de Pedagogia
quanto ao aspecto da formacdo de atitude do professor para com a pessoa
com deficiéncia;

4. Contribuir para uma mudanca desses curriculos com vistas a contemplar
a formagfo do professor em educagio inclusiva.

No primeiro capitulo, apresentaremos um levantamento bibliografico, tendo
como primeiro topico a historia da educagfo, para compreender a escola € seus
primoérdios, e como segundo topico a autonomia do aluno como solugfo para muito do
que se encontra na mesma realidade escolar, Por ltimo, os paradigmas da educagdo. a
inclusfio/exclusdo ¢ familia e deficiéncia, com o intuito de mostrar como esses temas

sdo geralmente tratados e como o presente estudo seguiu rumos opostos €

neoparadigmaticos.

O segundo capitulo & pautado na descri¢iio do experimento, como foi realizada a
pesquisa, o tratamento dos dados, a metodologia: os sujeitos entrevistados, os

instrumentos utilizados, os procedimentos metodolégicos e o tratamento dos dados.

O terceiro capitulo mostrard e discutira os dados coletados na pesquisa, ou seja,
traz os falares e os quereres dos sujeitos pesquisados. Este trabalho foi construido a
partir da investigacdo junto a dois sujeitos diferentes, o primeiro sendo a pessoa com

deficiéncia e o segundo seus respectivos familiares.

No ultimo capitulo, ha as considera¢Bes finais, onde as reflexdes sobre o estudo
feito sdo abordadas, as idéias e posicionamento da pesquisadora sdo explicitados, bem

como apresentadas as argumentacdes finais.
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CAPITULO 1

Um salto na realidade do aluno e sua aprendizagem

O contexto social, as visSes construidas e os paradigmas influem sobre os
“deficientes”, os educadores, os alunos,..., sobre todos, ¢ mudam/transformam consigo
o conceito e as praticas educacionais adotadas na escola, assim como a propria visdo de

si que o individuo tera constituido.

Vygotsky (2007) chama de internalizagio a construgfo interna de uma operagio
externa, onde a internalizacdo das atividades socialmente enraizadas e historicamente
desenvolvidas constitui o aspecto caracteristico da psicologia humana. Quando estamos
construindo o cognitivo das cniangas, a influéncia do meio € muito importante para que
possa construir o que “sera de si” quando adulto. Essa interaciio do meio interfere tanto

na pessoa com deficiéncia, assim como nas que estaréio ao seu redor.

As relagGes na vida de uma pessoa tém a funglo de ajudar a definir sua
identidade, diferenciar-se do outro e fazer com que saia da influéncia do dmbito apenas
familiar - como acontece geralmente até certa idade —, para que possa tornar-se um
individuo vinico perante a sociedade em que vive. Sendo assim, o relacionamento
garantiria a inser¢fio social do individuo. No caso de pessoas deficientes, essa inclusio €
mais dificil em fungfo de preconceitos e estigmas geralmente ligados & deficiéncia. Para

PASQUALIN (2001), “esquecem que a pessoa com deficiéncia também vive em
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relacdo, e por isso tem que passar por elas” (p. 218).

Mas cabe!lembrar aqui que preconceito é diferente de falta de informacio.
Muitas vezes, acabamos julgando aqueles que temem as pessoas com deficiéncia como
sendo preconceituosos, mas hd pessoas que agem dessa maneira pela falta de
informacfio somente, e ndo por preconceito. Professores mal informados ndo sabem

lidar com a diversidade humana existente em sala de aula.

“Educar ¢ dificil, é trabalhoso, exige dedicacio,
sobretudo aos que mais necessitam. Transferir problemas é fugir
da verdadeira educacdo, ¢ uma espécie de médico que transfere o
doente de hospital, lava suas mios e nio se sente comprometido
com ¢ caso quande da morte do paciente, porque acontecen em

outro hospital e em outras mioes.” (WERNECK,1992,p.61)

E na propria estrutura da sociedade que encontramos os obstaculos, impedindo
que todas as pessoas sejam livres. Onibus sem /iff, escadas altas... E é essa falta de
adaptacdo de um social voltado para todos que devemos repensar, pois, guem passa por
uma cirurgia ou tem uma certa idade ja nfo é tdo 4gil nas escadarias e nos obstaculos

didrios das ruas.

L1} Histona da educacio:

Nesse contexto de formagio de professores, Silva (2007) tenta compreender a
importancia da escola normal no Brasil, a quem ela era destinada, quem era a sua
clientela e como ela comegou a perder seu prestigio. Esse conhecimento sobre a origem

da escola leva ao entendimento de sua atual situagéio também.
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Uma escola que tem como objetivos iniciais a educagfo de uma dada parcela da
populagdio tem, portanto, desde seus primérdios, uma politica educacional voltada para
uma mineria da populagfio, uma elite que se respaldava e se teorizava dentro dessa dada
institui¢dio. Hoje, apesar de terem ocorride vérias mudancgas, ainda sdo encontrados

resquicios dessa mentalidade primeira.

A histdria da educacdo serve para fazer-nos entender toda uma visdo sobre a
educagdo especial, pois, tudo estd relacionado aos contextos histéricos nos quais estdo
inseridos os alunos e as escolas. Entender os seus primérdios ¢ para quem a escola foi
construida faz com que sejamos capazes de entender sua caracteristica excludente. E na
atualidade, € preciso acabar com esses resquicios para que se possa quebrar paradigmas

desfavoraveis a educacfo inclusiva.

Quando, por exemplo, observamos a escolarizagio na fase jesuitica ja pode ser
observada uma busca 4 conversdo dos indigenas a fé catélica. Tudo era feito através da
catequese e da instruco, ou seja, da “organizacio escolar” (se é que podemos utilizar
esse termo); tudo era estritamente vinculado a politica dos colonizadores/dos
portugueses. Desde a colonizacfo, podemos ver uma tentativa de implantar a cultura da
minoria nas maiorias encontradas. Sera que mudamos muito? Serd que preparamos
nossos alunos com autonomia? Serd que sempre se respeita a cultura dos alunos?

Quantas incertezas sentimos nessa area?

As tendéncias educacionais no Brasil, nas ultimas décadas, passam por uma
disseminacfio de teorias que tentam promover esse ensino diferenciado do tradicional
que é apresentado até entdo nas escolas, com um ensino menos autoritario, compulsério
e unilateral. Prova disso sio as préprias leis que se voltam para a educagéo globalizada e

de todos, ou pelo menos tentam fazer com que a educagio seja muito mais pautada na
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realidade do educando e n#o apenas um “ensino bancdrio”. Freire (1979) aborda o
ensino bancério onde diz que nada ou quase nada existe em nossa educagdo, que
desenvolva no nosso estudante o gosto da pesquisa, da constatagfio, da revisdo dos
achados - 0 que implicaria no desenvolvimento da consciéncia transitivo-critica. Pelo
contrario, a sua perigosa superposi¢do & realidade intensifica no nosso estudante a sua

consciéncia ingénua.

Cabe ressaltar a Declaragdo de Salamanca, que é muito mencionada na

legislacdo vigente, na qual se 1é:

Reafirmando o direito de todas as pessoas 4 educagio conforme a declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, de 1948, e renovando o empenho da comunidade mundial , na conferencia mundial
sobre educagio para todos, de 1990, de garantir esse direito a todos, independentemente de suas

diferencas particulares; (grifos meus)

Recordando as diversas declarages das NagGes Unidas, que culminaram nas normas Uniformes

sobre a ipualdade de oportunidades para as pessoas com Deficiéncia, nas quais os estados sfio instados a

garantir que a educagdo seja parte integrante do sistema educativo [...] (BRASIL, 1194,P.9-10)

A propria declarago nos diz que se deve garantir o direito a todos, independente

das suas particularidades.

Com o decreto 696/1995, de 28 de abril, que é sobre o ordenamento da educagdo
dos alunos com necessidades educacionais especiais, também podem ser vistas algumas
tentativas de melhoria em outras areas, como maior qualidade de vida no dmbito

familiar, social e também profissional.

Os artigos 205 ao 214 falam sobre a educagdo como direito de todos e dever do
estado e da familia, sendo que o ensino deverd ser ministrado denfro de alguns
principios, com especial destaque o fato de que deveria ter na sua ministra¢do o

pluralismo de idéias e concepgbes pedagégicas, ou seja, a propria Constituigfio visa em
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suas linhas a quebra desse desrespeito com a diversidade, tendo em vista que nfio mais
se estimula a padronizagio de concep¢des pedagdgicas e muito menos um ensino
padréo. Cabe s escolas terem de se adaptar as necessidades presentes na sociedade em

que atuara.

“... toda a escola deve atender aos principios constitucionais,
ndo podendo excluir nenhuma pessoa em razio de sua origem,

raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia”. (MANTOAN, 2003,
pg. 36-37)

“A integracio seleciona os alunos com deficiéncias
explicitas, e eles sofrem um processo de individualizagéio: com
curriculos adaptados, avaliagGes especiais, redugdo de objetivo.
Neste caso exigem-se menos dos alunos para aprenderem algo.
Neste caso, a escola nfio muda totalmente, quem faz isso séo os
préprios alunos, para se adaptarem as exigéncias da instituigdio e

continuarem seus estudos.” (MONIQUE, 2009, PG.19)
Autonomia dentro desse quadro deveria estar presente para todos os seus alunos,
pois, o aluno “especial” com uma estrutura adequada podera também ter sua autonomia,

e assim, aprendera a ser um ser emancipado.

Mota (2008) nos mostra que a inclusdo representa um avango em relagdo ao
movimento de integracfio social ja adotado pela sociedade, que pressupunha o
ajustamento da pessoa com deficiéncia para sua participacfio no processo educacional
desenvolvido pelas escolas comuns regulares. A incluséio prevé uma reestruturagdo do
sistema educacional, havendo mudancgas estruturais, objetivando oferecer um espago
democratico e competente, onde se possa trabalhar com todos os alunos, sem distingdes,
baseando-se no principio de que o respeito a diversidade deve ser desejada. A educagio
deve estar voltada para a pratica da cidadania, de forma dinimica, valorizando e
respeitando as diversidades dos alunos, estimulando os mesmos a construirem seu

processo de conhecer, aprender, reconhecer e construir sua prépria cultura.
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1.2) Autonomia dos alunos:

Hatia algo que ne separaw do o diditico

Erz a bola

Coma bia en bringruy, com o liwo didition..

A bolz ez redonda, o ltwre diditiaa..

A bola me ajudan a enaortray pessoas, o livo diditio...
A bda trazia degria, o livo diditico...

A bola prdava, o lvro diditioa.

A bda me fazia sorbar, o livro didition.
Tirbua bola de pldstico, de meia, de aapoii...

Tirbwa bdlan 3, an 5 a ofical e a do ekl de boid, ...
Tirba a bola que eva preserte e a que ema conguista

{ & bola que as mevinas poucss wzes e davoy).

Tirda a bola que eu jogrin e a da sdagio

O liwro diditin eva tudo sgual, 0 mew, o do meu primn, o do
Imigrante e do vetivante...ld em Rio Claro, Id eme Séo Pasdo,
Em Porto A legre e em natal.

Hoje eu brinc..comn.os linvos, nido o5 dicliticns,

Mas a bola avdirea ali,

Do ren pé ao pé do Vitéo.

(PEREIRA LEITE, C; 2007)

Questdes importantes aparecem para quem € educador e hé problemas que ndo
podem ser ignorados dentro do processo de ensino e aprendizagem, como, por exemplo,
a autonomia do aluno. Se ndo forem estimulados os pensamentos, as reflexdes, as

criticas proprias, como pode ser formado um futuro profissional competente?

Parece que ¢ ensino vai além de simples apostilas com indaga¢bes mais
construtivas, onde ndo se pergunta apenas as coisas Obvias, como qual € o nome da
personagem, qual era a cor da bola que ele brincava, pois, tudo isso ja estd escrito nos
textos apresentados. As criancas nfo sdo estimuladas a fazerem tomadas de decisGes,
tudo € dado ja pronto, sdo estipuladas regras sem que haja reflexdes e explicagdes sobre

a criagao das mesmas. Uma regra que promove a autonomia moral dos alunos €
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construida juntamente com eles através de conflitos existentes no dia-a-dia. Vinha
(2000) relata que|ndio existe um momento especifico em que se trabalhara a educagio
moral € que serd ciurante a convivéncia diaria com os adultos, com seus pares € com 0s
problemas nos quais se defronta e também quando a crianga experimenta e age sobre

determinadas situages que ela ird construir seus valores, principios e normas morais.

Quando dentro de uma escola publica um garoto surdo ou ainda um garoto com
a Sindrome de Asperger € colocado dentro de uma sala de aula regular e sua professora
nunca leu sobre o assunto, o que acontece? O que ela faz? Sera que corre atras de
informagGes? Sera que respeita a autonomia desse aluno? Sera que ele serd excluido ou
incluido dentro daquela sala ou os padrdes e as normas serfio deixados de lado € a

diversidade trard crescimento ¢ aprendizagem dentro daquela sala?

Questionamentos como esses sd0 muito importantes, porque se fala muito em
inclusdo, que a escola deve aceitar pessoas deficientes, promovendo uma educagdo para
todos. No entanto, ndo basta acolher apenas fisicamente, ¢ preciso promover a interagio
social, ¢ preciso ensinar, respeitar o aluno e sua autonomia, nfio limitando suas
experiéncias, sua aprendizagem e seu crescimento educacional e cognitivo. Toda
crianga, deficiente ou ndo, tem direito & educagio com qualidade. E esta s6 ocorrerd

com adaptagdes fisicas e pedagbgicas, atendendo & necessidade de todos.

Dentro do ensino atual podemos visualizar uma realidade voltada para sistemas
apostilados, ou aulas direcionadas para a busca de padrdes ¢ de cumprimento das
normas. Nas escolas vemos exercicios voltados para que haja simplesmente uma
resposta que tem uma determinada estrutura ja esperada. Cabe também aos professores

fazer a indagagdio: como podem ser preparadas as aulas para que transcendam aos
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poucos os inadequados exercicios apostilados. Muito se critica as cartilhas atualmente,

porém, ndo se relata muito o fato das apostilas também seguirem o mesmo padrao.

Muitas teorias como a de FREIRE (1996) mostram que os sujeitos dialégicos
aprendem e crescem nas diferengas. Qualquer descriminagfio é imoral e lutar contra ela
¢ um dever de todo o educador. Como educadores, devemos ter respeito 4 aufonomia e a
identidade do educando e para isso cabe entrar no campo dos paradigmas, ji que se
torna primordial a busca de novos paradigmas educacionais que contemplem a

autonomia de todos os envolvidos no processo educacional.

1.3) Paradigmas na educagio

Me disseram gque era o meu segundo Lar.

E ¢ verdade: eu aprendo muita coisa realmente,

Jaco amigos, conhego gente. Mas néio quero estudar para sempre,
entdo, vou passar de ano. Ndo tem outra saida,

mas o ideal é que a escola me prepare para a vida,
discutindo, ensinando os problemas atuais e nfio me dando
as mesmas aulas que eles deram pros meus pais

e matérias dos quais eles ndo lembram mais nada.
Quando eu tiro dez é sempre a mesma palhagada:
“manhéééé tivei 10! Na prova me dei bem,”

“decorei toda a ligdo, ndo errel nenhuma questdo!”;

“nédo aprendi nada de bom, mas tirei dez!”,

“fald, filhdo! ...boa, filhdoi!!”

“manhéééé,...tirei 10. na prova tirei 10"

“Ndo aprendi nada de bom, ma tirei 10!1".

“Boa, filhdo!!"

Tude que aprendi, amanhdé ja esqueci.

Decorel, copiei, memorizei, mas nada entendi.

( Gabriel, o pensador. Estudo Errado)

A existéneia de um paradigma autoritario e ¥inico faz com que se estabelegam

pardmetros como modelos universais, principalmente dentro das escolas/dos campos
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educacionais. Precisamos construir um espago onde prevalega o respeito a pluralidade

de paradigmas, assim como a autonomia dos alunos.

Relacionando a teoria de Freinet a esse contexto de paradigmas e a teoria da
educaciio emancipatéria de base freireana, chegamos a uma teoria de métodos abertos,
inclusivos, que estdo em evolugdo. Seus paradigmas trazem em si um contexto
histérico-social da educaciio popular préprio, ou seja, os paradigmas se transformam e
se¢ reproduzem juntamente com as transformagbes ocorridas dentro de uma dada

sociedade.

ABREU JR. (1996) disserta que a escola modema é um fracasso no controle
sobre o processo educativo, havendo boas razdes para isso: a comegar pelo proprio
entendimento de que educacfio tem que haver controle, Para ele enquanto a escola se
preocupa mais com suas regras de funcionamento, seus ritos de passagem, sua divisdo
estanque de conteiidos, menos empenhada estard para educar no cendrio atual. Dentro
dos contextos relatados na atnalidade, pode-se constatar que caso a escola reproduza um
modelo como tnico e correto, isso faz com que ela possa ser um palco para a exclusio
onde estara repleta de agressdes cruciais, apelidos maldosos, brincadeiras ofensivas ¢
situagdes embaragosas. Nesse interim, os alunos mais frageis sdo humilhados e acabam
se sentindo excluidos dentro do grupo de alunos, construindo assim uma ponte para o
fracasso escolar e para a contribui¢do do aumento da excluséo dentro das institui¢Ges de

ensino.

ABRAMOWICZ (2005) evidencia que o siléncio de educadores diante do
incémodo causado por um estudante que age de forma distinta da matoria ndo € uma
atitude neutra. E uma tentativa de elimind-lo. Fingir que alguém n#o existe, nada tem de

imparcial, e ignorar costuma ser a melhor forma de fazer valer os padroes de
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comportamentos considerados”bons”, “corretos”, “normais”. O siléncio e a tentativa de
ignorar o diferente sdo agdes que denotam cumplicidade com valores e padrdes de
comportamentos hegemdnicos. Ou seja, muitas dessas “violéncias”, ou methor, desses
preconceitos podem estar disfarcados dentro das atitudes dos préprios professores,
funcionarios e alunos, quando, por exemplo, uma professora finge que nfio estd vendo
um insulto vindo por parte dos alunos. E ainda podemos observar que, muitas vezes, a
rotulagfio vem até mesmo por parte dos professores, que dizem frases repletas de

exclusio.

Excluir, podar o conhecimento e estereotipar os alunos faz com que estes nédo
sejam futuros adultos capazes de ter senso critico préprio, de expressar seus argumentos
e desenvolver uma autonomia para com o conhecimento dado. Pois, muitas vezes, esses
rotulos sdo fixados em seu intimo, ou seja, uma crianga que escuta na sua infincia que
ndo ¢ capaz, dificilmente ela sozinha conseguird erguer a cabega e “dar a volta por
cima” para que possa provar que ela nfo é exatamente o que foi taxada. STERNBERG
(2003) discursa que praticamente todas as pessoas tém aptiddes e dificuldades de
aprendizagem. O rotulo ndo determina apenas se as pessoas tém dificuldade, mas se as
dificuldades que elas tém sdo aquelas que a sociedade escolhe, por razdes proprias, para
rotular como tal. O fato de um individuo ser rotulado é resultado de uma loteria em que

automaticamente entrou, gostasse ou ndo.

“uma das grandes, se¢ ndo a maior, tragédia do homem
modemno, estd em que é hoje dominado pela forga dos mitos e
comandos pala publicidade organizada, ideolégica ou ndo, ¢ por
isso vem renunciando cada vez, sem ¢ saber 4 sua capacidade de

decidir’(FREIRE, 1979,p.43)
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Quanto a autonomia voltada para o processo de aprendizagem dos alunos,
LARROSA (1998) mostra relagdes e conceitos vinculados com a aprendizagem: a
amizade entre alunos e professores se dd “quando ambos sdo mordidos e feridos pelo
mesmo veneno”, juntos compartilharam da mesma mania e mesmo delirio. Ndo adianta
nada preparar um material que nfio condiz com a realidade do aluno, ou seja, uma ligio
s dara autonomia se o professor e os educando forem cimplices nas atividades, se eles
obtiverem juntos os mesmos interesses e assim, como conseqiiéncia, haverd um
crescimento coletivo. Um aluno que tem medo de expor seu conhecimento foi

estimulado de uma maneira auténoma?

*“ A amizade da leitura ndo esti em olhar um para o outro, mas
em olhar todos na mesma dirego. E em ver coisas diferentes. A
liberdade da leitura estd em ver o que néo foi visto nem previsto, E

em dizé-lo.”{LARROSA1998, p.145).

PRETTO(2000) narra que quando a crianga chega a escola, ja estd vivendo um
mundo de informacdes, da televisdo, videogames, das imagens presentes em todos os
espagos, invadindo o seu cotidiano. O conhecimento, na sociedade pés-modema,
ultrapassa fronteiras e é transmitido de vérias formas. A internet € uma facilidade dada
aos alunos para pesquisarem além do que estd sendo abordado em aula, isto &, eles esto
com cada vez mais acesso ao conhecimento e, se os professores ndo buscarem da
mesma fonte acabardo “podando” seus alunos, fazendo com que o conhecimento dado

n#o seja compativel com o adquirido pelos discentes.

“A escola precisa transformar-se para ser algo além de
fonte de informagio. Ela precisa compreender que um novo papel
lhe & reservado, uwm papel diferente, ndo sendo mais,
necessariamente e exclusivamente, o de centro mediador de

informagio.”( PRETTO, 2000, p.108).
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Muitos professores ainda ndo entenderam que o espago tradicional e linear da
escola ndo ¢ maiis o limite para a educagdo numa sociedade que se mostra tio
globalizada. A escola nfio poderia refletir sobre as relagSes entre o conhecimento,
sociedade ¢ organiza¢do econdmica excludente? Aprender ndo é coisa mecanica, muito
menos treinamento ou repeticdo, € sim um processo de construgdo e transformaciio do
conhecimento e do individuo.

“Hoje ndo hd mais problemas que nio sejam complexos e nio
hé mais lugar para a sabedoria que néo abra para a pluralidade.

Mas, dentro dessa complexidade, todos eles tém uma dimensio
humana, apresentando, portanto, implicita a qualidade de vida que

deles decorre”, (GREGO, 1994, p.27)

STEINBERG (2001) nos mostra que nfio podemos proteger nossas criancas do
conhecimento do mundo que a hiper-realidade lhes torna acessivel, e sendo assim temos
que desenvolver a educagfo, a habilidade paterna e instituigBes sociais que direcionardo
esta revolugdo cultural num caminho que ensine nossos filhos e alunos a terem senso do
caos da informac#io na hiper-realidade, para que consigam discernir as informaces boas
das ruins, j4 que muito da midia esta voltado somente para o consumo continuo. E nesse
mesmo contexto, o autor relata que a escola vem a ser ndo apenas a instituicdo de
repasse de informagHo, um local de hermenéutica, mas também um lugar onde o

pensamento € formado, onde o caminho para a negociagfio esta sendo produzido.

1.4) Inclusdo/exclusio:

A educagiio € muito importante para as criangas, pois, € alicerce para toda uma

vida social, passando para o aluno a cultura, cidadania os saberes e fazeres, levando o
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individuo a crescer em todos os sentidos. Uma boa educagdio é a que esta voltada para a
formagiio de um- cidadio em sua totalidade, ndo somente passando os contetdos
programaticos (desenvolvendo psicologicamente, emocionalmente, intelectualmente...),

¢ esta & direito de todos.

Antes, o que se encontrava era uma educagfio onde os que nfio se encaixavam

dentro das “normalidades” eram excluidos desse processo educacional.

As Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educacfio Bisica

mostram como foi tratada a deficiéncia durante muito tempo na sociedade:

“Em todo o mundo, durante muito
tempo, o diferente foi colocado & margem da educagdo: o aluno
com deficiéncia, particularmente, era atendido apenas em separado
ou entdo simplesmente excluido do processo educativo, com base
em padrdes de normalidade; a educagiio especial, quando existente
também mantinha-se apartada em relagfo & organizacéo e provisdo
de servigos educacionais.”

As novas diretrizes tém como intuito a ado¢fio do conceito de necessidades
educacionais especiais, visando uma educagio inclusiva, implicando assim, em
mudangas significativas. Dessa maneira, o aluno agora nfio é mais considerado a origem
de um problema, mas sim um desafio, para que sejam construidas coletivamente as
condi¢des para atender a diversidade existente deniro de cada escola, ou seja, na
formulagdo da lei € a escola quem deve se organizar e preparar seus professores para

atender 0 aluno quando necessério.

“... O siléncio de educadores diante do incomodo causado por
um estudante que age de forma distinta da maioria nfo ¢ uma

atitude neutra,..” (ABRAMOWICZ, 2005, p. 18).

BARTHES (1999) afirma que a linguagem nos obriga a dizer certas coisas e

ocupar certas posigdes (mde, mulher, aluno...), lingnagem essa que também nos faz

UNICAMP - FE - BIBLIOTECS

N
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ocupar a posi¢io de normal ou especial. Quando se fala em educagio, muito se utiliza a
palavra aluno esp;ecial para amenizar a palavra anormal. Esse estudante diferenciado
desafia normas e faz com que discussdes aparegam ¢ sejam repensados conceitos. Os
padrdes ndo sdo resultado de uma biologia do ser humano, mas sim algo socialmente

construido ou destruido.

A prdpria escola ajudou a enfatizar os conceitos de género, ja que por muito
tempo se chegou a separar meninos e meninas. Pode-se ver que no modelo escolar
coloca-se cada um em seu lugar, onde cada um aprende a ouvir, falar, calar, parar, tudo
quando estd no sen momento oportuno. Como se pode sé dizer ou fazer algo no
momento em que os outros impdem? Muito mais estranho deve ser isso para uma
crianga quando ela ainda esté aprendendo a falar, andar, ouvir e acaba se deparando com

imposi¢des de “ndo pode, nfo deve, ndo & hora” etc.

“A escola ensina aqueles que marcam como estranho a
silenciar sobre si mesmos, como se fossem objetos a ponto de
deveremn manter seus sentimentos escondidos de todos. A
instituigdo que em tese deveria educar respeitando particularidades
e de forma a contribuir para uma sociedade mais justa termina por
ensinar a dissimulacfo, a obrigagio de rejeitar em si mesmos tudo

0 que os diferencia da maioria” (ABRAMOWICZ, 2005,
p.19).

SILVA (2007) em seu estudo aborda a inclusio nas Universidades, mais
precisamente dentro da UNICAMP. Ela relata que vivenciamos a busca pela inclusdo
nos diversos niveis do ensino regular e, em decorréncia disto, institui¢cbes educacionais
de diferentes niveis de ensino est@o sendo desafiadas a mudar. Para ela, as pesquisas na
sua matoria atentam para o fato de que para uma Universidade ser inclusiva, nfo €

suficiente apenas a eliminacdo de barreiras arquiteténicas e fisicas. Para isso, €
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necessirio que as pessoas sejam ouvidas, ndo s6 as com deficiéneia, mas também os

demais sujeitos que com elas convivem.

SILVA ainda mostra que, em resumo, as pessoas com deficiéncia tém chegado
as universidades e estas instituigSes tém intimeras dificuldades e dividas com relagéio ao
que precisam prover ¢ 4 forma como devem se estruturar para receber esses alunos.
Tendo que se atentar para o fato de que as politicas de acessibilidade nfio se limitam a
questGes relativas ao meio fisico, & arquitetura ou mesmo ao aprimoramento de
equipamentos e técnicas. Em seu trabatho, pode-se ver e conhecer dentro da UNICAMP
o LAB (laboratoério de acessibilidade) que fica localizado no primeiro piso da biblicteca
central, e atenta para a necessidade urgente de ampliar o atendimento educacional
especializado para fora dos muros do LAB, j& que os alunos entrevistados enfatizaram a
necessidade desse servigo em outras unidades da Unicamp, pelo fato de terem de

recorrer ao laboratério sempre que precisam de algo.

O movimento da inclusfio ndo deveria nem existir, pois, todos ja deveriam ter

esse direito naturalmente.

“Q debate sobre a inclusdo deve ser relacionado a esse
contexto, ou seja, quando se fala em inclusio em nossa sociedade
pode-se, na verdade, estar escondendo o processo de exclusdo
social no qual os alunos e suas familias estio inseridos”.

(GERALDI, 2004, p.64)

A escola ja nasceu comprometida com a exclusdo? Ela foi criada para todos?
Questionamento esse bem abordado em um artigo do livro Escola Viva, onde os autores
indagam: como lidar com os limites de uma escola que historicamente nasceu
comprometida com a exclusdo e que cumpre até hoje este papel 2 mando da organizacéo
social atual. Segundo esses autores, em primeiro lugar, ha que se restabelecer a crenga

das politicas puiblicas no professor e no espago de discusséo coletivo da escola.
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“Com uma sociedade néo excludente, certamente nfio teremos
mais que discutir inclusio, Essa nova sociedade estd sendo
construida a algum tempo. E preciso juntar-se a esse esforgo. Mas,

enquanto isso niio se torna realidade, o que fazer?”. (GERALDI,
2004, P. 68)

1.5) Familia e Deficiéncia

CHACON et al (2007), ao falar da familia como parceira no desenvolvimento e

na educag¢do do deficiente visual, define a familia como sendo:

- uma estrutura criada pelo homem e constitui-se de forma diferente em
situagGes e tempos diferentes, de maneira a responder as necessidades
sociais, bem como individual de cada um dos seus membros. Constitui-
se em torno de uma necessidade material com fung¢fo bioldgica a
reprodugdo e exerce ainda fungfio ideolégica, ou seja, é na familia que
os individuos sfo educados para perpetuar a estrutura familiar que

sofre modificages a cada século (p. 132).

E continua afirmando que funciona como uma rede de apoio ou como
impedimento no desenvolvimento de seus membros. Quando um familiar apresenta uma
deficiéncia, ha o choque entre a familia pensada e a familia vivida. Segundo

SZYMANSKI (apud CHACON et al, 2007);

Tais conceitos implicam as diferencas entre o que é pensado, idealizado sobre familia
e 0 que ¢ de fato vivido construido como realidade, tendo em vista as solugdes

funcionais e existenciais caracteristicas de cada grupo familiar, que é influenciado



30

por um contexto proprio, singular (p. 137).

Segundo PASQUALIN (2001):

A familia € o espelho social que fornece imagens da crianca e informacdes a seu
respeito, as quais terfio forte repercussio em seu desenvolvimento futuro. Através da
internalizac8o de sistemas simbélicos da sociedade, ou de grupos sociais aos quais
pertencem, por meio de representagdes sobre deficiéncia, a familia contribui de
forma inequivoca para manter, ou mesmo aumentar, as limita¢des e incapacidades da

pessoa alvo da “profecia” (p. 217).

E acrescenta:

muitas vezes, em situagGes de relacionamento social, comportamentos rebeldes,
aceitos como normais quando vindos de outras criancas, sdo rigorosamente julgados
por profissionais de saide e adultos de seu convivio, que buscam explicacdo na
deficiéncia para todo tipo de comportamento. O resultado disso é a impossibilidade

de escapar da confirmac#o do desvio (p.217).

MIRANDA, RESEGUE, FIGUEIRAS (2003), num artigo voltado a pediatras,
pedem que esses orientem aos familiares para que “tratem-nos como crianca quando

Jorem criancas e como adolescentes quando adolescentes, respeitando sua

sexualidade” (p.37).
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CAPITULO 2:

A pesquisa: desbravando um novo caminho na formagio de professores

A pesquisa pretendeu introduzir um novo parimetro na formacio de
profissionais que se interessam pela educagfo inclusiva, ou seja, tomar a atitude da
familia da pessoa com deficiéncia como referencial construtor de novos paradigmas
educacionais,

A idéia foi a de desenhar wm experimento que tentasse testar a hipdtese de que a
educagdio pode encontrar na familia adequada os insumos necessarios para melhor
preparar o profissional da area para atuar dentro da modalidade da educacio inclusiva.

Assim sendo, foi realizado um estudo de caso dentro da perspectiva de pesquisa
participante, porque os sujeitos foram investigados em seu préprioc ambiente, assim
como o objeto da pesquisa. Portanto, sujeito e objeto foram observados e o
conhecimento construido com a participacdo do pesquisador, podendo se tornar uma
pesquisa a¢do quando os resultados forem transformados em metodologias alternativas
de ensino.

Os sujeitos que participaram da pesquisa ora apresentada pertenceram a dois
grandes grupos:

a) pessoas com deficiéncia, de ambos os sexos, procedentes da cidade de

Campinas e regido, numa faixa etaria de 25 a 55 anos, consideradas bem sucedidas na
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vida', perfazendo um total de 14 sujeitos. Todos sdo adultos, com empregos fixos, nivel
de escolarizacg#io alta (Ensino Superior);

b) respectivos familiares do primeiro grupo de sujeitos, também de ambos os
sexos {pais, mdes, irmdos e irmés, sobrinhos e sobrinhas, esposas e maridos),
perfazendo um total de 20 sujeitos.

Os dados coletados foram tratados por meio de uma andlise qualitativa e, em
seguida, cruzados e comparados com a grade curricular do curso de pedagogia da
Faculdade de Educagio da Unicamp. Esse estudo comparativo objetivou levantar
reflexdes e discussdes sobre o potencial do contetido desse curso na formacdo global do
professor. Em outras palavras, pretendeu-se avaliar o quanto o ensino de pedagogia
consegue dar conta dessa formagdo, uma vez que a educagdo inclusiva requer um
trabalho profundo e arrojado de mudanga de paradigmas interiores.’

Foram retirados dessa analise qualitativa e colocados em destaque alguns dos
aspectos considerados mais importantes para o escopo da presente monografia. Em
seguida, colocados em discussdo e abstraidas as principais conclustes do estudo.
Nenhuma categoria de resposta foi criada para que ndo se perdesse a riqueza do material
colhido pelas questdes abertas. Os depoimentos foram registrados e analisados em sua
integra.

A investigacio contou com dois instrumentos de pesquisa, a saber: um
questiondrio de 9 perguntas abertas voltado para a pessoa com deficiéncia (anexol) e
outro questionario de 10 perguntas, também abertas, dirigido as respectivas familias da

pessoa com deficiéncia entrevistada (anexo 2). Além desses dois instrumentos, foi

1 ca . . Lo
Entenda-se por pessoas com deficiéncia bem sucedidas aquelas que conseguiram incloir-se na

sociedade por meio da escola e do trabatho,

2 Chamaremos de paradigmas interiores todo o sistema de valores, crengas, emogdes, sentimentos €
comportamentos existentes no mundo subjetivo de todos os seres humanos.
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tambeém utilizada uma observagfio do curriculo do curso de pedagogia da Faculdade de
Educagio da Unicamp.

Para realizar a investigacdo, foi adotado o seguinte procedimento: o contato com
os sujeitos foi feito por meio de indicagdo de pessoas e precedeu a aplicacdo dos
instrumentos pela pesquisadora. Nessa comunicagio prévia, o entrevistado era
informado sobre os objetivos e estratégias adotadas pela pesquisa ¢, em seguida,
convidado a participar do estudo. As entrevistas eram agendadas, incluindo data e local.
Todas aconteceram dentro do ambiente social dos sujeitos. Algumas entrevistas foram
realizadas in loco e gravadas, outras pela internet € quando ambas as possibilidades
anteriores eram descartadas, a entrevista era realizada via telefone.

O primeiro entrevistado foi uma pessoa com deficiéncia que ja faz parte do rol
de amigos da pesquisadora. Os demais sujeitos entrevistados foram indicados pelo
sistema “boca a boca”, ou seja, as entrevistas eram feitas sucessivamente com a
indicagdo do sujeito entrevistado por 1ltimo.

Cada entrevista durou em média de meia hora a trés horas. Todos os sujeitos, de
ambos 0s grupos, mostraram interesse e receptividade em ajudar na realizagfio da

pesquisa, afirmando que ha necessidade de mudanga na realidade escolar.
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CAPITULO 3:

Yozes da linha de frente

Pesquisando sobre as pessoas com deficiéncia, seus parentes, ou seja, os
referenciais familiares, alguns aspectos saltam aos olhos e revelam fatores
importantissimos para a discussfio que pretendemos levantar com esta monografia. Vale
ressaltar que os resultados apontam para a confirmagfo da hipdtese levantada no inicio

desta pesquisa e isso precisa ser tratado doravante com a maxima consideragéo.

A maioria dos entrevistados relatou que, em seu processo de formagiio, o que
lhes ajudou muito foi a maneira como os familiares trataram o tema “deficiéncia”, isto
€, com muito mais naturalidade do que se pode imaginar, fazendo com que tivessem
uma vida normal e repleta de capacidade e superagio. E desse paradigma familiar que
se deu em grande parte o sucesso encontrado, a maneira como o sujeito internalizou
essa avaliaglio, transformando-a em um auto-conceito positive, de pessoa capaz,
tornado-se autdnoma, habilitada e totalmente inserida na sociedade, conforme se pode

constatar na declaragfio dos sujeitos do primeiro grupo: “(..) koje, sou bem sucedido porque

eu me esforcei muito e minha familia me ajudou sempre, eles nunca me viram como alguém diferente ou

até mesmo deficiente, me viam como uma pessoa normal, com limites, mas wma pessoa normal {..)".

Esses individuos foram de fato encorajados a se considerarem vitoriosos,

k]

pessoas que “capitalizam suas potencialidades, em vez de vitimas de suas debilidades’

(Sternberg,2003). A pesquisa mostra pessoas com alguma deficiéncia que conseguiram



35

quebrar os rétulos e paradigmas devido ao novo conceito, 0 novo paradigma que seus

familiares construiram.

O comportamento da familia foi estudado com vistas a resgatar e generalizar
para os futuros profissionais da area alguns conceitos adotados dentro da estrutura
familiar, caminho inverso do que até entdo se tem feito. Enquanto por longos anos a
familia da pessoa com deficiéncia foi alvo de assisténcia e reclamagdes por parte dos
profissionais Que enfatizam suas dificuldades em lidar com o membro deficiente, agora
algumas delas passam a ocupar a posi¢io de modelo para a construgio de uma atitude

adequada para com as pessoas com deficiéncia.

No decorrer das entrevistas, torna-se claro que as familias pesquisadas tém a
visdo de que a pessoa com deficiéncia € um ser em potencial para crescer. Embora
tenham aquilo que € considerado deficiéncia pelo meio social, elas sfio iguais em
potencial. Essas familias afirmam que nunca se deve priva-las do social, das atividades
diarias, ja que tém capacidades iguais ou superiores, ou seja, s#o pessoas com suas
capacidades e dificuldades proprias: “(..) a visdo que ele tem do irmdo é de
absolutamente de igual para igual (.)7; “(.) Meu pai e minha mde nunca me
privaram de nada... nem de pular no bang-jump... tava sozinho... com meus primos e
irmdo..., mas dai te digo eles nunca me privaram de nada...so que sempre me alertavam

etal (..)".

Tratar a deficiéncia, seja ela qual for, com naturalidade parece ser uma idéia que
ndo s6 funciona para o aproveitamento do potencial das pessoas com deficiéncia, mas
também ja estd sendo reconhecida por profissionais que conseguiram transcender para

um patamar superior no olhar ao ser humano.
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“Parece que enquanto o tratdvamos como uma
crianga excepcional, vendo mais aquilo que nio era capaz de
fazer, ele se comportava o tempo todo como um deficiente.
Na medida em que muddvamos com ele, procurando prestar
mais atenc¢fio no que ele era capaz de fazer ele virou outro®
(ROSSETI-FERREIRA,PAG.64)

Outro aspecto relevante levantado pela pesquisa foi o despreparo dos
profissionais, sentido e denunciado pelos sujeitos com deficiéncia. Esses sujeitos
alegam que, diferentemente do que falam da familia, esta sim lida muito melhor com a
deficiéncia deles, enquanto a escola e demais profissionais, despreparados, excluiam-
nos ¢ até mesmo os marginalizavam: “(..) naquela época ndo existia nada voitado ao
deficiente, por isso costumavam ficar em casa ....e ndo era isso que minha familia
queria ... Iutdvamos para que ele fosse uma pessoa normal(..)”; “(.) ndo haviam
professores preparados para lidar com o problema dele (..)”; “(..) foi minha mde
quem me alfabetizou (...)"; “(..) O seu sucesso deve exclusivamente a ela e o apoio
recebido dos pais(..)”; “(..) faz muito tempo, ...néo havia lugar que pudéssemos deixd-
la (..)"; “(..) apesar do despreparo profissional (...)"; “(..) os professores nédo sabiam
como lidar comigo, muitos até tentavam ajudar, mas ndo sabiam como (..)”; “(..) Os
educadores ndo estavam preparados e ndo é culpa deles....a maioria falava para mim,
eles ficavam assustados, pois ndo sabiam como fazer (...)"; “(...) eu ficava muitas vezes
no fundo da sala sem entender nada, e o professor parecia que ndo me via... ou fingia?
Sei ld? (..)"; “(..) eu acho que ele nunca tinha trabalhado com aluno com deficiéncia
e se trabalhou agiu dessa forma e dessa forma tenha dado certo, ai ele pegou e me
Jalou que eu ndo precisava apresentar nada,....s6 que eu tinha estudado, eu sabia e
queria participar, eu tinha capacidade para fazer a atividade como os demais alunos

.)"

100% dos entrevistados evidenciaram em frases diversas esse despreparo da
escola e dos educadores: “(...) eu ndo considero que meus professores estavam bem
preparados (...)"; “(..) eu por ser surdo acabava ficando no fundo da sala, muitas
vezes ensinando LIBRAS para os meus colegas, mas eu ndo considero, hoje, que isso
seja uma inclusdo (...)”; “(..) os alunos tinham um preconceito contra eles, eles eram
diferentes e por isso, eram humilhados pelos préprios alunos, que utilizavam
brincadeiras de mau gosto,.. assim como eram humilhados pelos professores , porém de
uma maneira mais camuflada....era dificil fazé-los ir novamente & escola (...) “; “(..)
Se eu fosse depender da md vontade dos professores em ensinar um aluno com
deficiéncia, talvez eu seria um semi analfabeto, mas com forca de vontade e querendo
aprender, todas as barreiras sdo vencidas,... mas isso depende muito do apoio da
Samilia, amigos, colegas de classe (..)".

Nas entrevistas, vé-se que as familias mais antigas tiveram muito mais
dificuldades em lidar com a sociedade na qual estavam inseridas quando as comparamos
com as familias que passaram pela mesma situacfio mais recentemente, ou seja,
podemos ver que os deficientes antigamente ficavam mais 4 margem da sociedade e
quando conseguiam superar esse preconceito, era com muito sacrificio e dava-se com a
ajuda da familia. Esse trecho de um dos entrevistados evidencia essa afirmagfo: “({..} as
Jamilias geralmente mantinham seus filhos com algum tipo de problema em casa...eles
ndo sabiam o que fazer..era uma época muito dificil, pois ndo tinha ninguém
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preparado para lidar com isso...hoje tudo é diferente, antes néo se Sfalava em sala
especial ou escola especial, muito menos em inclusao...sei algumas coisa porque fui
buscar, ndo queria que ele ficasse francado somente..ainda bem que 0s tempos
mudaram (...)”

Conforme j& foi mencionado anteriormente, quando se estd construindo o
cognitivo das criangas, essa influéncia do meio € muito importante para que se possa
construir 0 que “serd de si” quando adulto. Essa interacfio do meio interfere tanto na
pessoa com deficiéncia quanto nas que estdo ao seu redor. A influéneia familiar, no
processo de formagdo e construgio da auto-eficicia dos sujeitos, esteve em todos os
momentos presente nas falas dos entrevistados. E isso é o que de mais importante foi
encontrado na pesquisa, essa crenga nele mesmo, reforcada pela familia: “(..) minha
Jamilia sempre me fez acreditar que eu era capaz (...)”; “(..) eles me apoiavam sempre
(.)7; “(..) nunca me privaram de nada (..)".

Outro argumento que também esteve muito presente nas respostas de todos os
sujeitos com deficiéncia entrevistados foi a importincia de terem tido dentro da sua
formagdo, de um modo geral, uma autonomia constante, exatamente por se
considerarem e serem considerados capazes pela familia. Em alguns casos, pode ser
percebido que eles buscam sua autonomia quando ela ndo é Ihe dada por um professor:
“(...) no colégio técnico que eu fiz, eu lembro uma vez em que era pra fazer um trabalho
€ era para apresentar era para ser apresentado, eu e minha dupla. Entdo o professor
pediu para cada um fazer uma coisa, dai o que aconteceu.. aconteceu que o professor
estava querendo me proteger, porque ele nunca.. eu acho que ele nunca tinha
trabalhado com um aluno com deficiéncia e se trabalhou agiu dessa forma e dessa
Jorma deu certo, ai ele pegou e falou que eu ndo precisava apresentar nada,....s6 que
eu tinha estudado poxa! Ai ele ndo queria que eu apresenta-se tudo, na hora eu figuei
meio assim sem saber o que fazer ..entdo na hora eu peguei e figuei quieto assim e tal,
...... 56 que dat eu conversei com ele depois da aula ... conversei com ele 56 que o
colégio ele privilegia a parte técnica dai por isso tem profissionais na escola que ndo
sdo capacitados pedagogicamente, ... porque eu ate entendo a posicdo dele mas ele tem
que ver que os deficientes ndo ¢ todo mudo igual entendeu? Ai eu acho que eu é assim o
erro dele foi classifica todo deficiente como sendo incapaz.., ou seja, um preconceito

()"
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Consideracdes finais

Ainda ha muito a ser mudado no sistema educacional ¢ a formagao do professor
¢ uma das mais importantes questdes. Eles tém de estar preparados para fazer uma
educacio que inclua todos os alunos. Para isso, precisam quebrar primeiramente seus
proprios paradigmas e acabar com as rotulagdes tdo presentes na realidade escolar

vigente.

Mudar essa realidade terd como conseqiiéncia a mudanca de atitude de todos que
convivem na sala de aula com os alunos com “deficiéncia”, uma mudanga na maneira

como 08 “deficientes” sdo olhados, tratados e educados.

S@o dois caminhos diferentes: educagdo inclusiva e educagdo especial. Esta
ultima ja est4 sendo deixada para trés, porque a sociedade comega a reconhecer que uma
educagio de qualidade para todos é aquela que acontece na escola regular, respeitando-
se as necessidades de cada aluno presente na sala, bem como valorizando as diferencas.
Em outras palavras, ¢ tempo de educacfo inclusiva.

Um dos aspectos mais fortes revelados pela presente pesquisa foi a questao da
autonomia. As pessoas com deficiéncia declararam com unanimidade que as familias
apoiaram sua autonomia, tornado-as assim capazes ¢ autoconfiantes. O fator guionomia
possibilitou também a construgdo de uma auto-imagem positiva que se tornou a

ferramenta crucial no enfrentamento do preconceito dentro da prépria escola. Em
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sintese, as pessoas cujas familias prestaram atengdo nesses aspectos tiveram sucesso e

nao cederam frente ao despreparo dos profissionais.

“A maioria das formagBes imiciais e continuadas de
professores pretende que eles fagam de seus alunos seres que aceitam
passivamente o que deve ser aprendido e executado mas escolas.”

(MANTOAN, M. 2008, PG.13)

Faz-se mister que os profissionais, principalmente o professor, entendam que a
pessoa com deficiéncia nfio ¢ alguém fragil ou sem vontade propria, que ndo precisa ser
dirigida. Ela assim como todos os alunos precisa ser reforcada e incentivada a explorar
plenamente seu potencial em todos os niveis de atividades.

E necessério investigar se o curriculo dos cursos de pedagogia estd preparando
professores adequadamente para contemplarem as necessidades em trabalhar com
inclus&o e com toda a diversidade presente nas salas de aula.

E primordial para que possamos criar um processo reflexivo dentro de nds
mesmos e assim possamos nos tornar profissionais criticos, que ensinemos nossos
alunos a serem criticos também, ndo sendo apenas depésitos de informacdes.

Estar cada vez mais preparado para os desafios apresentados constantemente
significa resgatar valores imprescindiveis para a auto-estima positiva do individuo e isso
¢ também missfo do professor. Por exemplo, impor conteiidos sem primeiro conhecer

seu aluno é ndo ver as necessidades individuais.

Todos tém deficiéncia: néio sdo todos que conseguem jogar futebol, ou basquete,
ou ainda fazer uma conta dificilima em matemadtica, dan¢ar um determinado ritmo, etc.
Mas a escola acaba construindo paradigmas que deixam de fora essa pessoa que é

considerada diferente dos padres impostos pela sociedade.



40

Frente a tudo que foi exposto até aqui, pedimos permissdo ao leitor para
abrirmos um espago de auto-reflexdo. O objetivo nfo é outro senfio demonstrar o quanto
esse tema nos mobiliza e o quanto de convicgio existe em cada palavra deste trabalho.

Assim, passaremos a nos colocar na primeira pessoa da conjugagio verbal.

Pensei muito sobre a minha prépria formag8o, em como estaria preparada para
lidar com assuntos pertinentes a teoria. E ao analisar todo esse processo, como jai
mencionei, percebi que havia apenas uma disciplina obrigatéria dentro do curriculo.
Como € que poderemos lidar com tais assuntos com apenas uma disciplina? A grade
curricular recebeu uma mudanga para as turmas ingressantes em 2008, talvez para que
essa lacuna seja suprida, mas serd que é suficiente? Pois o que eu vi foi apenas a
inclusdo de LIBRAS no curriculo e esta € ainda apenas uma aula introdutéria. A cultura
¢ a propria lingua dos surdos é também insuficiente para a aprendizagem adequada e a
preparagio de um futuro formador/professor. Digo isso porque peguel a mesma
disciplina como eletiva e no caso aprendi muito pouco da ampla cultura ¢ o basico da
propria lingua. Vocé consegue falar fluentemente ou dar aula para uma pessoa que fala

inglés aprendendo somente 6 meses da cultura e da lingua?

Néo ¢ somente para criticar, mas sim para que haja um processo filos6fico e
reflexivo dentro do curso de formagio de professores em geral, j4 que saimos com uma
bagagem enorme, mas as incertezas estiio presentes sempre. E para melhorar cada vez
mais precisamos filosofar sobre todos os processos educacionais, tanto no Ambito

universitario quanto no escolar.

Quando falamos em constituir um sujeito apto para dar aula, temos que
considerar muito mais a atitude desse para lidar com viérios tipos de acontecimentos, de

contextos, realidades etc., € para que isso acontega é preciso ter no curriculo dos cursos
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superiores disciplinas em que a diversidade humana deveria ser discutida, onde as
situacGes que ocorreram na realidade escolar sejam explicitadas e esclarecidas, para que
assim, possam ser futuros professores mais abertos e entendidos acerca das alteridades e

diversidades humanas.

“Para ser capaz de sitnar numa nova organizagio de ensino e
de gestdo de classes, o professor precisa redimensionar seu sistema de

crengas ¢ valores.” (MANTOAN,M. 2008,PG.142)

Nesse estudo procurou-se inverter a ordem de fazer uma construgiio de um dado
conhecimento, pois, por muito tempo os familiares buscavam muito a ajuda da escola
para superar € construir seus paradigmas. Agora, através do paradigma familiar,
pretende-se dar subsidios necessérios para a construgio de uma nova visfo de
deficiéncia abordada pela escola e pelos professores, ou seja, a familia adequada como
insumo para a formagfo de professores adequados, redimensionando suas crencas e

valores também.

Portanto, ficou evidente neste estudo que os profissionais precisam de mais
estrutura, preparagdo para lidar com os alunos em geral, tanto com aqueles com
“deficiéncia”, quanto com todos os que apresentarem algum tipo de dificuldade. E cabe
a todos os futuros educadores uma busca continua de formagio para estarem realmente
preparados para lidar com todos os tipos de realidades. Em contra partida, também se
tornou evidente que a familia mostrou, mesmo que inato, um preparo em lidar com a
diversidade de seus filhos e parentes com algum tipo de deficiéncia, e que acabaram

construindo sujeitos mais capazes e crentes em si mesmos.

O que o presente estudo nfio conseguiu dar conta foi de determinar quais os

fatores que fazem com que a familia tenha uma atitude adequada para com aqueles
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membros com deficiéncia. Algumas hipéteses: nivel educacional? Nivel socio-
econdmico? Religido? Etnia? Quanto as duas primeiras, ou seja, nivel educacional ou
socio-econdmico, cabe ressaltar que, dentre os sujeitos pesquisados, algumas de suas
familias sdo de origem mais humilde e sem muita escolarizagfio, jogando por terra,

portanto, essa hipdtese.

S30 necessdrias, pois, mais pesquisas sobre esse tema, que apontem novos e
eficientes caminhos para servirem de subsidios te6ricos na formacfio de profissionais

que se interessem por essa drea.
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Anexol

Questionario para a familia:
1) Como foi a reagdio de vocés ao saber da deficiéncia dele (a)?
2) Como foi a criagdo dele (a)?
3) Vocés procuraram ajuda de algum profissional? Quais?

4) Buscavam sempre apoiar as decisdes dele (a)? Ficavam temerosos em deixé-lo

fazer coisas novas? Isso atrapalhava em algo?

5) Havia cobrangas para ele (2) da mesma maneira que havia para os demais filhos ou

criangas da familia (caso seja filho Ginico)?
6) Como foi a escolarizagio dele (a)?
7) Fez escola regular ou especial? Por que a escolha?

8) Vocé considera que os educadores estavam bem preparados? Eles ajudavam? Por

que e em que?
9) Havia um dialogo entre a escola e familia? Como?

10) Na opinido de vocés, o que ajudou para que ele (a) seja bem sucedido (a) hoje?



48

Anexo 2:

Questionério para a pessoa com deficiéncia:

1) Como foi sua escolarizagdo? Vocé considera que foi boa? Por qué?

2)Onde estudou? Por qué?

3)Vocé se considera bem sucedido?Por qué?

4)Sua deficiéncia te privou de fazer alguma coisa que desejasse ou sempre buscou
realizar todos os seus objetivos, mesmo com dificuldades?

5)Sua familia te ajudou nas suas conquistas?Como?

6)Sua familia te apoiava ou te privava de fazer as coisas?

7)Como eles te apoiavam? Teve em algum momento um profissional dando
conselhos de como deveriam te ajudar ou simplesmente seguiram como
considerassem que fosse o melhor para vocé (instintivamente)?

8)Quantos irméos vocé tem? Seus pais tratavam todos os filhos iguais? Vocé
recebia mais, menos ou 0 mesmo tanto de cobrangas que os seus irméos?

9)Posso fazer perguntas para sua familia também?

if UNICAMP - FE - BIBLIOTECA
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Anexo 3:

Os sujeitos entrevistados:

Pessoas com deficiéncia:

Cabe ressaltar que os sujeitos da pesquisa eram todos com nivel superior
completo, com idade entre 25-55 anos, atualmente trabalhando efou realizando
pesquisas (mestrado), cerca de 90% moram sozinhos ou com dependentes, a maioria
de classe media/alta.

O primeiro dos entrevistados realiza mestrado atualmente, o segundo tem um
comercio préprio, o terceiro é gerente de um supermercado, o quarto é jornalista, o
quinto escritora e professora, o sexto trabalha em uma empresa, o sétimo, o oitavo e 0
nono nao descreveram suas fungdes, o décimo é professor universitario, e os demais
entrevistados também apresentam o mesmo nivel empregaticio.

Em relagdo ao género, foi bem diversificado, tendo em média 60% de mulheres
e 40% de homens. Isso foi aleatdrio, jé que as entrevistas eram feitas por indicacdo dos
préprios entrevistados.

Quando ndo havia vinculo com alguém conhecido, muitos deficientes ficavam
temerosos em responder as perguntas e isso aumentava quando as perguntas eram
dirigidas aos parentes. Porém, aqueles que realizaram a entrevista foram muito

solicitos e abertos ao falar sobre a “deficiéncia” e a formagdo de um modo geral.
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Respectivas familias:

As familias dos entrevistados demonstraram na sua maioria um nivel escolar
alto e um nivel sacio econdmico compativel com os dos primeiros sujeitos, tendo boa
articulagdo ao falar e/ou escrever. Elas realmente demonstram em palavras e atitudes
que o membro da familia com algum tipo de “deficiéncia” é tido e tratado como uma
pessoa normal. A faixa etdria dos segundos sujeitos entrevistados era acima de 30
anos de idade e na maioria com um vinculo familiar direto aos primeiros entrevistados

{ pai, mae, Irm4, irm&o...).
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“...E o que vier a mim de maneira nenhuma o lancarei fora”.

{O Santo Evangelho Segundo S. Jodo)






