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Ha uma dor oculta em mim
Enquanto apenas supdes a verdade
Que ndo sabias ver entre as sombras
Ou que nunca teu esforgo focou

Ou que nunca teu desejo desabrocha

Es a antimusa de um poema
Que inspira pelo avesso movimento
Ao contrdario de ser inicio é deslocamento

Protelas o legitimo amor de um instante
Para aquele momento que ndo ha
Aquele momento que ainda ndo hd

Obrigas-me a, de ponia cabega,

Arrastar a testa no chdo

Lamber o barro, aspirar esta poeird...

Arrancar as coisas de onde estdo

Amarra-las em um mundo ingenuamente sonhado
Eu preciso inverter (udo que conhego

Buscar alguma harmonia em um amargo presente
Em um deserto de vento e areia que ferve

Nessa inversdo, em que me fraduzo, por uma alma reversa,
E que sou novamente eu

Como tinica possibilidade de viver

Entrego-me a essa for¢a ambigua e destrutiva

Para criar o que me parecia impossivel

Mas que agora me sustenta

Desencontro, duvido, atraso, esquego...
A verve que assim em mim se produz tem um som podre
Nutrida pela impoténcia perante desilusdes que me pareceni efernas
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"Buscando meus amores,

irei por esses montes e ribeiras;
nem colherei as flores

nem temerei as feras,

e passarei os fortes e fronteiras”.

San Juan de La Cruz

Pequena Genealogia' de um Mote
q g

A primeira vez que vi pessoas presas, que ndo nas telas de cinema e TV, foi quando visitei
uma penitenciaria entre meus doze ou treze anos de idade. Eu cantava em um coral que realizou
uma apresentagio na "cadeia" no bairro Sdo Bernardo, em Campinas. A idéia, devo ter ouvido de
alguém, era de levar a cultura e a arte para os presos. Talvez humaniza-los. Foi uma experiéncia
forte ver todos aqueles homens trancados e esquecidos a pedir todo tipo de ajuda, para levar cartas,
dar recados, e se esforgando para mostrar que ainda estavam vivos. Lembro-me de ver muitas
paredes pintadas. Entre as pinturas havia temas religiosos. Lembro-me de que a cadeia estava
lotada, e que era escura. De um patio central, onde ficamos para cantar, se avistava um contorno de
celas e apenas uma iluminagdo sobre nos, o que deixava as celas mais escuras ainda. Depois de
cantarmos andamos até as celas e, fazendo uma volta, falamos com os homens que estavam atras
das grades. Alguns com olhos muito brilhantes, mas embagados. Uns com cabelos desalinhados.
Algumas expressoes sinistras as vezes saiam do fundo do escuro e do desconhecido para mim, e

apareciam na grade.

Alguns apenas ficavam no fundo da cela, outros sentados numa névoa que as lampadas
insuficientes alimentavam com seu brilho cindido. Um dos presos me pediu para escrever uma
mensagem num caderno que levava consigo. Pediam cigarros. Escrevi algo sobre um caminho
aberto quando se quer algo. Pensei no futuro. Besteira. Senti medo. O impacto daquela sensagao sei

que posso chamar legitimamente de estranhamento. E dificil compreender o que se sente ao ver um

! Para o termo genealogia admito a explicagio sobre csta metodologia, proposta por Michel Foucault, contida no livro
de GARCIA (2002:17-19), ecm que a autora comenta: “A genealogia é um diagnostico do presente. Parte de uma
questdo do presente e utiliza-se da histéria para mostrar a contingéncia do que é o nosso presente e daquilo que nele
somos. Destréi as esséncias fixas, as leis subjacentes e as finalidades metafisicas. Caem por terra a primazia das
origens, das verdades imutaveis, as doutrinas do progresso e do desenvolvimento. A finalidade da ‘histéria do
presente’, ou da ‘historia efetiva’, ndo é explicar o passado nem aprender ligoes morais com ele. Ndo é mostrar o
presente como um resultado necessdrio do passado, ou uma exigéncia da mais recente ‘conjuntura’ histérica. Ao invés
disso, a genealogia ressalta o arbitrario e a singularidade do presente ¢ daquilo que somos. A genealogia preocupa-se
com as configuragdes de poder das quais derivamos, suspeitando das vocagoes uni versalistas e totalizadoras”.
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ser humano naquelas condigdes, ter um impeto de fazer algo por eles e ao mesmo tempo saber que
deve ter sido por algum ato julgado criminoso, fora das normas impostas, e muitas vezes

completamente desumanizado, que estes homens foram privados da liberdade®.

Nao muito antes dessa experiéncia, comegava minha historia com a educagio institucional
no primeiro ambiente proximo ao escolar que frequentei: uma creche infantil no local de trabalho de
minha mae, quando estava na idade entre trés e quatro anos, por volta de 1967/68. Na creche, que
funcionava em uma das salas de um prédio no centro da cidade, antigo e um pouco escuro, com
portas grandes de madeira pintadas varias vezes com tinta 6leo, onde funcionava a Delegacia
Regional Tributaria de Campinas. Lembro-me das infinitas brincadeiras entre nos, criangas, das
broncas das monitoras e do sagu, que eu detestava, mas também dos carinhos e alegrias entre todos.
Era um bom lugar. Inadequado para educagio de criangas, mas ainda assim cumpria seu papel.
Minha mae, registrada como servente, trabalhava como secretaria do delegado regional, pelo
mesmo salario, € claro. Meu pai, entdo, escriturario nessa mesma institui¢do, mas antes, no inicio da
década de cinqlenta, fora ator e diretor do Teatro de Estudantes, e, nos ultimos anos dos cinqlienta e
inicio dos sessenta, fora empresario teatral e produtor cultural em Campinas onde agenciava para o
Teatro Municipal Carlos Gomes®, aquele que foi demolido em 1965. Visitei muitos dos ateliés de
artistas modernistas atuantes em Campinas, que eram amigos de meu pai. Isso me encantava. Meu

pai também sempre escreveu poemas e até publicou dois livros independentemente.

Apos este periodo nesta creche estive sem ligagdo com nenhuma instituigdo até os cinco
anos quando freqlientei por um ano uma pré-escola de "verdade". Neste espago educacional,
privado, as atividades eram voltadas ao desenho, pintura e brincadeiras infantis, além de alguma
coisa para alfabetizagio e um teor pedagdgico que sugeria as propostas da pedagogia nova®. Era um
bom local, amplo, o que ajudava a manter um ambiente atraente para as atividades relacionadas.
Lembro-me que a professora me dizia que eu era bom desenhista e me tratava com muito carinho.
Lembro-me que uma pata que eu tinha voou até a escola um dia, mas as vezes acho que isso foi um
sonho. Nesta época, inicio dos anos setenta, eu enviei um desenho para um concurso da prefeitura
de Campinas com o tema do “transito na cidade” e ganhei uma men¢do honrosa que recebi em

solenidade oficial das maos do proprio prefeito. Foi incrivel o meu sentimento na €poca.

Neste periodo, minha familia vivia uma fase de muita instabilidade emocional, problemas
financeiros e de relacionamento afetivo. Minha memoria desta época esta associada a uma certa

melancolia e uma tristeza muito delicada. Os sonhos e pesadelos eram intensos ¢ eu refletia muito

2 Um exemplo dessa sensibilidade pode ser colhido no documentirio: O Prisioneiro da Grade de Ferro, de Paulo
Sacramento, de 2003.
* Para saber sobre esse acontccimento ver o livro de FARDIN (2000).

* Vero que diz SAVIANI, Demerval (1983)



no futuro da humanidade. Sempre tive medo de guerras futuras, pois meus pais sempre me
contavam historias do periodo da segunda grande guerra e suas conseqiiéncias sociais no Brasil,
assim como aquela enorme profuséo de filmes sobre o tema, acabava por me fascinar e amedrontar

a0 mesmo tempo.

Depois desse pequeno periodo na experiéncia da educago infantil, estive por um ano fora
da escola antes de ingressar na primeira série aos sete anos de idade. Essa pequena lacuna nos
estudos formais foi decisdo de minha mae, pois eu gostava muito de brincar € ela resolveu me dar
um tempo. Assim, depois dessas férias, ingressei no Externato Sao Joao de Campinas, no ano de
1971, um colégio s6 para meninos com mensalidades quase simbolicas para quem ndo pudesse
pagar, administrado e dirigido pedagogicamente por um grupo de sacerdotes da ordem dos
salesianos da Igreja Catélica Apostélica Romana, cujo padrinho era Dom Bosco, aquele que sonhou
com Brasilia. Inicialmente, senti muita dificuldade com o sistema pedagogico da escola pelo fato de
ser ligada a Igreja, logicamente ndo laico e tradicionalissimo, em que havia um insistente e

estressante apelo para entendermos o mundo por um referencial extremamente dogmatico.

A arte estava banida® do curriculo formal, das aulas. Nio era aceita nesse ambiente como
meio de expressdo original para a crianga na compreensdo de sua inteireza, mas, ainda assim,
aparecia de uma certa forma fragmentada, insuspeita e incompleta nas sessdes de cinema, quase
sempre religiosos, nas poesias que recitivamos para as maes, no esporte, na fanfarra com suas
cornetas e tambores e em algumas aulas de musica que, absurdamente, comegavam com a teoria €
que nunca nos fizeram tocar ou ouvir nada. Esses eventos apareciam como diversdo ou exercicio
civico e, quando manifestavam um impulso mais anarquico, auto-organizado, era descartado
imediatamente. Certa vez, um dos filmes, um documentario, mostrava cenas de indias nuas
dancando. Quando vimos os seios delas balangando na tela comegamos a gargalhar de alegria e
excitagdo. O diretor cancelou a exibigio e nos deu um sermdo moral. A subjetividade se

desenvolvia, mas sempre a revelia das exigéncias da disciplina.

A professora do primeiro ano, sempre disciplinadora, com uma autoridade irredutivel,
chegou a proibir a ida de um colega ao banheiro até o momento em que ele ndo resistiu mais e

urinou na sua propria cadeira. Neste dia me senti muito revoltado, pois achei aquilo uma tremenda

5 Quando me referir ao banimento da arte na escola, este estard sempre relacionado nem tanto a sua tecnologia, porque
estas muitas vezes aparecem, ou na forma de desenvolvimento de uma certa competéncia de manufatura ou como
entretenimento, mas ao fato de que nunca a arte ¢ trabalhada em sua nogdo poética. O tempo da arte, a vocagao para ver
a vida na sua integralidade, a laboragio de significados profundos, a sacralidade e o ritual que ela exige cm scu
cotidiano sdo desprezados e niio fazem parte das habilidades praticas que se busca treinar na escola. Ndo ¢ a imaginagao
livre para encontrar seus caminhos at¢ a alma humana que se trabalha, mas a mecanicidade que apenas qualifica um
processo mesquinho de produgdo sempre em busca de resultados. O pouco que sobra da arte ¢ mantido para reafirmar o
mundo e nunca para recrid-lo.
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injustica. Tenho certeza que esse fato me marcou a ponto de fazer uma escolha radical, uma
espécie de juramento por uma resisténcia, que por muito tempo foi interna, psicolégica, subjetiva,
contra qualquer principio autoritario, mas que hoje esta explicita em minha atitude como educador.
Com esse trabalho pedagogico de referencial tradicional para educagio, em que o professor detém a
condugdo do processo pedagogico e disciplinar, a copia, a repetigio mediocre, a avaliacdo
implacavel e a moralidade sdo a linha central da produg@o escolar, eu seguia as aulas com um misto

de vergonha, medo, indignagio e raiva.

A classe da primeira série era composta por uns 45 alunos, onde conversas eram totalmente
proibidas entre alunos durante as aulas, sendo as carteiras dispostas sempre em fileiras de frente
para a lousa. Tudo era muito rigido e a moralidade muito cobrada, ou melhor, promovida. Nio se
podia nem mesmo olhar para o lado. O contexto politico-ideoldgico da época era o do "pais que vai
pra frente", um dos temas da ditadura militar que se instalou no Brasil a partir de 1964 até 1986. E,
principalmente, todas as criangas estavam felizes pela conquista do campeonato mundial de futebol
no México, nos nos vangloriavamos muito disso. Porém, em casa eu recebia algumas informacdes
que contradiziam as que eram propagandeadas na escola. Meus pais me diziam que muito dessa
propaganda era mentira ou manipulada, pois tinham uma visdo de mundo apaixonada pelas
revolugdes socialistas e, mesmo que nunca vivessem uma militdncia aberta, por uma
responsabilidade medrosa ou por uma dessas condigdes que se assume na vida sem saber realmente

0 porqué, sempre mantinham o discurso critico em pauta.

Apesar de tudo, existe uma considerag@o interessante que expressa uma grande contradi¢do
em minha maneira de perceber a escola, pois, apesar dessa rigorosidade toda, da primeira série até a
quinta série do primeiro grau (ensino fundamental basico) em que estudei ali, fora das aulas e dos
sermdes, aquilo tudo era muito gostoso e rico de viver, toda a escola era um lugar encantador com
arvores, campos de futebol, recantos, e eu me sentia muito bem convivendo naquele ambiente.
Todas as lembrangas que guardo dos recreios (intervalos) sdo muito sensiveis até hoje. Os
domingos em que jogavamos futebol, depois de assistir a missa obrigatéria, serdo inesqueciveis. O
cheiro da grama pisada... as gargalhadas de todos que corriam por aqueles dias tdo leves e de céu

azul... o barulho dos chutes na bola...

Nessa €poca as aulas ocupavam a maior parte do tempo, mas a menor parte do que eu
concebia como escola. Para uma crianga nio existe programa pedagogico ou curriculo, mas
somente a vida a ser vivida dia a dia, naqueles sonhos que encantavam meus pensamentos de
menino esquisito e desligado. Viver era a totalidade. Desenhava muito em casa, coloria com

“canetinhas hidrocor” tudo o que imaginava e reconstruia aquilo que ansiava por conhecer e viver.



Aventuras, animais, coisas construidas pelo ser humano, personagens fantasticos, tudo era mote

para meus desenhos, tudo era registrado nessas imagens que a escola nunca quis ver.

Quando precisava fazer algum mapa eu me dedicava como um artista em sua obra. Meu pai
me ensinava algumas técnicas e eu entregava ao professor com a ansiedade de uma revelacdo de
minha sensibilidade, mas o julgamento ndo era estético, mas sim funcional e pratico, seco, 0co. S6
depois de alguns anos dentro da escola ¢ que comecei a me tornar como muitos dos adultos que, a
cada dia, eu conhecia mais e mais: cegos para a poesia do mundo & sua volta e alienados ao milagre

de uma existéncia sem garantia.

Fiquei nessa escola até acabar a quinta série e meus pais decidiram me mudar para o Colégio
Pio XII, depois de uma promog¢do de meu pai. Também ligado a Igreja Catolica e a Pucc, o Pio XII
era, naquela época (1975/76), uma das mais famosas escolas de Campinas. Foi por essa época que
visitei a cadeia com o coral. Com um sistema tradicional, que tendia ao técnico-profissionalizante,
mas sem descartar a preparagdo para o ja temido vestibular, o Pio XII, contava com um corpo
docente de bons professores e um curriculo mais orientado para a formagio e uma clientela
intensamente ligada a atividade social da classe média, classe alta e também da altissima, em que a
parafernalia do consumo ja era o ponto de referéncia para o reconhecimento de amizades e
participa¢do nos grupos internos da escola. Assim, saindo direto da idade média, com seus pecados,
sinos e batinas, entrei num capitalismo azedo da mais voraz burguesia urbana cheia de trejeitos,

. pro— 6 4 : : 7 7
manias, cacoetes e “piripaques’” sociais dificeis de decodificar quando se ¢ de fora.

Logo que cheguei ali senti uma profunda falta de ambiéncia que na época se manifestava
como uma tremenda timidez, e uma dificuldade de me relacionar com a classe. Meus
comportamentos, minhas roupas, toda minha personalidade ainda guardava muito dos referenciais
da minha antiga escola. O fato de minha familia ndo ser exatamente do mesmo nivel econémico e
cultural da maioria dos outros alunos, me deixou em uma posi¢do confusa e rarefeita. Outro fator de
que me deixava apreensivo era que agora as classes eram mistas. Estudar entre meninas se
transformou em mais dificuldades ainda. Neste periodo eu treinava capoeira em uma academia que
tinha muita movimentagao cultural. Rodas de samba e de capoeira muito fortes, com muita gente
cantando em coro € jogando, e lutando, e tocando berimbaus, pandeiros e atabaques. Eu sentia
muito forte, emocionava-me, essa qualidade estética da capoeira, suas melodias e imagens me
marcaram e desenvolveram minha sensibilidade. Para a luta eu nunca tive interesse, mas, toda

aquela vigorosidade artistica foi realmente marcante.

° Giria campineira que significa um mal estar que, quando assola sua vitima, se manifesta expressdes corporais
engragadas pelo scu exagero.



No Pio XII, os alunos ndo seguiam muito as regras da disciplina do colégio, pelo menos fora
da visdo dos inspetores de ensino, os quais sempre agiam como sargentdes e, embora raramente
também manifestassem carinho quando tudo estava tranqiilo, gritavam muito para impor a
disciplina aqueles mais baderneiros. Badernas inacreditaveis para meu ponto de vista. Engracado é
mesmo que a inspetora se chamasse... Dona Norma. Nesta situagdo desequilibrada e sem apoio
psicologico nenhum (isso ndo era comum nesta época) eu levava como podia. Sempre tirava notas
médias, mas nunca repeti em todos estes anos. Detestava estudar como queriam, gostava muito mais
de refletir em devaneios soltos que podiam viajar para qualquer lado. Minha atividade estética desta
€poca era escrever poemas, tentar pintar em telas com tinta a 6leo alguma coisa com significado e
uma interessante intengdo subjetiva por estetizar, mesmo que ndo conscientemente, também o
esporte, vendo-o como arte, pois sempre fui ligado aos feitos espetaculares e historicos dos times e

dos atletas mais do que simplesmente as suas vitorias e conquistas objetivas.

As aulas eram expositivas € com pouquissimas atividades em grupo ou outra variagdo
qualquer. A arte, também aqui banida em sua integridade, era fragmentada e reclusa num
compartimento separado de tudo. Atividades artisticas se resumiram a umas oficinas de marcenaria
no fim do ensino fundamental, com uma abordagem técnica do tipo Senai, € a um semestre no
primeiro ano do ensino médio em algumas aulas de teatro e outras sobre rudimentos do
conhecimento técnico e newtoniano sobre escala cromatica. Toda manifestagdo estética mais
original dependia dos alunos e quase sempre era um movimento anarquico encarado pela institui¢do
como bagunga, como por exemplo, todos entrarem fantasiados na escola. Isso era punido até com

suspensoes.

As avaliacdes eram baseadas nas aulas, mas, principalmente, na matéria contida nos livros.
Era privilegiado o acimulo de informagdes, embora um ou outro professor, geralmente da area de
humanidades, trabalhasse com um referencial reflexivo que sugerisse uma analise radical dos fatos,
pois, na maioria das vezes, ndo passava de uma ironia hipocrita dada mais a dissimular atitudes
burguesas do que realmente uma postura revolucionaria ou, como hoje se prefere dizer, de

resisténcia.

Esse referencial critico, quando sim, era nitidamente uma opg¢do pessoal dos professores e
nunca estava ligado ao projeto curricular da escola, mas a declaragdes dispersas de cada professor
que ja se utilizavam dos lapsos de autonomia que alguns espasmos de afrouxamento da ditadura
militar comegava a permitir. Apesar dessas escapadas, o programa pedagdgico era seguido
detalhadamente, com provas bimestrais que exigiam estudo e aplica¢do real dos alunos, porém hoje
em dia quando lembro de certos casos de alunos, penso que houvesse alguma facilitagdo para os

mais endinheirados. O relacionamento entre o professor e os alunos, apesar de uma fachada liberal,



ainda era distante e baseado na autoridade, com momentos de excegdes, ¢ claro. A mentalidade ali

era ja uma proposta liberal.

Somente na oitava série passei a me sentir mais adaptado. Ainda no Pio XII, ja conseguira
me reunir a um pequeno grupo de amigos, porém, essa adaptagdo durou pouco, apesar de um desses
amigos ter me ajudado nas relagdes sociais mais complicadas num exercicio que hoje posso
identificar como mediagdo social. Comecei a namorar uma menina, de maneira muito timida, pela
primeira vez, e isso se tornou estranhamente uma obsessdo. Embora eu sO perceba isso hoje. Eu me
preocupava muito em ser aceito pela menina, assim como por todos a minha volta, o que na época
era algo complexo e que me dava muita vergonha e, acima de tudo, um sentimento de extrema

inferioridade, coisa que s6 hoje posso compreender melhor o significado.

As aulas eram, ainda, um horario a cumprir para depois alcangar a liberdade de viver o que
eu realmente queria. Destas aulas, eu incorporei, ou melhor, me apropriei s6 do que realmente me
interessava. Porém, tudo o que eu guardei é relacionado a observagao do comportamento humano e
de suas expressdes estéticas. Eu construi um saber que ndo era previsto no curriculo da escola.
Estranhamente, eu acredito que a escola provoca aprendizados e posteriores desenvolvimentos que
nunca vai dominar ou mesmo conhecer. A maré da vida no mundo e a vivéncia interior ¢

insuperavel.

O que a escola nos pode dar de seu projeto € simplesmente aprender a trabalhar quieto, o
resto ¢ criagdo subjetiva, imaginativa, da qualidade humana, e de esforgo interessado daquele que
escolhe os saberes que vai vivenciar pela vida a fora, quando encontra-se com 0 mundo € 0s outros
seres humanos. Esse processo ¢ para mim, se tenho aqui essa liberdade, totalmente intuitivo e
totalmente consciente, e, apesar de tudo o que vivemos, ouvimos, vemos € aprendemos ajudar a
desenvolvé-lo, este acaba por ser estruturado pela vontade do individuo em relagdo aos seus anseios
criados na interagio com o seu exterior, ou seja, a sociedade e sua arbitrariedade. Aqui, acredito no

que disse Marx’, que o ser humano faz sua historia nas condigoes que lhe sdao dadas.

E, condigdes que nos sdo dadas as vezes podem ser bem complexas como, por exemplo, esta
situagdo que vivi num relacionamento que expressa a contradigdo e a ambigiidade da propria
sociedade. Isto foi criado entre os colegas da escola e os meus amigos vizinhos. Eu morava em um
bairro de classe média/pobre, a Vila Joaquim Inacio, em Campinas, e para esses vizinhos eu era rico
por estudar no Pio XII, "filhinho de papai” como diziam, mas, na escola, eu era pobre por nao
possuir os bens que eles possuiam, ou seja: 0 coitadinho vulgar e até engragado de observar. Isso
gerou uma crise em minha personalidade, pois eu era um no bairro e outro na escola. Mais ainda,

reversamente, eu era o do bairro na escola e o da escola no bairro. Para mim, ndo havia nenhuma
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coeréncia entre os papéis que eu deveria assumir. Nunca esses papéis conseguiram ser sincronicos.
Sendo que hoje tenho certeza que isso influenciou o que viria a acontecer em minha vida e formar

minha subjetividade avessa a critérios avaliativos e modas descriminativas e normativas em geral.

Bem, acabado o martirio do fundamental, ingressei no segundo grau, o atual ensino médio.
As aulas agora tinham um cariter mais intimo, com menos alunos, e com professores mais
preocupados com a continuidade do conhecimento assimilado e um possivel ingresso na
universidade, porém, somente alguns deles desenvolviam algum tema ligado as nossas necessidades
especificas. Na maioria das aulas os conteidos se sobrepunham aos conceitos e os desejos pessoais
ao respeito da individualidade. Cheguei até a ter aulas de Latim, mas ndo havia uma preocupagao da
orientagdo pedagogica para promover a compreensdo da razao daquilo curriculo, e, na maioria das
vezes, ficavamos apenas fazendo o que era necessario para passar de ano. S6 éramos chamados pela
orientacdo no caso de alguma conduta que estivesse em desacordo as normas disciplinares da
escola. Nada era estimulado pela arte, nada por uma concepgdo estética que integrasse os saberes.
Apesar das poucas aulas de teatro que constaram pontualmente do curriculo, como ja disse, isso
estava descolado do cotidiano curricular e foi fruto de um projeto pessoal de um professor com

influéncia na Pucc, o que, mesmo assim, era muito interessante.

Neste periodo, fim dos setenta e inicio da década de oitenta, comecei a estudar saxofone
também. Meu pai comprou um sax bem simples para mim, coisa que dificultava o aprendizado.
Queria tocar jazz, mas seria um caminho duro para mim, pois ndo me dedicava muito. Mas, todo
projeto artistico parece ser pretensioso. Também comecei a me ligar ao movimento estudantil
secundarista, na antiga Associagio dos Secundaristas de Campinas (ASC), e passei a me preocupar
com os problemas sociais e com a possibilidade de transformagdo da sociedade. Com muita ilusdo e
confusio da minha parte, pude me relacionar com alguns grupos que, hipoteticamente, trabalhavam
para essa transformagio. Ali estudavamos textos de autores e estudiosos marxistas e participavamos
de manifestagdes estudantis e politicas. Eu era ligado ao PC do B, através do jornal A Tribuna da
Luta Operaria, embora ndo fosse filiado ao partido. Nesse periodo, eu elaborei na escola um
pequeno jornal, O Muiraquitd, em referéncia a0 nome de um amuleto indigena. Depois de muita
insisténcia, passei por uma entrevista com o proprio monsenhor diretor todo desconfiado e que
parecia estar mil anos grudado naquela cadeira de couro. Lembrou-me a pintura de Francis Bacon
do Papa Inacio. Fui questionado ironicamente sobre a minha capacidade e as intengdes € o contetudo
do jornal, mas recebi o aval para sua edigdo, que contava com poemas € textos meus € dos poucos

alunos que participaram. Foi uma grande aventura estético-politica.

7 Anotagdo de aula da professora Ana Liicia Goulart de Faria na EP446 A-Direito a Infancia e Educagio.
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Depois de duas edi¢des o projeto foi cortado, ou melhor, banido por algum motivo hipocrita,
quando eu ndo consegui manter algum dos prazos de entrega de textos em dia, sendo que eu estava
na dependéncia do responsavel pelas copias e, afinal, era um projeto experimental, e numa escola.
O préprio responsavel pelas copias é que, por vezes, deixava de fazé-las sem maiores explicagdes
por ter maiores prioridades do que besteiras como a minha, talvez. A alegagdo da quebra de prazos
foi contraditéria a postura liberal assumida no discurso da dire¢do, e causou a minha revolta contra
essa atitude do diretor que, me responsabilizando exclusivamente pelo fracasso do pequeno projeto,

e decidiu cancela-lo.

Essa foi uma frustracdo que pesou no meu comportamento dai para frente, pois eu me senti
traido, e a dissimulagdo do diretor foi muito eficiente em silenciar meus argumentos. Fiquei com
aquilo travado e atravessado dentro de mim, e passei a ndo mais valorizar minha relagdo com a
escola. Esse desinteresse desviou minha atengdio da atividade académica a qual passei a somente
cumprir com as exigéncias minimas para ter sucesso no programa basico. Acredito que teria sido
necessaria uma orientagio particularizada para minhas dificuldades de adaptagdo social neste
periodo, mas isso s hoje esta bem claro para mim. Eu realmente comecei a me perder com as
matérias e as relagdes com os amigos. Mesmo assim eu ainda me saia medianamente em provas €

tudo mais.

Conheci alguns garotos que tinham outro tipo de vida. Eles eram de uma situagao economica
muito privilegiada, com muito dinheiro, sendo que eu nao era deste nivel. Certas maneiras de pensar
e suas atitudes me confundiram ainda mais. Eles ja fumavam cigarros e muitas vezes bebiam entre
as aulas da manha e eu os acompanhava. Isso foi se instalando desde esta época até quando comecei
a cursar, simultaneamente ao Gltimo ano do ensino médio, o pré-vestibular do Anglo. No cursinho,
durante o ultimo semestre do ultimo ano do ensino médio, o desastre foi total. Comecei a usar
maconha por diversdo, e isso, embora padecesse até tranqiilo para muitos, realmente me atrapalhou
a vida. Ja ndo conseguia mais acompanhar as aulas do cursinho e nem da escola. Porém, até aqui
néo havia perdido nenhum ano de estudos. Mas, mesmo assim e ndo tendo estudado como deveria,
prestei Economia na Unicamp em 1982, passando somente na primeira fase, sendo reprovado na
segunda fase. Prestei na PUCC também, Direito, e também fui reprovado. Na PUCC tive a
oportunidade das vagas remanescentes para Jornalismo que, por pressao de meu pai, aceitei cursar.
Logo no primeiro ano tive problemas com uma professora de matéria pré-requisito, Antropologia

Cultural, e ndo pude passar para o segundo ano.

As aulas na Pucc eram de boa qualidade, mas a arte, acho que o que eu realmente ansiava,
ainda estava banida. A ndo ser por uma disciplina de teatro, com o mesmo professor que

trabalhamos no pio XII, e por uma disciplina de teleradio em que tivemos muita liberdade. Porém, a
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meu modo de ver, i18so ndo caracterizava um curriculo com arte. Tivemos também uma experiéncia
com fotografia. Eu me liguei a possibilidade artistica da fotografia e comecei a fazer umas
experiéncias. Havia um laboratorio de revelagio. E claro que encontramos manifestagdes artisticas
quando juntamos pessoas querendo se formar em jornalismo, e, com a proximidade da faculdade de
arquitetura e urbanismo, vizinha a comunicagdo, isso se agravava, mas era separado do curriculo

formal, era manifestagao nitidamente social.

Tive a oportunidade de encontrar bons professores, mas minha ligagdo com as drogas e meu
comportamento desinteressado impediu totalmente a participagdo nessas aulas, ocasionando o
fracasso em todas as matérias do curso menos na de teleradio em que elaborei um piloto de
programa de radio bem original, com colagens de sons, de musicas e depoimentos que foi elogiado
pelo professor, na verdade um jovem substituto. Minha atitude era como uma auto-sabotagem
diante de minhas possibilidades na universidade. Mesmo assim, consegui me manter na faculdade
de comunicagdes por trés anos, apesar de ainda estar preso no primeiro ano, por conseqiiéncia das
matérias que eram pré-requisitos. Diante dessa realidade, a qual eu ndo tinha uma consciéncia muito
clara na época, ainda tentava uma reag¢do quando, por exemplo, eu trabalhei como estagiario em
uma radio de Americana, a Noticia FM, através de um projeto desenvolvido por um grupo de alunos
para qualificar a programagdo da emissora, entdo deficitaria em termos de diversificagdo estética.

Na radio desenvolvi um programa eclético que tocava classicos e novidades do rock.

Uma coisa que me marcou na Pucc, naquela minha ingenuidade adolescente, fo1 a postura
burocratica completamente impessoal da administragio e da coordenagdo que eu tinha que me
relacionar. As atividades de laboratorio disponiveis eram interessantes, mas me lembro de ter tido
dificuldades para me relacionar com os monitores e passei a acusar os que estavam sempre la de
formarem uma "panelinha". Quando, em 1985, num acidente de motocicleta quebrei minha perna,
ndo recebi nenhum auxilio por parte da diregdo ou da coordenagdo, apesar das minhas dificuldades
na época, para realizar as provas as quais acabei perdendo por ter ficado seis meses com a perna
engessada. Um dos professores chegou a duvidar que eu tivesse mesmo quebrado a perna, € achou
que era fingimento tudo aquilo para facilitar minha vida na faculdade. Meu sentimento de
inadequac@o e inferioridade cresceram a um tal ponto que foi impossivel continuar freqiientando o
Ccurso, mesmo porque eu ja usava maconha constantemente, o que, no meu modo de perceber as
coisas hoje, deixava-me muito desorientado durante o dia todo. Todo esse contexto aniquilou minha
capacidade de reagdo perante as responsabilidades académicas e, ndo podendo mais continuar,

finalmente abandonei o curso sem trancar ou tomar nenhuma outra atitude.

Apos abandonar PUCC e a comunicagdo social, estive por quatorze anos envolvido com

artes plasticas paralelamente com atividades variadas de trabalho. Interessante o fato de eu nunca
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antes ter tentado ingressar num curso de artes, pois a Pucc ja o tinha quando prestei vestibular.
Procurei um artista de Campinas, em 1985, com a perna ainda engessada, e comecei a desenvolver
as técnicas de aquarela e da pintura. Neste mesmo periodo, porém, logo apds tirar o gesso da perna,
eu e um outro amigo arrendamos um sitio na cidade de Araras, no interior do estado de Sao Paulo.
Pude me recuperar bem do acidente e fiquei em boa forma fisica novamente. Dedicava-me a leituras
diversas, mas sem nenhuma rigorosidade sistematica da academia. Estudei sobre hortas e criagdes
varias, e desenvolvemos um projeto com hortaligas. Paralelamente ao trabalho do sitio, comecei a
estudar técnicas artisticas por mim mesmo e a participar exposi¢des de arte em saldes municipais.
Quando a Unicamp abriu seu curso de artes eu tentei ingressar, mas fui cortado na entrevista. Passei
a estudar informalmente e por conta propria e acumulei um bom curriculo até com alguns prémios
relevantes no interior de Sdo Paulo. Um exemplo importante disso, foi ter sido o Unico ndo
académico a receber o Prémio Estimulo Individual de Campinas, em 1994. Depois disso eu ainda
consegui estar em vérias participagdes em exposi¢des de dmbito nacionais até 1995, como por

exemplo, duas Bienais Nacionais de Santos.

Neste campo de atividade, das artes plasticas, tive a oportunidade, num projeto desenvolvido
para a Escola Ativa de Campinas, em 1994 e 1995, de trabalhar com criangas alguns conceitos,
fundamentos e préticas da arte nos trabalhos manuais como o tear, o papel artesanal, a gravura, a
pintura e a montagem. Os resultados foram surpreendentes, mas nio houve registro sistematico dos
mesmos para efeito de algum trabalho académico. Essa experiéncia, embora muito positiva,
demonstrou que minha deficiéncia tetrica era grande. Isso ficou gravado em mim, fez com que eu
pensasse em voltar & universidade para ampliar minha formagdo, assim como buscar os recursos

que essa institui¢do logicamente oferece.

Mas, nesta época, infelizmente, o meu comprometimento com as drogas aumentou

descontroladamente e eu passei a usar também a cocaina e o alcool em uma quantidade que me
prejudicava sensivelmente, embora eu ainda nido percebesse isso realmente. Esse comprometimento
ocasionou meu desligamento do projeto na Escola Ativa, por minha propria decisdo, pois eu ja ndo
achava ético manter aquela situagio e estar diante das criangas, mesmo que ninguém percebesse a

dimensdo do meu problema.

Desesperado e ja sem controle da minha propria vida, eu passei por um periodo de
dificuldade em me relacionar com as normas mais basicas da sociedade, o que me fez sofrer muito e
perceber que algo ndo estava bem comigo. Assim, procurei ajuda de pessoas que tinham passado
pelo mesmo problema que eu vivia naquele momento. Consegui me estabilizar ¢ manter a
abstinéncia a partir do final de 1997, através de um movimento autonomo e social de recuperacao

do uso abusivo de drogas, baseado em um trabalho diario de reconstrugdo de meus significados
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mediante a pratica de principios humanitarios dos quais eu havia me desvinculado. Ja sem usar
drogas por dois anos tive a oportunidade de prestar o vestibular 2000 da Unicamp, e retomar aquele
projeto de ampliagdo intelectual de que tive necessidade em 1995. Fui aprovado para o curso de

Pedagogia da Faculdade de Educagdo. Foi realmente um grande momento para mim.

No primeiro ano de vida académica dentro da Unicamp, 2000, desenvolvi conhecimentos e
conceitos que se mostraram extremamente abertos para dar conta das inquietagdes que minha
historia de vida realga. Essas preocupagdes se iniciaram por uma necessidade em compreender até
que ponto as situagdes de fracasso escolar, as quais acredito ter estado muito proximo, tém relagéo
com a abstinéncia do cultivo da imaginagdo na escola. Assim, no ano de 2001 preparei um projeto
de iniciacdo cientifica para ser apresentado a algum orgdo financiador como o SAE, da Unicamp,
ou a CNPq. Este projeto propds registrar a memoria que tem da escola o adolescente que estivesse
no ponto extremo de um possivel fracasso escolar, que eu acredito ser aquele que esta recluso em
instituicdes como o Internato JequitibA em Campinas, ligado a Febem. O projeto ndo recebeu
financiamento e eu ndo pude reapresenta-lo por ter aberto uma firma em meu nome, o que tira o
direito de bolsa. Decidi, portanto, levar o projeto avante com meus proprios recursos € optei por
deixar suspenso o projeto até o momento do estagio, na intengao de conseguir integra-lo a essa
minha inquietagdo. Neste caminho, ocorreram algumas modificagdes na proposta e, pela
necessidade de adequag@o as minhas possibilidades, deixei para o trabalho de conclusdo de curso na

Pedagogia da Unicamp a responsabilidade em tratar desse tema.

Coincidentemente, envolvi-me profissionalmente, também para poder manter a pesquisa,
com as chamadas propostas socio-educativas e me interesso pelas possibilidades da Pedagogia e da
Arte diante de situa¢des de risco, e do que chamo conflito socio-cultural-imagético extremo, como
por exemplo: um trabalho com modelagem e pintura num programa de recuperagdo para
dependentes de drogas em Sorocaba; oficinas de arte numa iniciativa de educagdo nao-formal para
criangas e adolescentes do Jardim Sdo Marcos em Campinas; a atuagdo no projeto Febem Arte nas

duas unidades da Febem em Campinas.

E justamente sobre a atuagdo como arte-educador na Unidade de Internagao Provisoria 5 da
Febem e as reflexdes surgidas nessa pratica, o estudo que esta apresentado neste trabalho de
conclusio de curso. Este esforco foi, sem divida, enriquecido durante o curso de pedagogia, no
contato com a fundamentacio tedrica e as discussdes relacionadas a Educacdo surgidas na
interlocucdo com cada um dos professores das areas, além da propria Pedagogia, da Filosofia, da
Sociologia, da Psicologia, da Antropologia e, especificamente, nos estudos desenvolvidos pelo
Laboratorio Olho e na intensidade pratica proposta pelo Laborarte, ambos grupos de estudo da

Faculdade de Educacdo da Unicamp, e que tocam sensivelmente temas da Arte e da Educagao
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Estética. Essa experiéncia vivida forma hoje minha concep¢dao de Pedagogia, minha visdo de

mundo, e fundamentam minha pratica e meus pensamentos no trabalho e na minha vida.

Enfim, no mote criado nesse caminho que vivi, é esperado estabelecer, através da
pratica/reflexdo no meu trabalho na UIP5-Febem, o inicio de uma aproximagdo dos conceitos da
arte contemporanea® com os discursos da marginalidade e até mesmo do crime, ao fundar a base
para uma investigagdo que visa compreender a relagdo entre uma imaginago criadora, tolhida e
humilhada na escola, que compreendo como arte banida, e uma especifica marginalidade social,
vista como uma manifestagdo estética amoral, mas que revela uma espécie de resisténcia perversa,
mesmo que as vezes ndo se reconhega conscientemente assim, as posturas dominadoras, arbitrarias

e repressoras da sociedade, que chamo de arte bandida’.

*O conceito de arte que expresso aqui € aquele que rompe com os ideais do Belo, embora também o incorpore, ¢ que
escapa do servigo prestado a religido ¢ a ciéncia, da simples exaltagio da natureza ou do seu proprio fazer (a arte pela
arte). A arte que admito ¢ a que ndo se define exclusivamente pelas tecnologias que usa, como ja disse, mas a que busca
filosoficamente a criagdo da linguagem poética da alma humana, como foi expressado por James Hillman (1988).
Concordo também com Tolstoi (1994), numa importante obra que busca entender o significado da arte, quando este
autor diz que a arte difere de outras formas de atividade mental, e as supera, quando cla age sobre as pessoas
independentemente de seu estado de desenvolvimento intelectual ¢ de cultura, seduzindo-as com o encanto de suas
cores, sons e imagens. Eu apenas acrescentaria que um outro fator de sedugio fundamental é a agiio, como contagio
pelo instrumento vital que o processo artistico representa para a realizagiio da vida humana em seus movimentos de
transformacdo e criagdo da realidade que nos cerca. Entender esscs processos ¢ dar mais forga para a consciéncia
humana em ser auténoma e ndo condicionada. Talvez, seja por essa caracteristica que a arte ¢ banida da escola que
busca inculcagdo. Ora, um ser humano auténomo néo aceitaria muito facilmente ser enquadrado s¢ dominasse alguns
processos reflexivos inerentes i construgio artistica.

° E historica a ligagio de certos movimentos sociais artisticos brasileiros com uma relagio marginalizante dos
envolvidos. Artistas brasileiros sempre sofrcram preconceito pelo tipo de vida que seu trabalho desenvolvia. Meu pai,
por exemplo, foi proibido de seguir a carreira artistica ¢ teve que desistir de um convite da companhia teatral de Maria
DellaCosta por ordem de sua familia, que achava que vida de artista niio prestava. Este aspecto, misturado também 2
caracteristica fortemente politica do movimento artistico brasileiro das décadas de quarenta e cinqiienta, embora
desintegrado com a ditadura militar no Brasil, constituem um legado que sempre pode vir a tona. Um grande exemplo
disso esta no surgimento do movimento Hip Hop, surgido hd 18 anos no Brasil, com suas formas de expressao
transgressoras na danga, na musica, na literatura ¢ nas artes pldsticas. Mesmo ja influenciado pelo projeto neo-liberal de
globalizagdo e em certos momentos até bem integrado a este, cria contraditoriamente uma forte resisténcia a sociedade
capilalista ao se apropriar de alguns de seus instrumentos para denunciar sua génese de segregagio ¢ exclusio.
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Quando a Escola' é a Ante-Sala da Reclusio

Imagine um “iceberg” a deriva no oceano. Lembre de como é somente a sua ponta que
aparece fora da agua. A sua maior parte estd sempre submersa. E assim que Edgar Morin (2002:21)
cria uma metafora para dizer sobre a grande influéncia que as concepgdes de realidade, os
paradigmas e as teorias do conhecimento, historicamente incorporadas pela humanidade, tém sobre
as escolhas aparentemente neutras que a ciéncia moderna tém feito, e até mesmo sobre os
pensamentos corriqueiros e agdes imediatas do cotidiano. Ao observarmos desatentamente para a
superficie dos fendmenos, sejam naturais ou culturais, podemos nio relacionar esta visio com o
resto do contexto, que estd submerso, mas que afeta fundamentalmente essas escolhas e esses
pensamentos. Desta maneira, quando olhamos para uma determinada paisagem cultural como, por
exemplo, a relagdo da escola com o fracasso escolar, o que interessa especificamente a este
trabalho, poderiamos comegar a pensar quantas coisas se inter-relacionaram para que seja possivel
criar uma forma de agir e decidir diante das situagdes deste cotidiano, que € justamente o cenario

em que estas multiplas influéncias se imbricam.

Por um lado, o projeto progressista da modernidade herdou da ciéncia classica, do
iluminismo, a liberdade de certos dogmas e das explicagdes simplificadoras das religides, mas, por
outro, incorporou as suas assertivas lineares, cronoldgicas, redutoras, fragmentadoras e
simplificadoras. De minha parte, ao concordar com Morin, ndo acredito mais que haja um
desenvolvimento em progressio geométrica, que melhore cada vez mais a situagdo das coisas.
Talvez se consiga algo em uma area restrita, 0 que é muito interessante, mas isso & pouco para
garantir que uma agdo se justifique apenas pelos seus resultados no campo em que atua. Hi uma
necessidade de relacionar essa atuagdo com outras situagdes e reconhecer o quanto estas sio
afetadas e afetam também. Da mesma forma que uma agdo cientifica est4 intimamente ligada a uma
concepgdo teodrica do mundo e que esta concepgdo influencia a escolha dos objetos de estudo e dos
resultados esperados, por mais que se negue isto ao tentar demonstrar ideologicamente que a ciéncia

€ neutra, as a¢des educativas tenderam seguir esta mesma orientagdo e podem, enquanto trabalham

' A escola a que me refiro aqui e que lentarci caracterizar sistematicamente ¢ aquela que aceita as formas de vida
desumanizantes dessa sociedade urbana, industrial ¢ de consumo a que todos nés estamos sujeitos pela coerco
institucional e burocrdtica, como se isto fosse natural. E a face institucional ¢ formalizante que organiza a manutengio
do senso comum ao banalizar a dinimica do pensamento humano. Aquela que niio se auto-critica, ou que faz isto com
hipocrisia funcionalista. E aquela que julga sempre estar em condigdes de prover aquilo que acredita faltar a seus alunos
mesmo estando ela propria cheia de falhas. E a escola da maioria, ndo artesanal, a que homogeneiza e smlphﬁm sem
entender o que a influencia. E aquela que ndo ¢ real, mas que afirma realidades arbitrarias. Estes aspectos, porém, nio
sdo de modo algum exclusividade da escola publica ou da privada, mas sim dos paradigmas que alicercam a educacio
moderna. Procuro desenvolver, entdo, uma reflexdo sobre a condigio psicosociolégica da escola que, embora tenha
muitas mdscaras até bem atraentes, csta enamorada da arbitrariedade ¢ da simplificagdo do conhecimento através da sua
fragmentagéo e redugio. E, antes de tudo, a escola que acredito ter vivenciado.
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com a certeza de que fazem o melhor para os alunos, perpetuar pensamentos preconceituosos e

aniquilar originalidades.

Nao ha como saber de tudo com uma so6 certeza. Quando os acontecimentos e 0s encontros
com a cultura contradizem a nossa intimidade, pela propria qualidade de superacdo entre um
momento da vida e as exigéncias de outro, novo, é, na propria expressio das visdes de mundo, que
perderemos as referéncias da clareza, pois estas sdo plurais. Porqué, ver o mundo €, também, em
alguns desses momentos, ndo poder lhe conferir um sentido razoavel. E ainda Edgar Morin que

consegue explicar muito bem essa condic¢ao:

“A redugdo unifica aquilo que é diverso ou miltiplo, quer aquilo que é
elementar, quer aquilo que é quantificavel. Assim, o pensamento redutor atribui a
‘verdadeira’ realidade néo as totalidades, mas aos elementos; néo as qualidades

] q ]
mas as medidas, ndo aos seres e aos entes, mas aos enunciados Jormalizaveis e

matematizaveis. " (Morin,2002:27)

E interessante notar que quando se busca uma certeza unificadora acabamos por separar de
forma irremediavel os elementos, como fez a ciéncia positiva moderna, a partir de Descartes’, mas,
quando compreendemos a multiplicidade ¢ a complexidade da vida, parece que encontramos uma
permeabilidade entre todas as coisas e conseguimos acreditar numa inter-relagio que demonstre o
quanto podemos pensar numa nogdo de totalidade, porém, uma totalidade ambiguamente diversa.
Parece-me que ¢ um impulso estético que se preocupa com as semelhangas entre os seres humanos,
aquelas que os faz demonstraveis como um ser integrado e, independentemente de suas
caracteristicas mais superficiais, holistico. Este impulso, porém, corre o risco de se tornar uma
indefesa ingenuidade neste panorama téo pseudo-realista do mundo contempordneo em que tudo
tem se tornado propaganda. E o risco ¢ deste impulso se tornar também propaganda, ao procurar
forjar e vender uma visdo de mundo realista, ou seja, é na propria agdo da propaganda que estd a
esséncia de um modo de fabricagdo das suas imagens, desta visdo falseada que é sempre feita de si
mesma sobre si mesma. Quando este esquema escapa dos processos da arte, torna-se produto e se

i J‘_?
desmancha no ar’”.

* Uma interessante introdugio a este pensador pode ser o TCC de Khols, M. FE,Unicamp,2003,

* O solido se desmancha no ar”. Frase que aparece na pega Macbeth, de Shakespeare, ¢ citado por Marx e Engels em
seu Manifesto Comunista, e que serviu de mote para a interessante reflexio sobre a sociedade moderna na obra de
Marshall Berman (1986).
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Bem, esse movimento parece fabricar uma especificidade de estranhamento em nos:
recebemos, num processo de inculca¢do, uma cultura que poderia ser qualquer uma, mas que ¢
essencialmente sempre externa, estranha, outra, porque isola, embora ndo completamente, a
participa¢do da originalidade de cada pessoa. Esta, acaba por ser assimilada numa troca entre meus
proximos, mas que constantemente, sinto eu, se estrutura num processo dolorido, por incorporar-se
sem mesmo respeitar o que se passa com cada pessoa, pois, nesta civilizagdo que exige um consumo
extremamente veloz, ndo temos mais tempo para refletir sobre as coisas, para que ninguém possa
pensar, porque pensar ¢ escolher e quem escolhe néo compra por impulso. A producio de consumo
ndo pode parar, e essa troca pede, de nossa parte, mostrar que somos apenas uma possibilidade a
mais dentro das linhas de reprodugdo dessa sociedade de consumo. Pois somos produto também.
Somos mercado. E ai que esse estranhamento vem, nessa conceituagdo, da nossa impossibilidade
em entender como nos tornamos tdo artificiais, tdo coisificados”, tdo vendaveis e tio compradores a
ponto de por em risco a nossa propria existéncia no mundo, enquanto civilizacdo. Este aspecto

perigoso ¢ melhor explicado por Morin:

"0 progresso ¢ acompanhado pelo seu contrario. Isso significa que o
progresso ndo representa a dimensdo total da sua realidade, sendo um aspecto
devir, mas ndo o unico. O progresso unilateral, como o de especializagdo, pode

traduzir insuficiéncias que sabemos mortais”. (Morin 2000:97)

Tenho a impressao de que as analises pontuais das sociedades, principalmente as realizadas
a partir do desenvolvimento da Antropologia, servem muito bem, para reafirmar uma idéia de uma
formagao da condigago humana que se mostra muito homogeneizante, isto é, demonstram que as
sociedades tém, hoje em dia, muito em comum, e que as diferengas culturais podem ser apenas
manifestagdes diversas da mesma substincia humana. Mesmo em periodos da histéria em que
alguns autores percebem variagdes profundas entre as sociedades, ao analisarem as sociedades
chamadas primitivas, o que até poderia demonstrar alguma especificidade muito diferente, os
objetivos conservam caracteristicas que sugerem ser iguais: preparar o individuo para a vida em sua
sociedade, para as exigéncias dessa sociedade, extinguindo qualquer manifestacdo de sua
originalidade, pois seria justamente esta, quando deixada livre para agir, que poderia mudar o rumo
do processo civilizador especifico de cada sociedade, pelo menos ao negar-se participar dele quando

ndo se sentisse bem com isso.

* Conceito hengelo-marxiano sobre alienagiio do trabalho criativo do ser humano apropriado por Lukdcs, encontrado em
seu livro: Histéria e Consciéncia de Classe, citado no livro: Cotidiano: conhecimento e critica, de José Paulo Netto ¢
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Outra coisa que isto me sugere é que em momentos de choques entre culturas séo as “portas
fechadas” das tais culturas especificas que causam as crises na humanidade e ndo exatamente sua
diversidade, ou seja, ndo ¢ por serem diferentes da nossa, que ndo as aceitamos, isso € sé uma parte
superficial da questao, a parte profunda talvez seja que, ndo as admitimos, para ndo perder nossa
seguranga, oferecida pela nossa propria cultura, aquela que ja conhecemos, e que temos facilidade
de aceitar em suas agressdes e enquadramentos, por ser generalizada ao nosso redor. Por nos
transmitir a propaganda de "conhecer como viver", nos afasta do medo, através da ilusio e do
condicionamento. Achamos, assim, que a nossa cultura pode nos garantir mais do que outras. Com
esse processo nos afastamos cada vez mais de uma criagio individual, de uma tentativa de

influenciar a nossa cultura com uma idéia inédita, ao aceitarmos reproduzir seus legados.

No fundo parecemos fazer a mesma coisa em todos os cantos do mundo em que seres
humanos se reinem em sociedade: aceitamos essa dor, por termos medo de mesclar-nos com algo
alterado®. As sociedades estdo, de uma certa maneira, a atravessar o tempo e perpetuar sua
propaganda mesquinha, porém, alardeada como original. Ja houve e ainda ha uma infinidade de
culturas neste planeta, e todos nds procuramos achar uma maneira de identificar a justica ou a
impropriedade das nossas agBes dentro dessas mesmas culturas, o que acaba por construir uma
sedimentagdo de escolhas historicas, que muitas vezes passam a ser refor¢adas em todas as
proximas geragdes somente por uma necessidade de seguranga no que me parece ser a unica
questdo do processo socializador realmente importante, j4 proposta por Leon Tolstoi: O que

devemos fazer e como devemos viver?®

E especialmente neste sentido que, ao abordar as concepgdes de educagdo que ndo atentem
para as particularidades dos sujeitos envolvidos em seu processo pedagogico, é preciso tentar
ampliar a visdo da parte submersa do nosso “iceberg”. No que se refere a encontraremos na escola
essa condigdo reificadora’, podemos iniciar um olhar, com as anélises feitas por Maria Helena de
Souza Patto (1990), sobre a questao do fracasso escolar que nos permita entender que a construgio
historica da escola publica moderna, desde seus primeiros momentos na Franga do século XVIIL, e
de suas propostas pedagogicas, acontece para e pela defesa de interesses de dominagéo de espacos
de classes emergentes ou tradicionalmente no poder, a partir das grandes crises monarquicas”.

Entendemos que é mediante a necessidade de se resguardar os conhecimentos e conte(idos

Maria do Carmo Falcio.
*Uso aqui a cspecificidade antropologica do termo "alterar", que expressa um reconhecimento ¢ compreensio das
diferengas entre culturas para que exista um inter-relacionamento. Este inter-relacionamento nio ¢ ja o inicio da
constatagdao de algo semelhante subjacente as diferengas? Em LEAL (2000:15-17), encontra-se uma melhor defini¢iio
dcssc conceito.

° Citado em: "A Ciéncia Como Vocagdo". In: GERTH,H.H. e WRIGHT MILLS (1971)

7 Uma boa iniciagio a este conceito marxiano estd em “Alienagdo e Fetichismo: A Realidade Invertida”. De Mariano
Ferndndez Enguita (1993)
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pertinentes a manutengdo de uma cultura, com todo o seu status’, através também de um sistema de
exploragdo da forga produtiva dos individuos, e da afirmacdo das divisdes sociais do trabalho, que
se fabricam as situagbes sociais que geram as desigualdades que fundamentam a estrutura de

produg¢@o da vida dessa sociedade urbana moderna.

No Brasil"’, este processo de escolarizagdo comega, ainda na fase colonial, estreitamente
ligado a manutengdo de uma politica, por conseqiiéncia, colonizadora. Antes dessa acdo
colonizadora ndo havia uma iniciativa “escolar”, porque os indios nunca a organizaram como a
ciéncia positivista desejaria. A a¢do escolarizante, nesta fase, surge estritamente na responsabilidade
dos Jesuitas. E, portanto, politica e confessional. Outras iniciativas que aparecem mais tarde tém sua
génese fincada na educacdo das elites que deveriam dominar o conhecimento para organizar a
produg@o e a valorizar esse seu status de classe, a escola quase nunca se preocupou com a educagao
duradoura daqueles que seriam apenas a mao-de-obra barata para a concretizagdo de seus projetos,

que, por esse motivo, muito pouco necessitavam saber para realizar o seu trabalho alienado.

Essa caracteristica elitista, existente ainda hoje'', acaba por excluir muitos individuos do
meio escolar, apenas por estes pertencerem a classes sociais historicamente desprivilegiadas. Este
aspecto ¢ particularmente interessante porque expde uma segregagio continuada que, a partir da
escola, fabrica uma via até instituigdes totais como a Febem'’. Embora sejam estes segregados
aqueles que muito necessitariam dela, recebem ao contrario uma escolaridade, quando isso
acontece, voltada apenas aos conhecimentos minimos necessarios para o dominio de funcdes
especificas para integrarem o curso regular da produ¢do material e nio para o seu desenvolvimento
como seres humanos imaginativos e criadores. Cumprem apenas a antiga maxima da escolarizagio
do projeto moderno em transformar suditos em cidaddos com uma intengo de integra-los melhor a

exploragdo de sua forga de trabalho’®, e & legitimagdo da dominagdo'* a que se submetem.

E esta escola brasileira, nascida ou neste cenario de preocupagdes exclusivamente elitistas

ou ligada a processos colonizadores, e que, no que se refere ao cultivo do imaginario, da poesia, da

* Ver uma explicagio melhor em LOPES, Eliane M. S. T(1981). Ou ainda em PONCE (2000).

? Conceito criado por Max Weber ao analisar a também weberiana categoria dos estamentos. Podemos entendé-lo como
uma condigdo social especial de um grupo que o identifica interna e externamente. Para Weber, esta condigdo extrapola
os fatores econdmicos ¢ admite um carater relacionado ao scu "status”, isto ¢, o fator que posiciona os clementos num
determinado estamento, ¢ este ¢, antes de tudo, o que cle sente em relacdo a pertencer a esse determinado grupo e as
acoes inerentes ao seu "estilo de vida" ou seu prestigio. Pode-se ter melhores referéncias em BENDIX (1986)

% Para saber sobre a organizagdo escolar na historia brasileira ver RIBEIRO, Maria L. Santos (2000).

"PATTO (1993:138)

"2 Uma referéncia enriquecedora desta reflexdo pode ser a de LEAL (2000-95/96), em que o autor esclarece a rigida
estratificagdo social que prevalece na sociedade brasileira do século XIX em que os jovens pobres cram analfabetos ¢ os
da elite estudavam em escolas piblicas. As observagdes de LEAL confirmam a continuidade dessa segregacdo da cscola
para as instituigdes totais, quando vemos que o que suas propostas pregam ¢ a reforma dos desajustados através da
“reintegra¢do ¢ recducagio”.

" Referéncia as assertivas de PATTO(1993)

" Legitimagio e dominagio sdo categorias weberianas que podem ser mais bem entendidas em GERTH,H.H. (1971)
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arte, hoje esta em estado de sucateamento, que admitimos aqui. Provavelmente, esta escola ¢ um
dos elementos responsaveis pelo fracasso escolar de individuos resistentes a sua arbitrariedade, ao
seu viés funcionalista e essencialmente pragmatico. Este fracasso pode ser, assim, mais uma pega
deste sistema, desequilibrado e contraditorio que, se por um lado limita as possibilidades de
atividade criadora de alguns individuos e ainda os mantém num estrangulamento econdmico, por
outro, exige que sejam consumidores impulsivos. Isto os torna cada vez mais vulneraveis a assumir
uma atitude marginalizada a qualquer prego, pois muitas vezes sio pessoas que estdo em situacdo

completamente desfavorecida de recursos de qualquer espécie.

Para entender esse aspecto de defesa e reproducdo do controle do capital econdmico e
cultural, que nos tém oprimido também na escola, somos auxiliados pela obra classica de L.
Althusser, /deologia e Aparelhos Ideoldgicos de Estado, em que é forjada uma concepgdo, pelo
prisma marxista, que nos sugere que as instituigdes reproduzem, determinantemente, as estruturas
da sociedade. Tudo isso ¢ descoberto através de uma abordagem metodologica que valoriza e revela
o papel do Estado em garantir o poder de classes dominantes, também uma contraditoria autonomia
das instituigdes sociais em legitimar ideologias de dominagio e, finalmente, uma afirma¢do dessa
ideologia como a principal mola para esse mecanismo de reprodugdo. Este ultimo elemento, a
reprodugdo ideologica, estd muito presente, principalmente, nas’institui¢des como a escola que,
justamente por essa condi¢io de legitimagdo da estrutura da produgdo capitalista, como nos conta

Althusser, € um dos principais aparelhos ideolégicos do Estado.

Seria um contra-senso simplesmente negar a poténcia das analises de Althusser, assim como
a dos outros importantes teoricos reprodutivistas, seja na teria da correspondéncia de Bowles e
Gintis ou a elaborada teoria da reprodugdo cultural de Bourdieu, somente porque mantém algumas
lacunas nas suas analises. Essas reflexdes sobre a capacidade de reproduzir a estrutura da produgio
capitalista ndo sdo limitadas, como muitos autores insistem em afirmar, sio as primeiras chaves que
possibilitaram todas as analises que vieram depois disso, me parece redutivo considerar limitado
algo que redirecionou completamente a reflexdo sobre a fungdo da escola em relagdo a sociedade, e
algo que instigou outras reflexdes sobre esse problema. Como pode ser limitada uma analise que
preenche as expectativas de seu tempo? Por isso, sdo perspectivas fundamentais e que conseguiram
desnudar, nas suas possibilidades contextuais, as dissimulagdes que inundavam instituicdes como a
escola. Limitadas se tornam as exigéncias além daquelas possibilidades da época e que ainda ndo
existiriam sem a base que a reflexdo reprodutivista garantiu a contemporaneidade. Por que

necessitamos demonstrar a ineficiéncia de uma metodologia para valorizar outras?

Neste sentido, veremos que a teoria da correspondéncia, outro viés da reproducio, revela

que a escola reproduz em suas formas e sistemas a mesma estrutura que o mundo da produgio
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capitalista exige para essa producio, ou seja, toda organizagdo da escola, desde a moral que esta
perpetua até a escolha e selegdo no curriculo, desde a disposi¢do das carteiras até a arquitetura do
prédio, esta em correspondéncia direta com a necessidade das formas e modos de produgdo do
capital ou da sua organiza¢do. Esse organismo paralelo, correspondente, seria, segundo Bowles e

Gintis, fundamental para a manutencio da produgio capitalista.

Bourdieu, por sua vez, na obra 4 economia das trocas simbdlicas, amplia consideravelmente
a analise quando cria a compreensdo de que existe uma forma de violéncia simbolica na escola.
Essa violéncia é simbolica por ter um carater de controle sécio-cultural que vai além da simples
imposigdo, concreta e explicita, da forca das necessidades da classe dominante, mas antes disso,
funciona como um sistema de coer¢io, muito delicado e sutil, que trabalha na criagdo de um
"habitus", a partir do momento que se estabelece uma cultura oficial, que ira dominar a formagéo
dos alunos e legitimar a atuagdo dos dirigentes do sistema de controle da produgdo, seja do capital
financeiro ou, como inaugura Bourdieu, do capital cultural. Estas anélises de Bourdieu acabam por
construir uma nogdo fundamental para as reflexdes sobre educagio daqui para frente quando
mostram que o capital também pode ser cultural e é protegido por uma elite dominante da mesma
forma como o capital financeiro sempre foi. Este capital cultural também pode ser herdado, em seu
conjunto de competéncias e sistemas de linguagem, para que os que o absorvem possam dominar,

mais facilmente, as oportunidades na sociedade e dar continuidade a esse dominio do grupo de elite.

A sociedade moderna, positivista, e impregnada com a idéia do progresso, parece que se
recusa a assumir a responsabilidade da sua incompeténcia diante de problemas por ela mesma
produzidos, sendo que a educagio, mesmo ao sofrer pressdes populares desde as Ultimas décadas do
século XIX e o inicio do século XX, o que provoca uma certa expansdo de uma rede escolar publica
nos paises capitalistas'®, continua a garantir exclusividade de participagdo a apenas uma parcela
privilegiada da sociedade, formando um projeto educacional baseado numa moral em que se
enfatiza o desprezo a diversidade, a criatividade, a originalidade e & subjetividade. Este desprezo,
acredita-se, termina por produzir situagdes de fracasso escolar exatamente quando este projeto se
nega a assimilar a necessidade de alguns alunos ndo submissos a algumas das formas reprodutivas

que estes enfrentam na escola.

No Brasil, este modelo reprodutor pode ser vislumbrado na chamada pedagogia
tradicional'®, muito proxima a proposta durkheimiana conhecida por estudos de socidlogos
brasileiros a partir de 1935'7. Este modelo defende premissas funcionalistas para a educagio,

baseadas na inculcagdo de valores morais, muitas vezes estranhos a espontaneidade da crianga,

PPATTO (1993:9-28)
' Hé um bom esclarecimento sobre essa tendéncia em SAVIANI (1983)
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atraveés de uma determinago irredutivel em formar um individuo totalmente adaptado as exigéncias
presentes de seu meio social, através do abafamento da sua sensibilidade, sem nenhuma
possibilidade de uma critica ao funcionamento dessa sociedade, tendo sempre o professor como
fonte determinante do conhecimento, sendo o aluno considerado nulo até adquirir os valores e

conteudos que interessam apenas a quem organiza o ensino.

Para entender a influéncia dos pressupostos de Emile Durkheim'®, sobre a educagio e a
escola que recebe a critica neste trabalho, gostaria de discorrer sobre sua proposta para a educacio.
E importante dizer, porém, que para acercar-nos de um pensamento, e qualificar nossa consciéncia
sobre a educagdo de hoje, proponho, como ji disse, ser necessario deixar de lado qualquer
abordagem linear. Existe, penso eu, uma rede de inter-relacionamentos entre todos 0s seus
contemporaneos. Mesmo autores anteriores estdo ligados a essa espécie de rede, que tende a ndo ter
comego, ou seja, a historia desses pensamentos ¢ parte de uma totalidade de conhecimentos e em

todo momento podemos encontrar elementos de um em outro e vice-versa.

Nao gostaria de entender as idéias de Durkheim como a simples superacdo das idéias de
outros autores anteriores a ele, ou diagnosticar uma defasagem destas em relacido a aquelas. Percebo
equivocos de compreensdo quando determinamos a historia como se fosse composta por degraus,
Ou mesmo como uma evolugdo qualitativa da consciéncia humana, do pior para o melhor. E
interessante entender que nunca houve momento em que a humanidade, em seu presente, nio
estivesse no seu auge. Tudo o que o ser humano fez em seu presente era o maximo de sua
capacidade para aquele contexto especifico. Parece-me uma banalizagio comparar um momento
atual a um outro do passado e notar evolugo, quando esta evolugdo, se ¢ que € real, estd construida

“sobre” esse passado.

Néo posso deixar de expressar minha necessidade de ver a historia como algo que se
expande em um movimento antilinear, provocado por pulsos de varias experiéncias, que sempre
estdo centrifugas, mais como uma fonte do que como uma estrada. Para isso me Inspiro no

pensamento complexo de Morin:

" GOUVEIA(1989. v. 1, .1, p. 71-79)

"*Nascido em uma familia de rabinos, em 1858, Emile Durkheim foi educado rigidamente. Mora durante dois anos na
Alemanha e estuda Ciéncias Sociais com Wundt. Escreve seus primeiros artigos de sucesso em 1886. Depois disso, em
1870, comega a discutir, avangadamente a sua época, os aspectos de uma instrugiio publica. Em 1902, assume a cadeira
de sociologia na Universidade de Paris. Foi profundamente afetado pelos fatos sociais de sua época, lanto que estes
passam a ser seu principal objeto de estudo. Imerso nestes fatos: as crises da Comuna (1870-71); o caso Dreyfus (1894-
99); pelo assassinato de Jaurés (1914); a Primeira Grande Guerra; ainda sofre ataques pessoais por sua ascendéncia
estrangeira. Morre em 1917,
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“Complexidade significa que a idéia de progresso, aqui empregada,
comporta incerteza, comporia sua negacdo e sua degradagéio potencial e, ao
mesmo tempo, a luta contra essa degradagéo. Em outras palavras, hd que fazer
um progresso na idéia de progresso, que deve deixar de ser nogdo linear, simples,
segura e irreversivel para tornar-se complexa e problemdtica. A nocdo de

progresso deve comportar auto-critica e reflexividade” (Morin,2002:97).

Bem, esclarecido isto, voltemos a Durkheim. Na atmosfera que estabelecia, pela segunda
revolugdo industrial, uma estruturagfo urbana que destruia entfio, muitas das relagdes sociais ligadas
a0 artesanato, assim como, todos os sistemas que ndo se adaptassem ao sistema de produgio
industrial, este pensador inicia uma anélise realizada na observa¢io de como as capacidades das
forgas coercitivas atuam na determinagdo da conduta dos individuos, ou como modernamente se
diz: os mecanismos de controle social. Foi aqui que ele estabeleceria sua relagio com a educagdo,

. — . . s W 16
que ele considerava a agdo exclusivamente exercida sobre as geragdes mais jovens'”.

Para Durkheim, a sociedade ¢ uma determinante, e exige que o individuo se adapte
totalmente aos seus objetivos. A educagdo € o principal instrumento dessa adaptacio. E a educagio
que transforma a crianga, desprovida de um senso social, em uma pega ativa da sociedade. O
trabalho dos adultos sobre as "faltas" da crianga contribui para a incorporagdo dos principios da
sociedade da qual essa crianga faz parte. Desta maneira, podemos entender, pelo prisma desse autor,
que a histéria tem um papel fundamental, ou melhor, a histéria nos mostra como foram educados os
individuos para a vida social. Por isso, ele pressupde ser indispensavel & observagio historica para

termos uma nog@o preliminar da educagfo e suas aplicagdes.

Nesta observagdo da histéria das sociedades e suas relagdes, Durkheim procura demonstrar
que nao podemos escapar de uma formagao voltada para o bem estar desta sociedade, e que, se nos
desviarmos deste caminho, poderemos causar muito desconforto a crianga, e até a sua exclusdo do
meio social, pelas dificuldades que a crianga enfrentaria se ndo conhecesse os valores e
necessidades da sociedade em que estara inserida. Ha, no seu entendimento, uma fungio ao mesmo
tempo una e multipla dos sujeitos sociais, ou seja, apesar de construir uma especificidade de tarefas
e de trabalho, o individuo tem que estar a servigo de um bem maior, assim como receber e
incorporar os valores coletivos que garantem o funcionamento desta sociedade. E justamente por
este aspecto que entendemos o pensamento durkheimiano como representante de uma corrente
funcionalista de raciocinio, em que a absorgéo de principios morais sdo seu fundamento. O sujeito ¢

unico enquanto sua particularidade de especializagdo, mas esta, a0 mesmo tempo, dentro de uma

25



constelagdo de valores que sdo compartilhados com todo os sujeitos de uma mesma sociedade,
caracterizados como os valores culturais a que todo os individuos devem ter acesso para a sua

propria continuidade.

Desta maneira, Durkheim nos apresenta objegdes as idealizagdes da educagdo,
principalmente quando essas sugerem uma educa¢do universal, que possa atender a todas as
sociedades sem observar suas diferengas originais e historicas. Para este pensador, nido ha
possibilidade de mudar uma institui¢do que foi construida ao longo de um periodo histérico que
comanda as necessidades da formagdo desta institui¢do, pois se isso acontecer, seria necessario uma
mudanga na propria estrutura desta sociedade, isto porque a educag@o ndo tem esse poder, por se
aplicar a estruturas ja existentes, ndo sendo ela a criadora dessas estruturas, mas exatamente o
contrario. Esta dificuldade se impde porque na historia a educagido tem variado com o tempo e o
meio em que participa. Cada periodo historico tem sua caracteristica particular, o que inviabilizaria
a aplicagdo de um mesmo modelo pedagodgico. Definitivamente, o que este autor determina que €
impossivel mudar os costumes que formam os sistemas de educag@o, pois a educag@o sera sempre o

reflexo da sua sociedade.

Entre esses projetos idealistas, criticados nas idéias dele, podemos reconhecer basicamente
dois modelos. O primeiro € aquele que busca a perfeicdo do individuo ao seu extremo, como meta
ultima na realizagdo e potencializagdo dos sujeitos. Porém, ele afirma que € uma contradi¢@o
acreditar num desenvolvimento harmdnico do individuo em relagdo as necessidades de uma tarefa
especializada, que este sujeito devera desenvolver. A outra forma idealista de educagio € aquela que
procura a felicidade para si mesmo e para os outros membros da sociedade. Também ¢ contestada
por Durkheim por perceber a felicidade como algo essencialmente subjetivo, o que torna impossivel

o seu trabalho pratico na educagio, que € social.

Nesta relagdo, una e multipla, podemos entender que a natureza especifica da educagio ¢
realmente agir sobre as geragdes mais jovens e despreparadas para o convivio social, suscitando e
desenvolvendo um certo numero de estados fisicos, morais e intelectuais, que sdo exigidos pela
sociedade no seu todo, mas que também cria o espago para o desenvolvimento das particularidades

que o individuo esta destinado a trabalhar dentro e a favor deste contexto.

A definigdo que entdo se impetra para educagdo, sugere algumas conseqiiéncias inexoraveis.
Entre elas estd a criagio de um carater social que tende a promover uma socializagdo metodica

constante das novas gerac¢Oes diante dos valores reclamados pela sociedade.

' DURKHEIM, Emile (1955, ILp57)
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Aquelas formas particularizadas, que os membros de uma sociedade devem desenvolver
dentro do seu grupo especifico, sejam de trabalho ou qualquer outra estrutura de relagdes, forma o
que Durkheim chama de "ser individual”. Ja as qualidades que todos os individuos necessitam obter
na educacio para participar da sociedade formam o “ser social”. E o "ser social” que deve ser a
meta da educagdo nas suas reflexdes, ou seja, o fim dessa educagdo, pois é na sociedade que se
expressa a moral adquirida pela educagdo. Esta formagdo se da quando a sociedade agrega ao ser
individual toda sua estrutura de vida, ndo se limitando a desenvolver somente o ser natural, mas
sim, criando um homem novo. A educagdo transmite para o individuo conhecimentos que a
natureza nunca poderia realizar, sendo que, mesmo as qualidades que paregam ser escolhidas pelos
proprios individuos, sdo profundamente ligadas ao meio social que as prescreve como necessarias.

w20

Assim, "desejando melhorar a sociedade, o individuo deseja melhora-se a si proprio™”.

Durkheim defende uma educagdo publica, e ainda que exista uma iniciativa privada, esta
conviveria com uma intervengdo do Estado, apenas enquanto representante e vigilante da moral de
que a sociedade € autora. Este Estado, zela pela qualidade da mensagem da sociedade na formagao
do novo homem, ndo assumindo o papel de idealizador da formas da moral, mas sim fiscalizar os
professores e os sistemas para que nenhum personalismo proiba que a nova geragdo saia da
ignorancia e do egoismo e a barbarie da infancia, para uma vida social plena de riquezas morais €
principios valorizados pela sociedade saudavel. Neste processo, a crianga passard por um intenso
exercicio de conten¢dio de suas extravagincias e desejos, assim como ocorrera a eliminagdo da
necessidade de experiéncias improvisadas. A vida do estudante é se estruturar dentro de um sistema
que extingue a criatividade, ou os impulsos de natureza investigativa sem um proposito cientifico
claro e definido pelas necessidades do seu grupo social. Sendo o Estado o mediador entre essa falta

primordial e a moralizagdo dos alunos, coerentemente legitimado pela sociedade.

Todo o trabalho do profissional educador, respaldado pela coordenagéo das diretrizes morais
pelo Estado, serd voltado para mostrar através dessa moral irredutivel como deve ser o
comportamento de um verdadeiro cidaddo. Esta pedagogia ¢ urgente e atende a necessidades vitais
de formagdo das criangas, ndo pode esperar para se desenvolver com a pesquisa cientifica e
retomadas criticas. A educagio, para o autor, é um processo implacavel em que ¢ fundamental
destruir na crianga aquilo que é inadequado para o convivio social, através da disciplina, do
enquadramento e da autonomia, que, alids, é, este ultimo, um conceito pouco definido por ele, mas
que podemos entender como uma sintese do trabalho dos dois primeiros fatores tornando o ser
individual totalmente solicito as regras que sdo propostas a ele, ou seja, depois de um processo de

extincdo de seu egoismo, o individuo passa a aceitar a moral que lhe foi impetrada e passa ele

' DURKHEIM(1955:33-57)

27



mesmo a assumir sua determinagdo em seguir essa moral. Torna-se autdbnomo da sua propria
designagdo, sem precisar mais de nenhuma coordenag¢ido ou controle. Por isso talvez Durkheim nédo
se estenda na defini¢do da autonomia, ela é alcangada em um momento que o individuo ja foi
trabalhado pela disciplina e pelo enquadramento, sendo seu fruto mais tranqiiilizador. E como se ela

surgisse ja no ser social instituido e finalizado, isto é, é mais um objetivo do que uma ferramenta.

E necessario, entdo, que 0 espago esteja vazio, pela agdo do educador, para que este mesmo
educador possa incutir na crianga todos os preceitos de um outro definido de com antecipagio, que
€ a expectativa da sociedade civilizada, pois a crianga ndo sabe amar o convivio social pela suas
limitagBes, e, assim, ¢ a educagdo que permite, “amorosamente”, a inser¢do deste novo homem,
desta alteridade, depois de corretamente educado e moralizado. O aluno se transforma num polo
receptivo que ira acolher, ou melhor, encarnar uma transferéncia de todas as normas morais. A
educagdo € um ato de moralizagdio, a servico dos interesses que a sociedade exige, enquanto
realidade de vida, e enquanto estruturas formais da razio, e nio da religido. Durkheim nega a moral
religiosa que se apresentava como parametro de conduta até o inicio da modernidade, e esclarece
que a moral laica € que pode revelar a qualidade exata da formagdo do novo homem, mesmo porque
a religido fora criada pela sociedade. E esse outro encarnado que, com sua moral social, ira
controlar, no processo pedagogico, que o ser individual se submeta ao interesse da coletividade em

que esta inserido, e passe a trabalhar para a manutengdo dessa moral,

E nesse quadro de referéncias que, eu acredito, encontramos a escola que produz aquele que
fracassa enquanto so se interessa e evidencia aquele que se enquadra. Esta escola dificulta cada vez
mais para o que nao se enquadrou nessa ordem assimilada da proposta inculcadora. Mesmo depois
do aparecimento das propostas liberais para educag@o, a partir da década de 30 com os pioneiros da
escola nova e com o fomento da pesquisa educacional com um viés socioldgico na década de 50,
como lembra Gouveia (1989:72), ndo se pode dizer que a escola tenha se afastado das idéias
proximas as de Durkheim. A escola ainda esta distante de atender os desejos da parcela mais pobre
da populag@o. Apesar da escola publica ter sido ampliada, principalmente por politicas publicas que
encaminhavam mais recursos a partir da década de sessenta, e também ser, como afirma Snyders
(1977:105), um palco de uma histérica luta social que busca conquistar o direito a uma educagio de
qualidade para todos, alguns sistemas educacionais ainda estdo, completamente desatualizados,
obsoletos, pois continuam visando apenas o enquadramento opressor das pessoas as necessidades
mecanicas da formag¢do do ser humano enquanto uma pega a servigo da mercantiliza¢gdo imposta a

escola pelo capitalismo, ou, utilizando um termo atual, pelo projeto neoliberal.
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Esse quadro funcionalista gera uma total fragmentacdo das atividades produtivas, e por
conseqiiéncia, das agBes pedagogicas também. Isso acontece mesmo quando muitos setores da
sociedade ja compreendem a necessidade da socializagdo dos conhecimentos classicos da
humanidade®', e forcam uma transformagdo da disfungao existente entre o pedido social atual das
classes excluidas de uma escola com qualidade e a irredutibilidade de algumas propostas

pedagogicas vigentes.

Quando ¢ inadequada a qualidade integral do ser humano, que tem desde a infincia a
especificidade de uma imaginagao criadora®, a escola parece gerar inimeras angustias e frustragées
para todos os individuos envolvidos e, possivelmente, ndo adaptados ao projeto implacavel proposto
pelos programas pedagogicos pragmaticos, ligados apenas ao enquadramento social, que ainda se
manifesta na maioria das escolas, mas que, quando atende as classes mais pobres, em que ¢é
logicamente publica, revela ainda um agravante por manter uma politica educacional alheia ao
problema da exclusdo social. Desta maneira, o fracasso escolar, que defino como: um processo de
desqualificagdo progressiva do aluno até o seu desligamento forgado do sistema educacional formal,
representa um sintoma dos mais evidentes de uma contradigio social que a escola, apesar das

muitas tentativas de redirecionamento e de resisténcia, surgidas nela propria, ainda reproduz.

Conseqiientemente, para se acercar de um fendmeno tao complexo € preciso desconstruir
tanto as premissas que buscam a naturalizagio das causas sociais do fracasso escolar, como as que
desejam abordagens deterministas, e aqui se incluem até as teorias critico-reprodutivistas®. E
preciso negar a dissimulagdo que as torna desvinculadas de uma realidade social que repele o
pedido das classes desfavorecidas. Ao redirecionar esse olhar, ¢ possivel compreender quanto deste
fracasso € um fendmeno contraditério a propria funcio da escola. E esta constatagdo aparece com
forca mesmo que ainda encontremos discursos que o promulguem como resultado de uma
caracteristica causal individual, o que podemos constatar tanto na pesquisa de Souza (2000), nas
falas de professores: "os alunos ndo querem aprender” ou "os alunos séo preguigosos”, como nas
justificativas reducionistas para o fracasso, apontadas por Collares (1990), em depoimentos de
professores, diretores e especialistas, que apontam as ja famosas causas extra-escolares, apesar de
evidéncias, que contrariam estas mitificagdes do fracasso escolar, aparecerem em pesquisas desde a

década de 70.

De uma maneira bem especifica, como desvenda Moysés (1990), acontece essa fabricagao
de mitos para justificar apenas superficialmente o fracasso escolar, que pode, em si mesmo, ter se

tornado um grande mito, quando, por exemplo, surge a crenca de que questdes de saude sdo as

*! Definidos por Demerval Saviani(1995:21)
*? Para entender melhor csse enunciado ver os estudos de L. S. Vygotsky (2003)
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Unicas responsaveis pelo fendmeno. Moysés ainda sugere que quando se confunde uma necessidade
médica eventual com um problema que ¢ inerente ao proprio modelo adotado pela escola, é o

sistema educacional que se esquiva de sua responsabilidade diante do problema do fracasso escolar.

Também em um artigo de Baeta (1990), em que encontramos uma engajada discussdo sobre
essas racionalizagdes™, teremos apoio para verificar esse contexto em que os mitos do fracasso sdo
transformados em senso comum, através do tempo, numa tentativa de explicar fendmenos sociais
historicos como se fossem algo natural e imutavel, mas que, na verdade, muitos desses mitos estio
presentes neste discurso apenas para dissimular uma ineficiéncia dos paradigmas que sustentam o
projeto da propria escola, sem nenhuma elaboracio critica acerca do problema por parte dos
profissionais envolvidos. E, em seguida, a mesma autora aponta a nossa realidade historica, e o
meio social gerado no processo dessa historia, cuja forma a educagdo ajudou a construir, como fator
predominante para o fracasso escolar, desmistificando a idéia da influéncia de uma possivel
hereditariedade, dos fatores ligados a congenitabilidade, ou ainda, dos pressupostos que enfatizam
os problemas psicologicos isoladamente individuais, sem relaciona-los as influéncias sociais, como

base produtora desse fendmeno.

Em outro enfoque, evidencia-se uma ambigiiidade que confirma a existéncia de um conflito
constante, dentro dessa escola moralizadora, quando se expressa a rejei¢do do individuo
estigmatizado pelo proprio sistema educacional que o deveria receber e educar, mediando sua
relagio com os conhecimentos de toda a humanidade. Segundo Almeida (1985), essa rejeigdo
ocorre, principalmente, porque este sistema aborda o problema com uma visio exclusivamente
medicalizada, em que o problema do fracasso escolar passa a ser relacionado a causas meédicas, ndo

podendo, assim, ser resolvido mais dentro da escola.

Tem-se, entdo, ainda segundo Almeida (1985), um reforgo histérico para a apropriagio de
um estigma por parte do aluno, em que a propria escola d4 manutencdo a uma marginalizagdo dos
rebeldes e ndo adaptados, quando estes sdo incluidos no mesmo grupo dos que tém problemas de

saide. Neste sistema, que este ultimo autor chega a comparar com a institui¢io hospitalar que

* Ver em Saviani (1983)

**E Morin (2002:157/1 58), que clabora uma interessante discussdo sobre esse aspecto da visio de mundo positivista: “4
razdo ¢ um método de conhecimento baseado no cdlculo e na légica, empregado para resolver problemas postos ao
espirito, em fungdo dos dados que caracterizam uma situagdo ou um fenémeno. A racionalidade é o estabelecimento de
adequagdo entre uma coeréncia légica (descritiva, explicativa) e uma realidade empirica. O racionalismo é: 1°) uma
visdo de mundo afirmando a concorddncia perfeita entre o racional (coeréncia) e a realidade do universo; exclui,
portanto, do real o irracional e o arracional;2°) uma ética afirmando que as agdes e as sociedades humanas podem e
devem ser racionais em seu principio, sua conduta, sua finalidade. A racionalizagio é a construgdo de uma visdo
coerente, totalizante do universo, a partir de dados parciais, de uma visdo parcial, ou de um principio tinico. Assim, a
visdo de um s6 aspecto das coisas (rendimento, eficicia), a explicagdo em fungdo de um fator tinico (o econémico ou o
politico), a crenga que os males da humanidade sido devidos a uma s6 causa e a um sé tipo de agenles constituem
outras tantas racionalizagdes. A racionalizagdo pode, a partir de uma proposi¢do inicial totalmente absurda ou
Jantasmatica, edificar uma construgdo légica e dela deduzir todas as conseqiiéncias praticas.
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atende invalidos e aposentados, em uma analogia entre o hospital que trata dos doentes e a escola
que trata dos ignorantes, esta escola ndo diferenca entre comportamento e doenga, incluindo as
atitudes de resisténcia ao seu sistema arbitrario, dissimuladamente, numa situagdo psicologizada,

para se esquivar da responsabilidade social diante da indisciplina.

Outra idéia que ronda racionalizando esses pressupostos preconceituosos é de que a crianga
entra na escola sem saber nada, a classica “tdbula rasa”, o que tem sido profundamente contestado,
nos ultimos trinta anos, quando percebemos que a crianca se torna e se reconhece, segundo
Carvalho e Beraldo (1989), como um ser que ¢ organizado e competente, estreitamente ligado as
exigéncias de todas as fases de sua vida. A idéia da crianca como um ser incompleto, relativamente
incompetente e inadequado, que depois de alguns processos progressivos se tornara complexo e
completo, € uma das maiores redu¢des que o “futurismo” do projeto da modernidade conseguiu

estabelecer no senso comum.

Mais um aspecto desta no¢do medicalizada se encontra na problematizagdo: desnutri¢do
versus aprendizado. Esta forma de pensar € desmistificada na pesquisa de Collares (1990), em que
se v€ que os niveis de desnutri¢do encontrados nas situagdes de fracasso escolar abordadas nio
seriam suficientes para comprometer o desempenho do individuo, por caracterizar apenas um
quadro de desnutri¢do leve, ndo servindo, assim, para o comprometimento da sua capacidade de
aprender, pois ja se sabe que s6 um grau muito elevado de desnutrigio pode afetar o sistema

nervoso central.

Em mais uma fonte que aborda esse problema, em Victoria(1982,et ali), mesmo sabendo que
uma melhoria das condig¢Ges nutricionais, representaria, evidentemente, uma qualifica¢do do
aprendizado pela tranquilidade decorrente da 6bvia satisfagdo biologica, que proporcionaria um
ambiente intelectual muito mais estimulante, vé-se que, numa ampla pesquisa realizada no
Departamento de Medicina Social da Universidade de Pelotas e na Secretaria do Bem-Estar social
da mesma cidade, em testes de peso/altura e peso/idade, conjuntamente com dados demograficos e
socio-econdmicos, se nota uma fraca associa¢io entre estado nutricional e rendimento escolar, ao
contrario das variaveis socio-econdmicas, as quais tiveram mais influéncia nos resultados relativos

aos indices de fracasso escolar.

Parece bem logico que esses fatores socio-econdmicos sejam responsaveis pelo
impedimento de um ritmo adequado ao individuo para a sua continuidade no sistema escolar, como,
por exemplo, um abandono da escola pela necessidade de trabalhar e melhorar o rendimento
econdmico da familia, ou pela rara indiferenga cultural quanto a importincia da escolaridade no
grupo social da familia, ou ainda o fato de algumas criangas estarem totalmente desamparadas e

estarem muito na rua. Mas, poderiamos chamar todos esses fatores simplesmente de fracasso
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escolar, esconder-lhes a face e esquecer que sdo anteriores a responsabilidade da escola? Podemos
chamar de fracasso escolar algo que ndo € ligado intrinsecamente ao processo educacional?
Especificamente nesta questdo sdo as proprias abordagens dissimuladoras que apresentam a sua
maior contradigdo, pois, se afirmassemos que todas sdo pertinentes para descrever aqueles que
sofrem as dificuldades apontadas: sejam médicas, biologicas, psicologicas, politicas, econdmicas ou
morais; ndo seria a escola, entdo, o melhor ambiente para permitir-lhes uma reacio a estes fatores?
Quando descobrimos as causas do fracasso, independente da abordagem que o definiu, ndo parece
coerente que ¢ a propria escola o lugar para reverter este problema? Ou seja, o fato de o fracasso ser
julgado como exterior a escola ndo justificaria um empenho maior dessa mesma escola em reverter

esse quadro?

O que quero dizer é que é importante entender que o fracasso escolar que procuramos
caracterizar aqui € aquele que ¢ de responsabilidade da escola, inerente aos seus processos internos
de ensino e avaliagdo e que, provavelmente, por uma insensibilidade do sistema e dos que dele sdo
representantes, podera estigmatizar o individuo que chega a participar do processo educacional, mas
que, quando acontece algumas das situagdes que o identificariam com o fracasso escolar, passa a
encontrar também algumas outras barreiras que dificultam mais ainda sua relagdo com as exigéncias
de uma sociedade baseada, radicalmente, na competi¢do. Ou seja, o fracasso na escola langa sua
vitima muito préxima de um outro fracasso ainda mais amplo. Uma boa abordagem pra
compreender melhor as relagdes de estigmatizagio citadas aqui é o trabalho de Antonio Donizeti
Leal (2000:19/28). Ao discorrer sobre pensamento de Erving Goffman, o autor explicita como a
construgdo da identidade social e do estigma podem ser tragicos ao se constituir em situagdes

“becos sem saida” para muitos dos individuos envolvidos neste fendmeno.

Para compreender ainda mais esse contexto e o problema apresentados aqui, ¢ fundamental
admitir nesta discussido o pressuposto de que estas pessoas, antes mesmo serem parte de qualquer
estudo, ja eram "estudantes em situagdo de risco”, e que necessitariam de um outro tipo de

instrugdo como bem define Shuler:

"

..as experiéncias educacionais que as escolas tradicionalmente
oferecem ndo tem nenhuma ligacdo com o universo cultural desses alunos.
Qualquer que seja a caréncia que eles vivenciam, os 'escolares em situagéo de
risco’, depressa percebem que ela ndo podera ser suprida na sala de aula da

escola tradicional” (Shuler,1991:23).
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Neste sentido, ao perceber que este fracasso escolar pode ndo ser caracterizado
essencialmente como uma responsabilidade exclusiva do aluno, ou mesmo do professor isolado,
muito menos ser explicado pelos inimeros mitos da exclusividade de causas extra-escolares, ou
ainda por toda a sorte de racionalizagdes redutoras, surge um impulso irresistivel em busca de saber:
por que essa escola se aliena de um trabalho que buscasse nio reforgar a exclusdo dos individuos
com maior dificuldade de se manter dentro desta, e que cuja maior necessidade e dificuldade pode

ser de, justamente, serem incluidos nesta Institui¢do?

Isto porque, apesar de que esta é a escola projetada para ser uma instituicdo que, pelos
principios de igualdade e socializagdo do saber coletivo alardeados pelo paradigma da modernidade
que fundamentam sua criagdo, deveria respeitar toda diversidade de seus alunos, e negar toda
desigualdade social, é ela mesma, ambigua e contraditoriamente, que acaba por coagular essa
desigualdade quando se abstém de denuncia-la e ainda expulsa aqueles que intencionam, com seus

proprios meios, fazer tal dentincia.

Dissimula-se a constatagdo dessa contradigio quando a escola nio se auto-avalia e deixa de
abordar o problema do fracasso escolar como sendo um produto de uma cultura e de uma politica
educacional que, definida aqui como uma “a¢do sistemdtica e permanente do Estado dirigida a
orientagdo, supervisdo e provisio do sistema educativo escolar ", em Zanotti (1972:22), é ineficaz e
ainda demonstra estar aquém da sua responsabilidade de prover a sociedade uma educagdo para
todos, com a intengao de valorizar a socializagdo dos saberes fundamentais para o desenvolvimento
dos individuos e dos grupos sociais a que pertencem, mas também, que se preocupe com a
incrementagdo dos processos humanos criadores de uma cultura original, diversa, em que a escola

desenvolveria um papel insubstituivel.

Este cenario ambiguo ainda se mantém na preocupagdo atual de muitos modelos de
educagio que optam pela formagao de individuos cada vez mais adaptados ao seu local de trabalho,
porém, capacitados apenas a acomodar seu comportamento dentro das exigéncias das mutagdes
sociais em fungdo das necessidades gerais do consumo e do mercado de trabalho e nao a
transformar imaginativamente seu cotidiano, como bem discorre Tragtemberg (1978:15). A
importancia em admitir quanto conflito esse tipo de educagdo pode desenvolver é mais bem
entendida quando descobrimos que §é, segundo analisa Rego (1996:92) através de conceitos

elaborados por Vygotsky®, pela interacdo entre a pessoa e seu meio que se da o desenvolvimento

3 Lev Vygotsky nasceu a 5 de novembro de 1896, na cidade de Orsha, no nordeste de Minsk, na Biclo-Rissia.
Completou o primeiro grau em 1913, em Gomel, com medalha de ouro. Em 1917, ap6s graduar-se na Universidade de
Moscou, com especializagio em literatura, comegou sua pesquisa literaria, De 1917 a 1923, lecionou literatura e
psicologia numa escola em Gomel, onde dirigia também a sc¢do de teatro do centro de educacio de adultos.Entre 1925
¢ 1934, vygotsky rcuniu em torno de si um grande grupo de jovens cientistas, que trabalharam nas dreas da psicologia e
no cstudo das anormalidades fisicas ¢ mentais. Ele morreu de tuberculose em 1934. Em sua teoria socio-historica,
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de ambos. Esse individuo ja recebe dos que estdo a sua volta, desde a sua pequena infancia,
elementos que sdo importantes e fundamentais para a definigdo desse desenvolvimento mutuo.
Assim, vé-se que, perante os elementos culturais particulares ja incorporados e muitas vezes ja
estigmatizados como marginalizados, e pelo fato de pertencerem também a uma ja classe
marginalizada, e identificada como as “classes perigosas”, bem expresso nas observagoes de Leal
(2000:9), alguns individuos podem demorar mais tempo, tanto por uma caracteristica subjetiva
relativa as suas apreensdes particulares, quanto por nao se enquadrarem na expectativa de uma
instituicdo e de uma sociedade que busca a simples adequagio do individuo, para se adaptarem ao
conteado de uma escola que embora devesse mediar esse processo de adaptagdo raramente o faz.
Podem também sofrer demais com a carga que recebem, provavelmente por sua dificuldade em

responder as exigéncias de uma escola que ¢ apenas:

" fundada na memorizagdo do conhecimento, num sistema de exames que
mede a eficdcia da preparagdo ao mesno, nada provando quanto a formagdo
durdvel do individuo, desenvolvendo uma pedagogia paranoica, estranha ao

concreto, ao seu fim" (Tragtenberg, 1978:17).

Esse fim, esse concreto, representa exatamente aquilo que ¢ negado na pessoa quando esta
ndo aceita, mesmo que intuitivamente, a pressdo desse sistema “mediocrizante”. Quando isto
ocorre, a propria continuidade das exigéncias dessa “pedagogia parandica”, a que se refere
Tragtenberg, cada vez mais empurra o individuo para sua propria exclusdo, dando a impressao final
de uma desercdo, pois, quando o individuo falha a escola atribui exclusivamente a ele a

responsabilidade pelo seu fracasso.

Vygotsky clabora as relagdes entre o meio social e o individuo como fundamental para orientar o desenvolvimento dos
soros humanos. Trés sio os pilares que ajudam a formar scu pensamento. O primeiro ¢ que as fungdes psicologicas sio
um suporte bioldgico por serem atividades do cérebro. O segundo ¢ que o funcionamento psicologico fundamenta-se
nas atividades sociais entre o individuo ¢ 0 mundo exterior. E o terceiro, e muito importante, ¢ que ¢ssa relagiio com 0
exterior ¢ mediada por sistemas simbélicos. A mediagdo ¢ uma agilo estabelecida pelo projeto pedagogico de referencial
sbcio-histérico em que o professor, observando o desabrochar de novas possibilidades no aluno, ird proporcionar o
encontro dessa potencialidade com os conhecimentos que sejam necessdrios para incentivar cada vez mais seu
aprendizado e scu conseqiicnte desenvolvimento através da incorporagdo, ou melhor, da apropriagdo dos conceitos
cientificos que o projeto pedagégico escolheu como relevantes nesse momento. O processo ¢ intermediado pelo
professor que fica entrc 0s conceitos cientificos e o aluno. E cle que di o ritmo desse aprendizado ao observar
prospectivamente ¢ intervir delibcradamente sobre as nccessidades ou descjos dos alunos. Outro conceito importante
desse referencial, em muito construido por Vygotsky, € o da internalizagiio, que pode scr explicado, grosso modo, como
um processo de interiorizagdo dos conhecimentos pelo individuo, no curso da aprendizagem, passando assim a fazer
parte de seus instrumentos intcrnos para trabalhar e se relacionar com o mundo. A linguagem, por exemplo, €
internalizada depois de um longo contato do individuo com 0s outros humanos A sua volta, ¢ serd ainda mais elaborada
dentro da escola, sendo assim apropriada definitivamente por ele.
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Isto se da, concretamente, porque a escola reproduz e reflete a estrutura de carreira exigida
pela sociedade e suas organizagdes burocraticas, despersonalizadas, compartimentadas como a
industria que se preocupa com a grande produgdo em detrimento das necessidades de cada
trabalhador enquanto seres humanos. Esse processo tende a "conflituar suas relagoes com o

puiblico. Pois, os casos peculiares individuais sdo ignorados, o interessado convicto das

"
7

peculiaridades de seu problema...", e aqueles que resistem “opde-se a um {ratamento impessoal e
categorico” (Tragtenberg,1978:19). Esse contexto produz uma relagdo contraditoria em que “esta
escola néo aceita esse individuo como ele é, e esse individuo ndo aceila a escola como ela

Sfunciona” (Patto, 1990).

A partir disso, algumas indagagdes reaparecem mais fortes: ¢ essa oposi¢do agravada
quando repelida energicamente por uma escola que nao aceita mudangas, principalmente quando
estas se chocariam contra os interesses das idéias que a institui¢io representa? Pode ser esse o ponto
central de um fracasso escolar que, de certa maneira, ¢ imposto a uma especificidade de pessoas-
alunos? Esses individuos ndo seriam aqueles que sentem necessidade de atuar para transformar o
sistema educacional quando este nio tem ressonéncia nos seus anseios e na cultura que desejam ou
que ja vivem parcialmente fora da escola? A opgdo pelo comportamento marginal desse grupo de
individuos pode ser considerada a manifestagio de uma atitude de resisténcia, uma espécie de
improviso-criador-estético-politico contra a qualidade da educagdo que encontram, mesmo que
apareca num grande equivoco, porque muitas vezes € desumanizado, e que possa até assumir a

forma de um crime?

.

Segundo Moacir Gadotti (1988:141), € justamente na imposigdo de um ambiente
"tranqiilo”, construido por uma repressdo ostensiva pela cultura da burocracia, que se sufoca a
imaginagdo criadora, entendida aqui como um elemento de expressdo artistica qualquer, ndo
profissional, pertencente a originalidade do individuo e de seu grupo, produto da sua interagdo com
o seu meio cultural, e que ainda funcionaria como um fator de mediagdo na busca por um equilibrio
naquela relagdo dolorida de inculcagdo a que ja me referi. E neste abafamento, em que alguns dos
profissionais da educagdo envolvidos nesta proposta sdo quase obrigados a passar seu tempo
preenchendo fichas e avaliando o seu proprio processo de forma viciada e mecanica, que a
avaliacdo imediata se torna o proprio conteiido da educagdo, e que qualquer forma de resisténcia a
esse sistema, tanto do aluno como do professor, deve ser totalmente desativada para ndo quebrar a
rotina utilitarista, pragmatica, ou colocar em risco a racionalidade industrial, anti-artesanal, anti-

artistica e anti-poética defendida pela instituigao.

E preciso, porém, esclarecer que, mesmo que esta possibilidade de superagao criadora esteja

mesmo subtraida do ambiente educacional, por aquele abafamento, teremos aceitar que isto
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acontece apenas externamente, ou objetivamente, pois, internamente, ou subjetivamente, esse
imprescindivel impulso, que “constitui o fundamento do campo biologico da arte”, segundo
Vygotsky (1999:311), continuara existente, porém silenciado. Néo fosse assim, ndo teriamos as
inimeras manifestagdes da arte surgidas mesmo nas condigdes culturais mais inospitas. Este
banimento de um “estado poético”, justamente no espago que deveria ser seu proprio meio, pode,
por outro lado, fabricar um fracasso escolar que, antes de ser causado, é o causador das
dificuldades. Usemos a abordagem médica como exemplo. Ao contrario de ser sintoma de uma
suposta falta de saude, este fracasso produzido na escola, pode ser justamente um fator constituinte

de um quadro de insalubridade:

"Atribuido unilateralmente ao aluno, o qual ao ndo poder cumprir as
exigéncias da instituigdo, a abandona, comecando na maioria dos casos uma
seqiiéncia de frustragdes e fracassos indiscutivelmente nocivo para a satide

individual e social” (Martinéz, 1996:21).

Toda esta condigio cria uma constelagio de justificagdes que pode afirmar um ponto
contundente do problema: a identificagdo do proprio individuo com o fracasso escolar, ao assumir o
estigma no seu grupo social através do que Souza define como "estados de intersubjetividade”, um
conceito que demonstra a possibilidade de que o objeto do desejo nesse individuo possa ndo ser
mais ligado ao um objeto do saber, ao gerar um paradoxo em que este mesmo individuo precisa
encontrar "uma razdo para a falta, para o seu ndo saber. O conflito que se instala leva o sujeito a
possibilidade de se significar como sujeito do ndo saber” (Souza 2000:36). Talvez seja no momento
dessa identificacdo reversa que ocorra a constitui¢do de uma opgao pelo crime como expressdo da

e . 26
condi¢do que agora esta pessoa apropria, como forma de ser e de se reconhecer™.

Como vimos, ja se sabe muito sobre como sao produzidos os mitos do fracasso escolar,
importa saber também onde estao os produtos desse fracasso. Neste ponto é o discurso direto do
fracasso escolar que deve ser favorecido e nao somente 0 discurso sobre o fracasso escolar’’,
distanciado, especulativo, e que dissimula uma forte contradigdo social. Porém, a situagdo € tdo

complexa que mesmo na sua forma mais critica, o discurso sobre o fracasso, corre o risco de apenas

% (Cabe aqui, novamente, atengdo as observagdes de Leal (2000:12/33) em que sdo demonstradas as possibilidades de
constituigio da “identidade mito” nesses processos de “alterizagdo” a que podem ser expostas algumas dessas
individualidades.

27 G50 muito interessantes as observagdes feitas sobre estas formas do discurso: “o discurso do e o discurso sobre” que
clabora Marilena Chaui (1980:26)
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descrever o que se passa sem elaborar nenhuma proposi¢do, sem incitar a resisténcia a este

fendmeno. O que pode causar a interpretagdo de que este ¢ insuperavel e inexoravel**.

No desdobramento deste raciocinio sobre a escola incompleta, em abstinéncia de imaginagao
poética, reprodutora de preconceitos, atrelada a uma produgio de excluidos insatisfeitos, revelam-se
para mim algumas inquietagdes: qual seria, entdo, a qualidade de uma agao criadora, tipicamente
humana, baseada em frustragdes, fracassos e estigmas tdo profundos? Qual o impacto dessa
abstinéncia da arte e da poesia na consciéncia e na vida de um grupo especifico de individuos que
recebe o estigma da incompeténcia e vive o que pode ser um estagio extremo do fracasso escolar,
ou seja, o fracasso de uma sociedade excludente materializada na exclusao radical dessa pessoa

ainda jovem até uma reclusdo precoce em uma instituigao total?

Pode essa situagdo, leva-lo a buscar formas alternativas para sua expressao, que, talvez, na
ansia pelos processos de equilibragao da sua relagdo com o seu meio social, recorra a um ambiente
marginalizado que passaria a ser o cenario, o espago dessa produgao estética® humana subtraida,
mas que de alguma forma precisa se manifestar? Pode-se dizer que Unico espago oferecido pela
sociedade as pessoas excluidas e que adotaram a marginalidade, embora potencialmente artistas
enquanto humanos, ¢é o da infragdo e o da ofensa? Nao € possivel que esses individuos, privados na
escola da possibilidade de dar vazdo as suas paixdes, possivelmente irdo encontrar no crime, na
marginalidade de uma resisténcia absurda, seu momento artistico, significando a sua possibilidade
de resolver esteticamente sua propria situagdo de exclusdo de uma aproximagdo com 0s processos

da arte?

Nio se trata, porém, e ¢ bom que isso fique claro, de fazer a apologia do crime, reduzindo-o
um ato herdico, mas ajudar a desenvolver um conhecimento e uma pedagogia para contribuir que
tanto esta escola reconheca o seu papel neste contexto, quando a educagdo que oferece deixa de

atender a uma especificidade de alunos que estdo em constante risco de se identificar com uma

2 £ muito importante incluir ao espectro das observagdes feitas até aqui 0s pressupostos elaborados por E.P. Thompson
(1978), sobre a fragilidade e o determinismo das metodologias critico-reprodutivistas, principalmente as expostas por
Althusser, quando estas parecem ndo admitir a possibilidade de superacdo das situagbes de reprodugio no mesmo
ambiente em que elas supostamente ocorram. A maior contribuigdo de Thompson para este assunto ¢ a que alerta para o
perigo de fabricar olhares que se congelem e deixem de compreender a historicidade como algo dindmico ¢ imprevisivel
¢ passem a profetizar um futuro inexoravel.

2 No proximo capitulo tentarei claborar um conceito de arte relacionado com as possibilidades da pedagogia, mas
gostaria de explicitar desde ji qual ¢ a concepgio dc estética que fundamentard todos os meus argumentos, pois esta
concepgdo esta imbricada com a nogdo, imperscindivel para este trabalho, de arte com atitude ¢ ndo somente como obra,
ou como adercgo. Assim, a concepgio adotada aqui tenta s¢ aproximar daquela enunciada por Vygotsky (1999:7-10),
em que diz citando O. Kulpe: “Concebemos a estética como uma feoria do comportamento estético, vale dizer, do
estado geral que abrange e penetra todo homem e lem a impressao estética como seu ponto de partida e centro...A
estética deve ser considerada como psicologia do prazer estético e da criagdo artistica . Seria interesante, porém,
acrescentar a este cardter psicologico as observagoes feitas por James Hillman (1983:49) quando este autor diz: “4 base
poética da alma tira a psicologia dos limites do laboratério e do consultério, e até da subjetividade pessoal do
individuo, e a transforma numa psicologia das coisas como encarnagoes de imagens com vida interior, as coisas como
uma exposigdo da fantasia”
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atitude marginalizada, como contribua também para a ampliagio da qualidade dos projetos que
atendem as institui¢oes de reclusdo para essas pessoas, chamados de adolescentes em conflito com a
le1. Este entendimento pode trazer, talvez, uma abertura para que essa escola se torne cada vez mais
0 palco de transformagdes, de proposi¢des que fagam resisténcia ao tradicionalismo e a estagnagido
tedrica, a partir do reconhecimento, da denincia e da desconstrugdo das mentalidades que criam

uma via direta de exclusdo e de segrega¢do, desde a escola até as instituigdes de reclusio.
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Pedagogia, Arte e Transformacio

Em busca de um olhar sensivel que possa enriquecer estas inquietagdes sobre uma escola
vazia de poesia e as conseqiiéncias disso na vida das pessoas que por ela passaram; ao procurar por
um alento para avangar ao encontro de uma perspectiva humanizada de educagio que valorize o
potencial estético do ser humano, nos seus processos de criagdo das linguagens e das formas da
Arte, e criar a possibilidade de transformagdo da condigdo que poderiamos imaginar como uma
marginalidade-revolta-crime-barbarie-deterioragdo para algo préximo a uma marginalidade-
resisténcia-transgressdo-politica-transformagao, precisamos iniciar a desenvolver uma concepgio de
pedagogia, de arte e, também, de como a relagdo entre estas pode gerar transformacdo neste

especifico contexto.

Para ilustrar este inicio de reflexdo recorro a um relato de Paulo Freire. Este fundamental
educador brasileiro narra alguns pensamentos seus num dia em que passeava por uma cidade da
Republica Dominicana, entdo subjugada por um regime politico totalitario. Apoés um encontro com

outros educadores daquela regido, Freire se surpreende quando vé muitos artistas expondo nas ruas:

“...espalhando em recantos das pracas seus quadros, cheios de cor,
falando da vida de seu povo, da dor de seu povo, de sua alegria. Eva a primeira
vez que, diante de tamanha boniteza, de tamanha criatividade artistica, de uma
tal quantidade de cores, eu me sentia como se estivesse, e de fato estava, em
frente a uma multiplicidade de discursos do povo. Era como se as classes
populares haitianas, proibidas de ser, proibidas de ler, de escrever, falassem ou
Jfizessem o seu discurso de protesto, de denincia e de anincio, através da arte,

tinica forma de discurso que lhes era permitida’ (Freire,2001:161).

Depois de ler isto eu pensei: e se nem essa possibilidade da arte nos for permitida, quando a
sentimos banida até de nossa escola, qual discurso nos sobraria para resistir a tanta exclusio e
abstinéncia de poesia? O que pode acontecer se ndo nos responsabilizamos por uma educagdo

estética, artistica', que acredito incluir uma educagdo critica, justamente quando esta possibilita

'E claro que aqui nio me refiro somente a aulas de pintura ou coisas afins, pois, estas atividades muitas vezes
acontecam hoje em dia, ¢ ¢ bom ocorrerem, mas, muito mais aos conceitos, fundamentos, metéaforas, nogdes pocticas ¢
mesmo a atitude politica de dentincia que a arte criou para transmitir o que o ser humano tem de mais elaborado e rico
na histéria de sua alma no mundo. Como tentarei expor ncste o capitulo deste trabalho. Refiro-me, entio, a
compreensdo de nossa cultura ¢ de scus processos de criagdo, tanto individuais como coletivos. Aponto para uma
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exercicios de decodificagdo dos processos de elaboragéo da linguagem humana? Como fica o viver
quando achamos que primeiro deve vir o que € imprescindivel somente para a subsisténcia
imediata, quando tendemos a achar que € possivel deixar a compreensdo do trabalho criador do
cotidiano® para depois? Como fica nossa cultura quando empobrecemos a educagdo e a tornamos
simples veiculo da transmissdo de conhecimentos funcionais, que sirvam apenas para a aplicagdo
direta na producdo de bens materiais ou mesmo de produtos culturais e intelectuais? Nessa visao
pragmatica, depois de um sistema de reprodugdo instalado, ndo tenderiamos a achar que a arte ¢
meramente uma decoracgdo deste sistema, ou melhor, apenas uma bela embalagem ou mesmo util
somente para momentos relaxantes?

E imprescindivel desarticular as premissas reducionistas fabricadas na escola, que procurei
esbogar até agora, e entender que a arte e seus processos, que nao sao meramente aqueles que
sabemos profissionais, sdo fundamentais e, como melhor explica Vygotsky, S6 entenderemos os
processos da arte como um objeto de estudo cientifico, e isso inclui sua presen¢a nas reflexdes
pedagogicas e nas praticas da educagdo, quando considerarmos, realmente, sua “importdncia nas
Jfuncoes vitais da sociedade em relagdio permanente com todos os outros campos da vida social e no

seu condicionamento historico concreto” (Vygotsky,1999:9)

E por admitir que a sociedade permite a producdo de seus maiores problemas quando nega a
riqueza desses processos de criacdo, em sua diversidade, vitais na estruturagao e na formagao desse
ser humano, €é que devemos estar alertas aos projetos pedagogicos que se abstenham da criagdo
poética e que nao valorizem a educagio que vivenciamos esteticamente. Distanciando-nos de uma
pedagogia que reconheca a importancia dessa intengao criadora, e que intervenha na formagao desse
ser humano para que ele seja criador de sua propria identidade e, através disso, que se compreenda
como responsavel pela humanizag@o da sua sociedade, deixaremos uma margem muito grande para
que surja uma outra espécie de criagdo, arriscadamente fabricada na mentalidade unilateral da
violéncia, da intolerdncia, da parcialidade, do imediatismo. Esta tltima se manifesta numa espécie
fascismo, que atualmente esta pulverizado em atitudes individualizadas, e que justifica e racionaliza

o crime adotando-o como um valor®.

educacdo estética, capaz de ser atenta a todas as formas de linguagem e que nfo as observe somente pragmaticamente
no seu sentido mais imediato, superficial, apenas tecnoldgico, prdtico ¢ util. Este problema esti presente desde a escola
pobre e sucateada que, sem recursos ou {corizagdo, ndo disponibiliza este encontro com essa qualidade poética, até a
escola mais sofisticada que o banaliza quando muitas vezes o confunde com um produto de consumo.

% Encontra-se reflexdes interessantes e enriquecedoras sobre essa idéia com os pensamentos de Michel de Certeau
(1990)

* Quem d4 boas indicages sobre este aspecto ¢ o antropdlogo Gilberto Velho, autor de A Utopia Urbana. Esta idéia da
violéncia como um valor esta expressa em uma cntrevista concedida & Folha de Sdo Paulo no dia 20 de outubro de
2003.
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Fabricou-se aqui uma ética perversa que alimenta cada vez mais uma moral implacavel que
é, de uma certa forma, uma resposta a implacabilidade da segregagdo de uma poética humanizada
que se expressa na educagdo moderna. Porém, isto ndo parece ser privilégio dos segregados da
sociedade, pois uma certa “cultura da contravengio” (grifo meu), esta presente nas relagdes sociais
de um grande numero de pessoas, mesmo as muito bem colocadas socialmente. Sdo os profissionais
liberais com dois pregos, com nota e sem nota; as propinas tdo comuns nos flagrantes das infragdes
de trinsito; as comissdes pagas aos inimeros gerentes e até as grandes autoridades politicas; os
esportistas que usam drogas ilegais e extremamente nocivas para for¢ar seu desempenho; a
espoliagdo econdmica sistematica, na forma de taxas e impostos, impetrada pelas instituigdes
financeiras e pelo proprio Estado aos cidaddos comuns e muitas outras coisas. Coisas que aceitamos
cotidianamente sem acreditar que estejam ligadas a mesma mentalidade dos crimes que

abominamos em nosso discurso moralista dissimulado contra a barbarie que julgamos estar de fora.

Posto isso, procurarei agora esbogar algumas concepgdes de pedagogia para, sinteticamente,
formar um contexto sobre o qual poderemos pensar a problematizagdo proposta aqui neste trabalho,
assim como desenvolver as concepgdes que adoto para mim mesmo. Comego, desta maneira, por
um texto de Demerval Saviani (2002:7-39), onde este autor discute as teorias que mais influenciam
a pratica educacional em relagdo ao posicionamento, tanto pratico quanto ideal, de tais pontos de
vista, para com o problema da marginalidade, encontramos duas principais determinagdes, sendo
que uma delas € a vertente ndo-critica e a outra, ¢ a vertente critico-reprodutivista. Segundo Saviani,
0 primeiro tipo, a teoria nao-critica, ndo consegue aprofundar a reflexdo de suas proprias fungdes,
estabelecendo somente uma posigdo de instrumento de equilibragdo social, sem relacionar-se aos
problemas da estrutura da sociedade, mas sim, procurando atuar como um mecanismo de
"equalizagdo social”, em que seus projetos visam desenvolver através da escola uma forma de
restabelecer a condi¢do dos individuos para participar de sua sociedade, sem revelar a real
influéncia das exigéncias historicas, ou de sua ideologia. Assim, essa inexisténcia de critica a cerca
de seu proprio papel, gera uma instituigdo que, apesar de criar metodologias que estdo entre as mais
utilizadas por educadores, ndo sdo capazes de estancar um processo de marginalizagdo cristalizado
em nossa sociedade. Trés sdo, entdo, as pedagogias relacionadas por Saviani que representam a

vertente nao-critica: a tradicional, a escolanovista e a tecnicista.

No segundo tipo, as teorias critico-reprodutivistas, Saviani nos alerta para o viés
essencialmente teorico da no¢@o, para a analise da escola. Esta outra visdo procura desmistificar o
carater redentor da vertente ndo-critica, propondo que a escola €, na verdade, reprodutora de um
sistema de discriminagio e dominagdo social e cultural. Os individuos sofrem aqui a imposig¢do do

modo de produgao de sua sociedade. Neste tipo de enfoque, o qual se interessa menos em propor
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uma pratica do que em analisar historicamente as relagdes da escola com a legitimagdo da
explorag@o no trabalho e da dominagéo, irdo aparecer também trés manifestagdes basicas: a escola
como violéncia simbolica, a escola como aparelho ideologico e a da escola dualista. E importante
lembrar que, mesmo sem propor uma agao direta, a contribuigdo das analises critico-reprodutivistas

sdo uma importante base para toda continuidade das teorizagdes sobre a escola e a marginalidade.

Para vislumbrar a origem destes aspectos podemos encontrar, em Werner Jaeger (2001), um
extenso trabalho sobre a formagdo do homem grego em que discute as formas como a educagdo
influencia esse processo. O que se sugere, na verdade, é que a educagdo € esse mesmo processo, ou
seja, seu nascimento esta na génese dessa necessidade formativa. Para o autor, ainda mais, a

educagdo aparece como o resultado de uma:

“...norma que rege uma comunidade humana, quer se trate da familia, de
uma classe ou de uma profissao, quer se frate de um agregado mais vasto, como

um grupo étnico ou um Estado” (Jaeger,2001:4).

Essa qualidade da educagdo, de estar vinculada a estruturagdo e desenvolvimento de uma
sociedade, atrai para si um carater que pode dar estabilidade as normas legitimadas por uma
sociedade, que estdo atreladas a propria forga de seus fundamentos. No entanto, se por um lado a
educagdo pode dar estabilidade as normas validas, por outro, qualquer abalo nesta estabilidade
socio-cultural pode impossibilitar essa mesma educagdo, interrompendo-a. A idéia da educagio
como resultado, como produto socio-cultural, é um conceito que demonstra uma ligagdo de
reciprocidade de sua fungdo com as praticas sociais a que se liga, o que esta mais para o “como

fazer” do que para o “porque fazer” (grifo meu).

Segundo Jaeger, a pedagogia surge depois que esta situagdo estabelecida, € considerada,
enquanto ciéncia da educagio, como uma realizagio da proposi¢ao dos sofistas*, num processo de
desdobramento da construgdo dos meios de formacdao do homem Grego. Esse aspecto me sugere
que, pelas reflexdes do autor, quando esta ja ndo se trata apenas de um produto das relag3es
complexas entre normas ¢ formagdo, como a educagdo, passa a caracterizar uma possibilidade
maior de interveng¢do na realidade que exige, elabora e legitima suas normas. De uma certa forma,
isto se da quando a pedagogia procura projetar, através da compreensdo do seu universo, e buscar

uma transformagdo da realidade na qual esta inserida e ndo somente reagir aos pedidos dessa

* Pouca coisa sobrou do trabalho original dos sofistas ¢ os trabalhos que falam sobre eles, com excegio do sofista tardio
Isécrates, ¢ feito por alguns inimigos de suas idéias como Platdo e Aristoteles. Para aprofundar ver Marilena Chaui.
(1994:109-155).
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realidade. Jaeger diz que estes s@o os fundamentos pelos quais, ainda hoje, a formagéo intelectual
estabelece seus caminhos. No entanto, nos alerta para o fato de que ainda nos dias de hoje a
discussdo esta mais voltada para saber se a educagdo é uma ciéncia ou uma arte”, Porém, para os
sofistas, o conceito de arte estava mais para o aspecto de técnica. Embora essa mesma nog¢do da
técnica também tenha contribuido historicamente para a fragmentagdo do conhecimento em
inimeros compartimentos, para os sofistas essa arte pedagogica, fechne, era o coroamento de todas

as artes possiveis (Jaeger,2001:349).

O que interessa aqui ¢ ja aparecerem vestigios de uma dicotomia entre concepgdes que
pensam aquilo que o ser humano deve ser, e outras, que pensam aquilo que este ser humano pode
ser. Quando Platdo, pensador da antiguidade profundamente influenciado pelo filésofo grego
Socrates’, propde a batalha final entre a Filosofia e a poesia, no classico A Repiiblica, quando busca
o banimento desta Gltima das possibilidades na educagio, podemos pensar que essa busca € a da
concretizagdo do seu Estado perfeito e, como nos diz Werner Jaeger, de um meio educativo de
relevar a estrutura moral da alma para que esta chegue a se identificar “com a Jundagdo do ‘Estado
em nos’, da personalidade humana” (Jaeger,2001:979). Mas, por outro lado, podemos entender que
pode se tratar de uma vontade de romper com uma situagio paralisante daquilo que € reconhecido
como verdadeiro, sem nunca ser observado criticamente, ou seja, a condigdo estatica que assumia a
educagdo influenciada pela oralidade poética, contrapunha-se a intensdo reflexiva que sugeria a

filosofia em sua busca incansavel pela verdade, a refutar eternamente aquilo que se sustenta apenas

” Num texto em que Max Weber discute a ciéncia como vocagio, "La Ciencia Como Vocacion", In: Mills ¢ Gerthith.
Ensaios de sociologia, 1971, o autor encaminha uma discussdo sobre os clementos mais externos das relagdes entre a
ciéncia ¢ a sua vocagio, embora o tema, penso eu, nio seja somente referente ao estudo das escolhas e dificuldades do
individuo, quanto sobre quais sdo os significados imbricados na existéncia dessa ciéncia, ¢ se esse cientista esta conscio
dos pedidos dessa vocagdo abstrata, e até que ponto ela pode interferir no seu processo de trabalho. Nesta complexidade
do mote sugerido por Weber, podemos encontrar algumas sugestdes que podem iluminar uma discussio muito
interessante a respeito das relagdes entre a qualidade da vocagio intima da ciéncia ¢ as suas possibilidades dentro de um
trabalho artistico, ou seja, se ha um momento em que ciéncia ¢ arte se scparam. Seria muito bom, todavia, tentar
compreender também qual ¢ a ciéncia que hoje esta separada da arte, assim como, qual ¢ a arte que procura estreitar-se
com os sistemas cientificos. Pois ndo parece dificil acreditar que pode ndo haver uma divisio tio rigida que ndo permita
um transito sinestésico entre, grosso modo, o impulso artistico ¢ a determinagiio cientifica. Weber se refere a uma certa
"devocion apasionada” como premissa para que o cientista possa viver essa vocacio para a ciéncia, ou ainda, para que
possa reconhecer a qualidade exata dessa vocagdo. Este aspecto parece se aproximar intimamente com a paixdo que é
necessiria também ao trabalho artistico. A dedicagfio a esse entusiasmo, a essa "inloxicagdo", como expressa o proprio
Weber, ¢ uma condicdo para qualquer agio humana que busque uma sintese mais sofisticada de seus resultados,
Lembrando que, como o autor argumenta, se algum clemento comum, para qualificar a vocagdo, pode ser referido aqui
como pré-requisito, ele ¢ a inspiragio, comum tanto & ciéncia quanto ao trabalho da arte. Na Grécia dos pré-socraticos ¢
possivel entender a sugestdo de que o primeiro impulso humano para esse entusiasmo foi justamente a relagio do
individuo com sua expressdo artistica subjetiva. Nestc mesmo sentido, Weber afirma que os inovadores da arte no
renascimento, foram os pioneiros do experimento na misica e nas artes em geral, ¢ que, s6 depois de estabelecido
nestes circulos, ¢ que a experimentagdo passou para a ciéncia. Desta forma, a pergunta que fica ndo seria ver diferenca
entre arte ¢ ciéncia, mas sim buscar aproxima-las, para vencer seu estado de fragmentacdo.

® Sécrates, chamado de pai da filosofia, procurava um método reflexivo fundamentado na ética (virtude,bem, justiga). O
seu filosofar era busca da virtude identificada ao saber. Este filosofo costumava dizer que scu sistema era como o de sua
mie parteira, so que ela fazia partos de corpos e ele, de almas. Buscava uma diferenciagdo de um estado de ignorancia
por uma atitude de investigagio reflexiva sobre tudo em seu mundo. “Sei que nada sei” e “Conhece-te a ti mesmo”.

43



pela tradi¢do. Ao criticar a influéncia que a poesia exerce sobre a personalidade do homem grego,
tirando-lhe a clareza a respeito da verdade, Platdo constréi outra maneira do ser humano de entender

seus proprios processos animicos ao olha-los diretamente.

Antes, era a poesia que assumia uma fungio propedéutica. E quando a Filosofia ganha
consciéncia de sua importdncia como Paidéia que esta passa a reivindicar para si a hegemonia da
educagio, e Platdo ¢ o seu principal articulador (Chaui, 1994:141). Esses novos valores de Platdo
deviam estar ligados aos interesses aristocraticos que defendia, em detrimento a demagogia dos
sofistas que, julgados como péssimos exemplos para a politica por Platdo, estavam ligados aos

perigos da democracia’.

Os sofistas, todavia, representavam uma possibilidade de uma relativa autonomia do
individuo sobre seu conhecimento, pois, aprender poderia significar manipular e influenciar sua
realidade. A censura mais grave de Platdo é a corrupgio pela poesia de nossos juizos de valor. Esta
critica se confunde, ou coincide, com a que Platdo dirige também aos sofistas, pois estes eram
professores e, na génese e sua atividade, estavam ligados aqueles poetas que foram os primeiros
educadores da Grécia. Aproxima-se, de um certo modo, da critica feita por Rousseau as
apresentagoes teatrais que supostamente criam mais ilusdes do que consciéncia real da problematica
dos fatos que querem sublimar. Rousseau, quando ouviu dizer que uma tragédia pode levar a
compaixao, educativamente, argumenta sobre a impossibilidade de “uma emogdo passageira, que
ndo dura mais do que a ilusdo que a produziu” (Rousseau,1993:46) construir alguma piedade
efetiva, que leve a agdo concreta. Essa atividade ¢ apenas uma forma de nos comovermos com
males ficticios e indcuos, que nio podem transformar nossa vida realmente, mas sim, manter-nos na

mesma posi¢do acomodada.

Estas observagdes, de Platdo e de Rousseau, encontram ressonancia nas reflexdes que olham
para as propostas socio-educativas que se envolvem com propostas supostamente ligadas aos
processos da arte. Acredita-se que, pelo simples fato de apresentar-se um contetido pretensamente
ligado aos meios da arte, j& estd garantida a humaniza¢do dos individuos. Isto é um pensamento
muito leve, pois, como Rousseau devia saber, ha muitos artistas criminosos e desumanos. Assim,
ndo basta que seja somente parecido com arte, mas, € preciso que aconteca uma auto-reflexio sobre
o que se faz e de qual € a concepgio de arte que mantém esta agio e, mas além, o que se espera

dela.

Com estas frases identificadas a Sdcrates, cle inicia uma preocupagio com a ética ¢ o conhecimento como questdes
centrais da filosofia. Para mais ver

" Alguns esclarecimentos sobre a ligagdo de Platdo a aristocracia e sua critica a democracia podem ser encontrados em
CHAUI (1994:121)
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E possivel perceber, que Platio, por um lado, sugere a reanimagdo da esséncia da alma, e
que os sofistas, por outro lado, ao criarem a sua pedagogia e a possibilidade para que qualquer um
pudesse aprender como discursar politicamente, sugerem uma situagio existencial em que o ser
humano pode transformar sua condigdo. A partir disso, através das reflexdes de Bogdan
Suchodolski (1972), veremos que os problemas relacionados com as duas correntes que, segundo
este autor, mais claramente revelam as inten¢Ges de dezenas de educadores, desde os primeiros
tempos das sociedades humanas realmente organizadas, em que estes se voltam para as questdes do
como e porque educar, estdo sempre ligados ao conflito do reconhecimento do homem ou por uma
preocupagdo enquanto a sua substancia de consciéncia, de seu espirito, ou seja, sua esséncia, ou, por
outro lado, a compreensdo de sua atividade perante as dificuldades da propria vida e as acdes

necessarias ao seu desenvolvimento, isto €, a sua existéncia.

A tendéncia da preocupagdo com a nossa esséncia tem sua origem, de acordo com
Suchodolski (1972:18), no idealismo antigo e cristdo que, por sua vez, estd intimamente ligado a
filosofia de Platdo. Para o autor ¢ este pensador da antiguidade que influencia a toda formulacdo
idealista relacionada a realidade, mesmo as mais vulgares, hoje ligadas ao senso comum. A busca
da patria verdadeira e ideal, em consonancia com as aspiragdes da alma, sempre foi a ténica da
filosofia de Platdo relacionada a educagdo do cidaddo, aquele que deveria construir e manter uma
cidade digna de sua virtude. Esta vertente platonica da educagio consiste apenas no auxilio que se
pode prestar as forgas divinas, para que estas, que ji existem dentro de nds, se desenvolvam
plenamente. Essa verdadeira educagdo liga, ou melhor, religa o homem a sua patria verdadeira, a
patria celeste, e o desliga de tudo o que o prende as atividades terrestres e mundanas que o impecam

de encontrar sua esséncia ultima.

Nesta mesma contextualizagio, encontramos outro filosofo que alimenta a teoria da esséncia
para a educagdo, Aristoteles, que era discipulo de Platdo, e que trabalhou criticamente alguns de
seus pressupostos. Aristoteles, em suas reflexdes, realiza uma divisdo fundamental entre a forma e a
matéria, ja preparando de uma certa maneira uma base conceitual para o inicio das preocupacdes
com o conceito de existéncia na educagao, e da a partida para, muito tempo depois, as contradigdes
entre a visio do mundo que escolhe a esséncia € a que acredita na existéncia como fator de

desenvolvimento da humanidade.

Poderemos dizer que, apesar de ainda ser uma forte influéncia ao paradigma da preocupagio
com a esséncia do homem, e de como incrementa-la com a educagdo, Aristoteles procura definir
aquilo que ira demarcar o desdobramento da diferenga, inicialmente sugerida pela agdo dos sofistas,
entre as duas correntes, pois este filosofo ja entende que a "matéria é passiva, variavel, neutra; a

Jorma é ativa duradoura e da um aspecto qualitativamente definido” (Suchodolski,1972:21). Deste
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modo, o homem se caracteriza por ter uma forma, que € sua capacidade para a atividade, mas uma
atividade especifica, isto §, a atividade pensante. Este fendmeno pode transformar as coisas em sua
volta, o que é, para Aristoteles, a propria defini¢io de sua esséncia. Assim, a esséncia do ser
humano seria a sua possibilidade de existir conscientemente. Outro aspecto de seus pensamentos
que afeta a pedagogia ¢ a busca da exceléncia como o fim das acdes, artes ou ciéncias e também
suas reflexdes sobre a importancia do ensino no desenvolvimento da virtude intelectual®. A

educagdo, por sua vez, deve agir da mesma maneira com todas as pessoas (Suchodolski, 1972:21).

Encontra-se a influéncia de Aristoteles, embora mais aprofundada em sua nogdo de esséncia,
em S. Toméas de Aquino, membro do clero catdlico e importante referéncia do pensamento
medieval. Para a valorizagdo da perspectiva da esséncia do homem e para preparar a educacgdo deste
que S. Tomés de Aquino considera o ensino como uma atividade que leva os dons dos homens a se

tornar uma realidade. Suchodolski afirma que para S. Tomés:

"Néo ha criagdo independente na atividade do homem; esta néo é mais do
que um meio pelo qual o ideal da verdade e o ideal do bem, autoritdrios e
dogmdticos, devem  formar a natureza corrompida  do  homem"

(Suchodolski, 1972:22).

Desta maneira, podemos definir que, ja existe uma concepgdo de pedagogia que esta
preocupada com a esséncia a ser desenvolvida pelo homem e pelo seu processo de vir a ser, mas
apenas como reflexo das suas mais elevadas qualidades espirituais, ou internas, sendo que, toda
atividade deve ser escrava das possibilidades que sua esséncia pura reservou para sua vida, para sua
existéncia. A teoria da esséncia se torna, em muitos casos, uma forma de defender uma esséncia
supostamente verdadeira, que facilmente passa a ser propriedade de determinadas classes que

dominavam as menos privilegiadas.

Essa qualidade da pedagogia da esséncia, que se estabelece por toda idade média (de 500dc
a 1500dc), ¢ francamente criticada a partir do século das Luzes (séc.XVI), justamente por ser este
periodo o ambiente propicio para o desenvolvimento de teorias ligadas ao carater existencial da
educagdo, pela invengdo infincia burguesa e do surgimento da nocdo da individualidade, embora
estas se mostrem mais como uma atitude revoltada, que ainda nio tem uma formulagdo tedrica

muito elaborada. Mas, o que ainda é somente uma revolta j& aponta para a preocupagido de como

* Estas idéias podem ser encontradas na obra de Aristoteles (2002)
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seria possivel educar para a vida e pela vida, sem se prender a autoridade de uma busca por uma

forma definida , padronizada, da esséncia humana.

As primeiras manifestagdes da pedagogia da existéncia aparecem no Renascimento, ja nos
pensamentos de Montaigne, apesar de a0 mesmo tempo ocorrer um grande desenvolvimento das

idéias da esséncia que revelavam uma tendéncia para:

"Revoltar-se contra a pedagogia da esséncia; esta revolta condenava néo
somente os principios de adestramento postos em divida pela maioria dos
humanistas, mas também as afirmacdes fundamentais da pedagogia da esséncia,
isto é, a submissdo do homem aos valores e aos dogmas tradicionais e eternos”

(Suchodolski, 1972:27).

Inicia-se, entdo, um grande debate que questiona qual deveria ser o alcance de uma possivel
renovagdo para os sistemas de educagiio. Mesmo com toda critica a pedagogia da esséncia, ainda
predominante como modelo pedagdgico, é dentro dela mesma (que comega a se tornar mais evidente
uma qualidade empirica do homem, que passa a ser entendida como um elemento inerente dessa sua
esséncia. Ora, se o homem tem uma esséncia empirica, quer dizer que sua esséncia pode estar
proxima da possibilidade de se desenvolver, de uma forma muito especifica, ou seja, pela
experiéncia. Isso agrada a muitos pedagogos da época, Comenius, por exemplo, que passa a
proporcionar uma concessio feita a vida concreta e chega até a promover uma revisio de seus
métodos tradicionais de educagdo e ensino, mas, ainda assim esté inserido no universo da pedagogia
da esséncia. Esse conhecimento da natureza empirica do homem ndo ¢ suficiente para a
conceituagdo de uma pedagogia da existéncia, mas ja proporciona uma identificagdo dos
pressupostos da esséncia em torno da qualidade, ou melhor, da natureza dessa existéncia e, em

consequiéncia disso, da maneira que poderia se organizar a educagio dai para frente.

Se o homem, com essa sua natureza, é essencialmente bom, pois é bom tudo aquilo que ¢
criado por Deus, e somente se degenera pela a¢io dos outros homens, como afirma Jean-Jacques
Rousseau em Fmilio, o que também era uma idéia comum a muitos viajantes e missionarios da
€poca; embora também ocorram as manifestacdes de seu carater egoista, essa natureza bondosa
poderia realizar seu desenvolvimento através de algumas experiéncias que deveriam educar o
homem para o florescimento desta sua qualidade inata. A educagio nio precisaria impor nada,
bastaria acompanhar o individuo até esse seu florescimento final, mediante uma acdao preocupada

em valorizar o que ha de melhor em sua natureza e em manté-lo longe da influencia maléfica da
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sociedade. Essa visdo do processo pedagogico ¢ exemplarmente elaborada com Rousseau, que
abomina toda e qualquer imposi¢do ao ser humano, procurando tratar da "vida concreta, cotidiana e

verdadeira do homem" (Suchodolski, 1 972:39).

Desta maneira, Rousseau procura retornar ao que ele acredita ser o estado natural do
homem, que revela espontaneamente sua possibilidade de se educar sem os entraves da boa
educagdo inculcadora do regime feudal, da qual Rousseau é critico feroz. Nessa perspectiva €
possivel perceber que desponta uma forte atengdo para com a existéncia do homem. A fonte da
educagio se revela e passa a ser a experiéncia da crianga. O objetivo da educagio é agora o proprio

individuo nela envolvido. Tanto o é que, no preficio de Emilio, Rousseau nos alerta:

“Néo se conhece a infancia; no caminho das falsas idéias que se 1ém,
quanto mais se anda, mais se fica perdido. Os mais sabios prendem-se ao que aos
homens importa saber, sem considerar o que as criangas estdo em condigoes de
aprender. Procuram sempre o homem na crianga, sem pensar no que ela é antes
de ser homem...Posso ter visto mal o que se deve fazer, mas acredito ter visto bem
0 sujeito sobre o qual se deve agir. Comegai, pois, por melhor estudar vossos

alunos, pois com toda certeza néio os conheceis”. (Rousseau, 1999:4)

A partir deste ponto ocorre um desenvolvimento inicial dos conceitos de uma pedagogia da
existéncia, fazendo com que até que a pedagogia da esséncia adote novos propositos. Mas € no
século XIX que se inicia, efetivamente, a elabora¢io de uma pedagogia da existéncia. Mesmo que
Rousseau represente uma importante critica a alguns pressupostos da pedagogia da esséncia, a
estruturagdo destes pressupostos contrarios, esséncia e existéncia, deve agora seguir uma dire¢do
totalmente diferente da nogdo do trabalho pedagogico apenas sobre a natureza humana. Assim
acontece, com o aparecimento da obra de Kierkegaard, de Stirner e de Nietzsche. Estes trés sio
autores muito diferentes, mas, segundo Suchodolski (1972:47), é justamente neles que ocorre o
aparecimento de uma diferenciagio significativa para a pedagogia da existéncia, sendo que, é
somente a partir daqui que se assume, com mais exatiddo, uma posigdo da op¢do existencialista para

a abordagem pedagogica.

Com o impulso inicial para uma pedagogia da existéncia, que embora pareca originada nos
sofistas, mas que desponta em Rousseau, revelada quando busca como o alvo das criticas a cultura
apaixonada pela idéia da esséncia da aristocracia feudal, ja em deterioragdo, caduca, chegamos

agora a uma elaboragdo da pedagogia da existéncia que, através de Kierkegaard, preconiza-se numa
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destrui¢do de todos os recantos interiores da vida religiosa, fundamentalmente apegada a principios
essencialistas, esperando realizar o maximo do esforgo pessoal no desenvolvimento de cada ser
humano. O individuo que, para este filosofo, nunca se repete, é Unico, deve ter ele mesmo a
responsabilidade por um embate interno constante para se tornar ele proprio, pois sua busca é
transcender a si mesmo por um “processo dramdtico do homem tornando-se interiormente um

homem" (Suchodlski, 1972:49).

Ja Stirner esta voltado para algo que se pode chamar de um “egoismo sagrado”’, em que sua
vontade deve ter a coragem de nunca valorizar nenhum ideal comum, ou mesmo qualquer norma de
conduta comum. Os pensamentos de Stirner sdo considerados como ponto de partida para uma
pedagogia da existéncia. Este autor julgava que o pior meio de formar uma pessoa € impor-lhe

interesses comuns. Os individuos devem ser totalmente livres de dire¢dio ou moldagem.

Nietzsche se mostra um inimigo implacavel da burocracia e do imperialismo. Retoma
algumas das idéias de Stirner e ataca as propostas democraticas da educagdo de sua época. A escola
deveria ser um santudrio para aqueles que merecessem, aos eleitos. Para este filosofo as normas e o
ideais sdo criages de pessoas fracas e ressentidas. A visio egoica do ser total e desvinculado dos
compromissos com uma moral mesquinha, acaba por favorecer uma justificativa oportunista a uma

forma fascista de poder e dominagéo que foi defendida na Alemanha nazista.

Porém, fora das confusdes ou as apropriagdes suspeitas de seus pressupostos, sua
manifestagdo intelectual representa um fortalecimento da pedagogia da existéncia na medida que
passa a valorizar as atitudes de cada individuo perante suas proprias escolhas e possibilidades na
vida concreta, sem nunca se ligar a ideais e modelos de conduta Impostos por circunstancias
coletivas. Este individuo buscaria criar-se em sua existéncia como uma manifestacao de arte, a sua
vida como obra dessa sua existéncia. A criacdo do totalitarismo fascista, para Nietzsche, ndo
derivaria da real busca pelo poder, mas sim pela fraqueza e o ressentimento (Suchodlski, 1972:53).
Nietzsche parece enaltecer uma preocupagio fundamental para o ser humano quando nos indica a
insuperavel necessidade da liberdade. Sem esta liberdade nunca encontraremos uma educagdo
humanizadora. E como liberdade sabemos que é qualquer meio socio-cultural, macro ou micro
constituido, que permite a diversidade, em que ocorrem discussdes sobre aquilo que se espera
individualmente da coletividade em que se vive. Entenderemos melhor a importancia de suas idéias
para a critica da mentalidade subjacente na escola e na educagdo de seu tempo, mas que também

podemos certamente observar manifestas ainda hoje, nestas palavras:

“Vamos gentes compassivas e de boa vontade, uma tarefa espera-vos:

libertar o mundo do conceito de puni¢io que o infestou completamente. Ndo
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existe pior infecgdo. Ndo somente colocamos este conceito na seqiiéncia dos
nossos atos — e contudo, que loucura, que monstruosidade hda ja em considerar o
efeito como causa e puni¢do! — mas fizemos mais, gracas a infame sofistica do
conceito de puni¢do, arrancamos toda a pura contingéncia do futuro. Este frenesi
leva-nos mesmo ao ponto de nos obrigarmos a experimentar a existéncia como
punicdo — dir-se-ia que a educagdo da humanidade foi até ao presente dirigida
pela  imagina¢do  desregrada de  carcerciros e de  carrascos!”

(Suchodlski, 1972:53).

Suchodolski elabora um ampla reflexdo sobre as influéncias e as conseqiiéncias que as
correntes filosoficas imprimem a pedagogia, que pode ser melhor apropriada no proprio texto do
autor; para este trabalho em particular, foi importante apenas estabelecer alguns dos conceitos
basicos para a compreensio das duas correntes enunciadas pelo autor: a pedagogia da esséncia e a
pedagogia da existéncia. Podemos observar que acontece, na sua anélise, uma sucessio de propostas
pretensiosamente inovadoras que s3o, na verdade, o proprio movimento de desenvolvimento de
cada uma das duas vertentes em separado, mas que estio sempre motivadas por valorizar uma em
detrimento da outra. Uma idéia que desponta deste contexto é que o estabelecimento dos avangos de
cada uma delas ¢ proveniente da propria condigio de contradicdo existente entre elas, ou seja, € na
busca por se afirmar como superior que elas se desenvolvem. As reflexdes sobre esséncia e
existéncia sdo muito profundas e neste trabalho somente poderemos tangencia-las para que seja
possivel iniciar uma compreensdo complexa da pedagogia que ndo a reduza a um indcuo arcabougo

de técnicas e aplicagdes praticas de conhecimentos.

Neste sentido, surge nos escritos de Moacir Gadotti (988:148) uma nogdo que pode
encaminhar a reflexdo para além da dicotomia entre esséncia e existéncia. E neste autor que
encontraremos a tentativa da compreensdo de um ser politico num raciocinio que nos aponta, ao
refletir sobre as duas concepgdes tratadas por Suchodolski, para um tradicionalismo latente dessas
duas expressdes que estdo ligadas por uma mesma concepgio metafisica, e isto se da quando ambas
afirmam sempre uma preocupagdo com aquilo que o ser humano deve ser, e com a realizagdo desse
devir ja estabelecido. Essa aproximagdo metafisica se mostra pela similaridade que est expressa no
objetivo de suas propostas. Ambas, ainda estariam interessadas na “‘formacdo do homem individual,
na formagdo do lider, do dirigente que defenda a continuidade de uma ordem social onde
predominam os inferesses da burguesia” (Gadotti,1988:149). Gadotti anuncia que em oposi¢do a

pedagogia de viés metafisico aparece uma pedagogia dialética que estaria preocupada com a
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formagdo de um humano social que construira uma elevagdo de uma consciéncia coletiva através do
trabalho, “inferagdo”, no processo em que cria a si mesmo como ser social.

Ja segundo Wolfdietrich Schmied-Kowarzik (1988), que elabora uma reflexdo que pode
enriquecer esta concepgdo, a principal caracteristica da pedagogia dialética se da na relacdo entre a
teoria e a prética. E ai que ¢é possivel trabalhar uma profunda condigfo de evolugdo na existéncia do
homem. A compreensdo desse processo transforma, segundo este autor, toda a perspectiva de

analise que podemos fazer quando estamos dedicados ao desenvolvimento da acdo educativa.

Quando nos aproximamos das necessidades da vida, percebemos que € preciso algo mais do
que simplesmente a atividade continuada e irrefletida, e que uma pratica baseada somente no
avango ou no descanso, sem respeitar os pedidos de todos os fatores envolvidos nessa relagéo,
aqueles que, na realidade, a movimentam, ou mesmo numa repeti¢do de procedimentos assumidos
como corretos, nao pode realizar a adequada confluéncia de todos os elementos envolvidos na
constru¢do de uma agdo que procura qualificar o trabalho humano. Por outro lado, temos o
distanciamento causado por uma abordagem exclusivamente idealizada, o que também leva ao
mesmo problema da ndo produgio de uma atuacdo apropriada ao desenvolvimento da acdo social

humana, mas agora por distanciar-se de suas necessidades concretas.

Neste sentido, algumas abordagens propdem uma aproximagio entre teoria e pratica, isto €,
um consenso, seja na adequagdo da agdo a idéia ou, num sentido contrario, a acomodagio da
idealizagdo a pratica. Percebemos, porém, que, na realidade, a relagdo entre a teoria e a pratica é
conflitiva e, por essa mesma situagio de distanciamento entre adeptos da ac¢@o pura e dos que a
idealizam, ¢ uma relagdo fundamental, e que, justamente por esse conflito, representam a tensdo
segundo a qual se estabelecera uma mediagio para uma configura¢do da agdo a ser elaborada, ao
procurar por uma relagdo estavel. Isto quer dizer que se comprova a relagdao da pratica com a teoria
neste proprio instante das suas proprias aparigdes, de sua veracidade, e assim, que neste mesmo

comprovar ja acompanhe a demonstragdo dessa relagio.

Nossa discussao aqui, porém, é pautada na funcio entre teoria e pratica dentro dos processos
educacionais, aqueles que irdo garantir o trabalho pedagogico. Como rapidamente explica
Kowarzik, se por um lado a prética revela as formas da educacdo nos seus relacionamentos praticos,
por outro, a teoria seria a ciéncia da educagdo explicitada nas suas criagdes tedricas. Para o autor, €
importante que exista essa relagdo, pois, ¢ a partir dos confrontos entre o que se faz e o que ainda é
necessario fazer, que encontraremos o trabalho que estruturara a agéo cientifica, aquela que busca
desenvolver-se mediante as exigéncias de aprimoramento da a¢do quando observa as necessidades

da realidade, e, principalmente, quando estd realmente ligada a incrementagio e equilibrio das

relagdes sociais Neste sentido, ¢ produtivo entender que o desenvolvimento da pedagogia, que
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prioriza a relagdo entre teoria e pratica de maneira efetiva, ao levar em conta a dificuldade de uma
convivéncia linear entre essas duas polaridades, é a que estabelece uma relagdo dialética entre os

termos ideais e objetivos da acao.

Como dialética’, na compreensdo do autor, podemos entender que uma relagdo que procura
resolver o problema da separagdo entre a teoria e a pratica, através de uma abordagem capaz de
elucidar a agdo humana para a construgdo social da vida. E importante estabelecer uma
compreensao dos contrarios que caminham de um pélo a outro carregando os elementos que podem
em alguns momentos atingir a pratica e em outros elaborar a sua teoria. A desorienta¢do da pratica,
supondo esta ja defasada diante de suas contradigdes, exigiria uma teorizagio para qualificar uma
posterior aplicagdo objetiva das elaboragdes adquiridas no processo teérico, o que, por sua vez,
mostraria as inadequagdes destas idéias sugeridas e forgaria uma retomada das idealizagGes em uma

sintese dindmica das contradigdes para uma nova aplicagio.

Para caracterizar melhor a compreensio da influéncia, sobre as concepgdes de pedagogia,
dessas analises macroespaciais, desses grandes sistemas metodologicos de analise que olham
abstratamente os sujeitos sociais e seus contextos historicos, ainda que apenas superficialmente
observados aqui, gostaria de esclarecer um ponto de vista que, desta vez, releve uma possibilidade
de formagao ontologica desses sujeitos, de seu crescimento interior, porém, que ainda nio perde de
vista o referencial dialético, para, do mesmo modo, também nio perdermos de vista qual ¢ a
intengdo transformadora do proposta pedagdgica dialética. Para tanto, podemos utilizar agora uma
abordagem que aceita a contribuicio da psicologia, em que Teresa Cristina Rego (1995) denuncia
duas abordagens que, ao influenciar as concepgOes de pedagogia, nos remetem as tendéncias vistas

em Suchodolski.

As duas correntes tedricas mais influentes que tentam explicar a constitui¢do do psiquismo
humano e que constituem implicagdes para o trabalho pedagodgico e suas reflexdes, segundo
Cristina Rego, sdo o inatismo, que podemos supor reflexo do que vimos sobre a pedagogia da
esséncia, e 0 ambientalismo que, de certa forma, é um desdobramento da pedagogia da existéncia.
Uma visdo inatista acredita que o ser humano tem capacidades basicas que ja se encontram
“praticamente prontas no momento do nascimento” (Rego,1995:86). Essa visdio compromete o
aspecto pedagogico por sugerir que a educagio pouco pode ou quase nada pode fazer para intervir

nessas condi¢es inatas, bastando apenas esperar que elas se desenvolvam e atinjam seu melhor

° A dialética que se expressa aqui € aquela das teses marxianas que busca definir um processo de desenvolvimento
através das contradigdes internas de um sistema que, pela agdo reciproca das novas orientagdes, geralmente externas,
sobre as formas cristalizadas ainda existentes, for¢a a transformagio desse sistema, o qual passa a sintetizar a
contradi¢gdo durante um certo periodo, estabelecendo uma nova pritica, até que novas tensdes aparccam ¢ obri guem
nova mudanga e a continuidade dos ciclos.

52



momento. A responsabilidade, aqui, fica apenas com o educando, justificando um certo
espontaneismo que nunca alcanga um nivel de interagdo dos sujeitos com a construcdo de sua

realidade, acabando sempre por se adaptarem a uma condigdo determinada.

Ja o pressuposto ambientalista pode provocar, por atribuir “exclusivamente ao ambiente a
constitui¢do das caracieristicas humanas e privilegiar a experiéncia como fonte de conhecimento e
de formagdo de habitos e de comportamento” (Rego,1995:88), uma reflexdo e uma prética
pedagogica que justifica o conservadorismo, o tecnicismo e formas educativas tradicionais,
excessivamente diretivas que nada atentam para a especificidade dos sujeitos envolvidos no

processo pedagogico.

Ao discordar dessas duas abordagens, a autora nos apresenta os pressupostos de Vygotsky,
cujos fundamentos dizem que os individuos se desenvolvem através de um processo de interagdo
dialética, por sua vez, historicos-culturais, com seu meio socio-cultural, e que este desenvolvimento
se da enquanto transformam e sdo transformados, simultaneamente, por esse meio em que vivem,
aprendendo sobre ele, em busca das necessidades desse desenvolvimento, pois quando o homem,
com seu comportamento, modifica seu ambiente, “essa mesma modificacdo ird influenciar seu

comportamento futuro” (Rego,1995:41).

A aprendizagem escolar pode ser vista, entdo, como uma mola propulsora para o
desenvolvimento do individuo. Sendo assim, a construgio das funcdes superiores da mente'’,
atraves dos conceitos cientificos, como propunha Vygotsky, representados por todo o conhecimento
cultural pertencente a humanidade, surgidas da interacdo dos elementos biolégicos, inerentes ao ser
humano, com os fatores de sua cultura, construidos com pela historia da humanidade, que sio
passiveis de serem assimilados, sendo desta maneira, muito afinados ao trabalho a ser realizado na
educagdo. Esses trabalhos devem, entdo, ser incrementados, estimulados, pela apresentagio de
novos desafios aos alunos. Pois sera nesses desafios, que os alunos poderdo se desenvolver para

atuar na sua realidade, aprendendo mais a medida que encontrarem ainda outros desafios futuros.

Essa perspectiva pode ser entendida melhor ao observarmos a existéncia de um fenémeno a
que Vygotsky chamava de “zona de desenvolvimento proximal” (Vygotsky,1998:109). Esse
conceito aborda o desenvolvimento por um aspecto da aprendizagem que vai do conteudo ja
dominado pelo aluno ao que ainda nio esta totalmente estabelecido, isto ¢, ha aquele conhecimento,
pratico ou abstrato, que o individuo ja sabe e domina sozinho, até aqueles que ele pode realizar ou
assimilar com a ajuda ou colaboragdo de outra pessoa, no nosso caso de anélise, o professor. O

"espago" entre estes dois momentos do desenvolvimento é chamado zona de desenvolvimento
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proximal. Os dois polos citados sdo nomeados, respectivamente, a zona de desenvolvimento real, o
j& dominado, e a zona de desenvolvimento potencial, alcangado através da colaboragdo. Todo o
trabalho do professor, como mediador'!, se dara nesta zona de desenvolvimento proximal, e ser4
baseado em atuacdes de mediagdo que provocardo a interagio dos alunos com os elementos da
cultura e da sociedade que os cercam, os quais muitos ja estariam internalizados'?, assim como os
conceitos puramente cientificos, baseados em trabalhos sistematicos da capacidade humana de
transformar a natureza, e que por sua vez deverdo ser também internalizados para depois serem
apropriados definitivamente, passando a fazer parte daquelas fungdes mentais superiores do

individuo.

Essas fun¢Ges psiquicas superiores sio especificamente humanas e se originam, como ji
vimos, diretamente das relagdes dos individuos com o seu contexto cultural e social, como afirma
Rego. Vygotsky também acreditava, valorizando ainda mais esse referencial, que o cérebro pode
adaptar-se as necessidades culturais, pois, apesar de suas caracteristicas organicas bem definidas e,
tendo a parte material, fisica, influenciando a atividade psiquica, nada impede que seja maleavel e
aberto a assimilagdo de novas estruturas mentais, provenientes das criagdes da sociedade em que

esta inserido.

Esse referencial explicita, enquanto contribui¢io a uma pedagogia dialética, que é necessario
admitir que o individuo interage com seu meio sécio-cultural e assim define a formagio de sua
constituigdo humana, expressa nos seus pensamentos, sentimentos e comportamentos (Rego,1995).
Os pressupostos de Vygotsky, refutam os referenciais antagdnicos e radicais que dividem, como
vimos anteriormente, para abordagens nas agoes educativas ou nas reflexdes pedagogicas. Esse
autor nos alerta para a importéncia da capacidade de superar as oposi¢Oes consagradas tanto nas

concepgdes filosoficas quanto nas correntes psicologicas que buscam influenciar a pedagogia.

As proposigdes de Vygotsky apontam para uma nova compreensdo das atividades humanas
quando, primeiro, rejeitam os modelos relacionados com as teorias que anunciam uma possibilidade

do comportamento do ser humano ser universal como, por exemplo, as datagdes por faixa-etaria

' Elementos psicoldgicos essencialmente desenvolvidos pelos humanos na criagdo da sua cultura e para trabalhar com
suas necessidades de sobrevivéncia que, ao longo da histéria, passaram a fazer parte da consciéncia humana, sendo
transmitidos as novas geragdes através da educacio (VYGOTSKY, 1998).

'O professor, observando o desabrochar de novas possibilidades no aluno, ird proporcionar o encontro dessa
potencialidade com os conhecimentos que sejam necessarios para incentivar cada vez mais seu aprendizado e seu
conseqiientc desenvolvimento através da incorporagio, ou melhor, da apropriagdo dos conccitos cientificos que o
projeto pedagégico escolheu como relevantes nesse momento. O processo ¢ intermediado pelo professor que fica entre
0s conceitos cientificos ¢ o aluno. E ele que da o ritmo desse aprendizado ao observar prospectivamenic e intervir
deliberadamente sobre as necessidades ou desejos dos alunos.

'* Outro conceito importante de Vygotsky ¢ o da internalizagdo, que pode ser explicado, grosso modo, como um
processo de interiorizagdo dos conhecimentos pelo individuo, no curso da aprendizagem, passando assim a fazer parte
de seus instrumentos internos para trabalhar e se relacionar com o mundo. A linguagem, por exemplo ¢ internalizada
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para a analise do desenvolvimento dos sujeitos da atividade da educagio, ja que estas condigdes sdo
agora produto de sua interagdo com sua cultura. E, em um segundo momento, discordam também da
visdo que garante que o ser humano seja apenas uma reprodugo das pressdes externas e que deva
ser moldado pela sociedade e seus saberes instituidos para que possa alcangar o seu
desenvolvimento. Na abordagem historico-cultural, o ser humano tanto é influenciado por seu meio
como pode também influencia-lo. Assim, € afirmada uma relagdo dialética com seu mundo, em que
este sujeito se constitui e se transforma/transformando. Porém ,esta relacdo dialética explicitada por
Vygotsky vai além do determinismo tedrico e ja esboga uma nogao estética para a compreensio das

experiéncias do individuo.

Na mesma base da reflexdo historico-cultural encontramos, em Marta Kohl (2001), embora
num recorte sobre a especificidade da educagdo de jovens e adultos” que evoca o conceito da
diversidade, outro alerta para a existéncia de trés abordagens que constituem as possibilidades de
relacionar a cultura e os processos de escolarizagdo pelas concepgdes de pedagogia. Uma delas é “a
que afirma a existéncia de diferencas entre membros de diferentes grupos culturais”
(Kohl,2001:22). Essa linha de pensamento esta ligada, principalmente, a uma mentalidade do século
XVI que passa a ver os povos “selvagens” como impossibilitados de desenvolver-se por estar
atrasado em relagdo aos povos letrados. A partir desse referencial temos uma perspectiva
excessivamente determinista que, aplicada a educagdo de jovens e adultos, criam a idéia de que
esses jovens e adultos ndo pensam de forma adequada para o processo de escolarizagio se dar

corretamente justamente por estarem fadados a racionalizar dentro do seu préprio grupo cultural.

A segunda abordagem, € a que “busca negar a importdncia da diferenga” (Kohl,2001:22),
dizendo que essa diferenga € irrelevante, pois toda forma de cultura revela diferengas que nio
afetariam o processo de aprendizagem porque todos os humanos sio semelhantes em suas
especificas subjetividades buscando distinguir apenas o que é comum entre eles. Esse referencial
acaba influenciando um relativismo radical e uma atitude espontaneista que repele qualquer
necessidade de intervencdo nestas peculiaridades de cada sujeito. Quando se trata de jovens e
adultos essa visdo atrapalha a possibilidade de intervengdo educativa, pela sua indiferenca,
Justamente por valorizar toda manifestagdo como acabada e sem necessidade de ser modificada, ou

melhor, transformada.

depois de um longo contato do individuo com os outros humanos a sua volta, ¢ serd ainda mais claborada dentro da
cscola, sendo assim apropriada definitivamente por cle.

BE aqui, neste texto, que ji podemos encontrar uma abordagem mais especifica diante da realidade das institui¢des
como a Febem, que abordarci aqui. O referencial histérico-cultural explicitado pela autora contribui para a compreensio
da singularidade e dadelicadeza do trabalho pedagdgico com jovens ¢ adultos, ainda mais diverso pela sua condigido de
reclusos.
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Marta Kohl apresenta a terceira abordagem que, claramente ligada a teoria histérico-cultural,
“recupera a idéia da diferenca em um outro plano” (Kohl,2001:22). Esse referencial acredita que o
psiquismo € construido historicamente e estd na inter-relagdo entre quatro planos genéticos: A
filogénese, ligado ao desenvolvimento da especie humana; a sociogénese, que revela caracteristicas
do desenvolvimento da sociedade; a ontogénese, que analisa evolugao da particularidade individual,
mas relacionada ao seu contexto, e a microgénese que, embora a autora na o defina no texto,

acredito ser um termo relacionado as formas de subjetivagao. Desta maneira, o individuo:

“...nascido com as caracteristicas da sua espécie, percorre o caminho da
oniogenese informado e alimentado pelos artefatos concretos e simbdlicos, pelas
Jormas de significagdo, pelas visdes de mundo fornecidas pelo grupo cultural em

que se encontra inserido” (Kohl,2001:26).

Apesar de diferengas existirem, seja na origem cultural ou nao, devemos compreender que o
processo de gerag@o de singularidades é construido ao longo da historia de cada individuo. Ocorre,
entdo, a possibilidade de recriagio dessa cultura apropriada historicamente, pois o processo de
apropriagao cultural nunca para. Esse aspecto pode ser um diferencial quando trabalhamos com
jovens e adultos que tendem a achar que estéo parados no tempo, ou que tenham incorporado todo o
fracasso social de uma pena judicial. A autora afirma que ha uma “negociacdo interpessoal” que
permite a valorizagdo dos processos pedagdgicos quando estes estdo ligados a dindmica desse
desenvolvimento cultural. Esta é a constatacio que, segundo a autora, mais enriquece o trabalho
educativo de jovens e adultos por propiciar a continuidade dos processos de apropria¢do de sua

cultura, inclusive a do conhecimento sistematico.

A autora nos diz que quando ndo acreditamos que é possivel uma intervengdo educativa, seja
pela crenga que ha uma estrutura imutavel na cultura daqueles que ainda ndo estdo completamente
imersos na escolarizagdo, ou, seja por imaginar que ndo se pode atuar sobre culturas diversas por
estas serem intocaveis em sua particularidade, perdemos o foco da real importancia da atuagio
educativa em trabalhar justamente nessas diferencas. Esta ¢ a contribui¢do da autora: a diversidade
¢ uma condigdo construida historicamente pela humanidade e trabalhar para que essas
especificidades possam atuar entre si sem serem congeladas, no caso do determinismo, ou
abandonadas, no espontaneismo, é permitir que uma agdo criadora esteja em cada momento em
nosso trabalho com os jovens e adultos que buscam aprender para desenvolverem-se em nossa

sociedade.
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Como vimos até aqui, embora a pedagogia dialética proponha a superagido da abordagem
metafisica identificada na pedagogia da esséncia e na da existéncia, esta nogdo esta intimamente
relacionada ao projeto da modernidade. E, embora a abordagem historico-cultural das proposi¢des
de Vygotsky signifique uma negagdo das visdes de mundo redutoras e deterministas, e por isso
mesmo ja atenda a necessidade de uma pedagogia que va além do pensamento simplista e dado a
previsdes inexoraveis da realidade, o paradigma que apodia a pedagogia dialética, mesmo que
pressuponha superar a determinagdo metafisica do ser humano, ainda entende este ser humano
como um projeto futuro, em que o progresso de suas agdes o levara a tornar-se aquilo que se espera
esta ele se torne. O levara sempre da falta para a completude. Ainda encontramos nessa proposta,
penso eu, a nogdo de que o ser humano ndo ¢ o que deveria ser. Isto faz com que ele precise
encontrar modelos de como ser e se adaptar a estes modelos. Este aspecto cria uma idealizagdo
sobre as possibilidades da pedagogia que, na contemporaneidade, ndo se sustenta mais pela imensa
diversidade de manifestagdes culturais inter-relacionadas, que coexistem em uma teia de

complexidade. Uma interessante explanagio sobre este problema € realizado por Maria Manuela

Alves Garcia (2002):

“Lxistimos a partir de uma miriade de discursos, de prdticas, de tempos e
lugares, de tdticas e estratégias, de tecnologias particulares pertencentes a
fradigbes culturais identificaveis, ndo-coerentes e ndo-unificadas. Somos
multiplos, ja ‘cyborgs’, hibridos de carne e tecnologia, criagdes do poder, e de
tecnologias humanas como a pedagogia, a escola e outras ciéncias sociais e ‘do
homem’. O processo de subjetivacdo’ nos fempos contempordneos é sobretudo
plural, divergente, como ¢é hoje nossa prépria subjetividade. A nogdo de
identidade como uma subjetividade racional, unificada e coerente foi uma
invengdo do projeto antropologico da Modernidade e esteve no centro do esforgo
da escolarizag¢do universal. Uma ficgdo da qual parece que conhecemos muitos
beneficios, mas cujos custos mal iniciam a ser contabilizados. Uma fic¢do para a
qual a escolarizagdo de massas e a pedagogia muito contribuiram”

(Garcia,2002:14).

' E na propria obra de Garcia (2002:26) que podemos encontrar um indicio de definigiio para este termo, quando as
autora diz: “os processos de subjetivagdo sdo irvedutiveis @ moral e aos cédigos morais, entendidos como um conjunto
de regras que prescrevem os modos como devemos ser e nos comportar em relagdo a um conjunto de valores
transcendentais como o bem, o mal, o certo ou o errado. Os processos de subjetivagdo se ddo incessantemente em
diversos lugares e segundo regras que se confrontam com individuos livres que a elas aderem, ou ndo, em fungdo dos
estilos de vida e dos modos de existéncia que se deseja levar”,
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E a partir deste ponto que podemos comegar a relacionar as possibilidades da arte com as da
pedagogia. Porque ¢ a arte contemporinea que enxerga o ser humano de uma forma integral e que
permite que este ser humano se expresse através de sua integralidade. O ser humano pensa, sonha,
imagina, emociona e emociona-se. Ele é muito mais do que um ser racional. O ser humano é
também, assim como a vida, irracional e arracional. Porém, € preciso compreender a estigmatizagio
dessas qualidades que o projeto positivista impetrou a alma humana quando procurou banir esta
condi¢do e fabricou a idéia de que s6 ¢é possivel viver no racionalismo e, aqui o grande mal,
construiu mecanismos de repressdo e exterminio para todas as manifestagdes da alma humana que
nao se enquadrassem na sua proposta pragmatica. E justamente porque hoje a arte espera mostrar o
ser humano na sua complexidade, em seus vicios e suas virtudes, e nio apenas como um projeto de
perfei¢do que nega a irracionalidade por julga-la inviavel, incoerente que ela se reafirma vital para a
vida em sociedade. E, a compreensio desta complexidade estética do ser humano, iniciada com a
arte moderna”, exige uma ruptura com os paradigmas do positivismo e uma incansavel luta para os
desconstruir também em nossa subjetividade, impregnada por séculos de educagio pela estética

opressora sobre a poesia e a liberdade.

Embora concorde com a importincia da contribuicdo do que se chama de pedagogia
dialética, e mais ainda com a ampliagio proporcionada pelas abordagens do referencial historico-
cultural, gostaria de incluir uma inquietagio minha as reflexdes sobre a necessidade de uma nova
abordagem para os trabalhos pedagégicos. Quando Gadotti afirma o carater metafisico das
abordagens que tendem ao tradicional e explicita que a pedagogia dialética €, em oposicio a
metafisica, responsavel por uma aproximacio coerente da educa¢do do homem com a qualidade
social desta tarefa, e que a pedagogia dialética é aquela que tem sua questdo central no “homem
enquanto ser politico” e na sua “libertagdo histérica” (Gadotti, 1988:149), sinto falta de uma
admissdo da dimensio artistica da educagio'®, ou seja, acredito que, embora uma compreensdo da
condi¢do politica do homem e da educagdo é fundamental, é perigoso ficarmos somente nesse

ambito sem reconhecer que a qualidade do trabalho que caracteriza a especificidade do homem em

'* Os termos arte moderna ¢ Modernidade nio devem ser confundidos. A arte moderna ¢ do inicio do século XX, ja a
Modernidade estd ligada ao Iluminismo ¢ 4 formagio das relagdes comerciais que caracterizaram o desmantelamento do
sistema de produgio feudal a partir do final do século XV. O en gragado dessa confusdo é que o termo moderno da arte &
Justamente aquele que rompe com as formas estéticas clissicas retomadas ¢ sustentadas pelas idé¢ias da Modernidade.

' Essa concepgdo de arte busca e expressa uma anterioridade no espirito humano. Um valor artistico na humanidade
que pode ser caracterizado como um momento inicial da evolugdo dessa humanidade, isso ¢ uma alusdo proposital ao
momento inicial de todo ser humano e que pode ser compreendido com a definicdo do estilo ¢ a visio artistica dos
Gregos, iniciadores de nossa civilizagio, em Jaeger (2001:11): “O estilo e a visdo artistica dos Gregos surgem, em
primeiro lugar, como talento estético. Assentam num instinto e num simples ato de visdo, ndo na deliberada
Iransferéncia de uma idéia para o reino da criacdo artistica”. E essa visio arti stica, como estética intuitiva ¢ primeva,
que acredito esteja no mago de uma pedagogia artistica que sugiro aqui.
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relagdo ao seu mundo é, antes de tudo, o trabalho criagio estética desse mundo'”. Para mim, € a
condi¢@o imaginativa do trabalho humano que construiu as praticas sociais que conhecemos hojee é
somente através de uma redescoberta da especificidade desse trabalho, compreendendo esse viés
artistico, que teremos reais possibilidades de transformag@o social. E o encontro com o ser artistico

que descobrira um horizonte para além do determinismo e da opressao, seja da pratica ou da teoria.

Essa influéncia da atividade estética da arte na pedagogia foi deixada de lado pela opgdo de
uma educagdo voltada ao intelectualismo sistematico da sociedade industrial moderna. Temos
educado nossas criangas para que elas abandonem o seu referencial estético de perceber o mundo,
referencial este que se apresenta como algo que esta na prépria génese da condigdo cultural humana.
Nas palavras de Giulio Carlo Argan (1992), uma “primeira experiéncia da realidade...uma
experiencia a que corresponde um tipo de comportamento”. O autor, que nem mesmo ¢ pedologo,
mas sim um dos maiores criticos de arte do século XX, esclarece ainda mais esta perspectiva

quando nos diz:

“A crianga, sem divida, percebe, recebe sensagoes do mundo exterior;
mas a percepedo ndo se define como nogdo, traduz-se num conjunto de
movimentos instintivos, com os quais a crianga pega o que atrai, afastando o que
a atemoriza. Se dispoe de instrumentos necessdrios, lransforma esses gestos em
SIgnos, que por sua vez sdo percebidos; e, como o mundo existe para ela
enquanto ela o percebe, ao fazer algo que se percebe, estd afirmando sua vontade

de fazer a realidade, de existir” (Argan, I 992:446).

E essa forga criadora que diferencia o homem dos animais'®, justamente por ser a superagdo
das formas ndo humanas de perceber o mundo. E por isso que uma pedagogia que pretenda
influenciar uma agdo educativa, mesmo sem renegar os conceitos dialéticos que ja vimos aqui, nio
pode dispensar uma permissdo para que a construcio do conhecimento seja um desdobramento do
processo estético que inicialmente nos garante a compreensdao do mundo e que, justamente para

viabilizar essa compreensio e a vida depois desta, criou os instrumentos para representar aquilo que

" Em uma obra dedicada ao cstudo da imaginacdo ¢ da arte na infincia Vygotsky define a atividade criativa, ou
criadora, como “foda realizacdo humana de algo novo, quer se trate de reflexos de algum objeto do mundo exterior,
quer de determinadas construgdes do cérebro ou do sentimento quee vive e se manifesta somente no ser humano”
(VYGOTSKY,1987:7)

I Edgar Morin (2002:182) di também sustentacdo a esta afirmagio quando diz: “Uma sociedade é produzida pelas
interagoes entre individuos e essas interagdes produzem um todo organizador que retroage sobre os individuos para
co-produzi-los enquanto individuos humanos, o que eles néo seriam se néo dispusessem da instrugdo, da linguagem e
da cultura”,
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compreendeu'’. Toda linguagem tem sua base em uma construgdo estética que, se for descartada
por interesses utilitaristas, tende a silenciar esse processo simplesmente porque deixa-lo livre
significa correr o risco de proporcionar espago para o desenvolvimento de um individuo e uma
sociedade que seja também livre em sua organizacdo, o que, talvez, acabaria prejudicando muitos

dos interesses de dominacio dessa sociedade e o consequente acimulo de privilégios.

Essa perspectiva revela o ser humano como um sujeito que constréi em si mesmo as formas
superiores de pensamento e de a¢do no mundo, através da sua interagio com esse mundo que outros
seres humanos tém criado historicamente. Uma pedagogia que veja o ser humano assim, tem
necessidade de um trabalho artistico e artesanal®’. Sendo, tende a se tornar pragmatica demais e
procurar apenas resolver seus proprios dilemas, ou até mesmo suas desigualdades e injustigas,
apenas retoricamente, através de simples propaganda, sem proporcionar o desenvolvimento
daquelas opgdes estéticas, livres e libertarias, do homem durante o seu trabalho no mundo. Na
materializagdo desse trabalho € nascida a relacio também estética entre os seres humanos no
desenvolvimento de linguagens, metaforas, poesia, simbolos, mitologias, arte. Na busca por sua
significagdo o ser humano materializa as imagens que surgem neste processo. A construgio da
cultura, concreta e abstratamente, ¢, na sua génese, uma movimentagdo sempre estética que é:

racional, irracional, arracional, coerente, incoerente, isto é, complexa.

O ser humano artista, criador, ndo apenas constréi positivamente, mas busca assumir sua
complexidade, sua ambigiiidade estética e significativa, para o mundo e para a liberdade desse
mundo, mas ndo em quantidade produtiva, coisificadora. Orienta-se pelas relagdes humanas e nio
por estatisticas ideologicas frias. Essa diferenciacdo entre o que € apenas util e o que lhe parece
melhor e original é parte de um trabalho da arte. A inclusio de uma dimensio artistica nas
concepeOes pedagogicas me parece, por esse raciocinio, fundamental para nio nutrirmos bases para
um trabalho pedagégico unicamente utilitarista. O homem meramente pragmatico, ainda que

politico, para o qual a arte é apenas expressdo inodcua dos sentimentos®’, que luta somente para

" Para melhor compreender essa dindmica ¢ sua influéncia no comportamento dos individuos serd bom ter um
embasamento que nos mostre como se¢ da a relagiio da arte ¢ da imaginagdo desde que estes sdo criangas. Para isso ver
VYGOTSKY (1987)

* Acredito ser importante notar que as propostas de educagdo em massa, ou mesmo recuperagio e reintegracio social
em massa ndo 1ém se mostrado eficazes, por outro lado, quando se trabalha com um niimero reduzido de individuos as
coisas sc tornam mais efetivas em seus resultados. Nio sc trata, porém, da defesa de uma educagiio para privilegiados,
mas da manutengio de uma possibilidade artesanal de educagdo para todos. Nessc aspecto as preocupagdes de Jean-
Jaques Rousseau, expressas em FEmilio, parecem fundar essa compreensio da pedagogia. Também as reflexdes de
Nietzsche surgem como uma contribuigiio quando se espera negar uma pedagogia homogenizadora e dogmdtica. O
importante €, todavia, criar uma possibilidade para nosse tempo que ainda negue as propostas criminosas do
pensamento fascista, scjam institucionais ou as que sdo adotadas pela barbdrie cotidiana que uma certa marginalidade

ode gerar.

' Uma indicagiio para entender a amplitude do conceito de arte admitido aqui é o que lhe confere o cariter além do
decorativo, mas sim aquele que busca refletir significados humanos, procura resolver ¢ transformar sua prépria
condigdo, sempre evitando, em primeiro lugar, uma banalizag¢do da andlise da obra de arte simplesmente pelo pitoresco
ou como o belo pelo belo. Para exemplificar essa conceitualizagio encontramos, também em Vygotsky (1999:310), uma
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conquistar o espaco de sua atividade profissional e da sua subsisténcia material pode se tornar um
frio realizador de objetivos e se esquecer da imensa disponibilidade para a liberdade criadora do
trabalho humano que, muitas vezes, nio necessita ser apenas util. Este, o trabalho que distingue a
atividade especificamente humana, é um trabalho que anseia, além de sua subsisténcia fisica, por
estabelecer significados para a vida que estdo acima dessa mera relagdo dessa subsisténcia com seu
meio, mas que s3o poesia sobre este viver. Este trabalho artistico entende, como lembra Vygotsky,

ao citar Volkelt, que “a arte consiste em descoisificar o representdvel” (Vygotsky,1999:31 0).

A grande contribuigio neste caminho, da desconstrugio de modelos coisificados de
pensamento, aparece com a mentalidade criada entorno das manifestagdes da arte moderna, quando
esta permite a inclusdo desses aspectos, desde antes dos éxtases da genialidade até mais além da
nogéo politica, numa atitude estética em romper com as arbitrariedades que a imposi¢io de uma
outra face estética da humanidade: a classica ariana, cartesiana, que no seu auge produziu o
imperialismo e o fascismo, que estracalham culturas pelo mundo todo, e que esquartejam a
identidade humana em compartimentos doentios ao exigir, sob pena de tortura e de morte, que todos
sigam a ideologia de progresso, da linearidade, da unilateralidade e da exploragdo a que sempre se

dedicou.

A arte contemporanea, por sua vez, desdobra esta possibilidade de resisténcia quando
demonstra que a qualidade da arte ndo est4 diretamente relacionada com o avango tecnoléogico. A
arte aconteceu plenamente mesmo em épocas em que nao existia o paroxismo tecnolégico, este
mesmo que ainda € proposto, pela heranga do projeto da Modernidade, como fundamental para o
desenvolvimento da civilizacgdo. A arte é a mais pura negagao do cronoldgico-progressista-
positivista porque ndo podemos descrever sua histéria simplesmente pela idéia do avango, da
evolugdo e do progresso. Os artistas e suas obras nio sio passiveis de analise mediante a logica da
superagdo principalmente quando entendemos que as coisas podem ser encadeamentos, intra-
significa¢des e intersignificacdes, teias e redes, e que o desenvolvimento da arte nem de longe se
identifica com as proposigdes que dizem que vamos sempre do menos para o mais, do pior para o
melhor, do velho para o novo, do incivilizado para o civilizado, do ndo saber para o saber, do nada

para o tudo, do pecado para Deus.

Por exemplo, a qualidade poética do filme O Garoto, de Charles Chaplin, embora a

tecnologia atual seja outra e, talvez, melhor, nio pode ser mensurada sobre a qualidade poética de

concepedo de que a arte ndo pode ser reduzida a apenas comunicar sentimentos sem entender que essa tenha poder
sobre esses sentimentos. Como csse autor nos lembra ao citar Tolstoi: “as pessoas s6 compreenderéo o sentido da arte
quando deixarem de considerar como fim dessa atividade a beleza, isto é, 0 prazer”'(op.cit.p73). Mas, muito além disto,
Sempre procurar encontrar, dentro da prépria obra e de seu processo de construc¢do, aquelas referéncias e significados
que cada individuo possa compreender acerca do tempo e do espaco no qual estdo inseridos.
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qualquer outra obra cinematografica da atualidade, pois isso seria realizar uma redugdo do potencial

da arte. O que foi criado com o filme O Garoto, pertence a esta obra, é intransferivel e intraduzivel.

O homem politico que espera formar a pedagogia dialética, embora seja fundamental, nio
cria nada, e isto ndo significa sua esterilidade po€tica, mas sim que é preciso entender que a politica
¢ apenas uma forma importante de controlar as criagdes, de sistematiza-las. Quem cria, inclusive a
acao politica, é o ser humano artista, porque a transformagdo sé pode existir na liberdade. E
liberdade parece ter sido uma recorrente na proposta de muitos artistas. A arte, em si mesma, rompe
com a estulticia da racionalidade que sugere que a humanidade progride e evolui linearmente e de
que somos melhores do que outros seres humanos do passado somente porque fabricamos mais
rapidamente as coisas. A qualidade poética estd fora desse racionalidade porque € atemporal e
imensuravel. E a ideologia da tecnologia que confunde quantidade com qualidade, talvez para

dissimular seu projeto exclusivamente consumista.

A arte se refere exatamente a esta possibilidade do trabalho humano. Esta arte, além da
comunica¢do de sentimentos que Leon Tolstoi sugere, 0s cria tanto no autor da obra como no
observador. E também criadora de meméria civilizadora®. Neste seu ultimo aspecto €, portanto,
ponto de exceléncia contra a barbarie, pois, se nio podemos esperar que a arte lhe seja em si mesma
um antidoto, € improvavel que se ausente de qualquer processo com este desejo. E esta qualidade
que a pedagogia precisa desenvolver para criar espago para a liberdade em decodificar os processos
de nossas linguagens, de nosso comportamento estético. Esta pedagogia esta intrinsecamente ligada
a esses processos humanos que, ao refletir sobre a realidade construida até entao em nossa historia,
permitem a manifestagdo, ou melhor, o desdobramento daquela qualidade estética numa situagio
espiritual” na vida nas realizagdes do ser humano. Em principio, busca encontrar uma dindmica, ou
ainda, uma dialética, que se estabeleca entre a louvavel necessidade de disponibilizar o
conhecimento acumulado pela humanidade, Ja que esses saberes podem nos garantir a
sobrevivéncia, e a condigdo criadora de poesia do ser humano, que espera sempre 0 novo, que

duvida de coisas que esse conhecimento apresente como uma eterna verdade.

E por isso tudo que acredito numa pedagogia que se organize como a arte, num exercicio
que €, antes de tudo, estético. Uma arte que permite a convergéncia de todas as fragmentagdes do
saber e dos compartimentos, criados pelo intelecto humano para organizar o conhecimento
acumulado, para desenvolver uma desconstrugdo da organizagio positivista do trabalho pedagdgico.

E no campo da pedagogia que podemos relacionar esses conhecimentos com o potencial humano da

** Inspiro-me aqui em conceitos desenvolvidos nos trabalhos do Laboratério Olho da Faculdade de Educagio da
Umcamp ¢ que podem ser encontrados sistematizados na obra de Milton José de Almeida (1999)

* No ultimo capitulo deste trabalho buscarei desenvolver mais este conceito referente & qualidade espiritual da agdo
artistica.
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arte e transformar, tudo o que foi congelado pela experiéncia, em vivéncias dinimicas de criagdo

direta da nossa realidade.

Enquanto a educagio trabalha para estabilizar, como nos disse Jaeger, a pedagogia, enquanto
arte, trabalharia para descoisificar o conhecimento, como nos sugeriu Vygotsky, Esta € a propria
possibilidade criadora do esfor¢o humano. A pedagogia pode ser este campo em que acontecem
aquelas relagdes dialéticas entre todas as coisas que o ser humano criou e a natureza em toda sua
forga®. Esse ente humano busca atingir a compreensio do mundo através da razio e de sua vocagdo
para o que esta sempre em mudanga, sempre relacionando este impulso transformador aos saberes e

conhecimentos construidos em sua historia e que deveriam estar disponiveis a toda sociedade®”.

Refletindo sobre essa concepgio de pedagogia e a compreensio do papel da educagdo € que
acredito ter construido uma preocupag¢ao e uma convicgdo de que é somente em uma pedagogia
imbricada tanto com uma ago politica como com a arte, voltada a uma profunda responsabilidade
com 0 nosso futuro, admita o direito de apropriar-se de todo o conhecimento que a humanidade ja
construiu, valorizado-o e distribuindo-o0, sem nenhuma restri¢do, tornard possivel evitar a absurda
dissociagdo entre a inquestionavel existéncia social do homem, externa e objetiva, e a sua, nio

menos histérica, esséncia interior,

E esta pedagogia que, acredito, deveria influenciar profundamente a educa¢iio como um
todo, mas, especificamente para este trabalho de conclusio de curso, as medidas conhecidas como
socio-educativas impostas aos chamados adolescentes em conflito com a lei. Esta pedagogia
poderia influenciar a acdo educativa nas instituigdes de reclusio para organizagdo do ritmo de
atividades e para que houvesse um objetivo tltimo na reclusio, em que um processo humanizador
fosse realizado, nos internos, nos funcionarios, na mentalidade da instituicdo e na sociedade.
Surgiria, entdo, um trabalho pedagogico que organizasse a possibilidade de transformacao, antes de
tudo, de uma idéia de educacio ainda com pretensdes reformadoras, para que depois também se
desse possibilidades a esse individuo de se transformar a si mesmo e de reconstruir a transformagio

de seu meio, ajudando, ele mesmo, a desestruturar o imaginario do crime que o vitimou.

* O ser humano estz nessa situagfio dupla que a0 mesmo tempo esta sujeito ds condigdes naturais também & um ser que
tem um ambiente criado por si mesmo. Ele é “um ser unidual, totalmente biolégico e totalmente cultural a um s6
tempo”. MORIN(2002:189) Como enriquecimento dessa discussio ainda podemos buscar em Henry Thoreau
(1984:103) um excelente elogio 4 “liberdade na natureza” e sua relagdo com as funcdes humanas para a reflexio sobre
a vida.

*Esse raciocinio pode ser enriquecido com essa observagio feita por Goethe, o filosofo alemio descreve: “4 divindade
estda aluante no vivo, mas nio no morto, ela estd no que esta vindo a ser e no miutante, mas ndo no que ji é e no inerte.
Por isso também a razdo, em sua tendéncia ao Divino, s6 diz respeito ao que estd vindo a ser. Ao vivente, e o intelecto
ao que ja se tornou, ao inerte, para que o aproveite” (GOETHE,In:REUSCHELE, 1983).
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Como seria se a responsabilidade das atividades em um ambiente socio-educativo fosse,
antes de agdo correcional, de ato punitivo que se desdobra em segregador, ser pedagdgica nos
termos que aqui foram expostos, voltada & proposi¢do de um impulso transformador constante dessa
personalidade, de indignadamente comprometida com a criminalidade, para o COMPromisso com
um processo de ampliagao dessa indignagdo até uma atitude critica, socialmente politica e criadora
de novas proposigdes. Nio pela exclusdo social, mas, pelo seu contrario, pela integragdo cultural,
pela construgdo da consciéncia de agente da sua propria historia e de seu proprio destino. E a partir
das concepgdes de escola, de educagdo, de pedagogia, de arte e de transformagdo que procurei
esbogar aqui, que foi possivel olhar para as atividades de arte-educagio que desenvolvi nas duas
unidades da Febem de Campinas: A UIP5 e o Internato Jequitiba. Sdo estas atividades e a realidade
que vivenciei o material sobre o qual desenvolverei o capitulo seguinte, em que procuro olhar de
perto o que € este complexo problema das medidas socio-educativas no seu cotidiano; para depois,
no altimo capitulo, criar uma reflexio que inicie a elaboragio de algum conhecimento sobre COmo a
arte pode responder as expectativas que tém sido elaboradas sobre o seu potencial de transformacgio

das atitudes do ser humano.
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A Medida Socio-Educativa

A propria Febem de Séo Paulo' apresenta uma versio da historia da classificagdo de
menores delinqgiientes no Brasil que se confunde com a fabricagdo de instrumentos sociais de
segregacao, presentes na agdo civilizadora desde o inicio do século XVI. Um exemplo é o
estabelecimento da “Casa de Muchachos” pelos missionarios jesuitas que, para catequizar os
pequenos indios os separava do resto do grupo social. Em 1902 uma lei, a n° 844, ja esbogava a
necessidade da criagdo de um “instituto disciplinar” para criancas e jovens ndo inseridos claramente
no contexto social. Em 1927 surge o primeiro Codigo de Menores. Cria-se uma rede de
estabelecimentos especiais para internamento de criangas abandonadas ou delingiientes
denominados SAM-Servigo Assistencial ao Menor. Com abordagem correcional e repressiva, o

sistema fica conhecido como “Universidade do Crime”.

Essas atitudes institucionais foram iniciativas de uma elite modernizadora que, quando se
trata das populagdes destituidas de qualquer educago formal ou alheadas de processos decisorios,
sdo agdes opressivas. Vem desse contexto as abordagens de pena-castigo, pena tratamento, pena
terapia, pena ressocializagio, caréncia, abandono, delinqiiéncia ou deficiéncia que caracterizam a
génese do atendimento e do que ainda se faz para esta especificidade de pessoas. O comportamento
transgressor, principalmente daqueles sem os recursos econdmicos e culturais da elite, é entendido

. . ¥ PR . . . ~ .
como anomia social” a ser corrigida, na maioria da vezes, com intolerancia.

E com a lei n° 4513 de 1964, surgida no contexto do inicio da ditadura militar no Brasil, que
se da, a partir da PNBEM (Politica Nacional do Bem Estar do Menor), o estabelecimento da
FUNABEM (Fundagdo Nacional do Bem Estar do Menor). Esta ja nasce historicamente ligada a
uma orienta¢do positivista com ideais reformadores para o atendimento de adolescentes que ndo se
enquadrem nas normas sociais estabelecidas pela sociedade e que séo, desta forma, infratores e que
por isso carecem ser corrigidos em seu comportamento. As FEBEM séo institui¢des estaduais que
se responsabilizaram pela execugio do projeto nacional previsto na lei. Nos aproximados quarenta
anos que se seguiram desde sua fundagio, que tem a estrutura e os principios herdados da antiga
SAM, dos quais ainda hoje ndo conseguiu se desvencilhar, a FEBEM constroi uma historia que vai
desde agOes assistencialistas para a tentativa de reintegracio dos adolescentes até o completo

descaso em contextos extremamente desumanizados dentro das suas unidades.

' Ver a pagina na Internet: www. febem.sp.gov. br
*Anotacio de aula da Prof Maria Evelyna Pompeu do Nascimento na graduagio Pedagogia-FE-Uicamp 2002.
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Em 1990 ¢ elaborado, com a lei n° 8069, o Estatuto da Crianga e do Adolescente que busca
redirecionar as abordagens de atendimento, aos agora chamados adolescentes em conflito com a lei,
e que publica o termo: medida sécio-educativa®, Embora o ECA determine inimeras mudangas de
paradigmas para a a¢do de reeducacdo dos adolescentes infratores e represente a base de um sistema
extremamente vidvel para atender esta especificidade de jovens brasileiros, a influéncia de uma
historia de segregagdo e exclusio estabelece uma resisténcia que sO aos poucos tem se rompido.
Ainda ha uma estrutura e uma cultura, interna e externamente institui¢do, que ndo permite a
transformacdo da nogdo e da logica de “carceragem” para algo integrador e reanimador daqueles
envolvidos, desde os agentes até os internos, que estejam mais dispostos a assumir pressupostos de

direitos e de cidadania do que a assimilar estigmas e preconceitos.

Em dados elaborados em set/out de 2002 pelo IPEA no Mapeamento da Situacdo das
Unidades de Execu¢do de Medida Sécio-Educativa de Privagdo de Liberdade ao Adolescente em
Conflito com a Lei, veremos que dos cerca de 23,3 milhdes de adolescentes no Brasil, com idades
entre 12 a 18 anos, aproximadamente 10.000 estavam privados de liberdade em alguma institui¢do

estatal por terem praticado atos infracionais.

O perfil destes adolescentes indicava que 90% era do sexo masculino, com idade entre 16 e
18 anos (76%), e negros (mais de 60%), com renda familiar abaixo de mil reais (98,2%). Ja estavam
fora da escola (51%), aparentemente sem trabalho (49%), sendo que dos que trabalhavam 40%
estavam na informalidade, mas, vivendo com a familia (81%) quando praticaram o delito. Quase
90% dos 83,8% dos internos que circularam pela escola ndo chegaram a concluir o ensino
fundamental e 5,8% foram ditos analfabetos. 85,6% eram usuarios de qualquer droga no periodo da

internagdo.

Dos 10.000 internos do Brasil havia, em 2002, cerca de 4.500 destes em instituigdes do
Estado de Sdo Paulo. A FEBEM afirma que este nimero subiu, em 2004, para aproximadamente
6.500, distribuidos nas 77 unidades neste ano existentes no estado, embora seja um total oscilante
devido ao movimento de internagio e liberagdo constante, Com o aparecimento do ECA algumas
mudangas acontecem na rede nacional de atendimento aos adolescentes infratores. A primeira foi a
tentativa de estabelecer uma outra nomenclatura que se desvencilhasse do peso do estigma das
FEBEM, a tnica instituigao para adolescentes infratores que ndo mudou o nome FEBEM até agora
foi a do Estado de Sdo Paulo. As instituigdes estaduais que atendem adolescentes infratores em

regime de internagdo sdo organizadas por administrages diretas ou indiretas. Sio autarquias ou

3 As disposicdes legais do estatuto referentes ao tema deste trabalho estio no titulo IIT do ECA entre os artigos 103 a
128.
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fundagdes nos estados do AP,PA,MT,ES,SP,BA,MA,PB,PE,RN,SE,PR,RS, E, diretamente ligadas
ao Estado, as de AC,AM,RO,RR,TO,DF,GO,MS,MG,RJ,AL,CE,PI,SC.

Além disso, ocorreram outras iniciativas, segundo as analises contidas no mapeamento do
IPEA, que de fato demonstram uma ampliagdo do estado de direito nesta situagio social, Sdo elas: a
desmantelamento das grandes Febem em muitos estados ao se constituirem instituicdes com
abordagens regionalizadas, a criacdo de Conselhos de Direitos; a inclusdo obrigatéria do advogado
nos processos de apuragdo do ato infracional; a criagdo de centros integrados para o primeiro
atendimento; a inser¢do da escola publica nas unidades de internagao; as alteragdes na estrutura e/ou
vinculagdo dos 6rgdos executores das medidas socio-educativas. Para o tema deste trabalho de
conclusdo de curso é importante salientar que € também a partir deste momento que as atividades
culturais institucionalizadas tomam mais forca dentro das unidades, instigadas pela exigéncia do
ECA no que se refere ao desenvolvimento da cultura na relagdo com os direitos destes adolescentes

de ndo serem privados deste aporte da sociedade,

Outra possibilidade de contextualizagio do ambiente em que se dao as reflexdes propostas
neste trabalho pode ser buscada na expressio que a midia faz do universo adolescente infrator, da
sua reclusdo e da relagdo deste fendmeno com sua sociedade. Neste sentido, comecei, a partir de
2000, a recortar noticias desse universo dos jornais do Estado de Sdo Paulo para formar um
imaginario sobre o tema e, embora ocorra uma interessante discussdo entre os artigos assinados, me
parece que a midia seja insistente demais em retratar negativamente o cotidiano das unidades de
internagdo e, mesmo que nitidamente estas produzam realmente fatos que contribuem para essa
abordagem, ha inumeros aspectos dissimulados nas noticias que também mereceriam ser revelados
por um olhar néo simplificador.

Um bom exemplo da banalizagio deste universo pode ser encontrado nos comentérios que
fez Gilberto Dimenstein no jornal Folha de Sio Paulo no dia 15 de dezembro de 2003, e que exibe
uma preocupagdo sobre os custos da reeducagio de adolescentes infratores e a faz uma comparagdo

aos gastos com uma escola de elite no exterior. O articulista comega assim:

“Gastam-se RS 300 milhées por ano para manter 5. 300 jovens na Febem
de Sao Paulo. A primeira vista, talvez esses nimeros néo impressionem o leitor.
O escdandalo fica mais nitido, entretanto, quando fazemos uma simples conta.
Dividindo o or¢camento anual pelo mimero de Jovens, chegamos a RS 4.700,00
mensais por infernado — quase 20 saldrios minimos, suficientes para colocar, sem

exagero, um individuo na categoria dos 5% de brasileiros mais ricos”
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Na fonte que diz se basear o articulista da Folha de Sdo Paulo, um documento preliminar, ao
qual tive acesso, de divulgaco restrita a0 Comité de Avaliagdo das Unidades de Internagdo para
Adolescentes em Conflito com a Lei, com dados elaborados a partir do documento “Custos e
qualidade das medidas socio-educativas” (IPEA,2002), produzido por um Grupo Técnico composto
por oito institui¢des de internacdo e coordenado pela Unicef, aparecem relacionados, incompletos e
assumidamente ndo competentes para analises conclusivas pelos préprios relatores, os custos e
avaliagdes de qualidade de apenas 4 instituigdes de internagio para adolescentes, mantidas
andnimas, dentre as aproximadamente 190 existentes no Brasil (IPEA,2002a). As contas que faz o
articulista, de tdo simples que sdo, fabricam ainda mais confusdo sobre um universo que ji esta

completamente cadtico.

O articulista em questdo continua, e diz que com esse dinheiro seria possivel manter um
jovem internado numa das melhores escolas de um pais europeu. Ao pensar sobre isso eu me
perguntei se podemos comparar diretamente um contexto com outro sem levar em conta que, no
mundo da elite citado, toda infra-estrutura ja esta construida, ha muitos e muitos anos, até mesmo
com o “auxilio” da exploragio que o Brasil sofreu historicamente e que ainda hoje se aninha nas

dividas com juros impossiveis que este pais, e seu povo, esta obrigado a pagar.

Sera que nos custos que se revelam para manter um jovem numa escola de elite suica estd
incluido o pre¢o de construgio de seus prédios, compra de equipamentos, financiamentos de
projetos de pesquisa cientifica e o pre¢o da construgdo de uma sociedade excludente ao longo dos
séculos e que hoje disponibiliza todo este conhecimento em suas magnificas aulas sobre como

continuar a dominar o mundo dos pobres?

E, por outro lado, parece que é necessario ainda entender que nesta conta, ma e mal
realizada, do estudo sobre o gasto com um adolescente infrator ndo se faz distin¢io entre os gastos
diretos com os adolescentes e toda uma outra situagdo de financiamento que inclui a folha de
pagamento de funcionarios e profissionais e dos projetos que, de uma certa forma, representam nem
tanto um gasto a fundo perdido, mas sim empregos, qualificagdo do aparato do proprio Estado, e
iniciativas numa forma de movimento dos recursos que, antes e ir somente para o ralo, também
qualificam nossa sociedade ao estabelecer uma area profissional e uma possibilidade de criar
realmente um novo espago para a integragio de jovens. E claro, porém, que sdo precisos estudos,
dentincias e muito trabalho para organizar esta area, mas, especulacdes simplorias ndo trardo

melhores resultados neste sentido.

O trabalho a que me dedico, entio, procura caminhar nesta dire¢do, tanto na busca por
comportamentos que desmistifiquem os estigmas criados, através da compreensdo dos processos de

subjetivagdo estabelecidos neste ambiente, como por uma postura profissional através de um
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trabalho pedagégico que possa desconstruir as formas tradicionais de considerar o adolescente
infrator e as visdes de mundo que fabricam os modos de pensamento e as praticas condicionadas
que impossibilitam um avanco até mesmo nas propostas e nas iniciativas que ja se movimentam nas

proprias instituigdes.

Ao continuar nosso caminho pelas noticias de jornal, somos informados que, no ano de
2000, perto de nove mil adolescentes que infringiram a lei passaram por alguma das entdo
noticiadas 40 unidades de internacio da Febem-SP, sendo que quatro mil e quatrocentos ainda
estavam internados até o fim do ano, dos quais apenas oitenta e trés ha mais de um ano. Do nimero

total de passagens, oitocentos teriam reincidido em al gum delito (Folha de SP,03/12/2000).

O Internato Jequitiba, antiga UNIPAI (Unidade de Internagio para Adolescentes Infratores),
foi inaugurado em Campinas no dia 12 de janeiro de 2000, no bairro S&o Vicente, contando com um
quadro de profissionais formado por psicologos, assistentes sociais, educadores e monitores. A
criagdo dessa unidade em Campinas gerou desconforto em diversos setores da sociedade em torno
de uma ampla polémica sobre a responsabilidade dos cidaddos diante do problema da criminalidade

precoce e das dificuldades que, possivelmente, a implantagdo da unidade traria para a cidade.

Muitos depoimentos na imprensa demonstravam preocupagao com o perigo da efetivagio do
projeto devido as possiveis fugas que viessem a ocorrer, supostamente pondo em risco a populago
que habita as proximidades da instituicdo. Essa preocupagio € evidentemente relacionada aos
precedentes de rebelides que constantemente sdo noticiadas pelos meios de comunicacio. Por outro
lado, houve também o posicionamento de representantes de setores que j4 compreendem a
necessidade de seu comprometimento com um problema que € intrinseco ao proprio
desenvolvimento dessa sociedade. Porém, mesmo com essas preocupagdes, como ¢ comum no
universo da midia, se desconhece completamente que desde 1995 ja existe uma unidade da Febem
em Campinas, a UIP5, no Jardim Amazonas. Observamos que raramente se lembra dessa unidade

nas noticias de jornal.

Mesmo com um projeto pedagdgico considerado modelo, embora o termo pedagdgico esteja
aqui fora de contexto, pois a iniciativa ainda parte da area da assisténcia social, instalado em um
prédio totalmente cercado, no estilo penitenciario, e que pode abrigar setenta e dois internos, essa
instituicdo registrou oito fugas, somando um total de trinta e seis fugitivos em apenas trés meses de
funcionamento. Esse quadro desencadeou uma intervengdo da Febem e o afastamento da entio
direcdo que, na analise das autoridades da Febem, ndo cumpria corretamente com o “modelo
pedagogico” previsto, cujo contetido ndo estava publicamente anunciado pela FEBEM, gerado por

uma "falta de limites educativos".
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Depois disso, no altimo més do ano 2000, quase um ano apos a inauguragdo, o internato ja
contava com vinte e seis casos de fugas e algumas rebelides. Agora, com mais uma unidade prevista
para ser construida em Campinas, com capacidade para setenta internos, e a prioridade de acabar
com as rebelides, o Governo do Estado propde, através da Febem, um método pedagogico mais

rigoroso e a descentralizacido das unidades.

Em Janeiro de 2001, assume a presidéncia da FEBEM um promotor publico. Esse novo
presidente, o quinto desde 1995, diz preocupar-se com a reducio do numero de internos no estado
de S@o Paulo (que passou de 3.500 para 4.500 adolescentes desde maio de 2000, sendo que para
uma entrada diaria de 35 novos internos havia uma saida de apenas 29), e em dar maior rigor as
sindicdncias que apontem irregularidades na instituigio (desde outubro de 1999 haviam sido
demitidos 526 funcionarios, a maioria por serem responsabilizados por maus tratos aos
adolescentes). Essa redugdo de internos vira através de um aumento da oferta de defensores
publicos para os adolescentes. Haveria inclusive, segundo o novo presidente, um investimento na

informatizagdo das unidades (Folha de SP, 11 de janeiro de 2001).

A partir de 2001 sdo noticia uma série de acontecimentos, que nada tém de inéditos na
historia da Febem, assim como na abordagem costumeira da midia. Essas noticias demonstram uma
fragilidade da instituigio em relagdo a sua suposta proposta e provoca uma discussio pela revisio
cada vez mais acirrada dos projetos das unidades. Ja em fevereiro de 2001, segundo o jornal Folha
de Sao Paulo, ha denincia de que uma unidade é controlada por adolescentes infratores com a
conivéncia da dire¢do da unidade para evitar rebelides e fugas. No dia 8 de margo de 2001, também
na Folha de S&o Paulo, o novo presidente, escolhido em janeiro, reconhece existéncia de tortura nas
unidades o que desestabiliza ainda mais a situagio da instituicio, demonstrando publicamente um

sistema completamente desarticulado para o acolhimento dos adolescentes infratores.

Depois desses fatos algumas unidades foram desativadas, como a unidade Parelheiros, em
Séo Paulo, por serem totalmente desestruturadas para seguir o ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente), e outras construidas, mas ainda é constante a especulacdo sobre a possibilidade de
maus tratos continuarem a acontecer como forma de controlar a disciplina das unidades. Embora
ocorram iniciativas de projetos que visam qualificar o atendimento, como o projeto EDUCACAO E
CIDADANIA, o projeto FEBEM-ARTE, e ainda algumas outras acbes com iniciativas voluntérias
que mantém oficinas culturais com os adolescentes e algumas parcerias com instituigdes e
universidades, ainda encontramos formas de lidar com os adolescentes infratores em que se
demonstra um sistema longe de ser adequado ao tipo de clientela que recebe.

Um exemplo comum € o de adolescentes serem alojados junto com adultos em cadeias sem

condigdes de cumprir com as exigéncias do ECA. Em setembro de 2002 um adolescente morre em
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uma rebelido numa delegacia em Embu-SP que detinha adultos. Mesmo com a irresponsabilidade
do Estado perante os/as adolescentes infratores a Febem afirma que a ampliagdo das unidades a
partir do ano de 2002 e os trabalhos sociais desenvolvidos foram fundamentais para evitar fugas e
rebelides mais violentas e sio o caminho para a melhoria do atendimento e a efetivagdo do servico

social da instituigdo (Folha de SP, 22 de setembro de 2002).

Numa iniciativa inédita em todo Brasil, o governador Geraldo Alckmim, transfere a
administragdo da Febem para a Secretaria da Educagéo, em dezembro de 2002. Esta possibilidade
sempre foi pauta de longas discussdes dos profissionais da area e do poder publico. E possivel
elencar inimeros pensamentos que se justificam a favor e contra esta abordagem. Na pratica,
porém, ocorreram poucas mudangas até agora em Sio Paulo, pois, a administragdo passa a gerir os
problemas antigos, mas nada ainda de transformador foi sugerido. Nao & possivel negar a
importancia das reflexdes sobre a possibilidade de uma pedagogia que possa influenciar a
atividades educacionais em ambientes de reclusio, sejam estes os que atendem adolescentes, como
a Febem, ou até mesmo as penitenciérias, como a PI, que incorporam aqueles individuos que serdo
tirados do convivio social e permanecerio, por longos periodos, sem sua liberdade fisica, o direito
de ir e vir, até que resgatem, supostamente, sua cidadania e a sua conseqiiente autonomia social.
Também estdo envolvidas nesta preocupagdo aquelas instituigdes que trabalhem em regime semi-
aberto ou de curta duragio e que tenham a ambicao de reinserir um individuo no ambiente social do

qual foi excluido.

Acredito que a pratica atual dentro dessas institui¢des deva ser, primeiramente, repensada
exaustivamente para uma possivel intervengio teérica de um novo trabalho pedagdgico surja dessa
reflexdo sobre sua realidade. Aceito nio ser necessario, porém, que se espere a conclusio de tais
reflexdes para que, somente apds tal exercicio reflexivo, sejam trabalhadas alguma propostas,
Principalmente porque os trabalhos e reflexdes j4 existentes nesses ambientes tém o potencial para
servirem de base para qualquer estudo ou trabalho que venha a se desenvolver. Um bom exemplo
de uma agio educativa dentro de ambientes de reclusio e o da Penitenciaria I de Hortolandia,
coordenada pelo diretor de educagdo Reginaldo, que foi observada por mim numa oportunidade de
estagio de pesquisa em 2002/2003, e que j4 demonstra ser uma importante iniciativa neste universo
que procura mediar a escolarizagdo e formacio com a situagdo de reclusio, pois, ao se inteirar de
uma realidade nem sempre favordvel aos trabalhos realizados nas unidades de ensino desta
qualidade, tem se desdobrado e assumido o papel de agente transformador de uma condi¢io adversa

a educagio.

Embora seja através de uma vontade e dedicagdo humana que, muitas vezes acima da

profissional, ligada a utopias pessoais, que se superem as inumeras dificuldades como, por exemplo,
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a escassez de professores disponiveis para essa atividade, a auséncia de verbas adequadas e o
descaso do Estado para os projetos em andamento e ainda a instabilidade do proprio ambiente que
exige uma atengdo sobre as acdes cotidianas, devemos admitir que esta nio ¢ a forma ideal para a
organizagdo dessa especificidade educativa, pois, com tantas necessidades ¢ preciso uma agdo
institucional ampla para estabelecer um trabalho efetivo e duradouro. O trabalho realizado hoje no
nucleo educativo da PI, impde também uma luta para quebrar o preconceito e a mé4 informagio de
alguns setores da sociedade que, com sua omissao, impedem uma efetiva viabilizagio com os
projetos que se mostram eficientes dentro da expectativa de reintegra¢do social, os profissionais que
estdo a frente do trabalho pedagégico na Penitenciaria 1 realizam uma obra que realmente
impressiona e anima, mas que muito dependem de iniciativas da boa vontade de pessoas que se
desdobram para garantir o minimo, quando sabemos que, com o apoio em massa das institui¢des e

de empresas, poderiamos obter resultados muito mais satisfatorios.

Sabemos que existem limites para toda realizagdo humana, mas, entrando em contato com as
atividades do nucleo educativo da PI, vislumbramos uma possibilidade para esta face da sociedade
que tanto incomoda qualquer reflexio séria e preocupada com o futuro de um pais como o Brasil.
Essa esperanca que age (grifo meu) estd também nas palavras e nas iniciativas do diretor de
educagdo Reginaldo quando afirma, na sua experiéncia de dez anos dentro do sistema penitenciario,
que “A maioria pode ser reinserida na sociedade com sucesso, € s existir oferta e oportunidade .
Para dar a oportunidade para essa reintegragdo, no entanto, é preciso criar os meios. Uma dessas
possibilidades criadas nesse espaco da Pl é a elaboragdo de dossiés que visam engrossar pedidos de
remissdo de pena pelo trabalho intelectual realizado na unidade educacional da unidade. A
conquista de uma remissdo, uma das pioneiras do estado de Sdo Paulo e que ja soma mais duas a
essa lista, representa uma vitéria do bom senso e da humaniza¢do dos trabalhos dentro de
penitenciarias e que podem incentivar um comprometimento do reeducando com um novo estilo de
vida. Mesmo que ainda envolvida com um aparato que ndo signifique exatamente um trabalho
transformador, essas iniciativas abrem espago para que ocorram pressdes com o objetivo de

conquistar cada vez mais direitos e esclarecimentos para a populag¢do que se vé hoje reclusa.

Essa humanizagio deve-se as possibilidades que uma reflexdo pedagogica pode oferecer,
por exceléncia. Ao defender que é uma necessidade garantir estudo e formag@o social aos seus
reeducandos, o diretor Reginaldo demonstra figurar na vanguarda dos trabalhos educativos
realizados em ambientes de reclusio no Brasil, pois, como o proprio diretor nos alerta “¢ necessdrio
ver a diferenca entre cadeia e penitencidria. Deve-se mudar o tratamento dado aos internos”. Fica
claro ao ouvir as declaragdes do diretor Reginaldo que a penitenciaria se encaminha para ter uma

orientagdo educativa de viés ainda reformadora, por demais relacionada com o cumprimento da
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pena, mas, ao mesmo tempo pode se inserir aqui, com mais facilidade agora, a discussio que
valoriza essa agdo educativa como um fator de transformagao social quando o recluso passa a agir
para a organizagdo desse universo, mas politicamente e ndo apenas criminalmente. Esta acfo

poderia ser incrementada por uma intensa reflexo através do trabalho pedagdgico.

Penso que essa relagdo, entre as atividades que ja estdo em curso na unidade visitada e uma
reflexdo teodrica sobre essas atividades, possa e deva ser simultinea as experiéncias vividas em seu
cotidiano para que alimentem a acdo dos sujeitos desse processo, tanto profissionais quanto
reeducandos, seguindo a proposta de democracia institucional que explicitarei mais a frente. O
ambiente de um sistema correcional, pela sua especificidade e obvia instabilidade, e também pelo
grau de comprometimento com mentalidades ainda avessas & humanizagio desse universo,
encontradas inclusive entre os proprios internos, mentalidades que tanto torna mal remunerado e
pouco assistido o trabalho profissional nessa area como mantém em estado precario as instalagdes e
o atendimento aos internos, exige muitas e seguras precaugGes antes de qualquer intervencdo. E
exatamente pela qualidade especial desses sujeitos, que se revela nesse universo complexo e muitas
vezes incontrolavel, a necessidade de que uma reflexio e uma pratica pedagdgica devam ser

cuidadosamente elaboradas, com o minimo de ingenuidade sobre essa realidade.

A criagdo de uma pedagogia que se relacione com aspectos da reformulagdo, ou
reestruturagdo, ou reeducagdo, ou corre¢do, ou resocializa¢do, ou reinser¢do, seja 1a qual a melhor
palavra para o que é, na verdade, essa preocupagdo com a responsabilidade da sociedade sobre o
comportamento criminal que deve ser desarticulado no individuo recluso, passa por um referencial
se comprometa intrinsecamente com a transformagio das praticas sociais que assumem o crime e a
contravengao e, para isso, necessitam da criacdo de um campo em que seja possivel exercer as
formas de elaboragdo politicas da sociedade. Admito que € um imenso trabalho, pois a propria
sociedade € que fabricou ambientes como a Febem e as penitenciarias para os pobres, mas sei que
nao sera realizado somente por uma pessoa. Este ¢ um trabalho que sera realizado por grandes
setores da sociedade. No que diz respeito a esse texto em particular e sua pretensdo de contribuir
com esse movimento social em busca da reformulacdo de sistemas prisionais obsoletos, a intencio
fundamental ¢ apenas de mostrar a importancia de uma reflexio movida pela razdo criadora atrelada
aos pedidos vindos diretamente do cotidiano desse ambiente educacional e que ndo seja somente
elaborado por cristalizagdes distanciadas da realidade, abstratas e generalizantes, mas que admita

dever ser impregnada de uma grande humildade ao abordar tio susceptivel ambiente.
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Corre-se o perigo de construir, ao esquecer-se desse cotidiano revelador®, informacoes
suspeitas e que venham a ressentir os profissionais que se encontram nesta area de atividades
educacionais por nio ter, por qualquer apressamento, uma visio clara da situagdo destas iniciativas.
A proposta principal tomada, desde o primeiro estagio até a atividade profissional desenvolvida nas
unidades da Febem de Campinas, ¢, entdo, inaugurar uma atenta observacdo da situagdo dessa
realidade e estabelecer contato, através de leituras, com reflexdes teodricas sobre o tema para realizar
a maior apropria¢do de conhecimentos possivel sobre a situagdo das iniciativas pedagdgicas atuais

no tipo de ambiente visitado.

Outra questdo que me inspira a localizar a realidade de um possivel trabalho pedagogico
dentro de uma penitenciaria é por acreditar que o comportamento criminal, em algumas das suas
manifestagdes, traz em si aquela ressondncia com uma atitude de qualidade estético-politica que
guarda em si o impeto de uma vocagio para uma atitude revoltada e individualista, em que as agdes
sao baseadas numa completa desatencdo as normas sociais, propondo a possibilidade de uma
regulagdo radical, numa insensatez libertaria que, a0 meu ver, mesmo que de um modo incoerente e
incontestavelmente desnecessario, ainda conserva um impulso artistico, por ser mais uma
linguagem estética, que visa a negag¢do da sociedade pela criagdo de imagens dessa negacdo,
materializadas no comportamento agressor embora, como afirmo, numa forma equivocada e
alienada que nao mede as suas conseqiiéncias negativas tanto para a sociedade como para o proprio

individuo. E dai a apropriacdo de meios comuns a arte nas propostas de atividades que realizei.

Isto € importante atentar, pois, se vivemos em uma sociedade que valoriza o capital e a
explorag¢ao do ser humano como modo de produgdo e sistematizagio do trabalho social’, que ndo
assume uma valorizagdo do ser humano, que proibe a socializagdo do conhecimento e da sua
propria produgdo material, nio me parece absurdo pensar que certas atitudes criminosas sdo
comportamentos que visam abalar a estabilidade desse projeto desumano a que a sociedade
capitalista se entregou. Acredito ser possivel um individuo se identificar com um comportamento
criminoso porque, intuitivamente, ndo aceita manter a estabilidade de um sistema politico que
defende somente o privilégio de poucos e a exclusio de muitos. A partir disso, do fato de sua

exclusdo, esse individuo cria uma resisténcia radical que visa romper a manutengio desses

* E Maria do Carmo Falcio (1987:23) que nos alerta para essa importancia desse cotidiano quando diz que “o jogo dos
sonhos e atividades rotineiras produz insatisfagdes, angistias, opressdo, mas também seguranga. Raras sdo as pessoas
que ndo se deixam intoxicar por esse cotidiano. Raras sdo as pessoas qie o rompem ou o suspendem, concentrando
todas as suas for¢as em atividades que as elevem deste mesmo cotidiano e lhes permitam a sensagdo e a consciéncia do
ser humano fotal, em plena relagdo com o humane e a humanidade de seu tempo ™.,

® Utilizo-me aqui do referencial marxista para uma reflexiio sobre as relagGes de produgdo material da sociedade e sua
situagdo econdmica, sdcio-cultural e politica da sociedade atual. Esse referencial diz que “a totalidade dessas relagses
de produgao forma a estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se levanta a superestrutura juridica e
politica, ¢ a qual correspondem formas determinadas de consciéncia”. Para confirmagio e aprofundamento sobre essas
teses ver Marx (1987; 1991;1987%) ¢ Gramsci (1986)
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privilégios adotando a destruicio dessa estabilidade em seu proprio cotidiano através da atitude
criminosa. O crime pode ser uma manifestacdo politica micro-espacial que visa desestabilizar o
controle do sistema macro-organizado que o individuo nega, porém, como ainda ndo encontrou um
espago para manifestar esse descontentamento, ou ja tenha se decepcionado pelos que encontrou,

ele passa a nega-lo em seu cotidiano, em seu proprio comportamento.

A partir disso, a admissdo dessa condicdo reafirma que € somente com uma pedagogia que
assuma o compromisso de aceitar essa possibilidade de transformagdo radical, mas extremamente
criadora, que poderemos equilibrar essa situagéo social absurda, que se pode propor um trabalho
pedagogico que se diferencie daqueles que estdo somente a servigo da logica produtiva de
exploragdo que esquece o ser humano. E claro que nem todos os individuos dentro de um sistema
penitenciario buscam essa resignificacdo em seu atos, assim como nem todos os profissionais da
area assumem uma atitude honesta e realmente humanizadora, mas o trabalho deve ser voltado para
aqueles que realmente queiram mudar sua condigio e a bruta realidade social no Brasil. Para isso,
aceito a sugestdo de Arroyo (1987) como orientagdo para estas atividades a que me dedico neste
trabalho e busco o real, aceito o real, da forma como ele se apresenta. Admito, porém, que sou
condicionado por esta realidade, por sua forca, e que, muitas vezes, esta forga me silencia em sua

opressdo avassaladora.

Nao posso transformar a nada a que eu nao pertenga. Mas, a0 mesmo tempo, quero nio
esquecer que aceito também que “em primeiro lugar, vém as pessoas”, como nos alerta Frigotto,
(1996:101). E procurando as pessoas que almejem ser postas em primeiro lugar em um universo tio
comprometido como € o da criminalidade, que penso deve ser orientado um trabalho pedagogico
num sistema de reclusio. Por isso, embora concorde que a Febem, assim como qualquer dos
sistemas penitenciarios, devam perder sua caracteristica punitivas e se apropriem de uma
abordagem educativa, acredito que a solugdo para os problemas desse universo viriam, ndo de uma
fragmentagdo que mantenha os compromissos da sociedade numa ciranda de irresponsabilidades,
que a cada momento empurra as crises para outro, mas,  através de um corpo de trabalho que
integre as areas que sempre estiveram envolvidas com a problematiza¢@o da necessidade de afastar
um ser humano da liberdade por suas atitudes. Este carater integrador das varias areas de agdo se
mostra mais urgente quando olhamos para o adolescente, porque este € ainda responsabilidade da

sociedade que o exclui.

Outra observagdo de campo de a¢des que nos ajuda a entender a mentalidade que, embora
ndo oficialmente nomeadas como medidas socio-educativas, ainda gera muito do imaginério e da
cultura que influencia a organiza¢io do cotidiano nas unidades da Febem, a revelia do discurso do

modelo sécio-educativo, foi realizada na Penitencidria I de Hortoldndia, no segundo semestre de
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2001, que ¢ parte de um complexo penal controlado pelo Governo do Estado de Sdo Paulo que
agrega mais quatro unidades de reclusdo que, juntas, no inicio deste novo século XXI, abrigavam
aproximadamente 4000 detentos, em uma cidade vizinha de Campinas no interior de Sdo Paulo. O
prédio da PII € considerado de seguranca maxima e abriga cerca de 900 do total de sentenciados do
complexo. E um prédio de conservagdo razoavel, em que os moveis e aparelhos como telefones e
maquinas de escritério da administragio estio em estado precario. Esta unidade penal conta com
uma diretoria de educagdo que mantinha um discurso sobre desenvolver projetos pedagogicos
oferecidos aos internos interessados em avancar em seus estudos mesmo dentro do sistema

carcerario.

Através de um encontro com a professora/monitora Sueli, que ha dez anos leciona ou
monitora atividades pedagogicas dentro de penitenciarias e hoje ¢ responsavel por uma turma de 5°
a 8" na Penitenciaria 11 em Hortolindia, na ocasiio de um outro trabalho realizado por mim na
penitenciaria, entre junho/julho de 2000, em que fol necessaria a mediacdo da diretoria de educagido
atuante nesta institui¢do. Esta profissional se interessou pelo novo projeto e forneceu os nomes e
telefones de contato tanto do diretor da penitenciaria como da diretora de educagiio, para que fosse
feito o pedido formal e a autorizagdo para a entrada do observador/estagiario na instituicdo em uma

proposta para a disciplina de Metodologia de Ensino da pedagogia da FE da Unicamp.

O primeiro contato formal foi feito pelo telefone com o diretor do presidio que
imediatamente autorizou a entrada e a observagido das aulas, pedindo que fosse encaminhada a carta
de apresentac@o a diretoria de educagio da PII. Ocorre assim, a primeira entrada no prédio da PII,
para que fosse entregue a carta de apresentacdo e feita uma explanagdo mais detalhada sobre os

objetivos e necessidades do projeto a diretora de educacio.

Este primeiro encontro realizado com a diretoria de educagdo, ja dentro do prédio da
administragio da instituigdo, foi para esclarecimento pela diretora de educagdo Vera, que uma greve
dos agentes de seguranga estava prestes a ocorrer, € isso nos obrigaria a esperar até o termino dessa
greve para que, assim, pudéssemos contar com uma escolta. Essa escolta é requisito fundamental
para qualquer entrada no presidio e qualquer movimentacdo dentro das dependéncias da instituigo.
Isto impossibilitou a primeira visita efetiva a sala de aula por uma semana. Neste dia também néo
foi possivel a observagdo pela auséncia de escolta para a professora, devido a utilizacio de todo o
contingente para acompanhar uma entrevista cedida a televisdo no mesmo horario, inviabilizando

assim a observacdo nesta ocasido.

As informagdes colhidas nesta pequena reuniio com a diretora, mesmo sem ainda nio ter
sido realizado nenhum encontro em sala de aula, esclareceram que a escolaridade passa a ser

reconhecida mediante a conquista de diplomas referentes aos periodos cumpridos pelos alunos
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semestralmente. Ha duas professoras trabalhando na PII em periodo integral. Ha a necessidade de
um acompanhamento de seguranga realizado pela presenca de um agente de seguranga penitenciario
que escolta as professoras, sendo que sem esta escolta nio acontecem as aulas. Nas falas da diretora
e também da professora Sueli, os alunos sio poucos e desmotivados e na sua maioria ja estdo muito

defasados da regularidade escolar.

Ficou evidente que ha uma certa apreensao, pelo fato da presenca de um observador
externo, principalmente, sobre qual pode ser a reagdo dos alunos, de como sera minha apresentagio
a esses alunos, de quais sdo os objetivos das visitas as aulas, de como eu irei me comportar durante
a observagdo, se irei realizar alguma atividade. O fato de ser graduando da Unicamp parece ter
gerado um certo respeito desde a portaria até a direcio geral da penitenciaria. Todos foram muitos
gentis e abertos a presenga de um observador, pelo menos até agora. Foi claramente explicitado,
pelo visitante, que o interesse dessas visitas ¢ aprender com a experiéncia que ja existe nos
trabalhos realizados na PII, colhendo informagdes que possam ser valiosas para incrementar o

aprendizado no curso de pedagogia da FE.

Ao final dessa conversa soube-se que ainda ndio seria possivel observar as aulas, pois as
mesmas nao estdo acontecendo pela auséncia, ainda nio esclarecida, de agentes de seguranca para
acompanhar a professora. Estd marcada uma reunido entre diretores para decidir como sera
resolvido algum problema interno nio explicitado na conversa. Agora se espera a liberagdo de

agentes para a escolta e o inicio das observacdes nas aulas de 5¢ a 8* da PII.

A expectativa era que fosse possivel a entrada para a observagdo das atividades no dia
seguinte, mas ainda nio havia funcionarios a disposi¢do para a escolta das professoras, porque o
funcionério que estava designado para essa fungdo estd de licenga médica, e nenhum outro aceita
fazer este trabalho, por ja estarem cumprindo seu turno em outra funcfo. Parece haver um certo
desprezo pela seguranca da escola, como se essa fun¢do fosse uma coisa "menor" ou mesmo

"ridicula" para o funcionério, mas isso ¢ s6 minha intuigdo.

Durante todo um dia eu tentei um contato com a diretora de educagdo, em quatro
telefonemas, mas ndo consegui falar com ela. Somente a noite eu telefonei para a casa da prof® Sueli
e pude esclarecer a situagdo das aulas e da entrada para a observagao das aulas. A prof* me disse
que esta semana ainda ndo seria possivel a observagéo, pois as aulas nio estdo acontecendo ainda
pela falta do funcionario, mas que, com certeza, poderemos agir na outra semana, Essas
dificuldades parecem refletir uma situagdo institucional que, apesar de contar com profissionais
especializados e demonstrar uma abertura para a visita de pesquisadores, sofre com a desatengio do
Estado na manutengio de uma estrutura efetiva em todos os niveis de necessidades dentro da

penitenciaria, sendo que, muitas vezes, a iniciativa de realizagdo parte mais de uma preocupacio
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individual dos profissionais envolvidos com os problemas da sua area do que de uma programagio

elaborada pelos 6rgdos competentes.

Quando se entra no complexo, o que mais me chamou a atengio, é a guarita do portao
principal onde estdo essas penitenciarias de Hortoldndia, que estava deserta e em visivel
deterioragdo por falta de manutengio. E estranho imaginar que esta guarita pode facilitar o
reconhecimento das pessoas que entram no complexo, assim como dar informagdes sobre a

instituigdo, porém, esta sempre vazia.

Chegando ao segundo edificio, quando seguimos desde a entrada, um portdo de ferro
totalmente fechado s se abre por uma pequena fresta protegida por grade que nos revela os olhos
de um porteiro. E necessario nos apresentar e especificar o motivo da entrada. Entrando neste
primeiro grande portdo ja vemos outro, dez metros adiante. Entre estes dois portdes ¢ feita uma

ficha em que se informa o nome e o destino dentro da Instituicao.

Ao atravessar o segundo portio de ferro, podemos ver as cercas de alambrado que
circundam os trés prédios da casa de detengdo PIL. A esquerda esta a administragdo e a diretora
Vera me espera para descer comigo até a escola. Mais um portdo de grade, alguns metros e outro
portdo de grade. A cerca deve ter uns sete metros de altura e ¢ toda arrematada com arames
farpados inoxidaveis. Entrando no prédio onde estdo as celas ainda vemos mais algumas salas em
que se realiza o controle do servigo de seguranca e algumas atividades burocraticas. Mais uma porta
de ferro e mais uma de grade para passarmos por um corredor que nos leva as salas de aula. Todas

as portas sao fechadas depois que passamos.

As salas sdo duas em conseqiiéncia da divisio do ambiente em dois atraves de uma
estrutura de madeira. Este saldo é muito alto e é relativamente bem mantido, com pintura nova e
duas lousas grandes na parede. Na sala da professora Sueli, encontramos nove alunos, com idade
entre 20 a 25 anos. Todos me olharam e a professora me anunciou pedindo que eu falasse alguma
coisa sobre os objetivos da minha visita. Disse que era estudante de pedagogia e que minha
professora da disciplina de Didatica nos incumbiu de realizar visitas a escolas e observar as aulas de
séries fundamentais. Também falei que me identifico com as necessidades educacionais em
presidios e instituigdes de recupera¢io e que gostaria que meu trabalho pudesse ajudar a

desmistificar a imagem que os meios de comunicagdo costuma fazer dos presidiarios.

Todos estdo no programa de educagio de adultos e cursam o periodo entre a quinta e a
oitava série. Um agente de seguranca fica todo o tempo dentro da sala, se percebe um
distanciamento dos internos por parte desse agente e até uma expressdo de deboche no momento de
certos dialogos. Como sei de algumas exigéncias da organizagao da vida em presidios, pedi licenca

direta aos alunos e todos demonstraram respeito e me disseram que ficasse a vontade. As carteiras

78



parecem ser infantis, muitos baixas para adultos, e a professora 4 havia iniciado a aula que neste dia
era dirigida a disciplina de Portugués e a atividade seria a interpretagdo de texto. A aula tem a

duragdo de duas horas e meia por periodo.

Havia 4 alunos negros e 5 alunos brancos, todos aparentavam estar animados, e percebi uma
certa alegria por eu estar ali, j4 que os sentenciados, em sua maioria, gostam das visitas e
demonstram isso muito naturalmente. Terminada a leitura do texto, que tratava de uma dissertagio
sobre a situagdo econdmica gerada pela globalizagdo e os resultados perigosos que a exclusiva
preocupacdo com o lucro acima das necessidades humanas pode trazer para a sociedade, a
professora comega uma discussio, incluindo a todos, sobre o que entenderam do texto, pedindo que
falassem algumas palavras que traduzissem o contetdo geral do texto. A professora escreveu na
lousa algumas das palavras que os alunos ditavam: desigualdade, marginalizagdo, pobreza,

esperanga.

E facil observar o dominio que a professora tem da sua atividade, todos gostam dela e a
respeitam, pelo menos até agora. Ela é carinhosa, sem exageros, e ¢ atenciosa a cada declaragdo que
os alunos fazem. A discussdo se encaminha para a reflexiio sobre o motivo e os interesses que estdo
presentes em situagdes da economia mundial, e de como isso se reflete no dia a dia. Todos se
mostram muito bem informados através da TV e de revistas. Os jornais s&o proibidos e eu ainda ndo

perguntei o porqué.

A uma certa altura comega um embate sobre a ago que poderia resolver ou solucionar a
situagdo econdmica que promove a desigualdade social. Todos sugeriam possibilidades e algumas
declaragbes foram bem interessantes como, por exemplo, "eles inveniam algo, mas na prdtica ndo
dd certo”. Era nitido que o tema era a relacio entre teoria e pratica e as dificuldades de agio nesta
sociedade tdo injusta. Comecaram a relacionar as citagdes do texto lendo alguns trechos e

contrapondo a sua realidade e as dificuldades de continuar a vida depois de cumprida a pena.

A professora estava sempre atenta para as possibilidades de correcio gramatical dos
discursos, sempre com muita delicadeza, e suas intervengdes eram muito bem recebidas pelos
alunos. Na maioria os alunos demonstraram bom dominio da leitura e em certos momentos as
declaragGes e os raciocinios eram muito bem colocados. Um exemplo foi quando um deles se
referiu a atividade da midia, ele alegou que as instituigdes governamentais criam programas e
material literario somente para atender as pressdes dos meios de comunicagdes de massa, isso

porque os governantes sabem da importéncia de uma boa imagem.

Todos demonstraram um 6timo nivel de atengdo e respeito a palavra alheia nas discussoes e

em nenhum momento ocorreu algum desentendimento. A professora se preocupa claramente com a
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necessidade de organizagio dos que estio presos e chegou a mencionar isso durante suas falas como

por exemplo: “a escola ndo é s6 para aprender a ler e escrever mas para discutir nossa realidade”.

Outro momento interessante foi quando todos comegaram a debater como agregar aqueles
que nao valorizam os estudos e nio querem vir a escola. Um rapaz, que era chamado de gringo, pois
tinha sotaque castelhano, lembrou de um recém chegado ao presidio que era muito arredio a
qualquer sociabilidade, mas que, através de discusses realizadas em sua cela comegou a se
socializar e deixou o comportamento totalmente agressivo de sua chegada, passando a freqiientar as
aulas por um tempo. Todos concordaram e relacionaram esse fato a uma mediagdo feita pela escola
do presidio, visto que quando surgia alguma davida naquelas discussdes nas celas, eles diziam:

"vamos perguntar para a professora sobre esse assunto”.

O momento mais bonito foi quando todos chegaram a concluir que o fator humanizagio é
fundamental para que algo de bom possa acontecer entre eles. Esclarecidamente, afirmaram que €
possivel humanizar os que sio mais agressivos através das relagdes sociais que possam se
estabelecer dentro do presidio. Ficou claro que o texto os inspirou e tornou possivel uma ampla
discussdo sobre sua propria condig¢io e a compreensdo da sociedade. Em certa altura da conversa a
professora declarou: "aqui dentro também ¢ a sociedade”, e foi interessante observar suas
expressdes naquele instante. Parecia que eles poderiam dizer como & possivel restabelecer essa
nossa sociedade, ou melhor, parecia que eles ja estavam cansados de dizer isso. Em vérias
oportunidades foi requisitada minha opinido e em nenhum momento me senti excluido daquela aula.
Em sua maioria, eles demonstraram entendimento total sobre a importancia de minha presenca

naquele momento.

No fim da aula agradeci a todos e todos me disseram que eu seria bem vindo para assistir, se
eu quisesse, uma aula por semana. No proximo encontro era esperado conhecer as aulas de
matematica e saber mais um pouco sobre a professora Sueli e a fundagéo a que ela esta vinculada: a

FUNAP.

A FUNAP, a qual estd vinculada a professora/monitora Sueli da Penitenciaria Il de
Hortoléndia ha dez anos, comeca em 1976 como Fundagdo Estadual de Amparo ao Trabalhador
Preso, criada pelo secretario da justica do estado de Sio Paulo, professor Dr. Manoel Pedro
Pimentel e tem o objetivo principal de contribuir para a reabilitagdo social do homem preso, através

da melhoria das suas condi¢des de vida nos presidios.

Durante os primeiros meses de funcionamento a Funap somente desenvolveu atividades
culturais dentro dos presidios, pois a responsabilidade do ensino bésico era através de professores
comissionados pela secretaria da Educacdo do Estado de Sio Paulo. Em 1979, quando ocorre a

suspensdo dos comissionamentos da rede estadual, a Funap, cumprindo as diretrizes de seu estatuto
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legal, assumiu os 6nus da criagdo da “estrutura educacional” necessaria aos presidios. Em 1987, a
Funap torna-se a Unica responsavel pela Educagio Bésica do Sistema Penitenciario de Sio Paulo.

Na Penitenciaria II de Hortolandia, a Prefeitura de Campinas, através da Fumec, cuida do Basico 1°

a 4" e a FUNAP do fundamental de 5* a 8"

A prof* Sueli me disse que, apesar de iniciativas como a criagdo de um novo e melhor
espago para as aulas na PII, a educago ¢ "abstratamente" desvalorizada no sistema penitenciario e
que as atividades pedagogicas devem ater-se as dificuldades de uma situagdo que esta sempre em
tensdo. As prioridades sdo a seguranga e as atividades de trabalho manual, sendo que, neste ultimo,
pode até ocorrer a diminuigdo da pena. O trabalho intelectual, ao contrério do que ja aconteceu na
PI com o precedente inédito na América Latina, ainda nio pode ser usado como atenuante da pena

nesta unidade.

A media de alunos nas aulas estd em torno de 13 participantes. Conversamos sobre minha
disponibilidade em esperar a boa oportunidade e eu lhe disse que esse mesmo processo €
interessante, pois nos mostra como esta a situacio do ensino para aqueles que estdo sofrendo a mais
forte forma de exclusdo social possivel, e ainda mostra, até que ponto isso € importante para nossa
sociedade, ou seja, como essa sociedade acredita que é possivel que cidaddos possam recuperar uma

posicdo nessa sociedade apos a experiéncia da reclusio?

Uma segunda visita a “escola” da PII foi durante a exibigdo de um filme com pretensdes de
contextualizagdo histérica do periodo relativo as guerras de expansdo do Império Romano. O filme
assistido foi: "O Gladiador". Havia nove alunos na classe e todos estavam ansiosos para ver o filme
que tem a duragdo de duas horas e meia. Houve muito siléncio e aten¢do durante todo o filme e eu
pude observar suas expressdes e também refletir sobre a situagio exotica daquela situacio. O filme
¢ sobre a resisténcia de um ex-general romeno depois que foi banido violentamente e espoliado de
seus bens, tendo sua familia aniquilada pelo Imperador recém empossado depois de ter assassinado

seu antecessor, que alids, era seu proprio pai.

O que foi estranho e que o contetdo do filme pode estar relacionado com a propria vida de
muitos que estdo presos la. Durante a exibigio assistimos cenas extremamente violentas que
poderiam ter lembrado alguma passagem da prépria vida deles ou de alguém que eles conhecem la
dentro. Em alguns momentos alguns alunos demonstraram espanto pelas cenas. Isso me fez pensar
que havia uma situag@o delicada ali, pois o enredo justificava a rebeldia do personagem principal
contra um estado injusto, que exercia arbitrariamente seu poder. Até que ponto a rebeldia de muitos
dos presos na PII ndo segue o mesmo impulso de resisténcia que o general rebelde romano segue no
filme. Até que ponto eles, os alunos, estavam conscientes de que a proibicdo de uma resisténcia

qualquer € sempre arbitraria e segue valores que sio impostos pelos que estdo no poder.
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Qual seria a verdadeira ansiedade que os levou para dentro de uma penitenciaria? Sera que
estes alunos sofreram alguma injustica como o personagem romano que leva sua revolugio até as
ultimas conseqiiéncias? Quem pode medir o direito a resistir e agir criminosamente/violentamente
para tentar transformar uma realidade desagradavel? Aonde comega a violéncia? Seriam estes
alunos homens que agiram para se defender ou para atacar? E possivel distinguir isso no nosso

cotidiano?

Neste ponto comecei a refletir sobre este momento e a importancia da compreenséo histérica
a partir de um olhar focado na especificidade de cada pessoa e na sua relagdo com esta histéria. Um
olhar que possa se aproximar de toda qualidade humana que ha nesses momentos incognitos em que
estes alunos foram pegos em atitudes rebeldes-criminosas-ndo-aceitas-por-atacar-o-direito-de-
propriedade e que os comprometeram por muitos anos de suas vidas. Nio pensei naquele momento
numa apologia ao crime, mas em meios para saber as reais, ou melhor, complexas condi¢des do
crime que os colocou ali. Como a educagdo pode realmente ajudar a restabelecer esses seres
humanos a sociedade, mesmo esta sendo tdo injusta como &7 E, se eles ndo conseguem viver nesta

injustica sem se revoltar, em que escala um trabalho pedagégico deve e poderia atuar?

A professora Sueli trabalha a proposta da Funap e procura atuar de uma forma que
proporcione a todos seus alunos um encontro, por menos que este seja, com a cultura que os
encarcerou, com a convic¢do de que esta metodologia € um caminho. A professora Sueli nio se
ilude, ndo faz castelos no ar, apenas disponibiliza sua dedicagio e paciéncia aos que aceitam
participar de suas aulas. Apos a exibigdo do filme os alunos deveriam escrever algum comentario
que seria apresentado na proxima aula. Esses momentos filmicos tém a inten¢do de motivar a escrita

e a reflexio.

A terceira visita foi durante uma aula de matematica, em que estudamos algumas sentengas
com fragdes e poténcias de um material de 6" série. Apenas quatro alunos estiveram presentes em
todas as visitas que fiz. Nesta aula pudemos conversar bastante e eu estive junto com eles na
resolugdo de alguns problemas que eu mesmo tive dificuldade em resolver, pois tenho pouco
contato com a matematica escolar. Todos estavam apreensivos com um exame que deve ser feito e é

dado pelo Estado para avaliar seu desempenho e promové-los se obtiverem boa nota.

Um dos alunos me havia pedido que encontrasse alguma literatura referente a iniciacdo ao
xadrez. Procurei algo na internet e dei-lhe as referéncias, mas isso nio resolve muito, pois ele ndo
tem dinheiro para comprar por ndo estar trabalhando em nenhum dos programas da penitenciaria. A
professora Sueli me falou da dificuldade de nao ter formagdo pedagogica, ela ¢ jornalista e monitora
da Funap, mas ndo ¢ formada professora. Embora deva lecionar todas as disciplinas, as vezes sente

falta de um apoio em matérias especificas como a matematica e outras também na area de exatas.
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A necessidade de resolver os problemas permitiu um relacionamento bem préximo aos
internos. Sdo pessoas normais que cometeram algo proibido, mas nio hi como negar que sio
pessoas capazes e interessadas. Eles tém uma boa tolerancia a brincadeiras e tratam a Sueli com
muito respeito. Nota-se que eles querem transformar suas vidas e, como todos nos, querem dedicar-
se a algo que possa fazer diferenga em suas vidas, mas agora, depois que conseguirem sair da
prisdo. A educagdo é um caminho explicito para esses jovens infratores da lei. Nem mesmo a
situagdo de reclusdo parece abaté-los, pelo menos nos dias que estive com eles. Estio felizes e
dispostos a apreender. Sio poucos diante dos 900 que estdo encarcerados na PII, mas o fato de
existir algo proximo a uma escola € importante para eles, nota-se pela postura diante das

dificuldades que enfrentam. Uma escola no ambiente que eles chamam de: a boca do inferno.

Toda essa circunstancia me sugeriu uma reflexio sobre a atuagdo da midia nas reportagens
acerca da violéncia nos presidios, a atuagao dos partidos radicais do crime, as rebelides, as visitas, a
lei interna dos presidios, o que forma o senso comum sobre a populagdo carceraria. A partir disso
percebi que a imagem mais forte que fica ao se inteirar do noticiario € que nas penitenciarias estio
individuos envoltos num comportamento de violéncia absoluta, sem nenhuma possibilidade de
interagdo. As proprias expressdes dos n0ssos colegas de faculdade de educagio, quando disse sobre
as visitas as penitenciarias era de espanto e medo, com olhos arregalados e a questdo: porque 1a?

Por que mexer com essa problematica?

Por que a midia raramente esclarece sobre as outras atividades dentro dos presidios que nio
as atividades violentas? Sera que todos que estao cumprindo pena sdo individuos sem nenhuma
esperanga de recuperagdo? A quem é interessante que ndo conhegamos as possibilidades e anseios
de pessoas que queiram reformular suas vidas? Sera que todos os 4000 sentenciados do complexo
de Hortolandia (PI, P11, PIII, CDP) sdo membros do crime organizado, agindo articuladamente para

desestabilizar a nossa pacifica sociedade?

Quando compreendemos ¢ possivel que muitos dos internos, mesmo tendo cometido um
erro, estejam procurando outras possibilidades para suas vidas que ndo o crime, e que essa nova
forma de viver deve ser oferecida pelo sistema, percebemos que o papel da educagio pode ser
fundamental nesse processo. Entender como a educagdo se da hoje dentro de uma instituicdo de
reclusdo, € o ponto de partida para a elaboragdo de projetos pedagogicos que sejam realmente
efetivos na recuperagio de personalidades entendidas como “identidades deterioradas”, a que

Irving Goffman (1988) ja se refere desde 1963 Qual o papel da educagio em uma penitenciaria?

Depois dessas reflexdes iniciais, e admita-se o quanto ha de inicial nisto, percebemos que a
educa¢do pode ser uma mola das atividades dentro de um sistema que, embora ainda tenha um

carater correcional, pelo menos seja efetivo. Porém, o que vemos ¢ um sistema baseado na puni¢do,
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mais como vinganga primitiva do que acdo correcional, de algo que ja aconteceu e que em nada
contribui para que outras atitudes criminais nio venham a acontecer. Se tivermos coragem de
avangar mais um pouco, veremos que essa punigdo pode até ajudar a criar um imaginario
aventureiro e herdico para aqueles que se identifiquem com a marginalidade. Um indicio desta
condigdo aparece no depoimento de um dos adolescentes na UIPS, o Albert, de 14 anos. Na

entrevista para este trabalho ele diz:

“O crime... cé entra nele, vocé néo pensa pa enltrd, cé pensa: i preso vai sé

uma honra pa mim”,

Antes de serem criminosos estes individuos podem ter sido excluidos do direito da criagdo
de sua propria cultura, passando a viver num "limbo" social que ainda € dissimulado por uma midia
inconseqiiente quando se abstém da complexidade do tema e até mesmo criminosa quando fabrica
lendas e dissimulag@es banais deste universo. Desta maneira, € mister que aceitemos que o papel da
educagdo e de uma pedagogia efetiva nas instituicdes carcerarias €, ndo so de apoio, mas antes,
orientador de todo o processo que ainda tem orientagdo de uma mentalidade correcional, pois, nido
acreditar na fungdo que uma instituigio penal tem em recuperar pelo menos aqueles que sejam
propensos a uma nova forma de comportamento social, é atribuir um carater de "depésito" a essas
instituigdes, ou seja, ¢ criar um ambiente em que a vida € excluida do cotidiano, e isso s6 pode

agravar a situagdo de violéncia dentro desses ambientes.

Se a policia cabe uma atuagio inquestionavel em momentos criticos do cotidiano social, em
que ¢ realmente necessaria a captura de individuos por seu comportamento violento diante das
normas estabelecidas de convivio social, e se a Justiga cabe inegavelmente a guarda destas pessoas
para protegé-las de suas atitudes inconsequientes, seja dentro dos presidios ou mais ainda nas
institui¢des cumpridoras de medidas socio-educativas para adolescentes, ¢ a educacio que deveria
assumir a organizag¢do do ritmo de atividades para que houvesse um objetivo nessa reclusdo, em que
um processo fosse realizado, um processo pedagogico que se abrisse para a transformagdo. A
responsabilidade das atividades em um ambiente correcional é pedagogica, educacional, e nio
somente policial e judicial, embora seja apoiada e integradora destas Gltimas. A possibilidade dessa
diferenciagdo pode ser medida quando nos acercamos das experiéncias que hoje existem e no
conhecimento criado internamente nesses ambientes pelos profissionais como a prof* Sueli e seus

alunos da PII, e nas experiéncias do diretor Reginaldo da PI.
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Com esta perspectiva do papel da educagio em ambientes com propostas socio-educativas e
das influencias que recebe, e com a contextualizagfo criada pela inser¢io em ambientes de reclusio
para adultos, embora muito jovens® e por isso proximos ao meu objetivo de conhecer a internagio
para adolescentes, mantive-me atento as noticias durante o ano de 2003 em que comega uma forte
especulagdo do governo Estado de Sdo Paulo para a construcdo, em Campinas, de mais uma
unidade da Febem, s6 que diferenciada, que acolheria adolescentes em regime semi-liberdade, mas,
ao contrario do que normalmente acontece, estes adolescentes freqiientariam a unidade durante o
dia ¢ voltariam para casa para passar a noite. Neste contexto o diretor da UIP5 foi afastado e
responde a inquérito por permitir maus tratos dentro da unidade o que € negado por todos os

funcionarios que elaboraram um abaixo assinado pedindo o retorno do diretor.

Também em 2003 acontece a visita de uma relatora da ONU que se manifesta na midia
chocada com a qualidade do atendimento na Febem. Duas testemunhas da relatora morreram depois
de falarem sobre o que acontece na Febem. Embora haja tristes noticias de desrespeito aos direitos
humanos nao € possivel parar com o trabalho oferecido pela Febem. Algo deve ser feito e deve ser
feito a partir do que ja existe e pelos que estdio nesse contexto. Entre 2003 e o inicio 2004 as
unidades de Campinas sofrem uma crise por superlotagio aliada a suspensao das atividades

culturais que leva a uma revolta simultinea em que as unidades sdo parcialmente depredadas.

Neste contexto’, estd também a Unidade de Internagdo Provisoria 5 em Campinas, que
atende adolescentes desde 1995 e com capacidade de alojar até 47 adolescentes (de 12 a 17 anos),
embora chegue a conter 80 internos em periodos de maior “necessidade”, funcionando em um
prédio adaptado do que restou de um centro de autdpsias legais, da melhor maneira possivel, no
Jardim Amazonas em Campinas, a UIP5, é responsavel, de acordo com a nova orientagdo sugerida
pelo ECA, apenas pela guarda temporaria (45 dias) de adolescentes e criangas que aguardam
decisdo do juiz sobre seu destino: ou serdo liberados para a familia, talvez em um programa de
liberdade assistida (cerca de 20% deles conseguem, segundo um coordenador da unidade), ou serdo
encaminhados para o Internato Jequitiba, também em Campinas, ou, ainda podem transferidos para
outras cidades como Franco da Rocha, que sdo instituigdo supostamente aparelhadas para manter o

adolescente em regime de internato por até trés anos.

° Numa pesquisa realizada entre 350 presos da penitencidrias de Campinas pela psicéloga Maria de Fatima Franco dos
Santos, na PUCCampinas e apresentada nos III, IV, V Encontro Cientifico Interno de Psicologia ¢ Fonoaudiologia da
PUCC em 1998, 1999 e 2000, veremos que, em 1999, 56% dos prisioneiros csta entre 18 e 25 anos de idade, e 23%
deles tem at¢ 33 anos. Ou seja, um total de 79% sdo cfctivamente jovens. E interessante mostrar quec esta mesma
pesquisa aponta que, em 1999, 79% dos presos estudados em Campinas tinham o primeiro grau incompleto e 7% eram
ndo escolarizados, somando, entdo, 86% desligados da escola obrigatoria.

s importante citar que, embora o contexto da situagio de internagio nas unidades da Febem seja estrutural e
culturalmente similar aos presidios, ndo ocorre uma relagiio direta entre a internagio na Febem e o cumprimento de
penas nos presidios para adultos. Segundo informagdes do governo do Estado de Sdo Paulo, repassadas pela Folha de
Sdo Paulo no dia 13/12/2002, somente 15% dos presos adultos do cstado tiveram passagem na Febem.
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Neste ambiente é que se espera proporcionar reeducagio aos adolescentes infratores, em
uma abordagem inicial, porém, as dificuldades sio grandes. O tempo é curto. O prédio
extremamente inadequado ¢ uma “montagem” de reformas que arrumaram tudo de uma forma
improvisada e precaria. Um exemplo sdo os alojamentos ndo adequados para muitos internos onde
tanto luminosidade quanto ventilagio sdo inaceitavelmente deficientes. HA ainda grades para conter
os internos e ¢ freqiiente uma sensacio angustiante quando se circula pelos espagos da unidade,
realmente apertados, caustrofobicos. Ha trés salas de aula com aproximadamente 20 metros
quadrados cada para acolher 15 alunos em média. Os pedidos da equipe, da diregdo e dos proprios

adolescentes para melhoria da estrutura sao constantes.

Contudo, a limpeza do espago é razoavel e tudo esta disposto em seu lugar. Embora todos os
profissionais que atuam na unidade ndo dissimulem as dificuldades da instituicdo ha uma atmosfera
que, pode se dizer, é agradavel no trabalho e nas relagdes humanas. Especialmente a equipe
pedagogica, coordenada pelo Paulo, demonstra disposi¢do e boa experiéncia com a especificidade
educativa do local e ¢ sensivelmente aberta a qualquer oportunidade de qualificacio. Ha uma
expectativa de reforma da unidade em 2003/2004. Um recurso estadual, que nunca chega, daria a
oportunidade de adequar um pouco mais o espaco ao criar mais uma sala de aula e disponibilizar

um espago especial para outras atividades culturais.

Na Unidade de Interagao Provisoria 5, é facil perceber que a sociedade brasileira e o Estado
ainda ndo assumiram a importancia da acdo de reeducagio para adolescentes envolvidos com a
criminalidade. Fora toda luta e dedicagio de alguns dos profissionais que atuam nessa area, cuja
organizagdo ja da sinais de conquistas, percebemos que ainda ha o descaso entre muitos destes
mesmos profissionais e a incompreensdo do poder publico em investir para possibilitar algum
equilibrio para esse campo tdo complexo e multidiciplinar que € a agdo educativa para adolescentes

infratores. Esta situagio coloca o proprio Estado como fora da lei®.

A UIPS tem, assim como a maioria das unidades de internagdo provisoria da Febem-SP, um
projeto pedagdgico chamado EDUCACAO e CIDADANIA, com a preocupagdo em fazer valer o
ECA ¢ a LDB/96, ao qual tive acesso para analisar e que busca, nestes 45 dias, em 4 pequenas
classes dentro da unidade, proporcionar a continuidade do vinculo da escolaridade, através de uma
escola estadual vinculadora que os matricula e disponibiliza os professores, e a possibilidade de
reorientar o comportamento dos meninos para obter um parecer favoravel a sua liberdade ou, sendo,

ao seu internamento definitivo que chega, no maximo, a trés anos. O projeto pedagogico, cuja

¥ Podemos encontrar referéncias a esta situagiio nos depoimentos de pessoas atuantes neste universo quando lemos, por
exemplo, o artigo de Hélio Mattar, presidente da Fundagdo Abring, na Folha de Sio Paulo do dia 25/11/2002 em que
diz que a existéncia de unidades tdo desumanizadas coloca o Estado em uma posi¢do marginalizada, justamente por
manter aquilo que deveria desestabilizar na sociedade.
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descrigdo a seguir se baseia numa sumula a que tive acesso, prevé atividades alternativas,
relacionadas com a incrementagdo do contato com a cultura e conceitos de cidadania. Propde ainda,
atividades em oficinas culturais, como capoeira, artes plasticas, poesia, educacdo fisica. E um
sistema multiseriado que, embora se preocupe com a continuidade da inser¢io na escola ao
manterem as matriculas, ndo atua com os conteudos especificos de escolarizagio regular. O objetivo
¢ uma determinada conscientizacio e uma sensibilizagdo para um conceito de educagdo social

reformadora’ das criangas/adolescentes.

O projeto sugere médulos tematicos divididos em saude, justica e cidadania, familia e
relagdes sociais, educagdo e trabalho. Trabalhados com fichas diarias que trazem material para
desenvolver a aula que o professor foi capacitado para aplicar através de um treinamento prévio,
tendo o seu livro, fornecido pelo projeto, como apoio didatico e metodoldgico. E preciso terminar
uma ficha do programa pedagdgico no mesmo dia para que se cumpra 0 médulo tematico completo,
que dura uma semana. Os alunos sio estimulados a expor suas concepgoes e reflexdes mesmo que
nao saibam ler e escrever. Busca-se elaborar alguma dindmica, embora quase sempre se realize a

confecgdo de cartazes ou apresentac¢ao oral.

O projeto Educagdo e Cidadania foi elaborado por uma organizagdo ndo governamental, o
Centro de Estudos e Pesquisas em Educagio e Agdo Comunitaria (CENPEC), a pedido da Febem e
do Estado de Sao Paulo para incrementar exclusivamente as atividades educativas nas unidades de
internagdo provisoria. Sua elaborac¢do custou aproximadamente dois anos e meio de pesquisas com
os funcionarios de varias unidades ligadas & Febem. Na UIPS, em Campinas, este projeto foi

implantado desde janeiro de 2002.

O projeto destina-se ao atendimento dos adolescentes apenas das Unidades de Internacio
Provisoria da Febem/SP. Baseia-se em um arranjo curricular tematico integrando, segundo a simula
disponivel aos profissionais da UIP5, vérias areas do conhecimento em cada tema, abandonando o

sistema seriado € o ensino por disciplina.

O foco dos trabalhos € a “reflexdo dos adolescentes sobre assuntos que lhes dizem
respeito”. Os conceitos centrais que orientam as escolhas dos temas sio- Etica, a Cidadania e a

Identidade.

Os alunos sdo agrupados independentemente da escolaridade e do nivel da escrita. Muitos

afirmam ndo conseguir ler e escrever, mas acompanham as aulas assim mesmo. O proposta do EC

? Este termo se refere as iniciativas que buscam, antes de incentivar o individuo a se contextualizar e transformar
politicamente sua vida, acomodi-lo num regime de aceitagio de suas impossibilidades sociais e, através de um
silenciamento de seus anseios transgressores, sustentar a exclusio e as desigualdades que o oprimem. Por outro lado,
para uma educacdo transformadora, estes aspectos de dominagdo seriam justamente o alvo de uma resisténcia politica
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prevé que os alfabetizados ajudem os ndo alfabetizados. Além dos modulos tematicos foram
elaborados outros dez modulos de oficinas culturais com o “propdsito de ampliar o repertério dos
alunos”. Sio trabalhos organizados em torno das Artes Plasticas e Teatro; Musica e movimento;
Contos; Jornal; Correspondéncia; Poesia; Educagdo ambiental; Educacio Fisica; Jogos da Vida e

Ponto de Encontro.

Essas oficinas ndo estdo diretamente relacionadas com os temas, mas prometem relacdo com
os “principios, pressupostos e metodologia de trabalho”. O processo de elaboragio dessas
atividades, tanto das aulas como das oficinas, contou com a ‘“constante leitura critica dos
profissionais da Febem para a melhor adequagio ao contexto institucional”. O projeto diz que sua

produg@o orienta-se nos seguintes pressupostos:

“0 ser humano é agente de sua historia; O sentimento de pertencimento é
condi¢do para a inser¢do social;, O conhecimento possibilita ampliar a visdo ed
mundo e as escolhas da vida; Um projeto emancipador da sociedade implica

Justica social e solidariedade”.

Houve uma capacitagdo para os professores da rede estadual que trabalham na unidade e dos
funcionarios da Febem para garantir a implementagdo do projeto na UIP5 e ¢ previsto uma
avaliagdo anual que assume duas dimensdes: uma horizontal, observando todas as UIPs envolvidas
e outro vertical que buscara uma UIP especifica. A forma horizontal é feita durante as capacitacdes
por entrevistas e discussdes. O vertical determina acompanhamento em uma unidade lendo aspectos

cOomao:

“O processo de implementagéio seus avangos e dificuldades; a estrutura
organizacional e o apoio logistico; a natureza da participagdo e da produgdo dos
adolescentes envolvidos; a repercussdo dos trabalhos nos pareceres técnicos dos
adolescentes; a compatibilidade dos materiais didaticos e das estratégias
pedagogicas utilizadas no projeto. Intenta-se ainda apoiar politicas publicas com

os dados e os resultados dessas avaliagdes”.

do processo educativo. Para um aprofundamento destes conceitos seria importante buscar os trabalhos de Almerindo
Janela Afonso.
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Em uma avalia¢io interna da UIPS, durante um HTPC que participei, a aprovagdo do projeto
foi unanime pelos professores e funcionarios. Estes dizem estar seguros com o material de trabalho.
Uma professora disse: “sen o projeto ficamos perdidos com o que fazer com eles todos os dias”.
Porém, mesmo com essa aprovacio todos dizem que € necessario uma oficina para alfabetizagdo, ja
que o projeto ainda ndo trabalha essa situagdo. Outra preocupacdo é com a troca da “tranca” (ficar
no “alojamento” o dia todo) pelas aulas sem ocorrer um compromisso do reeducando com o projeto.
A proposta e o discurso de uma pedagogia, supostamente critica, contidos no projeto Educagio e
Cidadania, e toda contradico que exalam ao vermos a defasagem entre o contexto em que se espera
que a proposta aconteca e as falas que o enaltecem, pode ser bem entendidos nas analises que faz
Garcia (2002), quando a vemos esclarecer a possivel génese da mentalidade reformadora que o

sustenta:

“Transformar cada individuo singular em um homem racional e ativo e
humanizar uma sociedade oprimida e explorada pela dominagdo econdmica e
politica é um dos enunciados recorrentes nos discursos pedagogicos-criticos,
larefa que  significa ajudar os individuos e a humanidade inteira a
reencontrarem-se’ com seu destino historico, sua natureza e vocagdo mais
profunda e esséncial...Mas se a produgdo do humano exige o disciplinamento de
corpos e almas, a recompensa vem na Jorma da promessa de salvagdo pelo
acesso a uma existéncia plena, racional, livre e emancipada, em uma sociedade

humanizada e moralizada, justa e igualitaria” (Garcia, 2002:44-45).

Outra agdo educativa institucionalizada, esta mais proxima aos principios de educag¢do nio-
formal'"®, que acontece nas unidades da Febem, implementado em Campinas em 1999, é o que ficou
conhecido como FEBEMARTE, apresentado para implementagio em todas as unidades de
internagdo, isto €, tanto as provisorias como os internatos, elaborado pela Diretoria de Area de Arte

e Cultura que, segundo um documento que me foi enviado, é:

“O setor da FEBEM/SP que vem organizando os diversos cursos na drea
artistico-cultural, com a finalidade de aumentar a eficacia do processo

educacional do jovem em cumprimento de medida socio-educativa; planejando a

" Uma importante referéncia para compreender a especificidade desta proposta educativa e¢stid em Valéria Arocira
Garcia no texto “Educagiio Nao-Formal: do Historico ao Trabalho Local”. In: PARK (2003)
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melhor forma de operacionaliza-los, objetivando alcancar um atendimento eficaz,

produtivo, qualitativo e continuo”.

Porém, as iniciativas culturais se ampliam desde 1990 na Febem-SP, quando j4 se utilizavam
de técnicas teatrais para proporcionar “reflexées sobre a arte e o Jazer artistico, desenvolvendo a

criatividade, sentimentos, fantasias e estimulando o resgate da auto-estima e da cidadania”.

Em 1996, a Febem-SP estabelece duas parcerias: uma com a Secretaria de Estado da
Cultura, (Projeto Guri -1996 a 1999) com a formacio de Orquestra e Coral, tendo atendido a cada
ano aproximadamente 300 jovens da Divisio Tatuapé. A outra com a Secretaria de Estado da
Educagao implantou o Projeto Outras Palavras na Escola (1996 a 1998), desenvolvendo técnicas

teatrais para aproximadamente 200 alunos, internos da mesma Divisao.

Em 1999, apés momentos muitos dificeis, com constantes rebeliges e desmonte de unidades,
a rotina das atividades propostas, ainda segundo o relato que me foi enviado, sofreram grandes
dificuldades, assim como outros setores da Febem-SP. Na Diretoria de Arte e Cultura aparece uma
resisténcia institucional as formas recrudescidas de tratamento dos internos adolescentes. Hé4 um
grupo reunido ali que pressiona a continuidade do espaco para atividades culturais. Desenvolve-se

uma mentalidade que admite as agdes interacionistas como orientagido do atendimento.

A continuidade e ampliacdo de uma proposta de trabalho pedagogico-artistico-cultural, na
Febem-SP, ¢ considerada necessaria e desejada pelos envolvidos no projeto. Ainda em 1999, o
entdo Governador Mario Covas determinou que em vdrias secretarias ocorresse a implantagio de
planos emergenciais para atender Jovens em privagio de liberdade. No ambito da arte e cultura, a
Secretaria de Estado da Cultura ampliou e implantou novos projetos, incluindo oficinas de capoeira,
artes plasticas, danga de rua, dangas circulares, danca axe, circo e musica (canto/coral, cavaco,
violdo e percussao), o que fica conhecido, entdo, como o FebemArte. Também foi implantado o
Projeto Fotografia e Cidadania em parceria com Senac/Prodes/Fuji. Foram implantadas atividades
em todas as unidades da fundag@o. O pequeno histérico que me foi enviado pela Diretoria de Arte e

Cultura discorre sobre sua atuacio:

“Houve o tempo da conquisia e da confianga, a miisica, a danga e o jogo
teatral favoreceram a ampliacdo da capacidade de socializagdo, fazendo com que
cada um compreendesse o papel a ser cumprido, ou transformado, em funcéo de
suas necessidades e de suas idéias, ampliando as perspectivas de observagdo dos

Jatos da vida e gerando autonomia, fator imprescindivel para a Jormacgdo da
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cidadania. No decorrer do ano de 2.000 os adolescentes demonstraram o
desenvolvimento de seus potenciais, através das variadas apresentagdes internas
para familiares e funciondrios da Fundagdo,; - passando a ser protagonisias desta
nova historia, refor¢cando a visdo da continuidade do processo da arte-

educagdo’.

A educagio cultural € vista aqui como contribui¢do para “o resgate da sua auto-estima e o
exercicio da cidadania”. A proposta orienta um discurso que pensa um jovem que busque conhecer
e participar construtivamente da sociedade, capaz de “avaliar foda a cultura que esta a sua volta,
podendo assim, elaborar um novo projeto de vida”. A principal marca deste periodo de atividades e
que até hoje ainda tem repercussdo foi a realizagdo de um grande projeto teatral: a primeira
montagem do espetaculo “Num Lugar de La Mancha — Amores e Aventuras de Dom Quixote”
Ocorre uma forte movimentagdo entorno da montagem com um elenco composto por 136
adolescentes internos dos Complexos: Tatuapé, Franco da Rocha, Raposo Tavares, Internato de
Itaquaquecetuba e Circuito Feminino. O resultado foi avaliado como surpreendente, “o espefdculo

emocionou a platéia e conseguimos dos jovens respostas extremamente positivas”.

Em novembro de 2000, busca-se garantir institucionalmente a continuidade deste trabalho,
que a principio era emergencial, com a oficializagdo de uma efetiva parceria através do “Termo de
Cooperagdo Técnica” entre Secretaria de Estado da Cultura — SEADS- FEBEM. A expectativa era
possibilitar a consolidagdo e implementagdo de oficinas culturais para todos os adolescentes
internos de todas as unidades do Estado de Sdo Paulo. No planejamento de 2003 consta o valor de
R§ 1.938.000,00 como recurso financeiro proveniente do Termo de Cooperagdo entre Secretaria
Estadual da Juventude, Esportes e Lazer, Secretaria de Estado da Cultura e Febem-SP para a

continuidade das atividades.

Com um objetivo explicitado como fundamental pela implantagdo, acompanhamento e
avaliagdo das atividades educacionais artistico-culturais, consoante com as diretrizes do ECA,
desenvolvidas junto aos adolescentes que se encontram sob a responsabilidade e cuidados da
Febem, as atividades correram com certa regularidade, abaladas apenas por atrasos de pagamentos e
um precario fornecimento de material, até novembro de 2003, quando a suspensdo do convénio
entre a Secretaria da Cultura e a Febem-SP o que consequentemente, pela necessidade estatutaria
desta altima em manter uma entidade pagadora externa a sua diretoria, interrompe definitivamente o
que se conhecia como uma iniciativa desenvolvida pela propria diretoria e que contava com um

grupo de aproximadamente 170 arte-educadores. Até junho de 2004 ainda n3o haviam sido
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restabelecidas completamente as atividades culturais nas unidades de Campinas, embora haja a

expectativa de uma nova parceria com organizagdes que terceirizariam o atendimento nesta area.

Uma reflexdo pedagodgica sobre educagio relacionada a atitude dos adolescentes reclusos
precisa ir as raizes do problema do fracasso escolar, visto que a maioria inquestionavel dos internos
conheceu a escola''; e dos seus possiveis vestigios na vida desses adolescentes e, simultaneamente,
na sociedade em que se inserem e que podem influenciar. Uma relagdo de resisténcia destes
sujeitos, mesmo que ingénua, perante um projeto de educagio que ndo os respeita em sua
particularidade cultural e, por outro lado, perante uma sociedade que os exclui das possibilidades de

interagirem com uma cultura integradora, ndo me parece ser um pensamento equivocado.

Na agdo de pesquisa deste trabalho entraram a interven¢do pedagdgica, a observacio
participante, a leitura, a entrevista, e o processo de elaboragdo de reflexdes. Dessa forma, durante a
agao educativa, busco que as questoes sejam coletivas, de todos os envolvidos. Vejo que, para esta
proposta, uma pesquisa desatrelada da pratica pedagogica ficaria distante dos anseios que tenho
como participante dos processos de produgdio de conhecimento nesta area a que me dedico. Pois
acredito que essa reflexdo ¢ intrinseca ao processo da construgdo da atividade pedagogica, ela é
busca da préxis, reconhecida como resultado e causadora de mudancas no contexto em que se ddo
reflexdo e pratica. Acredito que, pela especificidade do ambiente e dos sujeitos envolvidos, ¢é
através da tatica'? de me inserir completamente neste universo que, atuando, desenvolverei tanto a
pratica que podera transformar as cristalizagdes atuais nesse trabalho pedagogico como as reflexdes
que desenvolverdo as relagdes com essas praticas e com minha produgdo académica. E a mais
adequada situagdo politica para ser um agente que podera influenciar os profissionais da instituigdo,
os internos, o poder publico e, quem sabe, colaborar para redirecionar posturas e concepgdes acerca

desse tema tdo complexo.

Minha entrada neste universo se deu pela obrigatoriedade de estagio do curso de pedagogia
da FE da Unicamp, e o objetivo do estdgio foi assumido como possibilidade de aproximar a
formagdo universitaria do cotidiano profissional e do campo de atuacio escolhido para garantir a
possibilidade de uma pesquisa em educagdo que produza proposi¢des pedagdgicas inéditas nesses
ambientes de reclusdo de adolescentes e também transformagdes nas praticas pedagdgicas em curso.

A formagdo de um professor, de um educador, de um pedagogo deve estar muito proxima a

" De Jjaneiro a novembro de 2002, com uma rotatividade média de 70 internos a cada 45 dias o coordenador pedagogico
da UIP5 lembrou somente de 3 nunca conheceram uma escola.

12 Utilizo-me aqui do sentido dado por Michel de Certeau (1990:91-97) ao termo titica. Nessa abordagem a tdtica é
diferente da estratégia por ser, esta Gltima, mais alinhada as formas do poder ¢ a tdtica estar proxima de uma forma de
resisténcia do que de dominio. Como meu movimento ¢ bem menor do que os mitos estabeleci dos estabelece-se, como
diz Certeau, uma “arte do fraco” em plancjar transformacdes na realidade.
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realidade sobre a qual este profissional ira refletir para criar suas praticas, pois a pedagogia exige

que a relagdo teoria/pratica seja dinamica.

E com essa atitude que se propds entrar num ambiente de internacio para adolescentes
infratores, para procurar conhecer quais sdo as contribuigdes tedricas que ja orientam as praticas
atuais, quais sdo as dificuldades que devem ser superadas cotidianamente pelos profissionais
envolvidos e, acima de tudo, enriquecer o trabalho reflexivo dentro da universidade puablica, e por
isso comprometida com o interesse publico, para que esta reflexio busque constantemente conhecer
diretamente a realidade na qual pretende intervir e permitir que essa realidade afete profundamente

esse trabalho reflexivo para produzir o conhecimento e a acdo que nossa sociedade exige.

A interven¢do pedagdgica foi, entdo, uma forma especial para essa producdo de
conhecimento acerca das praticas em de unidades de internagdo para adolescentes, pois, é no
esforgo por inserir novas proposi¢des e na compreensdo das resisténcias a essas intervengdes que
€ssas mesmas propostas sofrem a reflexdo critica. Nesse movimento de serem expostas ao
cotidiano, a vivéncia educativa do ambiente & que podem surgir novos saberes referentes a
necessidades, anseios, inquietagdes, contradigdes, sofrimentos dos que estdo diretamente envolvidos

NESSE Processo.

Para transformar as subjetividades identificadas com o crime banalizado, o crime pelo crime,
€ necessario propiciar o tempo e o trabalho de que esse processo de subjetivagio necessita para
elaborar-se politicamente. Pois, quando admito a idéia do trabalho pedagogico como objetivo da
possibilidade de manifestagio do pensar criador, ele se torna necessario para produzir outras
possibilidades nas relagdes com esse processo de subjetivagdo e é o que se espera, ja que estou
propondo uma intervengdo pedagdgica, para que esses adolescentes estabelegam com sigo mesmos
e com sua sociedade uma outra forma de interagdo e até mesmo de resisténcia, capaz até de
transformar além de sua relagdo deteriorada com suas convicgdes até as atuais estruturas de
penalizagdo pela transgressio a lei que tém se mostrado completamente inadequadas e

incompetentes historicamente.

Para materializar este objetivo como conhecimento é previsto que essas reflexdes estejam
explicitadas neste Trabalho de Conclusio do Curso de Pedagogia (T.C.C.), proposto como um
texto, na forma de ensaio tedrico-descritivo-reflexivo que visa relacionar: a) as pesquisas de campo
acerca da atualidade da proposta pedagogica socio-educativa em vigor nesse ambiente b) o estagio
atuante supervisionado, a observagdo das agdes educativas nas penitenciarias I e IT de Hortolandia, a
intervencdo pedagogica (na UIP5) e o periodo de atividades profissionais como arte-educador no
projeto Febem-Arte (Na UIP5 e no Internato Jequitiba) c) estudos académicos e pesquisas

bibliograficas d) a possibilidade de pensar uma pedagogia voltada a agdo educativa em ambientes
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de internagdo que promovam a reflexio sobre as concepgdes de reeducagdo, e que estejam
relacionados com processos artisticos de produgdo de linguagem, subjetividades e significagdes do
ser, para propor alguma possivel alternativa, algum outro caminho para os envolvidos com este
cenario, nesta sociedade absurdamente injusta, exclusora e segregadora, que ndo seja O crime
banalizado, assumido como uma fatalidade inexoravel de sua condi¢@o socio-cultural. Como é
confirmado em uma fala que escapa de um dos adolescentes internados: “Meu futuro é ser bandido,

0 que mais posso ser na vida? ",

Para que um trabalho pratico seja efetivo é necessario constantemente refletir teoricamente
sobre sua realidade e os objetivos que o instigam a agdo. E na busca desse real e dessa praxis que a
proposta de estagio se engajou, pois, como nos diz o Professor Miguel Arroyo (1987), no
entendimento de que o “estdgio seria a grande ponte para fazer a vinculagdo com o real, via a
propria realidade”. E encarar o tempo de estagio ja como uma pratica social e ndo somente como
uma simulagdo, em que podemos vivenciar diretamente tal realidade, para que o estudo esteja

imerso nesta, e produzir o conhecimento a partir desta realidade.

A inser¢do como estagiario na Unidade de Internagdo Provisoria (U.LP.) em Campinas, foi
sugerida com uma proposi¢do inicial para atuacdo nesse ambiente educacional, através do fomento
da produgdo de textos poéticos, ou seja, poemas literarios, visuais ou sonoros, em oficinas de
trabalho com os internos interessados. Coincidentemente ja existiam expressdes de alguns internos
e também uma proposta prevista no projeto pedagdgico padrdo das unidades provisorias. Depois do
periodo de estagio fui indicado, pelo coordenador pedagogico da UIPS, para minha contratagio
como arte-educador no projeto de oficinas culturais, area de artes plasticas, da Diretoria de Arte e

Cultura da Febem nas duas unidades de Campinas.

Foi necessaria, entdo, uma escolha criteriosa e coerente dos referenciais teorico-
metodologicos que irdo influenciar e refletir sobre essa pratica. Para este projeto de estagio atuante

y 3 . G  T— » P £ i . o
o referencial adotado é assumidamente historico-cultural'® e interacionista. E imprescindivel admitir

" E o processo histérico o produtor da cultura. Para essc referencial, que toma como orientagdo os pressupostos
claborados por Lev Semenovich Vygotsky sobre a formagdo social da mente ¢ do comportamento e seus estudos acerca
da psicologia da arte, ha uma profunda relagio entre esses processos de construgdo cultural, sempre histéricos, € as
possibilidades da formagdo dos individuos inseridos nesse processo. Desta forma, os processos historicos de construgio
da cultura tanto sfio influenciadores como sfio influenciados por estes individuos. Todo o processo se revela como um
movimento dialético, auto construtivo e niio como naturalizado e imutivel. O ser humano ¢ social, cultural e histérico.
Ele pode ser fator decisivo para a continuidade ou transformagao das formas culturais de seu meio ¢, a0 mesmo tempo,
ser profundamente influenciado por esse meio circundante. Assim, o ser transforma a si mesmo transformando a
sociedade que, por sua vez, ajuda a transforma-lo na medida em que ¢ transformada por todos os individuos,
simultaneamente. Neste referencial o sujeito se relaciona com seu meio e, além de ser influenciado por ele, pode agir
na sua transformagdo. Ha uma intermediagio entre o que os sujeitos apreendem do que estd disponivel no mundo com o
que cles podem construir como conhecimento a partir dessa relagdo com seu proprio meio. Todo o desenvolvimento
humano se da na interagiio entre os inimeros instrumentos e linguagens e os sujeitos e grupos sociais envolvidos nesse
processo coletivo.
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que um trabalho relacionado com expectativas institucionais de recuperacdo social, de
ressocializagdo, deve ter uma forte ligacdo com os processos e conceitos pedagogicos que elaborem
uma concepgao sobre os caminhos da formagio psicosociologica deste individuo. Mediar a
apropriagdo dos valores e principios que nos permitem atuar na sociedade para seu desenvolvimento
humanizado, que respeitem os sujeitos de direitos que todos devem representar, parece ser o mais
recorrente discurso dessa educagdo chamada de socio-educativa. Porém, ¢ preciso estar atento para
ndo estabelecer um modelo de comportamento que deva ser implantado, inculcado entre os
atendidos, o que é muito comum de ser observado quando se acompanha o cotidiano das unidades

da Febem em Campinas.

A educagio, tanto a recebida na escola como a que aparece fora dela, é fator determinante da
construgdo da personalidade e do comportamento dos individuos, assim como das suas
possibilidades de relacionamento com sua sociedade. A constru¢do da recupera¢do social e o
conceito de reeducagio estio estreitamente ligados a formas de adaptagdo as regras sociais e mais
proximos da resignagdo ideologica do que da participacdo politica. As propostas formacdo humana
dos individuos que cumprem reclusio por atitudes avaliadas como criminosas, com algumas
excegOes geralmente expressas em resisténcias pessoais, pedem aceitagdo. E essa reeducagdo, com
sua reflexdo sobre as atitudes anti-sociais, que se espera, no projeto da instituigdo, possa contribuir
para estabelecer a mediagdo com o conhecimento e a cultura, para a reestruturacio de uma

personalidade reconhecida como desarmonizada.

A idéia que preenche a proposta socio-educativa se insinua como reformadora, progressista,
positivista e “acomodadora” na medida que nao abre espago para que se questione o proprio
sistema, mas que, antes de tudo, espera o conformismo. Até reflexdes que admitem a diversidade
nos processos educativos, como vimos na analise de Vygotsky (2000:311), iluminam a importancia
do meio social circundante como recurso para o restabelecimento de um certo equilibrio idealizado

dos individuos em sua sociedade.

Um pensamento que surge aqui, para contrapor algo a esta educagdo de mio unica, é a
perspectiva de uma instituigio que se organize através de uma democracia realmente participativa,
onde ocorra descentralizagdo do poder organizacional, delegacdo de autoridade, um controle semi-
autdnomo na busca por uma descentralizacdo politica, como discorre José Camilo dos Santos Filho
(1998), traz a possibilidade de que tanto a gestdo como o fim que inspira sua existéncia sejam
constituidos pelo interesse diverso daqueles que dela participam, mas muitas vezes ainda parece um

sonho, uma utopia.

Isso parece acontecer, principalmente, porque temos um condicionamento histérico que

mantém nossas instituigdes ou numa forma “feudal” de organizagdo oligarquica, em que favores,
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amizades, parentesco e cumplicidade incompetente geram dire¢des coaguladas, coordenagdes
estagnadas ou por um medo de participar criticamente dos processos de tomada de decisdo que ha
naqueles que incorporam a nocdo apatica de que ndo sio capazes de participar do trabalho junto
com os especialistas e notaveis que acabam por dominar a situagio de planejamento e favorecer

ainda mais a elitizagdo do controle das decisdes.

Buscar essa experiéncia da instauragdo da democracia institucional €, para muitos, uma
razao de viver por acreditarem que seja essa organizagio democratica a supera¢do de muitos de
nossos problemas em sociedade centralizadora de poder. Eu também acredito nisso e procuro
incrementar minha pratica com as reflexdes que sejam fundamentadas nessa visio de mundo.
Através da contribuigdo do Professor Zacarias Pereira Borges'?, estabeleci a necessidade de
relacionar alguns textos lidos por sua indica¢do e as discussdes feitas em sala de aula as minhas
preocupagdes e problematizagdes acerca do deste trabalho. Aproveitarei as nogdes sobre a
importancia da fungdo de uma organizagdo participativa numa instituicio com pretensdes
educativas que esteja imbricado com uma acdo educativa transformadora e nio seja apenas uma

forma profissional de administragdo tecnoburocrata, e aplica¢do impessoal e mecanicista.

Esta orientagdo visa abordar o trabalho pedagdgico nas medidas socio-educativas em
ambientes que estou inserido, seja como profissional ou como pesquisador, mas mais
especificamente no projeto socio-educativo para adolescentes em conflito com a lei na Unidade de
Internagdo Proviséria 5 no Jardim Amazonas, em Campinas -SP. E importante, porém,
contextualizar essa minha escolha e expor como esta o momento de minha relagio com esse
universo, conseqiiéncia do projeto de pesquisa para o estagio, para depois relaciona-lo com a
possibilidade de uma gestdo democrética também num ambiente de reclusdo. Desta forma, este
trabalho faz uma releitura dos conhecimentos construidos nas relagdes que estabeleci com a
proposta socio-educativa nesta instituigio para, numa proje¢do, iniciar uma reflexio sobre a
aproximagdo da proposta de democracia institucional desse ambiente, ja que para ser democratico

ndo deveriamos deixar nenhuma instituicdo de fora, mesmo que seja em teorizagdes ainda.

Ao observar o historico escolar dos adolescentes na UIP 5, vemos que em sua maioria
entraram em contato com a escola e tiveram esse vinculo rompido por uma experiéncia na
marginalidade. O coordenador pedagogico da unidade, em cinco anos, s6 registrou trés adolescentes
sem nenhuma escolarizagdo.  Os adolescentes infratores que se encontram em instituigdes de
reclusdo, tém uma relagdo estreita com o fracasso escolar. Eles passam agora por programas
pedagdgicos socio-educativos que se propdem a reintegra-los a sociedade conscientizando-os da

inviabilidade de atitudes que infrinjam as leis. Porém, a realidade tem mostrado que o problema &

" Professor da graduagio em Pedagogia ¢ do programa de pds-graduagio da Faculdade de Educagdo da Unicamp

96



mais delicado e complexo do que se especula e, por isso, nos obriga a uma investigagdo mais
aprofundada para entender qual é o contexto social que origina uma marginalizacdo tao radical e
qual a possibilidade de um projeto participativo em que a sociedade ¢ a coletividade diretamente
interessada pudesse contribuir para o avango da superagdo, se ndo da maioria das crises desse

universo, pelo menos das mais graves.

Desta maneira, fica claro que uma orientagdo participativa daria aos problemas de uma
instituicdo como a UIPS justamente por focalizar suas preocupagdes na transformagdo de uma
realidade tdo sofrida e que afeta ndo s6 os adolescentes como toda a sociedade. Essa importincia
para a voz e a participagao de todos os atores aqui envolvidos é bem explicada numa sugestio dada
por José de Souza Martins (1993) aos pesquisadores, para que estes trabalhem mais amplamente

com a concepgdo de que:

"..os mudos da Histéria, os deserdados, banidos e excluidos, os
sucateados pelas conveniéncias do poder e do grande capital, sdo cada vez mais

sujeitos do processo historico"(Martins, 1993).

Uma pergunta que fica é: é possivel entender o conceito de cidadania sem exercé-la? Nio
seria muito melhor estabelecer situacdes de participagdo para que estes adolescentes pudessem se
apaixonar pelo processo de tomada de decisdes? Nio ¢ mais dificil fazer isso do que o que ja se
encontra de dificuldade no trabalho dessa instituigdo. Imaginem adolescentes se interessando por
situagdes em que podem influir sem a necessidade de cometerem mais crimes para chamar a

atengdo de autoridades irrefletidas.

A interven¢do pedagdgica num ambiente desses €, entdo, mesmo que diacrdnica ao projeto
dominante, uma forma especial para essa produgdo de conhecimento acerca das praticas
pedagogicas e educativas em unidades de internagdo para adolescentes, pois, é no esfor¢o por
inserir novas proposi¢des e na compreensio das resisténcias a essas intervengdes que essas mesmas
propostas sofrem a reflexdo critica. Nesse movimento de serem expostas ao cotidiano, a vivéncia
educativa do ambiente € que podem surgir novos saberes referentes a necessidades, anseios,
inquietagdes, contradi¢des, sofrimentos dos que estdo diretamente envolvidos nesse processo. Essa

tatica pode ser o inicio de uma abertura a participagao.

Um caminho para transformar as situagdes de crime banalizado, o crime pelo crime, pode
ser propiciar o tempo e o trabalho de que esse processo precisa para estranhar sua propria realidade,

ou seja, ao envolver os atores no seu cenario e contextualiza-lo, ao dar forga para que todos possam
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reconhecé-lo, ao participarem de sua construgdo poderemos ter uma resignificacdo dos papéis.
Como diz Sander (1984):

"0 processo de transformacéo se identifica com o conjunto de atividades
pedagogicas e comportamentos organizacionais que ocorrem no inferior do

sistema educacional” (Sander, 1984)..

Como somos historicamente excludentes achamos normal que um adolescente nessa
situagdo ndo participe das decisdes sobre como seré sua reeducagdo para a sociedade. E porque
somos assim nossas instituigdes também sio. Outra coisa importante é que por mais que se possa
fazer no contato com esse ambiente ainda ir4 faltar uma possibilidade contextualizadora que o
Estado deveria assumir. Temos um Estado omisso, refém de elites parandicas que governam em
proveito préprio, muitos de nossos juizes sio omissos também. Sio individualistas demais para
perceber o quanto deixam a sociedade desprotegida com seu protecionismo corporativista. Dentre o
grupo de nossos promotores de justica, falta a muitos a percepgdo de qual € o real papel da posicdo
que eles ocupam. Como € possivel alguém acreditar que deixando esses adolescentes e a institui¢do
que ¢ destinada a esse trabalho na situacdo em que se encontra iremos resolver um problema tio

complexo?

E complexo também estar na situag@o dos internos e ainda ter que encontrar motivos para
interagir com as propostas de um projeto que fala sobre cidadania. Estar na UIP5 ndo é uma coisa
boa. Estar na rua também pode ndo ser. Mas esses momentos de hipocrisia que a sociedade lhes

impde € pedir demais e acaba, acredito eu, por criar mais impulsos para sua marginalidade.

Acho que deveria haver discussdes diretas com eles sobre sua situagdo. Com toda a
sociedade. Para entender que a préatica do crime é destrutiva no contexto da organizagio da
sociedade ndo basta procurar transmitir conceitos de Etica, Cidadania e Identidade, mas sim criar
espagos em que existam a Etica, a Cidadania e a Identidade e que estes adolescentes possam
encontrar experiéncias, talvez pela primeira vez, dessa qualidade da vida social. No espago da UIP5,
apesar do esfor¢o de todos envolvidos, ainda ndo ha essa possibilidade. E nio é que ndo ha somente
para os adolescentes, ndo ha para ninguém. Nos vivemos numa sociedade que almeja esses valores,

ou melhor, propagandeia esses principios, mas pratica outros,

E neste momento que as propostas de uma gestdo democratica iluminam novas perspectivas
para esse problema. Seria possivel uma democracia institucional em uma unidade da Febem? José

Camilo dos Santos Filho (1998), em seu texto sobre a viabilidade ¢ a realidade da democracia
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institucional na escola, estabelece pressupostos para entendermos o quanto essa organizagdo do
trabalho pedagogico pode ser boa para a institui¢do, para o individuo que participa dela e para a

sociedade como um todo. Este autor nos diz:

“A utopia de democracia institucional escolar serd a resposta adequada
aos novos tempos para superar ao mesmo tempo o estatismo desmobilizador e o

privativismo conservador” (Santos F. itho, 1998:41)

A relagdo que fago esti em analisar, e isto ndo caberia somente a este trabalho, o quanto uma
situagdo em que os interessados diretos no processo socio-educativo de um adolescente infrator e a
institui¢do que o abriga poderia ser incrementadora da aproximagdo da agdo ao proprio discurso que
elege a cidadania e a identidade como fontes de reintegragdo social, mas ainda continua a tratar o

adolescente como um ser perigoso e incorrigivel e que ndo é capaz de transformar sua realidade.

Talvez a provocagio que os processos democraticos, em que hi a participagdo dos
interessados nas decisdes e nas formulagdes das regras e dos objetivos, seria uma Otima
oportunidade para educar as familias e os adolescentes sobre como se dao as relages de poder e de
como podemos organizar uma realidade a partir da necessidade de uma coletividade. Ser4 que esses
adolescentes, os seus familiares, os profissionais e os conselhos nao poderiam influenciar essa
realidade tao viciada, que hoje existe nas unidades da Febem, através de uma iniciativa participativa

de trabalho pedagogico e gestdo e criar outra ordem para esse universo?

Por que um projeto, como o Educagdo e Cidadania, que embora conte com todas as
assertivas mais importantes para entender teoricamente as necessidades dessa especificidade, tem
dificuldade de ser apropriado pelos principais alvos de sua elaboragdo? Os que sdo menos citados
durante o processo de criagio e implementagdo de projetos desse tipo sdo aqueles que se quer
influenciar. Espera-se que, pela simples existéncia do projeto, e da verbalizagdo em cima dele, todos
os adolescentes assumam um compromisso com ele e, mesmo sem poder ter a experiéncia do que
seja ética, cidadania e identidade em suas vidas danificadas por uma sociedade exploradora e

desumanizada, acreditem que isso ¢ o melhor para eles.

Acredita-se que é possivel que alguém se aproprie de uma racionalidade sem que as
propostas que se diz serem boas estejam na sua vida concretamente. Sem uma participacio de
todos, com um projeto que realmente seja elaborado a partir de uma necessidade coletiva, para que
os projetos deixem de cair sobre as cabecas daqueles que nem mesmo dominam a linguagem

expressa ali, ndo é possivel que haja resultados para a superagdo da criminalidade banalizada em
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que muitos desses adolescentes estdo a viver. Nessa perspectiva da democratizagio das institui¢des
para proporcionar a educagdo da participagio politica dos atores nelas envolvidos diretamente e de
democratizar cada vez mais profundamente nossa sociedade e que € possivel entender ainda mais a
importancia de que um trabalho pedagédgico criado para as medidas socio-educativas também

assuma uma proposta democratizagdo institucional.

Quem sabe se com isso a sociedade ndo compreenderia a racionalizagdo reduzida que leva a
marginalidade ou o preconceito simplificador que procura excluir a transgressdo e pudesse,
realmente, contribuir para o inicio da superagio da criminalidade. Uma atuagdo pedagogica
focalizada neste desenvolvimento e na sua relagio com a produgdo da cultura em que estes
adolescentes se inserem contribuiria para proporcionar mais um elemento na concretizagdo da
esperada possibilidade de ressocializagdo dos individuos interessados!®. A sécio-educativa poderia
criar um ambiente social que muitas vezes nunca pode ser vivenciado e este mesmo exercicio

geraria possibilidades para novas propostas e maneiras de vida que ndo o crime,

Depois de estagiar nos outros ambientes de reclusio descritos antes, na Penitenciaria I e 11
de Hortoldndia-SP, decidi que era tempo de encontrar com aqueles sujeitos que minhas
preocupagOes sempre incidiram com maior intensidade. Esta preparagio nas penitenciarias foi, de
uma certa forma, uma tatica que me garantisse os conhecimentos necessarios para nio comprometer
as agdes pedagogicas com que pretendia me envolver em minha vida profissional e académica com
os adolescentes. Comecei da maneira ingénua de buscar um contato. Digo ingénua porque a diretriz
que usei foi tentar um contato saido do ponto zero, ou seja, ligando e perguntando, sem buscar
intermediagao favorecedora de qualquer espécie, propositadamente, a nio ser minha carta de

apresentagdo fornecida pela coordenagdo da Faculdade de Educacio da Unicamp.

A idéia era apresentar um projeto que se integrasse ao trabalho ja em curso na unidade e que
propusesse uma maneira possivel de contribuir para a formagdo de um ser que quer a humanizaco,
em relagdo com a construgdo de sua sociedade e de seu espago dentro desta. E é com perspectiva de
um trabalho com formas de arte que foi abordado o trabalho proposto para a UIP5 desde o estagio.
Mesmo que muitas vezes esta proposta tivesse elementos de uma utopia “quixotesca” para a

realidade da instituig@o, a idéia ¢ estar sempre no trabalho de resisténcia contra as formas arbitrarias

' E possivel citar uma experiéncia relatada no livro de Antonio Carlos Gomes da Costa (1990), em que se estabeleceu
um ritmo as atividades institucionais de uma unidade da Febem para meninas no Estado de Minas Gerais, que
demonstra sistematicamente a possibilidade de transformagiio de um ambiente comprometido pela arbitrariedade para
uma dinimica que envolve os internos, funciondrios ¢ comunidade, e os responsabiliza por suas decisdes até o ponto de
organizar formas democrdticas ¢ dialdgicas de construgdo de regulamentos e de compromissos sociais que criaram a
oportunidade de implementar o que se chamou de “comunidade educativa”. Os fatos narrados sio exemplos de uma
situagdo de democracia institucional que gerou transformagdes sociais concretas. Esta obra pode trazer reflexdes sobre
encaminhamentos de processos educativos que se afastem do aspecto penalizador/ reformador e se aproximem do
cardter integrador/transformador.
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de pensamento, tanto dos organizadores do trabalho como dos internos, para criar cada vez mais
espago para a possibilidade de transformar a condi¢do deste universo na medida do possivel e
aproveitar o discurso favoravel as atividades culturais que o préprio projeto pedagogico da unidade
desenvolvia. Porém, muito além de buscar unicidade com as propostas da casa, foi também pelos
principios que tentei expor em todo o texto até aqui, que foram escolhidas a¢des que se dessem
através da apropriacﬁo-criagﬁo-desenvo]vimento-proposigﬁo de processos de realizagio de
atividades estéticas e artisticas, cuja relevancia para a especificidade de uma pedagogia que
problematize a educa¢do na reclusio de adolescentes e a sua situagio social acredito ja ter
esclarecido. Para ilustrar melhor este fundamento, da importancia vital da arte para o processo de

formag&o do ser humano, podemos citar as palavras de Ana Mae Barbosa'®:

“A Arte capacita um homem ou uma mulher a néo ser estranho em seu
melo ambiente nem estrangeiro no seu proprio pais. Ela supera o estado de
despersonalizagdo, inserindo o individuo no lugar ao qual pertence, refor¢ando e
ampliando seus lugares no mundo. A Arte na Educagdo como expressdo pessoal e
como cultura é um importante instrumento para a identificagdo cultural e o
desenvolvimento individual. Por meio da Arte ¢ possivel desenvolver a percepgio
¢ a imaginagdo, apreender a realidade do meio ambiente, desenvolver «
capacidade critica, permitindo ao individuo analisar a realidade percebida e
desenvolver a criatividade de mancira a mudar a realidade que foi analisada”

(Barbosa, 2002:18)

E por parecer claro, entdo, que o ser humano & sistema complexo, social, e profundamente
imaginador e criador que deveriamos estabelecer, assim, com esse referencial, as bases da atuacdo
para atividades educativas que, sem esquecer a importancia da socializagio de saberes, também
propiciasse a sensibilizagdo desses individuos para a potencialidade do trabalho artistico como
elemento vital para sua estabilidade em sua propria cultura, enriquecendo assim a sua imersio nos
processos de subjetivagdo sem alienar-se as estigmatizagdes a que estes individuos estdo tdo

€Xpostos.

'® Ana Mac Barbosa & professora titular aposentada da ECA-USP, atuando na Pos-graduagio ¢ coordenando os cursos
de aperfeigoamento ¢ aprofundamento em arte-educagdo no NACE-NUPAE (ECA-USP) ¢ & dircetora do Muscu de Arte
Contemporinea da USP. Neste trecho do texto faz referencia a Fanon.
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E, assim, ao escolher propor um trabalho de produgdo de textos poéticos, com idéias para
atividades que buscassem saberes sobre a elaboragdo de poemas, no maior contato possivel com os
poetas brasileiros e os de lingua portuguesa, sobre sua atuagdo na historia e na cultura de nossa
sociedade, que se intentou denunciar a possibilidade de valorizar os individuos na condi¢do de
produtores de sua cultura, a partir do momento em que estes individuos passam a escrever sua
propria poesia. Essa poesia ja esta presente no cotidiano de qualquer pessoa hoje em dia. Nas
cangoes populares, por exemplo, encontramos expressoes dessa qualidade artistica. Assim como na

forma musical mais difundida entre os adolescentes internos: o RAP, que ¢é versificagdo ritmada.

No livro O Arco e A lira, Octavio Paz reflete extensamente, € com muito lirismo, sobre as

possibilidades do poema e da poesia que este evoca:

“A poesia é conhecimento, salvagdo, poder, abandono. Operacdo capaz
de transformar o mundo, a atividade poética é revoluciondria por natureza:
exercicio espiritual, é um método de liberagdo interior. A poesia revela este
mundo; cria outro. Isola; une. Invocagdo a viagem; regresso a flerra natal.
Inspiracdo, respiracdo, exercicio muscular...Pura e impura, sagrada e maldita,
popular e minoritaria coletiva e pessoal, nua e vestida, falada, pintada, escrita,
ostenta todos os rostos mas ha quem afirma que nenhum possui: o poema é uma
mdscara que oculta o vazio, prova formosa da supérflua grandeza de toda obra

humana” (Paz, 1986)

A poesia nao € mais vista distante da realidade de nenhum grupo da sociedade brasileira.
Todos sdo capazes de se emocionar e refletir ao ouvir e ler os versos de um poema, seja nessas
cangOes, em varias outras expressdes da cultura popular ou mesmo em textos sintéticos que
podemos encontrar a todo o momento na midia. A preocupagdo do trabalho proposto estd em
qualificar essa leitura/escrita da expressdo poética pela sua auto-construgio, seu auto-
desenvolvimento através da mediagio do professor/estagiario com vérias outras formas dessa

manifestagdo artistica. Qualquer destas formas de arte se iniciaria na criagdo poética.

Acredito que uma caracteristica fundamental de qualquer agdo relacionada a arte passa pela
concepgdo de um contexto poético, ou seja, sem uma esséncia po€tica ndo acredito ser possivel a
criagdo artistica de qualquer espécie, pois, se acaso acontega, seria apenas uma tecnologia sem

significado transformador, seria somente uma fabricagdo que, embora tenha seus significados
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historicos, ndo pode ser caracterizada como linguagem artistica justamente por prever

distanciamento das qualidades que a poesia elege.

Com esta perspectiva de trabalho e pesquisa procurei me inserir em uma das unidades da
Febem em Campinas. O primeiro contato com a Febem foi através de um telefone do servi¢o de
liberdade assistida que a instituicio organiza, 14 eles me deram o telefone do Internato Jequitiba.
Falando com a diretora Fatima, obtive uma resposta fria que me deu a impressdo de que nao seria
facil conseguir entrar ali. Ela me disse que o LJ. € fechado para estagiarios, disse que € uma norma
da unidade. Porém, ela disse que me daria um retorno depois de falar com o diretor da unidade,
espero até hoje. Decidi ndo insistir demais para ndo criar um mal estar e quebrar uma possibilidade

futura.

Liguei depois para uma institui¢io que trabalha com alguns garotos e garotas da Febem, a
APOT, ligada a Igreja Catdlica, presidida pelo famoso Padre Haroldo Rahm. Fui muito bem
atendido, e me foi dado o telefone de um outro atendimento para liberdade assistida que me deu,
agora sim, o telefone e o nome do coordenador pedagogico da Unidade de Internagio Provisoria de
Campinas, a UIP5. Liguei para o Paulo, o coordenador pedagogico e, desta vez, fui bem atendido.
O Paulo me disse que achava que ndo haveria problema e que s6 precisava conversar com o diretor
da unidade para liberar o estagio. Combinamos uma primeira visita. Apos a minha apresentacio
como aluno da Unicamp e também da apresentagao de um projeto de intervengio pedagogica com

poemas, fui convidado a visitar a unidade e o seu projeto pedagdgico.

No dia 02/10/2002 visitei pela primeira vez a UIP5. Quando o coordenador pedagogico da
UIP estava me mostrando as instala¢des da Unidade de Internagdo Provisoria em Campinas,
chegamos ao alojamento dos meninos/adolescentes, o “barraco”. E um lugar apertado e pouco
iluminado. Vi algumas quase criangas fazendo dobraduras com papel colorido. Era o espago dos
meninos que cometeram pequenos atos como, por exemplo, ameagar com um caco de vidro alguém
em um sinal de transito exigindo dinheiro. Sio os chamados de "pedrinhas", na giria atualizada.
Estavam sentados no chdo, como as criancas fazem para brincar, e me olharam furtivamente. O
estranhamento se deu ao ver as grades fechadas, a “tranca”. Todos ainda muito novos detras de

barras de ferro com uma polegada de didmetro.

Essa visao me suscitou algumas interrogagdes como, por exemplo, qual € o impacto dessa
experiéncia na vida de uma crianga-adolescente-ser humano? Qual € o trabalho que se pode fazer
para que eles ndo se exponham tanto a situacdes de risco e a perda da sua liberdade nessas
condigdes, nem que sintam necessidade de ameagar a outro ser humano em um ato de pura
inconsequéncia? Como construir uma pratica social que possa incorporar essa iniciativa de

comportamento, essa atitude transgressora que esses garotos manifestam? Ha um espago que pode
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acolher a linguagem que esses meninos expressam e, compreendendo-a, encontrar uma
possibilidade de criar uma nova necessidade, uma necessidade transformadora em suas vidas; que
passe a afetar sua sociedade de outra forma que ndo na banalidade/simbolica de um crime que,
embora pareca uma agressio ao outro, mais se confunde com um negar em si mesmo aquela
sociedade que nunca o acolhe como alguém que requer cuidados? O que e como exigir do Estado
uma posigdo e uma agdo politica diante de um fendmeno que €, muito menos do que uma questio
de comportamento individual, uma produgdo historico-social da exclusio e da desigualdade em

nosso pais?

E, sem davida, um ambiente importante e que poderia significar, para essas criangas, uma
oportunidade de reestruturar um projeto de vida desvinculado de situagdes de risco a sua liberdade.
O que nos cabe tentar saber é como essa oportunidade tem sido oferecida e como sdo relacionados
os referenciais teodricos que orientam os trabalhos atuais, se existirem, ao processo real de
internagdo e posterior reintegracio o que, por si so, ja constréi o estigma de delinquente nessas
criangas/adolescentes. E uma situagdo complexa ao extremo. Mesmo sem uma pesquisa
aprofundada se percebe que as criangas/adolescentes sdo pobres. Mesmo com as iniciativas em
andamento ainda é forte a o choque da exclusio, ainda mais quando entramos em contato com
reflexdes que nos alertam para a construgao social dessa condi¢@o nas criangas/adolescentes pobres

de nossa sociedade capitalista, de consumo e de mercado completamente desumanizada'’.

Parece que o que ha hoje em dia para "melhorar" essa situagdo tem apenas uma intencdo de
~ o oo I 3 ” ” 4

agdo aliviadora das tensdes = que se estabelecem nesse universo porque 1sso tudo acaba afetando a
consciéncia, tanto pela compaixdo como pelo medo, dos que intentam controlar as oportunidades
dentro da sociedade e nao por fazer parte de uma agdo/processo/social assumidamente
transformador. E como se fosse preciso deixar a pressdo sair para que a panela ndo exploda, porém,
ainda continuaremos cozinhando a mesma coisa: exclusio social construida historicamente pela
pratica social da concessdo de privilégios aos privilegiados, tanto particularmente, cotidianamente,

expresso como nosso condicionamento cultural, como pelas politicas pablicas macro gerenciadas.

O trabalho nesses ambientes como a UIP é a possibilidade que temos hoje e que claramente
pode e deve ser muito mais qualificada e humanizada. E uma situacdo institucional e social que nos
exige um olhar concentrado sobre as praticas que j& se desdobram nesse trabalho delicado e as
orientagdes tedricas que sdo escolhidas (e por qué), assim como a compreensao do papel Estado e

da sociedade nestes processos ditos como reeducagdo/reconstrugiio socio-cultural.

"7 Refiro-me aqui a um referencial, uma visio de mundo ¢ de pedagogia, que € referencia fundamental para a educacio
encontrado na obra de Paulo Freire.
" Ver para esse entendimento o conceito de “exclusdo sem culpa” cunhado por Gaudéncio Frigotto (1996:77)
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Na primeira aula que assisti, dia 16/10/2002, professora Cleide, foi esperado que eu s6
assistisse, mais por uma estratégia, um cuidado com o meu projeto do que por resisténcia a minha
atuacdo. Mesmo assim eu pude conversar com alguns alunos sobre assuntos relacionados com o
tema trabalhado: sincronicamente, uma das fichas versava sobre o movimento social popular do Hip
Hop e a revolugdo poética do RAP (Rithm And Poetry). Nesse momento eu causei pequenas
intervengdes localizadas entre os meninos, pois um exercicio proposto pedia que eles escrevessem
uma letra para um RAP. Como resultado dessa intervengdo percebi que cativei a aten¢io de alguns
deles, como por exemplo, do Thiago, um garoto que deve ter uns 14 ou 15 anos, e do Jefferson, um
adolescente de 17 anos que ja sabia ter sido “condenado” para a internagdo na Unidade de

Internago Jequitiba, para um periodo mais longo. O irmdo do Jefferson ja estava la.

No final da aula o Thiago me prometeu fazer uma pulseira com 13 e restos de garrafa PET.
Esse interesse por mim parece vir um pouco por uma certa identificagdo pelo fato de que eu estou
mais do lado deles do que do sistema, o que alguns deles percebem logo de cara, intuitivamente, por
empatia, ao notar que eu posso ser mais solicito do que a maioria dos professores que j4 estdo com
eles cotidianamente. Esta minha postura é fundamentada na intengdo de reverter a norma da
exigéncia da obediéncia forcada e substitui-la por um acordo moral que nio busca a inferioridade

dos alunos, mas sim, considera a perspectiva de suas possibilidades futuras.

E uma postura dificil e delicada de trabalho, mas que eu ja comecei a por em pratica e que o
interesse do Thiago me d4 uma indicagio de um certo sucesso. E interessante dizer que ha também
uma curiosidade por minhas tatuagens que sempre chamam a aten¢do de criangas e de adolescentes.
Embora ndo me esforce para provar que sou amigo, ndo queira parecer que sou “do crime”, o que
nao sou, ou que me identifique com o crime, o que de fato ndo faco, procuro demonstrar, com
originalidade e honestidade, que minha preocupagdo ndo € a repressdo e que meu trabalho é
pedagogico e ndo condenatorio e que sou proximo deles por ser um humano e que, neste momento,

somos todos iguais.

Neste dia tive a oportunidade de participar de um HTPC, que parece ser freqiiente na casa.
Os assuntos giraram em torno do acordo quanto ao horario de chegada e saida do trabalho, uma
avaliag@o a ser realizada do projeto Educacdo e Cidadania no final do ano, o recebimento de verbas
para uma suposta reforma na unidade, o evento de meu estagio e o que pretendo fazer 14 e a escolha
de quatro desenhos dos adolescentes para representar a unidade em um concurso. Desses assuntos é
interessante contar que, como ja disse, o projeto nio prevé a escolaridade regular, ou seja, alguns
ndo conseguem ler ou escrever e ndo ha espago para que o professor trabalhe isso durante as

propostas do projeto Educagdo e Cidadania. Falou-se na possibilidade de uma oficina para
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alfabetizagdo ser realizada junto com as outras oferecidas, no periodo da tarde, pois pelas manhis

ocorre o trabalho com os conceitos do projeto.

Enquanto a conversa dos professores, assistente social, delegadas da Febem (que auxiliam o
professor, mas ndo ddo aulas) comecei a refletir um pouco sobre o fato de que eu gosto de pensar
que somos uma sociedade de criminosos e que ndo ha uma fronteira clara entre as atitudes deles,
considerados como marginais, e/ou as minhas como colaborador e camplice de uma sociedade
excludente ao extremo. Isto me traz tranquilidade em entender o quanto somos, todos nos, vitimas
dessa mentalidade, dessa logica que vem nos oprimindo ha tantos séculos para manter o constante
privilégio aos privilegiados. Todos somos vitimas dessa logica absurda e, de certa forma,

contribuimos para sua manutencio.

As aulas sdo regidas sobre uma forte pressdo disciplinar, pois ¢ costumeiro que esses
adolescentes reclamem, respondam com agressividade ou sarcasmo, se neguem a participar,
briguem por qualquer motivo, ou pelo menos que nos pareca ser um motivo qualquer. Ha sempre
um agente de seguranga dentro da classe que s6 atua se a professora pedir. Varias vezes sio
detonadas expressdes de forga coercitiva e eles sio tratados, apenas pelos agentes de seguranca, de
"ladrao" ou "maluco”. E interessante que também ja presenciei momentos de interacdo afetuosa
entre 0s meninos e os agentes de seguranga ou disciplina. Percebo uma grande contradicio e que
somos guiados, quando sucumbimos, por uma mentalidade que nos coage a tratd-los como seres
exclusivamente perigosos, como os seres que detém a periculosidade, como a propria identidade da

violéncia.

Na fila, com a cabega baixa e mios para tras para sair e para entrar, dizendo sempre sim
senhor e sim senhora. Eles sio forcados a se redimir. Parece ser necessario “dobra-los”
constantemente em sua atitude transgressora. As professoras sio ligeiras na condugdo da classe. As
professoras, embora fora do "universo da malandragem" que inclui um quase dialeto baseado em
expressoes cunhadas pelo samba, com muito da velha guarda, e pelo RAP contemporaneo das
periferias de Sao Paulo e Rio de Janeiro, assumem claramente o respeito a profissdo e dedicacio aos
meninos incondicionalmente. Essas criancas/adolescentes talvez ndo gostem das aulas, mas é um

momento em que se pode sair da "tranca" e isso ja é suficiente para alegrar a casa.

No dia 17/10/2002, na aula da professora Juliana, o tema proposto pelo projeto foi
“Alienagao do Trabalho e Acumulagio de Riqueza”. Eu até assustei. A professora, que seguia seu
livro didatico, discorre sucintamente sobre o tema por alguns minutos, faz algumas perguntas, fala
um pouco do capitalismo e sua voracidade, mas ndo relaciona diretamente a condi¢do dos meninos
com uma logica de exclusdo social. Pensei em como esse tema poderia dar folga para que eles

pudessem se apropriar de algumas ferramentas para entender o mundo em que vivem. Construir
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momentos em que pudéssemos fazer uma critica ao capitalismo, ao neoliberalismo e de como esses

sistemas estdo criando a condigio deles no presente.

Minha primeira regéncia no projeto de construgdo de textos poéticos que apresentei a
coordenagdo da unidade, veio através dessa oportunidade surgida dentro do proprio contetido
trabalhado nesse dia, em uma das fichas que o projeto Educagdo e Cidadania que, para escorar a
discussdo da alienagdo e trabalho fornece e que tratava de uma poesia de Vinicios de Moraes,
"Operario em Construgdo". Grande poeta da elite intelectual brasileira. Foi uma intervengio
progressiva e delicada, vinda da percepgio de que poderia ser o exato momento. Essa intervengao,
que comega com a demonstragdo de meu interesse pelo tema, e o fato de eu ter dito a todos, no dia

anterior, que esse era meu objetivo, foi sugerida pela propria professora Juliana.

Depois de lermos cada estrofe alternadamente com todos os participantes , inclusive eu e o
agente de seguranga, houve um intervalo de 10 minutos em que eles comem pdo com mortadela e
um suco ou leite, ndo sei. Voltando do intervalo nos lemos outra vez o poema e vimos as palavras
desconhecidas e procuramos seu significado imediato. Foi proposto, entdo, que eles
confeccionassem cartazes com uma representagio figurativa acerca das mensagens que foram
captadas do poema. Neste momento, ao trabalharmos com a confecgdo de cartazes para expressar o
que nos dizia o poema de Vinicios, ouvi deles, durante a atividade, escapar os versos de um outro
poeta. Como contraponto e/ou resisténcia afirmaram a poesia que elegeram realmente como sua, a

de Mano Brown, dos Racionais MC's, na letra de Negro Drama:

"Eu me sinfo as vezes meio pd inseguro, feito um vira lata sem Jé no
Juturo.../ Ei!l Senhor de engenho! Eil eu sei quem vocé é, sé num guenta,
sozinho sé  num guenta.../eu sou problema de montdo de carnaval a
carnaval.../ eu recebi seu kit de esgoto a céu aberto e parede maderiti.../ o
bastardo, mas o filho pardo sem pai.../ eu ndo li, eu ndo assisti, eu sou o

negro drama.../ se quer guerra ferd, se quer paz quero em dobro”.

Terminamos os cartazes na aula do dia seguinte, 18/10/2002, dei algumas sugestdes para o
titulo, acho que até forcei a barra e dei algumas dirigidas, mas senti que precisava me expressar para
que eles pudessem me conhecer. Nessa turma, muitos sio arredios, nio me davam muita atencio,
mas percebi que se me integrasse com eles por mais algum temo talvez pudesse ter mais aceitagio e
o trabalho com os poemas pudesse ser realmente uma producdo diretamente nossa, vinda de dentro

de nos. No fim da aula a professora me deu um retorno de que um deles disse a ela que eu era
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“sossegado” e “sangue bom”, que queria ajudar honestamente. Ele disse que gostou de mim, da
minha participagdo na aula. Na saida muitos se despediram de mim com aperto de méo, o que é um
bom sinal. Conversei muito com a professora Juliana, ela me contou sobre o comportamento deles,
suas dificuldades e tudo me confirma que minha proposi¢io pode ser um diferencial diante deles.
Eu pude perceber que muitos estranham minha atitude de respeito para com eles, mas que depois de

algum tempo passam a interagir com mais facilidade.

No dia 23/10/2002, eu voltei para mais quatro horas de estagio e dessa vez escolhi a classe
da professora Mara. Nessa turma estdo apenas quatro alunos que estio acautelados, ou seja, a
haviam sido “condenados”, estavam no Internato Jequitiba, mas foram devolvidos & UIP5 por terem
causado “problemas”. Ficardo na UIPS até que seja resolvida sua situag@o. Provavelmente devem ir
para alguma unidade de Sao Paulo, consideradas mais “barra pesada”. Depois de uma exposigio e

alguns exercicios sobre bilhetes a professora escreveu uma poesia Roseana Murray na lousa:

A Bailarina
Caminha na ponta dos pés a bailarina
Como se o circo fosse feito de neblina
Vai bailar a bailarina
Vai voar a bailarina
E € tdo fina, e é tdo fina...
Vira vento a bailarina
Vira nuvem, vira ilha
E, num ultimo salto
Ilumina o palco,
Transforma o siléncio
Em maravilha

Nesse momento a professora me pediu para falar alguma coisa sobre poesia para eles e eu
comecei a dizer sobre a especificidade da poesia em ser sintética e tratar de sentimentos por
comparagOes, metaforas e inversdes de sentido. Falei disso com palavras simples e bem pausadas.
No comego eles ndo estavam dando muita aten¢do para mim e um deles, Pavam, j4 tinha decidido

que ndo participaria. Ele estava muito preocupado com a possibilidade de ser transferido para
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Franco da Rocha, lugar temido por todos. Todos os que sabem que irdo para 14, conta a lenda,

choram.

Depois de falar mais um pouco sobre mote e de como eu gosto de construir uma poesia, li
mais uma vez a poesia dada pela professora falando sobre coisas proprias do poema. Falei, entdo,
que eles poderiam fazer um verso que desse um exemplo de um imagem comparativa. Peguei um

tema que eles disseram: tristeza e lhes disse que construissem algo como:
A tristeza € como...

Eles completaram a seu modo, menos o Pavam que parecia estar envergonhado, mas queria
mostrar desinteresse. Conversei sobre como existe poesia na musica e no RAP. Citei um pouco dos
Racionais MC’s e isso ja os aproximou mais um pouco. Pedi que eles escrevessem um poema,

baseado em nossa conversa e todos se puseram escrever. O resultado foi esse:

Poema do Pavam:
Mae, eu nunca te escutei

Mas sempre te amei

Pai onde vai onde
Vem encontrei
Um riacho que

Ficava vocé

Pai onde vai onde
Vem e encontrei um
Marinheiro

Que trabalhava

Com vocé

Poema do Alis:

109



Querida mae minha

Maée minha do coragio

Cuida de mim desde que eu era crianca
Cuida de mim e dos meus irmios
Sempre que eu chegava em casa triste
Voceé vinha e me abragava

Quando eu estava feliz

Comigo dava risadas

Querida mie minha

Mée minha do coragio

Se vocé ndo existisse

Eu ndo teria um coragio

Poema do Welder:

O brilho de amor

A lua quando brilha eu falo de amor

Quando eu chego perto de vocé sinto seu calor
Me encantei com seu amor

Me despertei com seu calor

Adormeci de tanto amor

Tempestade virdo

Tudo passara mas

Nosso amor ndo passara

Por que nosso amor néo passara?

Por que eu ndo vou deixar

Por que o que eu sinto por vocé é amor
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Poemas do Estefano:

O Poeta

Se expressa com amor no coragao
Suas palavras cheias de emocio
Lindas e maravilhosas

S0 a tuas imaginacdes

O Poeta

Se expressa

Com amor

No coragdo

Suas palavras

Cheia de emogao
Lindas e maravilhosas
Sao tuas

Imaginagdes

Terminada a aula a professora Mara me deu um retorno positivo da atividade. Disse que o
Pavam nunca escrevia sozinho e que ficou surpresa com os sorrisos dele durante nossas atividades.
Percebi que sempre ¢ preciso insistir para que eles prestem atengdo na aula. Nao sei se por ser
novidade, mas eles ficaram atentos e concentrados na produgdo do poema durante uma hora e meia.
Deixaram que eu visse e copiasse seus poemas e sortiram quando eu os parabenizei pela
participagdo. Para mim, algo diferente aconteceu, resta saber se eu consigo manter essa atmosfera

constantemente durante as oficinas que virao.

O que me veio depois dessa regéncia foi uma idéia de que nao € possivel existir vacuo de
cultura. Se a cultura que é de todos, construida historicamente por todos ndo alcanga algum lugar,

alguma outra coisa ira ser elaborada para aquele espago “em branco”, quer queira quer nio.
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Se ndo permitimos que as expectativas culturais cheguem a todos os cantos de nossa
sociedade, algo como situac¢des criminosas, desarticuladas do que a sociedade ja desenvolveu até
aqui, pode comegar a tomar o espaco que deveria ter sido preenchido pela totalidade possivel das
formas culturais. Por esse motivo penso ser tdo importante que trabalhemos com a construgdo
cultural, transversa, interrelacional, principalmente nas regides que a logica capitalista, hoje
neoliberal, tem deixado mais rarefeitas das construgdes culturais que, embora todos nds sejamos
criadores, direta ou indiretamente, como poema de Vinicios nos diz, sdo contidas em regides ja
privilegiadas da sociedade. A busca, a luta ¢ para desmistificar que a cultura possa ser propriedade
apenas de algum grupo e desarticular a manutengio dessa cultura em ambientes que sO permitam,

volto a repetir, o privilégio aos privilegiados.

Dia 28/10/2002 voltei para a aula da Professora Mara. Os adolescentes perguntaram por
mim. A professora me disse que eles ficaram ansiosos com minha presenga. A aula e hoje € sobre a
realizagdo de um quadro contendo espagos para escrever sobre as experiéncias deles em diversos
espagos da sociedade inclusive a Febem. Alguns deles dizem que ndo entendem como isso pode ter
relagdo com o que eles estdo vivendo. Percebo que eles ndo decodificam o objetivo da atividade e
que este objetivo € o de outra especificidade de sujeito. O que eles esperam da vida ¢ diferente do
que a proposta do projeto estipula. O projeto quer que eles se tornem mansos, domesticados, para
legitimar uma sociedade que os exclui violentamente e isso é realmente complexo, pois pede para
que eles internalizem conceitos que sio tteis para pessoas que eles ndo sido, embora sejam conceitos

classicos em questdes éticas e morais.

Eu trouxe para esta aula sete livrinhos que eu escrevi. Sio 36 poemas que eu mesmo editei e
mandei foto-copiar. Todos se interessaram em ver, foram respeitosos ao extremo e o Alis me pediu
um deles. Dei-lhe imediatamente. O que sera que esses versos podem desencadear em seu coragio?
Um dos funcionérios também pediu. De todos que ganharam ou viram os poemas os adolescentes
foram os unicos a comentar o que acharam. Nenhuma das professoras comentou embora ficou claro

que surtiu um efeito de respeito e consideracio.

Voltei dia 08/11/2002 e ja havia pedido para o coordenador Paulo para reger mais encontros
das oficinas de poesia com eles. Ele me disse que eu fizesse neste dia, mas eu achei melhor falar
com a professora Cleide para ver se ela ndo estava apertada com suas fichas do projeto Educagio e
Cidadania. Vi que ela realmente estava atarefada e sugeri que deixassemos para outra oportunidade.
Porém, ela me disse que seria necessario elaborar um poema para a comemorag¢ao do aniversario de
sete anos da unidade. Disse que poderia ajudar e ela me deu a regéncia depois que eu dei a idéia de

fazer um poema coletivamente. A professora achou bom e me deixou encaminhar as coisas.
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Conversei com eles, alguns sio completamente dispersos. Deve ser incrivelmente irritante
cstar preso, ter que conviver com a dor e o arrependimento que sua falta obviamente causa e ainda
estar com medo de tudo a sua volta, desde o funcionario que estabelece as regras que ele deve
seguir rigorosamente até o pensamento de enfrentar um Juiz e toda sua autoridade e superioridade
nessa condicdo inferiorizada de um adolescente infrator, de classe social sem status algum e, ainda

mais, pouco escolarizado.

Mesmo assim percebo que consegui chamar a atencdo de alguns eles que sdo normalmente
bem irrequieto. Um deles, o Leandro, tem fama de “bandido mau” e consegue controlar alguns
outros como quando exige que um outro rapaz lhe dé o lanche todos os dias por ter feito algo que eu
nao pude identificar. O Leandro ¢ muito irreverente com a professora, nada diferente de um aluno

de escola estadual, s6 que na UIP5 ele ainda aceita as ordens da professora até um certo ponto.

Depois que eu iniciei e combinamos o que fazer: cada um iria escolher dentre os poemas que
eles ja iniciaram em outra aula com a professora Cleide e que foram distribuidos ao acaso, trechos
que lhes interessavam para ditar para mim escrever um outro poema na lousa, criado a partir desses
fragmentos. Decidimos realizar essa atividade em dois dias. Fiquei de fazer cépias para que

visualizassemos melhor na proxima aula.

Dia 11/11/2002. dia da finalizagio do poema para o aniversario da UIP5. Imprimi um bem
grande com o que ja tinhamos feito juntos e demos continuidade para finalizar a proposta.
Comegamos a melhorar o poema e muitos deles se interessaram em ajudar. Ficou nitido que havia
aquela expectativa comum nos alunos de mostrar que sdo capazes de fazer, que tém o que fazer. O
Leandro sentou-se na primeira fila e, embora contribuisse com a irreveréncia de sempre, foi atento e
dedicado durante todo o processo. O André, outro adolescente que esta sempre metido em confusio
na unidade estava envergonhado em participar e falou uma parte de uma letra de musica que ele

escutou, mas eu ndo conhecia.

Outros me alertaram, tentando ralhar com ele. Eu expliquei que ndo utilizariamos trechos de
outras musicas por ser obra de outra pessoa e 0 que nos interessava era a nossa propria produgio. A
partir dai o André ficou emburrado e disse que se o que ele falou ndo valia ele estaria fora. Devagar
consegui convencé-lo a continuar incentivando e pedindo que inventasse um titulo para o poema.
Seus olhos brilharam, pareceu mostrar que entendeu que eu estava dando alguma dignidade real a

ele e ndo aquela que apenas o trata como um animal quando acerta o jogo.

Tenho certeza que essa condugio das relagdes é uma coisa que pode dar muitos resultados.
Tocar-lhes essa regio da sua humanidade, ser igual, reconhecer que eu mesmo poderia ser um

criminoso € que muitas vezes o sou. Eu sou um criminoso quando sou omisso diante de tantas

e g
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injusticas nessa sociedade, quando aceito ter mais oportunidades por minha situagéo social e achar

que € porque eu sou mais competente do que eles.

Um outro rapaz, o Johnny, como ele soletrou, muito atento, demonstrava interesse e
escreveu a maior parte das sugestdes que apareceram. Esse Johnny em uma outra situago seria um
verdadeiro milagre social. Como somos excludentes e como somos frios para achar isso tdo normal.
Por mais que eu possa fazer nessas oficinas ainda ir4 faltar uma possibilidade contextual que o
Estado deveria assumir. Temos um Estado omisso, refém de elites paranoicas que governam em
proveito proprio, muitos de nossos juizes s3o omissos também. Sdo individualistas demais para
perceber o quanto deixam a sociedade desprotegida com seu protecionismo corporativista. Dentre o
grupo de nossos promotores falta a muitos a percepgdo de qual ¢ o real papel da posicdo que eles
ocupam. Como € possivel alguém acreditar que deixando esses adolescentes nessa situagdo iremos

resolver esse problema de que eles mesmos ja sdo vitimas? O poema ficou assim:

Aniversario da UIP5

Quando eu estava no mundio
Nio dei valor na liberdade
Precisei entrar aqui

Pra escolher minhas amizades

Neste momento vem em mim

Uma vaga saudade da minha liberdade

Mas olho para os lados e s6 vejo grades

A minha dor se transforma em amor

Sem palavras pra dizer tento esquecer

De tudo que me faz sofrer

Se dentro da UIP5 vocé sentir vontade de chorar

Sorria, pois talvez com um grande sorriso
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Vocé consiga superar seus momentos de tristeza

Mais um ano se passou
E a UIPS mais um aniversario completou
E no6s aqui rangados, isolados do mundio

Vocés ndo sabem, mas é a maior solidio

Estamos proximos do dia 23

Dia de gloria para uns

E de tristezas para outros

Pois para outros ¢ um dia de comemoragio
E o aniversario da UIP5

Comemoram sete anos de educacio

E preparo com os adolescentes

Para formar um grande cidadio

Que possa na sociedade ser recebido com respeito e dignidade.

Pronto o poema, comega se que eu perceba bem de onde um desentendimento bobo da
professora com dois adolescentes que estavam compondo um RAP no patio. Por causa de uma frase
ela perdeu a serenidade e o controle da aula. Percebo que € muita pressdo trabalhar ali. As
professoras ficam divididas entre as propostas do projeto Educa¢io e Cidadania e a tradi¢do no trato
com os adolescentes infratores. Isso pode refletir uma situagdo macro organizada também, parece

uma tendéncia social esta contradigio.

A discussao foi com o Féabio, um garoto que € muito bom na declamagio do RAP e tem um
conjunto, o “Dominios da Rima”. Tinha uma parte que falava de um procedimento do crime e a
professora achou que era exagerado. Desistiram, aceitaram de novo, como em qualquer discussio.
No fim de tudo nio houve nem RAP nem declamagdo do poema que fizemos, pois no dia seguinte o
André tentou fechar uma porta atras de um funcionario e fazer uma outra de refém, numa atitude

ridiculamente inviavel.

O diretor resolveu cancelar a festa, em que se comemoraria o aniversario com um almogo
com os pais, como punigdo. Na minha forma de ver, uma coisa ndo deveria impedir a outra. O
projeto das poesias e a festa deveria acontecer da mesma forma. E preciso avangar, mostrar que é

possivel entrar na sociedade. Para educar temos que fazer a proposta mesmo que os envolvidos

115



estejam com problemas. Nio hi motivo que faga parar uma aula, pois o sentido dessa aula &

Justamente continuar sobre as adversidades da aprendizagem na busca pelo desenvolvimento.

A proposta da oficina de poemas aconteceu. Dentro das 32 horas aulas que eu acompanhei
na UIP5. Em parte porque se encaixou nas atividades do projeto Educagio e Cidadania e noutra
porque a proposi¢ao pode contribuir realmente. Desse estagio atuante fica uma avaliagdo positiva
tanto dos retornos que os profissionais me deram, inclusive com convite para ser contratado pelo
Febem&Arte no ano de 2003 para a realizagdo de uma oficina de elaboragdo de camisetas pintadas
a mdo, uma outra para fabricacdo de papeis de carta artesanais e também para a continuidade da
oficina de poemas, como daquilo que eu almejava conseguir. Porém, para que os poemas pudessem
ter mais forga como linguagem e documento as oficinas necessitariam ter mais autonomia e um
periodo mais regular para acontecerem. E preciso se envolver com o cotidiano e as esperangas que
ainda restam nesses adolescentes para conseguir mostrar-lhes que é possivel mudar. Como Paulo

Freire nos diz: “mudar é dificil, mas ¢ possivel” (Freire,2000.94). Eu ainda acredito nisso.

Durante o tempo em que estive na UIPS, realizei algumas entrevistas que buscavam
enriquecer a compreensio do ambiente, do contexto social que os entrevistados vivem e da
expectativa em relagdo as atividades de arte na vida e a concepgdo que eles tém das possibilidades
da arte. O objetivo é qualificar as observagdes feitas durante o estdgio e criar a possibilidade de um
contraponto que contradiga ou confirme minhas analises ou mesmo possa identifica-las de um
ponto de vista ainda inédito. Escolhi trés adolescentes: um adolescente que se interessa muito pelas
atividades artisticas e que além de desenhar e pintar também se dedica a construcdo de rimas e
poemas; outro que aparenta ter escolhido a criminalidade como op¢do de vida; e um outro que
aparenta um certo arrependimento e uma vontade de abandonar atitudes criminosas. Entrevistei
também um dos coordenadores de turno dos funcionérios responsaveis pela disciplina. As
entrevistas ndo estdo transcritas porque o periodo de greve, no final do primeiro semestre de 2004,
coincidiu com minha disponibilidade para o trabalho e quando foi possivel transcrevé-las, o prazo

de entrega do TCC inviabilizou a acdo.

Djaelcio, 15 anos, que parece mais velho, ¢ de Campinas e concedeu abertamente a
entrevista no refeitorio da unidade. Para ele as oficinas poderiam ser mais abrangentes em técnicas e
propostas e em maior quantidade no cronograma da unidade. Algumas pessoas passavam
constantemente pelo local e isso garantiu uma certa formalidade as palavras do adolescente. Gosta
muito de desenhar e de pintar e acredita que a “arte ¢ pouco valorizada no Brasil e na cidade”. A
uma certa altura eu intervim e pedi que ele refletisse sobre a diferenga de uma internagdo com ou
sem atividades culturais. Ele respondeu que essas atividades podem tornar mais “alegre” o

cotidiano e que sem isso o fato de ficarem trancados em celas seria mais duro para suportar. Ele me
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disse que se preocupa com a valorizagdo de uma “arfe popular, da cultura popular” que recebe

pouca atengao e que isso pode enriquecer o cotidiano sem expectativa da unidade.

Embora ele ja tenha participado de atividades dentro do projeto Educagdo e Cidadania, ele
freqiientemente cita uma falta de €spago para a arte. O coordenador pedagégico Paulo, quando
ouviu isso achou estranho. Na opinido do coordenador as atividades sdo suficientes.Outra coisa que
Djaelcio constantemente cita na gravagao € que suas tentativas de conseguir participar de um curso
de desenho e de arte sempre foram frustradas. Muitas V€zes porque 0s cursos eram pagos e ele nio
podia arcar com o preco. Ele nunca conseguiu estudar arte a ndo ser quando cursava a escola
regular e uma “professora de artistica” levava sua turma ao museu de Campinas e trabalhava com

eles na classe.

Perguntei se as atividades deveriam ser livres ou todos devem ser obrigados a participar,
como € norma da unidade, ele me disse que a coisa funciona melhor quando € livre para escolha de
quem quer, mas lembrou que “alguns acham que néio querem, mas depois gostam e comegcam a
querer participar”. Lembrou-me que as vezes alguns desistem porque ao sentirem dificuldades na
atividade acham que ndo sabem e nio conseguirdo aprender. Nas suas concepc¢des sobre arte ele
revela que ¢ ligado a figura e a representacao realista. Embora aquela professora tivesse
desenvolvido atividades que trabalhassem até abstragdes, ele ainda defende a aproximagio

descritiva do real como qualidade do trabalho artistico.

Nas palavras de Djaelcio, percebemos que a arte € uma paixdo sua, mesmo que ele nio
consiga defini-la pelas concepgdes contemporaneas que ela adquiriu com o modernismo e com sua
clara ligagdo com a politica a partir desse mesmo periodo. Djaelcio nio concebe a arte como espago
politico e transformador, mas como uma possibilidade de afirmacio nesta sociedade que o segrega.
Ele diz que seus amigos lhe dizem: “se eu tivesse esse dom eu venderia e sairia dessa” Ele chama
seu talento de dom e sente por nio poder se garantir com ele. Sente que esse dom poderia tira-lo do

que ele chama de “‘fria”.

Uma outra oportunidade de entrevista foi com o coordenador de turno dos monitores da
UIPS, Jorge. Ele tem uma ligagdo com o Djaelcio que é mais elaborada do que simplesmente como
seu monitor de disciplina. Quando Djaelcio chegou na unidade ele logo comegou a desenhar nas
paredes de sua “cela”. Quando o coordenador Jeorge viu, mandou limpar e lhe deu uma tébua para
que ele desenhasse e depois o proprio Jeorge contornou com um pirografo o desenho colorido de
Djaelcio. Jorge conta isso e diz sobre suas concepgdes ao trabalhar com os adolescentes. Ele nio
tem formagdo superior, mas demonstra uma boa carga de reflexdo, embora assuma posturas asperas
diante dos adolescentes. A idéia é contengdo de uma classe que ndio tem espago e nio deve causar

problema por querer consegui-lo. O Estado faz pouco e somente garante um equilibrio que nio
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supere os muros da unidade e incomode a sociedade que ndo assume sua responsabilidade nesse
universo. Jeorge fala dessa falta do Estado, mas parece ndo entender que € um representante de uma
forma de manutengido da exclusdo misturada a necessidade de acolher adolescentes que causem

perigo a outras pessoas € a si mesmos.

As atividades para ele sdo oportunidade de garantir que os adolescentes que quiserem podem
ter uma alternativa a ficarem so presos, mas alerta para aqueles que s6 querem ir as atividades para
mudar a rotina e também para “aprontar”. Lembra da importancia da disciplina e do respeito
durante qualquer atividade numa unidade desse tipo e relaciona a permissividade com um perigo de

organizagdo dos adolescentes para uma possivel rebelido.

O Jorge acha que os adolescentes devem ser separados para as atividades entre aqueles que
se interessam e aqueles que ndo querem fazer. Esses que querem poderiam desenvolver mais numa
atividade mais aprofundada e os que nio tem interesse poderiam apenas ter um contato superficial
com a oficina para ndo desestimular diante de dificuldades, mas também para ndo ficarem de fora
completamente da possibilidade de atividades culturais. O Jorge alerta para que as atividades nio
devem valorizar mais um adolescente do que outro para ndo causar atritos e que todos devem ter a
mesma atengdo. E claro para ele que a obriga¢ao de participar ndo € produtivo, mas a0 mesmo

tempo diz que deveria ser feita a chamada para que ele fosse coagido a participar.

O Jorge contou que uma vez alguns adolescentes fizeram uma arma falsa de um pedago de
espuma e a pintaram com cinza de cigarro e tentaram enquadrar um guarda. Eu perguntei se essa
atitude criadora de fazer algo para atacar pode, com as oficinas culturais e o empenho institucional
nesse fomento da cultura, ser levada a uma atitude de transformar sua condi¢do e num esforgo para
inserir sua transgressio e sua indigna¢ao na sociedade que o exclui. Ou seja, sera que é possivel que
a criatividade para a criminalidade possa deixar seu desejo imediatista de resolver uma situagdo
arbitrariamente, porque o crime ndo deixa de ser uma expressdo de tirania, e passe a incorporar e
construir uma visdo de mundo politizada que possa se apropriar da cultura como meio para esta
transformagdo coletiva? Como vemos expresso nas reflexdes de Muniz (2001) sobre o sono contido
nas transgressdes que resistem contra a extingdo desse mesmo sonho de uma coletividade
equilibrada em oportunidades. Seria essa transgressdo tdo ressentida desses adolescentes 0 momento
em que esse sonho de integrar-se se dilui numa desilusdo tdo grande que perde seu potencial de

transformagao e acolhe o mito da incapacidade de sua origem social?

O Jorge nao me respondeu diretamente, mas no fim de sua fala deixa transparecer uma
compreensdo que extrapola o senso comum de acreditar que os adolescentes nao tem chance de
recuperagdo: “A culpa dessa situa¢do ndo é deles é do poder piuiblico que ndo da assisténcia.

Porque que esse trabalho ndo ¢ feito fora daqui também?” O coordenador Jorge acredita que seria
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possivel diminuir a quantidade de adolescentes dentro da Febem se o Estado garantisse desde cedo
o direito de conviver com as formas de cultura e cidadania na propria sociedade. Sua questdo soa

como: por que deixar que eles cheguem até aqui para atendé-los?

Apés o periodo de estagio ter acabado no final do segundo semestre de 2002, eu ja estava
razoavelmente envolvido com o cotidiano da UIPS, e todos souberam que me dedicava is artes
plasticas, entdo, fui convidado pelo coordenador Paulo, como j4 disse, para enviar um projeto a
Diretoria de Cultura da Febem, e propor atividades de artes plasticas na unidade. Esta proposta era
Ja um pedido da coordenacdo pedagogica da unidade que ndo estava contente com o trabalho da
atual arte-educadora. Desta maneira, ocorreu a minha indicagdo para a Diretoria de Cultura e Arte
da Febem. Enviei um projeto que propunha a manufatura de camisetas com pintura manual e a

elaboragdo de papéis de carta com técnicas de rudimentares de gravura.

Desde a indicagdo até minha contratacdo se passaram pelo menos oito meses. No dia
08/08/2003 recebi um telefonema de uma das técnicas da UIPS me dizendo que eu deveria procurar
a supervisora do Febem-Arte para ocupar o posto de arte-educador na UIP5. Provavelmente eu
conseguiria atuar também no Internato Jequitiba. No dia 13/08/2003 estive na sede da Diretoria de
Cultura da Febem e, depois de uma reuniio em que falamos das normas da contratacdo e até sobre
alguns conceitos, bem superficialmente, do projeto de oficinas culturais, fui contratado para cumprir
trés horas semanais na UIP5 e trés horas semanais no Internato Jequitiba para desenvolver,

especificamente, oficinas de artes plasticas.

Pelo que foi conversado neste dia, percebi que o material seria escasso e que o espago seria,
como sempre, improvisado. Embora soubesse das intimeras dificuldades que encontraria, era
importante para a pesquisa tentar desenvolver algo nesse ambiente, por isso, estava disposto a
abrir-me para conhecer como se daria o encontro das concepgdes sobre arte, que ja esbocei neste
texto, e o cotidiano destes ambientes. Minha proposta era mais de mostrar as possibilidades da
reflexdo artistica contemporanea, como fundamentagio filoséfica e politica, do que a proposi¢do de
técnicas e métodos de realizagio. Esta intengdo, porém, era completamente inédita para estes dois
ambientes em que me inseriria, agora como profissional. Todavia, eu sabia que teria que mostrar
algo concreto, materializado objetivamente, que causasse um certo impacto logo de inicio para
ganhar confianga daqueles que circulavam pelo ambiente. Estava muito contente por poder

trabalhar na Febem neste momento.

O trabalho de artes plasticas ¢ muito dificil porque exige uma certa quantidade de material e
de elaboragio intelectual. O senso comum, pela observagdo que ja realizei na UIP5 no periodo do
estagio, busca a compreensdo imediata das obras e estd acostumado com a representagdo naturalista

€ a perspectiva renascentista como formas valorizadas de realizacdo artistica. Mesmo a arte
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moderna ainda ¢, de uma certa maneira as vezes inconsciente, desqualificada e qualquer elaborag¢io
que descarte a referencia classica e académica tende a ser desvalorizada. A expressio
contemporanea da arte, no imaginario banalizado, ¢ algo que pouco assimilado, a ndo ser para

duvidar de sua qualidade.

Por mais que discordemos da forma como o sistema da Febem se organiza, ¢ de como os
diretores encaminham as coisas, devemos lembrar que h& incontaveis dificuldades histéricas que
nos envolvem tanto que as vezes parecemos impotentes diante de uma realidade tio absurda como
esta a internagdo de adolescentes infratores no Brasil. Nossa sociedade desequilibrada torna cada
vez mais complexa a a¢io nesses ambientes e precisamos de muita cautela para trabalhar pela sua
transformagdo. Para que algo aconteca é necesséario que as proprias pessoas que estdo inseridas ali é
que promovam a transformag@o. Teremos que assumir nossa necessidade de mudanga e pressionar o
poder publico por isto. E o Estado que deve garantir a continuidade da qualificagdo dessa
institui¢do, porém, isto acontece de uma forma ineficaz. Nos ambientes, em que se desenvolve
oficinas culturais na Febem, impera uma exigéncia exaustiva a improvisago, o que, por um lado,
nunca seria um problema por ser esta situacdo um elemento inerente & arte, mas que, por outro,
fabrica uma cultura de “quebragio de galhos” insuportavel e que estabelece uma atmosfera de
profunda precariedade institucional, e que turva cada vez mais a visio de um profissional sem um

referencial politico para sua agdo.

O espago reservado para as oficinas culturais da UIPS é o pequeno patio externo ou o
refeitorio. O unico saldo coberto disponivel. Ha, porém, uma mesa boa e ampla com cavaletes que
permite trabalhar com todos envolta. Ha uma pequena pia em que se podem lavar os apetrechos e
pegar agua para atividades. A maior possibilidade ¢ a pintura a guache. Nas propostas dos encontros
ficou acertado com a coordenacdo que mesclaremos minhas sugestdes com as proposi¢des do
projeto Educagdo ¢ Cidadania. Eu atuaria como, segundo a expectativa da coordenacio, um
qualificador das atividades que envolvessem qualquer sugestdo a arte. Ai comec¢a uma série de
pedidos que vao desde idéias para decora¢des natalinas até opinides pessoais sobre o gosto artistico
de cada um em particular. A arte que se acredita existir é aquela que pode dar alegria a todos.
Quando se fala em arte se pensa em um prazer sofisticado em que o sofrimento ndo existe. Para

muitos ser artista ¢ um eterno deleite e um tipo de privilégio.

Logo de inicio eu sugeri que precisariamos apresentar imagens para os participantes. Tentei
conseguir recursos para copias, transparéncias e até audiovisuais, mas percebi que seria dificil.
Trouxe coisas minhas para mostrar e até disponibilizei um retro-projetor. Observar imagens quando
trabalhamos com arte ¢ fundamental, pois é através da leitura que compreenderemos como se

desenvolvem os processos criadores e como sio elaboradas as idéias dos artistas. Na arte que
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acredito, a criagdo de imagens ¢ tdo importante como a leitura destas. Sinto que ndo ha separacio
entre estes dois momentos. Até mesmo na observacdo do proprio trabalho se confirma a
necessidade de elaborar o olhar, pois, € neste momento que temos possibilidade a uma certa
ressonancia daquilo que nossa criagio evoca. E como se estivéssemos em um espelho em que
veremos, metaforicamente, aquilo que sentimos ou pensamos. Isto porque acredito que a mensagem
da arte esta sempre em seu proprio ambiente, ou seja, € na propria imagem que a imaginagdo cria o

que sera elaborado em nossa compreensio, e ndo nas suas explicagoes.

A possibilidade de acontecer qualquer saber através da obra nio esti numa interpretagdao
racionalizante, mas sim na aceitagio da especifica linguagem em que a maneira de ser da arte se
manifesta. Ndo precisamos traduzir as coisas da arte, mas precisamos aceitar sua forma especial e,
para ser arte, poética de dizer algo sobre a vida. Ana Mae Barbosa cita Arnaud Reid, ao nos alertar

sobre esta qualidade da arte em que:

“O caminho do conhecimento da arte se inicia na intui¢do estética
imediata do objeto, uma espécie de iluminagdo de interesse até a extrema

acuidade, conseqiiéncia do ver, ler, fazer again and again”'(Barbosa.2002:38).

No Internato Jequitiba foi disponibilizado também o refeitorio. A educacdo desenvolvida
neste espago ¢, diferentemente da UIP5, regular, mas também conta com professores do Estado de
uma escola vinculadora. As aulas da escola acontecem também no refeitorio e parece que as
atividades que eu desenvolverei serdo incluidas na carga horéria exigida pela escolarizacio. A
coordenagdo pedagogica desta instituicio ndo demonstrava interesse ou nio parecia valorizar as
atividades que serdo elaboradas nesta proposta, a ndo ser num discurso muitas vezes insipiente
sobre tais possibilidades. Ha uma atmosfera vamos-fazer-aquilo-que-nfo-dé-muito-trabalho.
Aparentemente minha presenga era importante somente porque cumpriria uma exigéncia
burocratica. Sao comuns comentarios do tipo: “vocé ndo conhece a Jfebem”. Uma vez em que vi
uma pega em gesso, dessas que se compra pronta para pintar depois, com a imagem classica dos trés
macacos: ndo vejo, ndo ougo, ndao falo. Uma das assistentes técnicas a pegou e me disse: “Na

Febem ¢é assim, vocé ainda ndo aprendeu?”.

Desde o primeiro dia percebi que havia pessoas com indefini¢io de atividades, contei uma
15 pessoas, todas mulheres que, na maioria das vezes, e 1sso se confirmaria ao longo do periodo em
que freqiientei este ambiente, elaboravam atividades em torno do que se dizia ser artesanato. Esta

produgdo consistia em reproduzir pequenas pegas e objetos propostos naquelas revistas de “como
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fazer vocé mesmo”. Para a confecgdo destas pegas eram chamados os “meninos” internos para
ajudar. Tais objetos eram ou presenteados as visitas ou talvez, e isto nunca ficou claro para mim,
vendidos. A questdo é que tal produgdo nio obstante o péssimo gosto estético, ndo tinha nenhuma
ligagdo com tradigdes do artesanato brasileiro ou qualquer outra intengdo de elaboragdo estética que

disponibilizasse leitura ou conceitualizagdo sobre arte e seus fundamentos.

Os pedidos de material que fiz no periodo em que trabalhei nas duas unidades da Febem de
Campinas, de agosto a dezembro de 2003, nunca chegaram. Embora houvesse material, este estava
mais proéximo ao corriqueiro em uma escola publica do que de um atelig, por mais simples que este
se dispusesse a ser. Algumas vezes levei guache comprado por mim para poder ter o minimo de
possibilidade de elaborar qualquer coisa interessante. Nio se pode dizer que ¢ impossivel realizar
algo que se aproxime da arte nas unidades da Febem em Campinas, mas sem o minimo de recursos,
e ndo digo somente dos financeiros, nio se pode esperar desenvolvimento. Os pedidos sdo todos
imediatistas e sempre se relacionam com eventos institucionais e distantes dos proprios internos.
Comemora-se qualquer sucesso de alguma atividade mais pelo preenchimento de sua funcio

burocratica do que pela realizacdo pessoal dos internos, que, por sua vez, ¢ nada avaliada.

Algumas vezes, por uma impossibilidade funcional da unidade, as atividades sdo
transferidas para outros espacos menos adequados ainda como, por exemplo, usar um corredor que
mede 5m x 2m e que tem uma circulagdo intensa em que cada um que passa faz uma piada ou
desvia o pouco de aten¢io que ja se havia acumulado. Em cada unidade foram realizados dois
encontros semanais de 90 minutos durante quatro meses, assim, tivemos em cada unidade
aproximadamente 48 horas de atividades no total , sendo que ocorreram paralisagdes que
diminuiram em muito este total. Devido a intensa rotatividade dos internos praticamente sé foram
realizadas atividades iniciais, ou seja, de preparagao. Nunca foi possivel desenvolver algo com o
mesmo adolescente além de no méaximo trés encontros, ou seja, quando comegava a criar uma
possibilidade de significagdo, as atividades eram suspensas para aquele interno, geralmente por
transferéncia ou por restrigdo disciplinar. Na UIP5 isto acontecia pela propria qualidade da
internagdo provisoria. J& no Jequitiba acontecia porque as atividades que participei estavam restritas
ao bloco A que, por ser o espago de chegada dos adolescentes na casa, tinha também um certo

carater temporario, pois a sentenga do juiz somente seria plenamente cumprida no bloco B.

Durante as atividades a concentragio Sempre era precaria, porque ocorre uma preocupacio
constante com os assuntos da casa. A falta de um ambiente proprio contribui para esta
desconcentragdo, pois sempre que alguém chegava trazia um assunto diverso do que aquele que eu
tentava cultivar durante as atividades. A coordenacdo pedagégica do Jequitiba ndo relacionava os

internos para que eu pudesse trabalhar e nunca elaborou uma estratégia para envolvé-los nas
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oficinas que eu realizaria. Cheguei a ficar sem ninguém e sem saber o que fazer por varias vezes.
Posso tranqiilamente dizer que as condi¢des para realizar um trabalho de arte no espago do
Internato Jequitiba foram as piores possiveis. Porém, ¢é preciso registrar que muitos dos
adolescentes internos demonstravam uma necessidade expressiva de envolvimento com os meios de
produgdo de imagens, com as possibilidades de significagdo e de simboliza¢do comuns a arte,
embora, por outro lado, demonstrassem também uma forte depreciagao das proprias criacdes e uma

constante ridicularizagdo das proprias idéias.

E notério que a internagdo e a situagdo social destes adolescentes os deixem hesitantes e
aflitos. Quebrar a identificagio com temas da criminalidade ¢ uma necessidade constante. Os
adolescentes do Internato Jequitiba identificam-se com a marginalidade que viviam ja muito antes
da internagdo e que continua a ser alimentada quando esta lhes € imposta. Ao contrario do que se
espera e se discursa percebe-se que a internagdo reafirma sua marginalidade. Os agentes
responsaveis pelo cotidiano da unidade, organizados pelo chamado coordenador de turno,
demonstram ter uma grande influéncia e muitas vezes autonomia sobre as formas de restricdo de
liberdade, horarios, punig@es, castigos, transferéncias. Toda pedagogia da disciplina interna é regida
por estes funcionarios de formacio completamente insuficiente para a atividade a que sdo
responsabilizados. Estes se dirigem aos adolescentes com o jargdo e as girias relativas a
criminalidade, como ja foi citado aqui. Todo o tempo sdo chamados de “maluco”; “ladrdo”; “sangue
bao”; “vacildo”. A linguagem usada no cotidiano da unidade ¢ a mesma do universo “do crime”. E
a relagdo dos agentes de disciplina com os adolescentes é aquela mesma que exerce o membro mais
velho de um grupo ao impor as regras de convivéncia através de sua superioridade fisica e da sua
experiéncia em também ja ter passado por esse mesmo processo. No Jequitiba o setor pedagogico
nao demonstra buscar fundamentacgao tedrica de qualquer espécie e s6 cuida da administragio da
escola e das atividades de trabalhos manuais que confecciona bonequinhas, velas coloridas

cheirosas e pequenas estatuetas decorativas, de gosto pessoal das monitoras.

Das 48 horas realizadas nesta unidade subtraia-se 12 horas em que houve sessdo de video,
duas vezes por més, as sextas-feiras e ainda aproximadamente 6 horas em que ocorreram outras
atividades que cancelaram as oficinas ou ainda impedimentos funcionais ligados & seguranca da
casa, teremos apenas 30 horas em quatro meses, ou seja, em torno de 8 horas por més para realizar o
que a Febem chama de oficina cultural de artes plasticas. O pequeno resultado destas oficinas esta,
provavelmente, guardado no almoxarifado da unidade e nio estio reproduzidos aqui porqué, com a
suspensdo das atividades do Febem-Arte em dezembro de 2003, o que me afastou temporariamente
da unidade, ao pedir para fotografa-los a coordenadora pedagdgica me foi dito que eu necessitaria

realizar um pedido formal para a dire¢do da unidade, mas, com o inicio da greve na Faculdade de
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Educagdo da Unicamp, ndo foi possivel retirar uma carta desta instituicdo para entrar com este
pedido na assessoria de imprensa da Febem antes da conclusio deste trabalho no prazo estabelecido
pela DAC.

Paralelamente as exigéncias de participagdo na escola, nas oficinas de trabalhos manuais e
nas atividades do Febem-Arte nas duas unidades de Campinas, que além de artes plasticas oferecem
capoeira, danga de rua e percussdo, os internos realizam intensamente, porém por iniciativa propria,
a fabrica¢do de uma espécie de dobradura, que utiliza papel branco envolto por papel celofane
colorido, que forma o que eles chamam de “palito”, e que serve de base para trancar, em forma de
pequenos painéis, quadriculados modulares que servirdo para compor caixinhas para mago de
cigarros, porta retratos e pequenos tapetes que, as vezes, contém escritos ou desenhos, sempre

reprodugdes de temas ja bastante conhecidos.

Também realizam outro tipo de dobradura rudimentar que forma pequenos modulos
triangulares que podem ser encaixados e montam objetos tridimensionais em forma de animais,
cinzeiros, fruteiras e alguns tipos de recipientes. O mais realizado é uma espécie de cisne que eles
chamam simplesmente de pato. Fotos de alguns exemplos dessa atividade estdo anexos no final
deste capitulo (fig. 8 a 10). Estes objetos sio totalmente independentes, pelo menos em Campinas,
dos projetos que monitores e agentes propde para os adolescentes. As unidades fornecem o material
e ate deixa que sejam trazidos por parentes. Quem deseja e realiza este trabalho de dobradura sio os
internos. Uma vez, quando da necessidade natalina de enfeitar o espago surgira uma duvida entre os
funcionérios sobre o material da arvore e do presépio. Eu sugeri que estes artefatos fossem
confeccionados com as dobraduras deles. Embora tenha causado um certo estranhamento inicial, foi
uma idéia bem aceita e foi chamado um dos adolescentes para estudarmos se daria para realizar a
idéia. Foi decidido que era possivel e eu forcei a decisio sobre eles fazerem até a arvore com os
mesmos modulos do pato s6 que ampliados. A falta do material e a desarticulagio entre o setor
pedagogico e a seguranca criaram dificuldades que irritaram os que estavam se dedicando ao
pequeno projeto € a coisa realizou-se pela metade. Foi a primeira vez, desde que eu entrei na
unidade, que uma das dobraduras feitas pelos adolescentes tomou uma forma inusitada. Eles
criaram uma casinha para servir de manjedoura. O resto dos personagens do presépio e a arvore de

natal ndo foram feitos.

As vezes sentia que estes trabalhos representam a Unica identificacio autdnoma com uma
estética humana. E por isso mesmo que para mim esta atividade tem uma grande importancia,
embora, de uma certa forma, insuspeita na unidade. A manufatura destas pegas parece ter um
carater de manuten¢do de uma possibilidade humana. A atividade de dobrar incansavelmente os

papéis e transforma-los em objetos que serdo presenteados sugere uma reafirmagdo da qualidade
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humana de suas vidas, pois um animal preso ndo realizaria algo elaborado desta forma. Nos
escombros de uma qualidade de vida que ja lhes foi seqiiestrada, muitas vezes ja desde o
nascimento, por uma sociedade implacavel em sua exclusio social e cultural, encontramos uma das
ultimas tentativas de provar sua especificidade humana de criar e de elaborar algo através da
imaginagdo. Nao € a sofisticacdo da arte que qualifica estas suas pequenas e humildes obras, mas
Sua constante execugdo, a persisténcia caracteristica do fazer artistico. E como se manter esta
tradigdo fosse manter o espirito da arte, da criagdo humana. A imagem que me fica é que, ao
fabricar as suas dobraduras, por mais simples que sejam, reafirmam ao mundo, mesmo que

inconscientemente, sua condicdo potencial de serem humanos.

E isto ¢ sugerido ao observamos os chamados “alojamentos”, em que eles ficam a maior
parte do dia, principalmente na UIPS5. Porque a sensagdo € de que, além das roupas, se niao fosse
pelas dobraduras espalhadas pelo espaco dos “quartos”, ndo os distinguiriamos muito das jaulas em
que ficam acomodados alguns animais em zooldgicos precarios. Até animais, se fossem colocados
nestes “comodos”, diante de uma avaliagio de algum supervisor do Ibama, estariam pessimamente
acomodados. Este aspecto precario dos “alojamentos” se confirma até em dados revelados pelo
proprio Ministério da Justica, através do IPEA, no Mapeamento da Situacdo das Unidades de
Lxecugdio de Medida Socio-Educativa de Privagdo de Liberdade ao Adolescente em Conflito com a

Lei, em que ¢ admitida esta precaria situagdo em muitas unidades no Brasil:

“Existem unidades onde ndo he banheiros suficientes; outras com
infiltragdes e escassez de dgua; algumas ndo permitem sequer a entrada de luz
natural. Alguns relatos registram adolescentes que dormem no chdo molhado,

outros sem colchdes” (IPEA,2002a:69).

O que mais estranhamos ¢ que esta situagdo se acomoda no cotidiano das unidades, e os
funcionarios ou concordam com esta estrutura ou se ajeitam para aceita-la e tocar a vida. Na UIPS,
mesmo com esta situagdo, as atividades correram de uma maneira mais produtiva. A aten¢do e a
dedicagdo do coordenador pedagdgico Paulo realmente demonstra como fazer diferenca e criar
algo, mesmo com poucos recursos e com condigdes piores do que outras unidades, o grupo de
professores e arte-educadores pareciam mais integrados. Com as mesmas dificuldades para
conseguir material foi nesta unidade de internagdo proviséria que ocorreram momentos

interessantes.
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Além de participar das oficinas do projeto Educagao e Cidadania, que sugerissem atividades
supostamente artisticas, foi realizado um projeto de descoberta das cores e das formas através de um
exercicio proposto com pintura com guache sobre cartolina. Nas propostas do projeto interno as
atividades eram em torno de elaboragdo de cartazes e outros exercicios com uma no¢dao muito
didatica do mundo da arte. As fichas de proposi¢des do EC continham uma idéia pronta e limitada
das possibilidades expressivas da arte. As propostas do EC ajudam muito mais os professores do
que movimentam as atividades. Nio parecem ter forga para chegar até os adolescentes porque falam
de coisas muito distantes deles. E ainda desqualificam as maneiras como os proprios adolescentes

gostam de ver seu mundo.

Como os internos tém uma alta rotatividade, por ficarem no maximo 45 dias na UIPS5,
planejei algo que pudesse ser interessante e que fosse realizado em apenas dois encontros. Através
da disponibilizagdo somente das cores primarias realizariamos pinturas que revelariam outras cores
resultantes de misturas surgidas diretamente no papel. Sem a obrigatoriedade de resultados como,
por exemplo, a esquematizagio da escala cromatica na forma classicamente cartesiana (fig.1) do
circulo de seis cores, veriamos aparecer inumeras coloragdes e formas de uma maneira intuitiva
direto na execugdo de uma técnica de pintura de acao. Havia o objetivo de desconstruir as
elaboragdes convencionais e condicionadas e de forgar a descoberta de imagens que poderiam
cultivar a imaginacfo, pela surpresa de vé-las surgirem da propria atividade por um pensamento

dindmico e pouco racionalizado.

No primeiro encontro cada um fez o seu numa cartolina de tamanho A4. Depois de prontos,
olhamos para cada um todos juntos e os admiramos. Formas abstratas multicoloridas conquistaram
uma certa alegria ao ver um resultado original criado por um outro caminho que, na maioria dos
casos, nunca havia sido trilhado: o da espontaneidade. Consegui guardar alguns destas obras

individuais e anexei as reprodugdes das mesmas no final deste capitulo (fig. 2 a 7)

No segundo encontro a proposta era criar uma pintura coletiva, agora com um papel
cartolina maior, mas com a mesma dinidmica das individuais. Ao preenchermos todo o papel com
cores e formas, paravamos e passavamos a admirar o que tinhamos feito. Sugeria a todos os grupos
que tentassem encontrar formas de coisas conhecidas nas pinturas aparentemente abstratas. Da
mesma maneira que, enquanto criangas, gostavamos de encontrar todo tipo de formas nas nuvens.
Neste momento, muitos se interessavam e comecavam a dizer o que viam. Sugeria que eles
contornassem com tinta preta ou branca as formas que haviam encontrado. Alguns mais timidos ou
com reputacdo de banditismo mais severa demoravam um pouco mais para fazer. Os trabalhos
resultados destas atividades marcaram meu trabalho como algo interessante por todos na unidade e

foram fixados na sala do setor pedagdgico por um longo periodo. As formas que eles encontraram
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conseguiram ser representagdes poéticas e comoveu, de uma maneira geral, o ambiente e as pessoas
na UIP5. Infelizmente, estes trabalhos coletivos se perderam apds a tltima rebelido, como veremos,

ocorreu na unidade.

Durante a realizagdo destas atividades aconteceram falas e atitudes que podem enriquecer a
compreensdo do ambiente de reclusio para adolescentes infratores e dos paradigmas que,
consciente ou inconscientemente, formam o cotidiano das medidas socio-educativas. Uma destas
falas, a de um dos mais influentes dos coordenadores de turno que, ao ver um destes trabalhos
coletivos pela primeira vez, veio me elogiar porque percebeu que os adolescentes haviam escapado
do tema até entdo comum a criminalidade como, por exemplo, armas, drogas, pornografia. Este

coordenador esté hoje afastado por suspeita de agressdo aos adolescentes,

O maior problema por mim foi o de nio poder dar continuidade nesta metodologia pela
propria organizagdo do sistema. Ou seja, desdobrar as possibilidades dessas atividades, manter um
desenvolvimento desta forma de criar imagens. Sem a imposi¢do de temas ou a reproducio dos
mais comuns, talvez chegassemos a uma imagética original. Mas, logo apds a realizagdo destes
momentos a mentalidade “cadeieira”'® retornava com forga total. Outro problema ¢ a auséncia de
programas, cursos e orientagdo para os agentes de seguranca. Se os adolescentes podem ter
dificuldade de integragdo com qualquer um dos projetos culturais, a estratégia poderia ser utilizar a
influéncia dos funcionérios, se estes incorporassem também as propostas que sdo elaboradas para as
unidades. Com um trabalho de desenvolvimento, nio s6 proposto aos adolescentes e técnicos, mas
principalmente aos monitores de seguranga, que sio os que mais diretamente influenciam o
cotidiano das unidades, qualificaria-se esta categoria e valorizaria-se sua participagdo, ji que é

praticamente o coordenador de turno que decide como ser4 o gronograma de atividades.

Ao agir o Estado neste aspecto, como até certo ponto ja faz com os professores e
funcionérios/educadores através da capacitacio para o projeto Educagdo e Cidadania, acredito que
muitos dos problemas relativos a interna¢io de adolescentes infratores poderiam ser reorganizados.
E urgente que o poder publico elabore a formagao e a carreira daqueles que agem diretamente com
os adolescentes para minimizar a reprodugio de preconceitos e formas retrogradas de pensamento.
Com o tempo, teriamos um pessoal qualificado e uma reflexdo sobre este universo que, desta
maneira, poderia criar solugdes para as crises de dentro para fora que atendessem os anseios dos

envolvidos.

" Um dos entrevistados na UIPS, o adolescente Magnum, 17 anos ¢ infrator primdrio, sc refere ao periodo que estd
internado como: “puxar cadeia”. Ele disse que este ¢ o termo comum quando se fala da Febem, tanto entre os internos
¢ os funciondrios como na maneira como a Febem ¢ lembrada no seu meio social. Por outro lado, este mesmo
adolescente analisa a UIPS como “..isto aqui ¢, bem dizer, um hotel. Nés tira lazer, come bem...”. Estranhamente ele
se sente bem no ambiente que o desqualifica em todos os aspectos.
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As atividades na UIPS se repetiram com quatro grupos ao todo, um de cada professora, e foi
praticamente tudo o que pude realizar dentro da minha proposta original para o Febem-Arte antes
da suspensio do pagamento aos arte-educadores e a consequente parada das atividades em
dezembro de 2003. Com essa apreensdo referente ao pagamento, foi realizada uma reunido que
aproximou os 170 arte-educadores do Febem-Arte para esclarecimentos e decisdes sobre a postura a
ser adotada por cada setor do projeto: a danga e a capoeira; a musica e percussdo; artes plasticas e
teatro. O maior problema era a relagio com a Secretaria de Cultura do Estado de Sao Paulo que,
com uma nova gestdo iniciada, continuava contréaria 4 manutengio do convénio com a Febem, pois,
esta € uma necessidade legal pela qualidade estatutaria a qual a Febem, sendo uma autarquia, esta
sujeita. Ficou confirmado que seriamos pagos, embora com atraso, em janeiro de 2004, mas ainda

nao estava definido qual seria 0 novo parceiro ou mesmo se o projeto Febem-Arte continuaria.

Com o esbogo de uma organizagio politica que unisse aqueles profissionais sugerida no dia
da reunido, os arte-educadores do Febem-Arte ficaram sabendo, em fevereiro de 2004, que todas as
atividades estavam oficialmente suspensas e que se estudava uma parceria com grupos externos a
Febem para assumir as atividades culturais nas unidades. Os SUpostos parceiros seriam o projeto
Guri, e uma academia de haler. Para as artes-plasticas, eu espero a re-convocagdo ainda hoje, em
julho de 2004. Mesmo com a suspensdo das oficinas culturais da Febem em Campinas, eu mantive
um estreito contato com a unidade e pude acompanhar, tanto pela midia como pelos depoimentos
feitos diretamente a mim, os efeitos dessa pressao pelo banimento das possibilidades da arte, mais
uma vez, do espago reservado aos segregados de nossa sociedade. Depois de seguidas situagdes de
tensdo devido a condi¢des de superlotacdo nas duas unidades de Campinas, depois da supressio de
atividades que pudessem manter minimamente o senso de humanidade em desenvolvimento dentro
das unidades, numa nitida desconsideragdo ao que ha de mais humano na organiza¢do das
sociedades, a intensdo de uma imaginacio criadora e poética ndo teve mais lugar nestes ambientes

ha cinco meses.

A mentalidade recrudescida que promove a repressio como forma de trabalho nas unidades
da Febem, acaba por se tornar, em momentos de crise, a unica alternativa de a¢do dos funcionarios
que, desqualificados e desvalorizados, sdo ainda diariamente expostos a um ambiente abandonado,
perigoso e completamente inadequado para o seu objetivo, em que as minimas formas de

humanizagdo desenvolvidas em nossa civilizagdo, dentre estas a arte, sao banidas do cotidiano.

Este ambiente indspito, nas maos de um Estado de atuagdo social pifia, geridos por governos

historicamente reféns de seus compromissos corporativistas, e preocupados exclusivamente com as
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ornamentagoes dos espagos sociais das elites, distantes da organizacdo da reversio das
desigualdades e riscos a que sdo expostos as criangas e adolescentes segregados de nosso triste pais,
provoca uma reagdo agressiva dos adolescentes internados nas duas unidades de Campinas. Numa
espécie de manifestacio estética extrema que, através da barbarie, materializa a necessidade de
desconstrugdo de um espago que jé estd ha muito tempo condenado. Em um periodo de 48 horas,
que se micia na UIPS, na noite de 16/04/2004, com nove horas de terror, descaso e despreparo e
que, logo no dia seguinte, alastra-se para outro movimento dos adolescentes do Internato Jequitiba,
que também entra em rebelido por mais quatro horas, instala-se uma situagio que em nada ¢ inédita

e, embora totalmente previsivel, irresponsavelmente prevenida.

No balango fica a depredagédo das unidades, sofrimento de reféns, estresse dos adolescentes,
aflicdo da populagdo e dos parentes dos envolvidos, fugas arriscadas e medo generalizado. Nos
gabinetes, é pauta 0 mesmo siléncio, as mesmas dissimulacdes hipdcritas, as falseadas atitudes de
emergéncia e as articuladas falas fabricadas para anular responsabilidades. Na midia, fica mais uma
vez as imagens escolhidas dos pequenos monstros contra a sociedade e do sofrimento de suas
vitimas inocentes. Mas, quem sao as vitimas? Quem serdo as vitimas de uma politica mediocre,
paliativa e capengante de governantes que todos nos legitimamos e que, ao permitir a
desestruturagdo de espagos publicos possiveis para a educagdo, cujo indiscutivel exemplo € a escola
publica, nega a formagio destes seres humanos as manifestagdes, as imagens, enfim, a poética que
os incitaria a solidariedade e a responsabilidade pelo seu cotidiano; ao exila-los da possibilidade
uma cultura e de uma arte que crie o seu mundo para a liberdade, fabrica-se, fabricamos, todos nos,
uma estética bandida, que se expressa na desumanizagdo e no desprezo pelo outro e pela prépria

vida.
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“Onde ha poder, ele se exerce. Ninguém é, propriamente Jalando, seu titular,
e, no entanto, ele sempre se exerce em determinada diregdo,

com uns de um lado e outros do outro, néo se sabe ao certo quem o detém;
mas se sabe quem ndo o possui”

Michel Foucault(1979:75)

O Encontro com Algumas Reflexdes

A proposi¢do deste trabalho de conclusdo de curso valorizou o trabalho pedagogico e suas
reflexdes e aceitou a realidade como ela ¢, admitiu que é neste real que prevalece a dicotomia entre
teoria e pratica, e que esta é produzida, como nos alerta Miguel Arroyo, “numa formacdo social
como a nossa, tdo bruta, tdo esmagadora, que tem pouco de educativa, de iluminadora e muito de
empobrecedora”(Arroyo,1987). O estagio, ponto de partida da acdo deste trabalho, foi admitido
aqui como pratica social e ndo como simulagdo. Na ligagio com o real, como nio pode deixar de
ser, através de uma proposta de atua¢do direta na realidade do espago escolhido, acreditou-se ser

possivel a percepgéo da historicidade do saber que se produz no cotidiano.

A proposta de inser¢do no ambiente de instituicdes que propdem aplicar medidas socio-
educativas, caso da UIP5 e também do Internato Jequitiba, através de uma atividade pedagdgica
relacionada com a elaboragdo de agdes e conceitos fundantes da arte, buscou, antes de tudo,
influenciar a pratica educativa vigente e fomentar a reflexio estética e critica coletiva, tanto sobre a
situagdo desses adolescentes infratores, a realidade da instituigdo e o papel dos educadores, como
sobre a agao dos professores e dos profissionais envolvidos no processo, para produzir
conhecimentos acerca das possibilidades da atividade supostamente artistica em relagio as
propostas de educacdo de adolescentes, enquanto estio reclusos devido a atos considerados

Criminosos.

Como estagiario da pedagogia, e depois como arte-educador contratado, assumi, como

sugere Paulo Freire, uma “afitude de quem ndo quer apenas descrever o que se passa como se
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passa, porque quer, sobretudo, transformar a realidade para que, o que agora se passa de tal
Jorma, venha a passar-se de forma diferente”(Freire,1978:114). Em alguns instantes foi possivel
aproximar a agdo proposta deste objetivo, embora tais momentos tenham sido extremamente
volateis as mentalidades que fundamentam os agentes das medidas socio-educativas e,

principalmente, os preconceitos sobre este cenario da reclusio de adolescentes supostamente

CI'Iminosos.

O primeiro grande momento reflexivo foi encontrar a perspectiva de que, segundo Michel
Foucault', os discursos pedagégicos sdo, em si mesmos, praticas. Esse exercicio revela, mais do que
uma relagdo entre o real e uma lingua, um conjunto de signos. Sdo praticas que formam aquilo de

que falam. Entendi, assim, que esse discurso implica um certo “governo da subjetividade

“A pedagogia enquanto discurso e tecnologia estd implicada no governo
da subjetividade. Os sujeitos pedagogicos sdo uma funcdo do discurso
pedagdgico, pois sdo, em grande parte, constituidos, formados e regulados por
uma ordem que é introduzida por esse processo. O eu, inclusive nosso eu mais
intimo, ndo ¢ algo exterior a linguagem; ndo ¢é algo que preexista ou que seja
anterior a linguagem, sendo esta uma instdncia de expressdo daquele. Ao invés
disso, pode-se pensar na linguagem como uma condi¢do da existéncia do nosso
eu. Nossa alma ou nossa consciéncia sdo constituidas de linguagem”

(Garcia,2002:24).

Nao somos exteriores a linguagem, pois esta ndo ¢ apenas uma expressdo do que somos.
Existimos nessa linguagem. Nos a fazemos e esta nos faz. E nisto que residiu a primeira escolha
pelo trabalho de elaboragio de poemas com os adolescentes da UIPS, e que depois continua na
tentativa de desenvolver oficinas de artes-plasticas, tanto na UIPS como no Internato Jequitiba: o
exercicio de sermos nossa propria linguagem, a poesia da arte transfere forga para perceber nosso
mundo enquanto percebemos o que somos por aquilo que podemos criar, e talvez nos de forca
também para muda-lo se nossa arte puder transformar-se enquanto vive. Mas o grande trabalho se
estabeleceu, antes da possibilidade de desenvolvimento desse conceito nas proprias oficinas, na
elaboragdo destas idéias no cotidiano resistente das mentalidades de cada um dos envolvidos nas

propostas socio-educativas observadas. Isto é, vencer o pensamento condicionado e o senso comum

' Conceitos desenvolvidos na obra Arqueologia do Saber, citado por GARCIA(2002)
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coagulado representou o verdadeiro desafio, mais do que esperar resultados materializados em

possiveis obras.

Melhor seria dizer que esta transformacao seria ampliar a consciéncia desta situagio. Porque
nunca deixamos de ser o que j& somos, mas, ao contrario de substituirmos aspectos e atitudes numa
idealizagdo moralista, abrimos mais espaco para incluir essa qualidade, esta identidade no mundo.
Aproximar a compreensdo do trabalho da arte a possibilidade de ocupar cada vez mais um espago
social que € subtraido de todos noés a cada dia, mas muito mais, das criangas e dos adolescentes que

ja estdo segregados em nossa sociedade brasileira.

Muito antes da reclusdo, j4 acontece com estas criangas e adolescentes, mas também em
todos nos, o banimento do pensamento poético, pelo silenciamento de nossos processos internos de
perceber o mundo estética e artisticamente, e pela repressao sistematica realizada pela educacio
industrial e consumista ao que poderiamos propor, através daquele viés da consciéncia que
considero condenado ao exilio, a arte, para transformar a realidade opressora em que estamos

inseridos. Porém, este ¢ um projeto utopico.

Fica a observagio clara de que o que ainda se propde para o trabalho pedagdgico com esses
adolescentes infratores figura, no meu entender, como uma “pedagogia da simulagdo”. As
propostas, fragilmente, desejam que, através de uma simples apresentagdo de principios
diagramaticos, através de um senso didatico a beira do pensamento simplério, de um suposto
mundo civilizado, sejam incorporados valores que ndo existem nem mesmo na propria relagdo que
esses adolescentes e suas familias estabelecem com as instituigdes desequilibradas que,
pretensamente, os acolhem. Em fungao dos privilégios que insiste em garantir aqueles que ja estdo
abarrotados deles, o privilégio aos privilegiados, mas, por outro lado, do completo descaso diante da
condigdo de extrema exclusdo que vive uma extensa parcela da populagdo brasileira, financia-se
uma educagdo que pouco tem de transformadora e que quase nada reflete sobre seus proprios

caminhos.

Nas reflexdes de Manuela Garcia (2002) podemos encontrar uma perspectiva interessante
para abordar a génese desta proposta socio-educativa, expressa em seu proprio discurso. Segundo a

autora sdo discursos pedagdgicos-criticos que:

“Ensejam tanto a constru¢do de uma representagdo especifica de ‘moral’,
como a constru¢do do proprio ‘sujeito moral’. A pedagogia estd envolvida na
produgdo de um ‘dominio moral pedagégico’ (Larrosa, 1 998), que consiste na

representacdo da ordem social e do individuo como objetos de problematizagoes
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morais. [istas destacam certos aspectos, sejam de ordem social ou do individuo,
como fazendo parte da conduta moral. Em relagdio ao sujeito, a pedagogia estd
envolvida na constitui¢do do ‘sujeito moral pedagdgico’ (Larrosa, 1998), isto é,
uma representacdo das relagées que alunos e alunas tém que estabelecer com a
ordem moral e consigo mesmos na medida em que se fornam, agentes morais”

(Garcia,2002:22).

E justamente no anseio pela agdo social e cultural transformadora, e esta ja é uma
necessidade indiscutivel em tal cenario, que vejo o trabalho da arte como uma possibilidade que vai
além desta necessidade moralizante que, de certa forma, se aproxima muito de um desejo
reformador. Este trabalho se expressa como um estado de transformacao, diferentemente da simples
representacao moral, que exige um contéagio interior do ser humano pelos apelos de seu meio. Neste
instante, em que ele se sente impregnado na realizagdo de uma construgdo que busca alinhar o
sentido material, emocional e mental de uma obra qualquer para que, no impulso intencional de
concretizagdo de sua existéncia, possa ser/estar consciente de uma dinimica insuportavelmente
criadora e, ao identificar-se como parte desse mundo que o cerca e que a0 mesmo tempo ele &,
saber-se nesse estado e produzir uma relagdo espiritual com a vida. Espiritual, porque supera a mera
movimentagdo, ao exigir a emersdo de um ser total, atento, na presenga inédita de seu espirito pela

realizagao de seu eterno presente, para que este, enfim, exista,

E o processo da arte, ndo o resultado, que esta subjacente ao trabalho superior da atividade
humana criadora de poesia. Mas este processo precisa ser intenso e ndo dependente de
eventualidades, geralmente atreladas as acdes oportunistas dos jogos do poder ou da ciranda
palpitante das vocagdes voluntarias. E mais importante compreender o impulso que leva o ser a
construir algo significativo do que ficar a nos impressionar com a obra em si mesma. E importante
ultrapassar o impacto causado pela sua presenga em nos, ou seja, apesar de a obra ser importante,
ela ¢ apenas o alibi de um acontecimento que ocorre no interior da escolha e da decisio do seu

criador, através das relagdes que ele estabelece com seu mundo.

Assim, cada atividade ¢ apenas um subterfugio para estabelecer um encontro com a
profundidade de n6s mesmos, com nossa alma. O grande acontecimento, a transformacio, se d4 em
nossa consciéncia durante o processo de execugio das transformagdes que objetivamos
externamente. Porém, esses dois movimentos sdo simultdneos e indissociaveis. E uma ilusdo que
busca separa-los, e ¢ o medo que os torna irreconheciveis, mas, é o imenso trabalho da arte que se

dispde ao encontro de cada ser consigo mesmo a atuar no mundo. E na possibilidade de
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estranhamento causado pelos processos da arte que surge o instante criador que pode superar o

modelo, o molde e a doutrinagéo.

Este fendmeno ndo se encontra na possibilidade estatica dos museus ou das explicagdes
racionais. Estda muito além disto. Os museus sio como Os necrotérios, e necrotérios tém la sua
importancia, mas, do mesmo modo como que hoje sabemos que ndo se conhece a totalidade de um
ser humano numa mesa de autépsia, podemos dizer que nunca compreenderemos a arte somente a

andar nos saldes refrigerados dos museus.

O segundo encontro reflexivo esta na percepgio de que em nossa sociedade contemporanea
ja € possivel percebemos um outro em nos mesmos. O estranhamento que sentimos € um
distanciamento de nos identificar com um sentido para nossa existéncia. Muito desse aspecto surge
e ¢ alimentado com o movimento que a antropologia desencadeou no campo do conhecimento
humano. Ao buscar entender os povos em sua diversidade, os antropoélogos criaram uma
consciéncia sobre nossa alteridade. Essa consciéncia, vejo eu, tomou um rumo interior e nos diz que
espiritualmente pode haver o estranhamento que € necessario para iniciar o processo, a démarche’

antropologica, porém, agora em nossa propria subjetividade.

Compreender o que € estranho as nossas ilusdes € o que nos leva a compreender o que é
) B " 5 : 3 3 i

estranho exteriormente, mas, como disse, foi esse anthropological blues’, esse distanciamento,
surgido no contato com o mundo exterior que nos levou a esse espago inédito da percepgio humana.
De uma certa forma foi também um outro conceito antropoldgico que possibilitou essa inversio e
nos colocou, a civilizagdo ariana e sua razdo pratica, de frente a nds mesmos. Esse conceito é o de

4 5 : .
potlatch™. Ou seja, foi no exagero da busca de um estranhamento cada vez maior com culturas
diversas que nos deu uma forma, uma nogdo de estranhamento diante de nods e de nossa razio

especulativa.

Uma das experiéncias mais impressionantes sobre esse fendmeno do que poderiamos
chamar de auto-estranhamento, esta relatado na obra literdria de Robert Pirsig. Este autor admite
uma condigdo ndo linear em sua narrativa e constroi uma compreensio sobre essa condicio humana
capaz de estranhar a sua propria subjetividade. No caso de Pirsig essa experiéncia ndo foi somente
reflexiva, mas chegou a criar uma outra personalidade, um ego alterado, mas com a memoria de seu

passado se bem que ainda embasada, que passa toda narragio em uma busca reversa, uma

? Palavra francesa para designar o processo, a metodologia de produgéio do conhecimento antropolégico. Anotagio de
aula da professora Elisa Angotti Kossovitch no curso e graduagido em Pedagogia da Faculdade de Educacfio da
UHICdInp, 2003

* Conceito explicitado no texto de Roberto da Mata (1978), que expressa uma certa melancolia ao reconhecer mundos
dll‘crcntcs mas que mantém uma ligagio sentimental, algo como uma saudade da alma.

* Este conceito estd exposto em Marcel Mauss (1974) e ¢ descri¢do de uma manifestagio ritual de certas civilizagdes
primitivas em demonstrar seu sucesso pelo exagero, pela fartura cxcessiva.
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reencontro de uma ndo separacdo relacionada a paisagem, lembrancgas, cenarios pensamentos,
alucinagdes, sonhos e acontecimentos com uma compreensdo do mundo que o cerca ndo

reducionista e muito, muito mais complexa.

A base em que corre a narrativa é uma viagem de motocicleta pelo interior dos EUA com
seu filho, que foi estrategicamente planejada para terminar justamente na cidade em que ele teve um
surto psicdtico que lhe custou um tratamento com eletrochoques. Esse colapso se deu porque Pirsig,
professor universitario na época anterior ao surto, comega a questionar seu modo de vida e o
paradigma extremamente racionalista, aristotélico, que alimentava a pesquisa em seu meio
académico. Isso gera uma preocupacio obsessiva que o faz isolar-se e comprometer suas relagdes
sociais. Apds esse surto, que o faz se desligar de qualquer contato com seus proximos, ele é
encaminhado ao tratamento que, brutalmente aniquila sua identidade. O que ele tinha vivido até
entdo ficou como memoria e a sua antiga personalidade como uma espécie de sombra, as vezes

alucinante, que sempre o acompanha em sonhos e em aparigdes momentineas.

Embora seja uma obra que relata um acontecimento real, o autor nos sugere que os fatos sio
relidos na propria estrutura do romance que, por ser literario em si mesmo exige uma outra forma de
relagio com o real. Bem, o que me interessa ¢ a possibilidade de encontrar a alteridade e o
estranhamento dentro de n6s mesmos e o livro de Pirsig nos da pistas para essa aventura ao manter
toda discussdo sobre o problema do que ele chama Qualidade, que o proprio autor sempre escreve
em maidscula para dar a dimensdo exata do que busca referir-se. A compreensdo da existéncia de
uma Qualidade nas coisas ja é uma discussio antiga. Para Pirsig, esse conceito define uma certa

agao superior, humana, e que pode dar significado as coisas que sao proprias a humanidade:

“Nossa compreensdo racional a respeito da molocicleta serd entdo modificada
de minuto a minufo, enquanto trabalhamos nela, percebendo que uma compreensdo
racional nova tem mais Qualidade. A gente ndo se pode agarrar nos velhos chavies,
porque tem uma base racional imediata para rejeitd-los. A realidade deixa de ser
estatica. Ela ndo é um conjunto de idéias contra as quais é preciso lutar, ou as quais a
gente se entrega. I construida, em parte, de idéias que se destinam a crescer junto com
vocé e com todos nos pelos séculos dos séculos. Com a Qualidade como termo central
indefinivel, a realidade é, em esséncia, ndo estdtica, mas dindmica. quando entendemos
mesmo a realidade dindmica, nunca ficamos empacados. Ela tem formas, formas capazes

de se transformarem” (Pirsig,1984:270).
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Acredito que se pode admitir que somos estranhos a nos mesmos e que a identifica¢do
cultural é uma ilusdo gerada pelo medo desse estranhamento extremo, podemos vislumbrar um
caminho para romper os nicleos que geram a intolerancia e a violéncia sociais, pois, se vejo que

posso ser alteridade de mim mesmo posso, por outro lado, encontrar no outro aquilo que sou.

Assim, pode ser que eu compreenda melhor a necessidade de proteger o outro, pois cuidaria
de minha propria manifestagdo. Essa perspectiva surge para contribuir com 0s processos
pedagogicos na situagdo de risco e conflito, na medida sécio-educativa. O que busco € elaborar
conhecimentos para que eu possa transgredir sistemas que ainda contribuem para a exclusdo e o

enquadramento da diversidade humana.

Algumas proposigdes que buscam intervir em uma situagdo para adequa-las a uma forma de
pensamento que espera se impor no cotidiano, como se fosse possivel que uma idéia pudesse
influenciar a todos as pessoas de uma s6 vez e, a partir dai, a sociedade pudesse se harmonizar
completamente. As propostas que querem o fim de uma maneira de expressdo para o implante de
outra sao muito ingénuas e, na maioria das vezes, sdo a que causam os maiores problemas sociais.
Parece ser a compreensdo do complexo a abordagem que pode construir algo que se movimente
com liberdade e permita auto-organizagdo. Até o crime tem uma fundamentacio. Este ndo é uma
escolha descolada de contextos complexos. E digo que esta é marcada por uma vivéncia estética
historica que foi silenciada no processo de formagdo, na educagio que recebemos. Por isso, querer
que alguém suprima sua forma de lidar com o mundo, de exigir atengdo deste mundo e que
simplesmente substitua por outra, porque uma idéia de moral sugere, é proporcionar mais conflito e

mais problemas.

O crime deve ser incorporado as reflexdes humanas, porque todos nds aceitamos a
possibilidade do crime, embora com maneiras diferentes. Enquanto formos ao cinema para assistir a
um filme que cria uma aura sexual no heréi bandido, que esta arquetipicamente em todos nos, mas
cuja possibilidade concreta ndao admitimos, construiremos modos de banimento deste her6i quando
ele aparecer diferente da forma segura expressa na tela em imagens sublimadas®. Ou seja, aceitando
um bandido animico, arquetipicoﬁ, mas negando o criminoso das ruas, nunca elaboraremos uma

medida socio-educativa que compreenda aonde nasce a escolha pela marginalidade e suas

* Refiro-me novamente 4 ALMEIDA (1999), quando o autor define cinema como memoria da humanidade. Este
conceito reavalia a dimensdo do cinema e retira-o da sua qualidade de entretenimento para alga-lo 4 um nivel de
importdncia espiritual. A experiéncia do cinema € a vivencia de nossa memoria.

® A referéncia que define este termo foi colhido em James Hillman (1983:33), em quc o autor escreve: “4 psicologia
arquelipica assume axiomaticamente imagens universais, comparaveis aos ‘universali fantastici’ de Vico, ou seja,
Jiguras miticas que suprem as caracteristicas poéticas do pensamento, sentimento e agdo humanas, bem como a
inteligibilidade fisiolégica do mundo qualitativo dos fenémenos naturais. Através da imagem arquetipica, os fenémenos
naturais apresentam aspectos que falam a alma imaginativa, em vez de simplesmente ocultar leis e probabilidades
secretas e manifestar sua objetivagdo”.
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consequentes agdes. Enquanto ndo encontrarmos a alma do crime em nos mesmos, continuaremos a
falar no vazio.

Sabemos que algo pode ser modificado com a atuacdo dos sujeitos presentes em um
determinado contexto. Muitas vezes ns mesmos desejamos profundamente que alguma coisa mude
a nossa volta. Temos elaborado fortes paradigmas para pensarmos como fazer a mudanga ou mesmo
como os outros deveriam agir para realiza-la. Adquirimos instrumentos de raciocinio provenientes
das mais variadas "formas-pensamento” que existem hoje em dia. Tendemos a observar o mundo e
as nossas relagSes mediante as idéias que fazemos das coisas & nossa volta. Muitas ocasides essas
idéias sao a nossa melhor fonte de certezas e argumentos. Sejam formadas pelo senso comum ou
estruturadas a partir de uma reflexio profunda, essas idéias, em sua esséncia, continuam sendo
apenas idéias, e ndo deveriam ser discriminadas, comparativamente, sem que as julgassemos dentro
de seu proprio contexto e reconhecéssemos sua propriedade real dentro de suas necessidades e

capacidades de influenciar a pratica de sua época.

Acredito que ha manifestacdes de idéias do senso comum, que podem ser tdo valiosas
quanto as mais refinadas elaboragdes da erudicio académica. O que temos que levar em conta nio é
a comparagao qualitativa de uma forma com a outra, e sim observar até que ponto qualquer uma
delas representa um honesto exercicio de sua propria auto-superagdo. N3o uma superagdao em
detrimento de outra, mas, antes disso, perceber o desenvolvimento interno de cada pressuposto em
relagdo as necessidades a que ele busca atender. Nio vejo que uma visdo de mundo deva superar
sua antecedente historica ou qualquer outra, mas sim, superar a si mesma, internamente, nessa
prépria histéria. E um mecanismo que gosto de usar para reconhecer até que ponto as pessoas sdo
dindmicas com suas assertivas. Aqui, assimilo o conceito de "forga espiritual” que encontramos no
texto de Falcdo (1987:13-49), e que remete a uma citagdo de Walter Benjamin, em que se afirma
que € so essa forga espiritual que pode organizar qualquer mudanga em nosso cotidiano, assim

como em nossa sociedade e suas opressdes.

No conceito imaginado que forma meu pensamento acerca do que seja espiritual, ha
basicamente dois movimentos que a consciéncia pode realizar em seu desenvolvimento para
compreender sua propria existéncia neste mundo. E que essa qualidade espiritual, tio necessaria, se
apresenta apenas nestas duas formas, sabendo que elas ndo sio opostas entre si, mas sim
representam dois extremos da mesma substancia, duas manifestagdes do mesmo elemento chamado

aqui de espiritual, ou melhor, da vibragdo deste elemento.

Entdo, no nivel mais denso esta o conceito de coagulagdo, e na sua expansio total esti a
nogdo cristalizagdo. Esclareco, porém, que esses dois conceitos nio estio necessariamente ligados

aos fendmenos bioldgicos correlatos, mas que se apropriam de uma certa materialidade metaforica,
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uma qualidade que serve apenas como um simbolo para nossa especulagdo. Podemos supor ainda,
que possam existir pontos intermediarios entre esses dois extremos, porém veremos somente as suas

situagGes extremadas, para que faga sentido numa analise apenas ideal.

A pessoa pode, entdo, relacionar-se com um cotidiano coagulando sua capacidade de
reflexdo, seja ela popular ou erudita, o que acaba por engrossar sua esséncia intelectual numa noédoa
surda e sem reflexdo, mas que mesmo assim pode aumentar, desenvolver-se, sem que represente
nenhuma forma criadora de viver ou transformar a realidade a sua volta, ou mesmo de agir
socialmente para essa mudanga. E apenas uma aceitagdo resignada que estanca o fluxo da
consciéncia, que proibe seu curso de ampliagio dela mesma e absorgdo dos significados do mundo a
que pertence. SO permite que, cada vez mais, incorpore toda nova expressio imaginativa ao seu
universo ja solidificado na frieza de uma contusdo da alma. Percebemos que ndo é o cotidiano em si
que nos abafa, nos restringe a agdo ou o desenvolvimento da consciéncia e liberdade, mas é a forma

como estamos inseridos nesse cotidiano e nessa rotina.

Para além deste quadro, podemos comegar a entender uma outra forma de acercar-se do
cotidiano, sem permitir que aquela "forga espiritual" se faga densa, ou melhor, deixando que esta
for¢a desentupa tudo. Isso seria possivel se tomassemos a perspectiva da cristalizacdo da
consciéncia. E necessario que formalizemos outra referéncia para este conceito, pois ele tem sido
usado, de forma generalizada, para significar exatamente o conceito explicado anteriormente. A
partir de agora, tomaremos o termo cristalizagdo observando o proprio estado e desenvolvimento de
um cristal. Primeiro, ele ¢ fractal, ou seja, se expande de dentro para fora num processo que nunca
termina, e que segue uma continua manifestagdo de uma forma basica e simples, um padrdo que
busca ampliar-se em um sistema similar as redes, em que a sua expressio ultima serd o reflexo de
seu movimento inicial. Continuando a nossa observagdo, percebemos que, diferentemente do
coagulo nodular, que tem um desenho informe e impenetravel, o cristal revela uma qualidade
reflexiva, transparente, multifacetada e expansiva. Essas qualidades podem muito bem caracterizar

a maneira pela qual deveriamos nos colocar diante do nosso cotidiano.

Outra natureza do cristal que pode dar significado ao potencial espiritual em questio, é sua
indiscutivel capacidade de redirecionar a luz. Nas suas multiplas faces, extraordinariamente polidas,
o cristal emana a luz por todas as diregGes sem nenhuma restrigio, lembrando que essa luz penetra
num unico feixe e € refletida em sete cores diferentes, como vemos no fendmeno dos prismas. Quer
dizer que além de permitir a passagem da luz exterior a si mesmo, o cristal ainda a redistribui com
outras possibilidades de interpretagdo. Acredito que ser claro e que todos perceberam a utilizacio de

metaforas quando associo a pedra a consciéncia humana.
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Quanto mais cresca uma cristalizagdo, mais poténcia podera traduzir através de suas
qualidades de reflexdo e transparéncia. O mesmo nao ocorreria com o aumento do coagulo, que so
levaria o sistema a uma maior dificuldade de visio e conseqiiente perda de agilidade. Essa
luminosidade, esse poder translicido de transformar a realidade externa em um feixe de
possibilidades multicolores, ¢, sem divida, uma necessidade imperativa da consciéncia quando esta
entra em contato com o cotidiano, seja ele mais ou menos imposto pela sociedade, seja ele desejado

por nds ou ndo.

Esta ¢ a maneira como consigo imaginar aquela qualidade espiritual que tem peso para
transformar a rotina amorfa da exploragdo a que somos submetidos e que por inumeras vezes até
financiamos sua continuidade, justamente por ndo nos cristalizarmos em uma expectativa espiritual
que nunca se adapta a um modelo para sempre, mas que busca a constante construgio de um imenso
prisma limpido com as proprias referéncias e com a reavaliacdo continua de seu padrao basico,
aquele que ¢ absorvido da sociedade e que tera que ser devolvido para ela com alguma coisa a mais,

na contribuigéo do individual para o movimento total das relagdes objetivas.

Este € o conceito espiritual de cristalizagio que quero propor. Porque, para que eu possa
estabelecer uma possivel relagdo da pedagogia que se espera existir nesse ambiente com os objetos
histéricos da punigdo, e para que essa relagio se me apresente convincente, pois, percebo que
dependo da compreensdo dos objetos da pena para poder entender qual € o sentido que o sistema
correcional tende a dar a essas penalizagdes e o que é esperado do recluso durante e depois de
cumpri-la. Esta preocupagdo surge a partir de um terceiro encontro, agora com outras reflexdes de
Michel Foucault (1977), numa obra classica deste autor, Vigiar e Punir, afirma-se que houve uma
mudanga nesses objetos, ha aproximadamente 150 anos, deixando de se punir a infragdo ao deslocar

o alvo da ag@o correcional, passa-se entdo a:

"Dar aos mecanismos da puni¢do legal um poder justificavel ndo mais
simplesmente sobre as infragoes, mas sobre os individuos; ndo mais sobre o que
eles fizeram, mas sobre aquilo que eles sdo, serdo, ou possam ser"

(Foucault,1977:20),

Desenha-se claramente qual pode ser a importancia de um trabalho pedagégico na medida
socio-educativa, pois, quando ndo ¢ mais a pena uma repreensio simplista, ingénua, passando a ser
uma preocupagdo com a qualidade que um comportamento individual possa assumir e a sua

ressonancia no seu meio social, é ai que, acredito, a idéia de reclusdo correcional entra em contato
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com possiveis conceitos de educagdo. Desta maneira, ¢ quando comegamos a punir o que um
individuo €, espiritualmente, que encontramos um caminho para relacionar o seu processo de
formagao sociocultural e, se agora é o ser total que é punido, se sua "alma” é que € punida, como
nos diz Foucault, os processos educacionais que ele vivenciou ou ndo, ou vivenciara, sao relevantes

e carecem ser estudados.

Todas as contribuigdes dos homens sdo uma pequena parte desta cristalizagdo da consciéncia
humana na criagdo de sua espiritualidade, sem nenhuma exclusdo, sem nenhuma perda, em
equanimidade. Todos, desde os mais coagulados tiranos ao mais reflexivo dos espiritos sdo
responsaveis pela unidade da agdo humana. Todos tém algo a decodificar e transmitir para a alma

da humanidade. Isso fica bem explicado nas palavras de Carl Jung (1985):

“A alma humana ndo ¢é apenas produio do espirito da época, mas algo
bem mais estavel e imutdavel. O ‘século XIX’ é um fendmeno local e passageiro
que apenas depositou uma camada relativamente fina de poeira sobre a velha

alma da humanidade”.(Jung, 1985:34)

Nao se trata, entdo, como ja expressei, de localizar sistemas contraditorios de expressao, mas
sim de disfun¢des de nivel internas a tais sistemas. As bases do cristal estio no coagulo, e € o
trabalho da imanéncia filosofica que ird reconstruir a propria consciéncia, e por sua vez, forcar a
reorganizagao do cotidiano. Acredito seja este o processo espiritual que é necessario ao ser humano,
isto €, a concretizagdo do seu espirito mais profundo na superficie da sociedade, do pensamento
coagulado ao cristal reflexivo, na extremidade das relacdes fundamentais da civilizagdo
contemporanea. Muito deste trabalho pode ser elaborado pela arte. E justamente na complexidade
da organizagdo socio-cultural da sociedade é que é possivel encontrar, senio formas de
equilibragdo, pelo menos espagos de participagio e possibilidade de resisténcia nesta forma

espiritual da arte.

No quarto encontro reflexivo esta Walter Benjamim (2000:254), que é quem dialoga de
forma muito interessante com essa especificidade da cultura em ser aberta e refletidora de suas
inameras possibilidades, mesmo que desigual nas formas de controle, quando nos apresenta a
possibilidade de que uma ruptura das formas hegemdnicas desse controle da cultura comeca quando
a obra de arte adquire seu carater de reprodutibilidade, quando esta arte se fragmenta, num
movimento fractal, na multi-reflexibilidade do cristal. Com o advento do cinema, na modernidade

artistica da humanidade, que em si mesmo exige reprodugio e espera proximidade maxima do
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observador, vemos um movimento muito forte para, como o autor define, que a aura da obra de
arte, até entdo voltada ao ritual, se perca para sempre. Essa aura, para esse autor, ¢ produto da
impossibilidade de frui¢do das obras pelas massas, pois estas eram mantidas distanciadas para

servirem apenas ao culto mistico das imagens representadas em sua superficie.

A caracteristica que d4 a essa época moderna uma possibilidade de romper com a dominag¢do
das idéias hegemonicas acerca de que qual deve ser a forma de encaminhar os processos formadores
da moral no ser humano, através do alcance que um evento artistico tem, €, segundo Benjamim, a
qualidade politica de sua manifestacdo. E € politica porque para ser aceita deve ser aberta as
escolhas das massas. E politica porque permite que esse espago seja tomado na medida que essa

escolha € valorizada.

Na modernidade da reprodugao extensa das formas de arte cria-se, contraditoriamente, um
perigo para o controle da cultura. Para ser amplamente reproduzida a arte tem se exposto
demasiadamente, e isso pode esclarecer seus codigos até entio mantidos secretos, justamente
aqueles signos que pareciam manter sua aura. Quanto mais perto da massa estdo os codigos do
processo artistico, mais facil € sugerir sua apropriagdo ou até, e aqui ha um aspecto arriscado para a
idéia da socio-educativa, inversamente, o desprezo pelo seu suposto valor surgido na ndo

identificagio de seus cdigos.

De toda essa condigdo que nos pde em risco, no perigo da nossa propria reificagio, ao nos
relacionar com os processos elaborados para a dissimulagdo das dificuldades do cotidiano, num
movimento pendular em que sao a um tempo vendidos pela propaganda e a outro impostos pelo
poder. Dessa tentativa de manipulagdo da Historia que expressa uma constante contradi¢do entre a
desatengdo de uma poesia que nos embriagaria e a elitizagdo de uma Filosofia que nos distancia;
entre o teatro de uma arte despolitizada que nos torna promiscuos e a revolugdo pragmatica que nos
tira o riso; entre a atual cultura de massa que nos espreme e modela, nos méi e aniquila e a alta
cultura contemporanea que, de tdo reservada, nos pde no lugar do ndo saber, do ndo ser, do ndo
entender; surge a possibilidade de uma apropriagdo, da tomada tanto dos aparelhos materiais como
dos instrumentos intelectuais que, ao tornarem-se obsoletos para a dominagdo tecnolégica, que
cresce em ritmo alucinante e ndo controla seu lixo, podem vir a cair nas mios dos excluidos do
conhecimento e dos seus processos de criagdo. Com esses refugos nas maios, inicia-se uma

resisténcia que constroi novas possibilidades para as velhas situagdes tecnologicas descartadas.

A formagao moral do ser humano € um processo complexo, estabelece-se ndo numa ordem
linear ou acumulativa, mas sim, numa organizagdo dindmica, fractal, atemporal que ndo pode ser
controlada como n@o pode ser controlado o resultado de sua existéncia que se expressa no que

conhecemos da cultura da humanidade. A insisténcia nesse controle causa polarizagdes destrutivas.
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Para intervir na educagdo e qualificar a formagao moral é preciso desconstruir a mentalidade dos
que pretendem dominar e também os sistemas fabricados por estes com esse fim. E preciso
desconstruir também os “ninhos” de legitimacio desta dominagio internalizados em nds. Isto
acontece, acredito, quando mergulhamos numa alteridade espiritual que evoca o estranhamento de
nos mesmos, cotidianamente e num ritual de sacralizacdo desta rotina como é proximo do artista
que nega as tramas do imediatismo. A reflexdo sobre a qualidade espiritual do ser humano é tio
vasta que a mera mengao da questdo ja traria extensas problematizagdes, o que n3o ¢ a pretensio
deste trabalho, porém, é importante indicar qual o caminho que escolhi para iniciar a desenvolver

um pensamento sobre este tema complexo.

Esta compreensdo se estabelece num quinto encontro reflexivo através da aceitacdo de que
somos espirituais quando ultrapassamos as fronteiras do conhecido, do condicionado, do
estabelecido. Expresso o termo espiritual arquetipicamente, na aceitacdo da necessidade de deixar o
limitado para alcangar aquilo que é novo, e que muitas vezes nos é possivel aproximar, pela

qualidade metaférica da arte. Como, bem melhor do que eu, pode expressar Mikhail Bakhtin:

"Fora de Deus, fora da confianga numa ’alteridade absoluta’, séo
impossiveis a autoconsciéncia e o discurso sobre si mesmo, ¢ isto néio porque na
prdtica estas sejam operagdes absurdas, mas porque a confian¢a em Deus é um
elemento constitutivo, imanente & pura autoconsciéncia e ao discurso sobre si

mesmo " (Bakhtin, 2000:159)

Os trabalhos propostos precisariam, entdo, descobrir as maneiras e os pensamentos da arte
que luta diariamente contra essa dominagdo, que ¢ legitimada na cultura do egoismo, da competicio
e da doentia exteriorizagdo do estranhamento. Para que sejam apropriados em seus movimentos
sorrateiros e ndo tenham tempo de ser simplesmente pasteurizados e transferidos com aparéncia de
inbcuos para uma pratica social criminosa qualquer, que se manifesta desde o que eu quero chamar
de indiferenga violenta até a violéncia indiferente. Como acontece até com as obras de arte mais

transgressoras quando ja se encontram mortas nos museus ou abatidas pela publicidade.

E quando mergulhamos no processo de imaginagdo da arte e no ato da concretizag¢do de suas
quimeras que se encontra um cenario possivel para a existéncia de um ser humano resistente a
dominagdo, a violéncia que busca cala-lo e torna-lo uma coisa. Os adolescentes que estdo internados
em instituigdes que aplicam as medidas socio-educativas parecem resistir porque ndo aceitam uma

moral que nunca se explica, mas que, desde a escola, sempre nos exige sermos um tipo determinado
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de ideal pessoa moral, mas completamente hipocritas. Infelizmente, essa resisténcia desencadeia um
impulso telrico que acaba por ser mais util 4 segregagdo do que, de uma certa forma, a resignacio
poderia ser. Esta situagdo insinua que esta condigdo nio é polarizada, ndo é uma escolha entre ser
bom ou ser mau. E o drama de ser como todos somos, bons e maus, mas estar sujeito as formas
apartamento social que a luta pelo poder fabricou, e por estarem todos, historicamente, no exato

lugar em que este poder designou como o lugar do marginal.

Vivemos em tempos de uma estética pavorosa de opressdo que estd sempre a denunciar
inimigos em todos os cantos escuros da sua propria imbecilidade. Uma de suas principais
armadilhas, a aceitagdo da dominagdo, na sua imposigdo pura, cria uma estética destrutiva que,
como alerta Benjamim, “fornou-se tdo alienada de si mesma que consegue viver sua propria
destrui¢do como um prazer estético de primeira ordem” (@fi#g#p.2000:254). E a guerra. Mas é
também a criminalidade. A desconstrugdo das formas de pensamento que sustentam a dominacdo
pode ser elaborada por uma especifica consciéncia dos processos da arte contemporanea que, pelas
suas escolhas languidas, desconfia das formas coaguladas do fazer, do sentir e do pensar, através da
permissdo para a decodifica¢do de seus processos, da socializagio de seus meios, da ag¢do resistente
ao frenesi da indstria e do consumo e, principalmente, da atitude artistica e politica numa atencdo
vagabunda a qualquer manifestagdo cultural que ocorra nesta diversidade. Este “ndo fazer”’, quando
incorporado as propostas do trabalho da arte, segura a porta aberta para a participacdo de tudo, de

todos e, por isso mesmo, € uma forma politizada e libertadora de criagdo. Lutemos por ela.

7 Ha uma referéncia a este sentido de anti-materializagdo-banalizagdo exposto neste termo nio-fazer, que poderia propor
resisténcia as exigeéncias insuportdveis da loucura industrial e consumista. Estd em Passolini, quando o poeta reflete e
nos causa estranhamento ao propor em Decameron: “por que realizar uma obra se é tdo belo sonhd-la apenas?”
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