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“E se fossem caminhos de ilusdio e erro? Se qualquer velho pastor nos provasse, com a
sua experiéncia decisiva, que nos estamos esgotando em vdo numa luta desigual contra
a natureza e a vida; se nos persuadissemos, algum dia, da vaidade orgulhosa desta
autoridade formal — material, intelectual ¢ moral -, que 0 manejo hébil ¢ impiedoso do
chicote nos da! Se reaprendéssemos a acariciar, amar e servir as criangas de caracdis
loiros, a segura-las pela mdo nas passagens dificeis, a abaixar para elas os galhos que
ndo conseguem alcangar; a nos alegrar ao vé-las satisfeitas, ao fim do dia, com um
alimento livremente colhido nas fontes generosas que teriamos feito brotar; se
soubéssemos responder aos inquietos dos alunos em dificuldade ¢ nos acalmar com o
espetaculo dos saltos de satisfagfio de seres que sobem até os cumes da cultura, por
caminhos que ndo sdo for¢cosamente calvarios, mas que sio sempre caminhos de vida!

Se soubéssemos gjudar as nossas criangas a tornar-se homens!” (FREINET, 1996 p.8)



Resumo

Esse trabalho retrata a experiéncia de professores especialistas que lecionam em
escolas cujas propostas pedagégicas diferem em principios e praticas escolares. Foram
selecionados trés profissionais que lecionam em uma escola Freinet e em outras escolas
que adotam oufras pedagogias com os quais mantive um didlogo sobre essas
experiéncias, 0 qual estd reproduzido neste estudo. Verifiquei que certas pedagogias,
como a Freinet, sobrevivem porque defendem uma formagfio embasada em principios
trrefutdveis e atemporais, tais como: a livre expressdo, a cooperagio e a autonomia dos
sujeitos. O efeito da pedagogia Freinet sobre o comportamento dos trés sujeitos
estudados foi notado na medida em que todos eles tentaram levar, para outras escolas
em que lecionaram, os preceitos fundamentais da Escola Moderna criada por Célestin
Freinet. Eles resistiram a posigSes adversas de todo tipo que levaram a pequenas
mudangas nas escolas assim como ao abandono da carreira em escolas em que as

contraposicdes de suas idéias os fizeram abandona-la.



Sumario

INETOAUGHD. «..ccveierrt sttt e e eb bt ettt roneeeseeneeneeseenre et anesrassenssssnmnssssesesseneens 6
Esclarecendo Meu Problema........couiciiccecesieiceicrestiee e ssne e s snosesn s seesnons 8
Buscando Meios de ReSOLIVE-10........cocivceieieiecceincstereres oo sne s se sesnssseessessosessonens 9
Capitulo 1 — Um pouco de Freinet € suas id€ias.......c.vvireirereecessiieviosiesiireereseesesorsenees 10
1.1 — Os Principios e Caracteristicas da Pedagogia Freinet........coeoveveevvevevnceecvcinn 14
Capitulo 2 — Dialogando com 08 ProfeSSOres.......couvuenveivieierviariessnnissenessenssssnsessrsssenes 18
CONCIUINTO. ..ottt ettt et et e s e sresber b b e s s sassas s sra s s srseaseeseessanes 50
FINAIMEILE. ... .vcrveiererinere i nsese s v s saeveete et s s rasesse s s eassr s s s s sns s ssissesoresssees 53



Introducio

Quando poucas coisas me interessavam no curso de pedagogia fui apresentada, em
uma disciplina a2 Pedagogia Freinet. Ao ler relatos de professores sobre essa pedagogia voltei
a acreditar que transformacdes no meio educacional sdo ainda possiveis, € ao entrar em
contato com algumas das obras de seu criador, Celestin Freinet, a curiosidade em mim foi
despertada e passei a buscar espagos em que eu pudesse discutir e compreender como seria,
na pratica, o trabalho com essa pedagogia.

Busquei em um curso de extensfo sobre Pedagogia Freinet oferecido pela faculdade de
educagio da UNICAMP entender melhor as idéias e praticas desse pedagogo que preconizava
e fui a campo observar um trabalho “Freinetiano” em uma das escolas que adotam essa
pedagogia como referencia.

Nesse espago escolar percebi que é possivel se educar para a vida e a cidadania e
deparei-me com a realizagdo de uma proposta na qual acredito. Conheci alguns de seus
professores, alunos ¢ coordenadores. Pelo fato de estar me formando em Pedagogia foquei
minha atenc#o nos anos iniciais de ensino, mas a cada nova leitura sobre as praticas Freinet eu
me questionava como seria a aplicabilidade dessa pedagogia em niveis mais elevados de
escolarizacio.

A partir dessa curiosidade, optei por dedicar meus estudos ao grupo de educadores que
lecionam no Ensino Fundamental I dessa escola. Esta escolha se deve ao fato de esses
profissionais ndio terem tido uma formagio em curso de Pedagogia, a nfio ser algumas
matérias que problematizavam a educagfo escolar.

Pensando nessa formagfo diferente da minha, a idéia da escolha desses professores
pareceu ainda mais significativa. Além disso, pressupunha que os professores especialistas,
pelo fato de estudarem outras dreas do conhecimento, nfo conhecessem a problemdtica da
educaciio como ¢ discutida e conhecida em um curso especifico para a formacfo em
Educagdo.

Nos curriculos dos cursos de graduagdo em pedagogia, pouco estudamos sobre o
Ensino Fundamental II ¢ a uma lacuna que trazia davidas sobre como atuam esses
profissionais nas escolas sem um aprofundamento pedagégico e como podemos, como
pedagoga, orientar e coordenar seus trabalhos em uma escola.

Busquei durante dois meses conhecer melhor o Ensino Fundamental II em uma escola

Freinet para ter mais contato com esses profissionais e verificar como aconteciam suas aulas



em outro nivel que ndo a da Educa¢do Infantil ou o Ensino Fundamental I. Apesar de a
pedagogia Freinet ser mais comumente praticada nos niveis mais elementares de ensino,
fiquei imaginando como seria lecionar com base nela para alunos de niveis mais
avangados.Tive poucas indicagdes de escolas que oferecessem essa pedagogia depois do
Fundamental 1.

Diante dessa realidade e conhecendo mais de perto os professores especialistas que
atuavam na Escola Freinet que visitei. Ao saber que alguns deles lecionavam nessa escola e
em outras escolas particulares e piblicas que nfo adotavam a mesma pedagogia fiquei
imaginando como seria o cotidiano profissional desses professores.

A partir desse questionamento que foi gerado durante o contato com esses educadores,
encontrei meu objeto de estudo: “Vista minha pele — um didlogo com professores

especialistas que lecionam em diferentes realidades educacionais”.



Esclarecendo meu Problema

Nessa pesquisa procuro compreender como professores especialistas lidam com o fato
de lecionarem segundo conceitos e praticas da pedagogia Freinet ¢ em um segundo emprego
em escolas cujas propostas educacionais diferem desta.

Para refletir sobre esse problema, algumas questées foram articuladas:

- Qual € a importincia de uma experiéncia educacional, como a oferecida pela
pedagogia Freinet, na construgio da identidade do educador?

- Como esses professores que vivem experiéncias pedagégicas distintas conseguem
sobreviver profissionalmente e enfrentamn essa situagio?

- Qual a contribuigiio dos ambientes educacionais para a constru¢do da autonomia do
professor?

Diante dessas questdes o gbjetivo desse trabalho é conhecer a partir das falas dos
professores que vivenciam situagdes diferentes de trabalho nas escolas em que lecionam como

enfrentam e o que retiram de situagdes dessa natureza.



Buscando meios de resolvé-lo

Entrei em contato com a diretora da escola Freinet para conhecer se haviam
professores especialistas que lecionavam naquela instituicio e em outras escolas, publicas e
particulares.

Localizei trés professores, a que chamarei Amanda com nove anos de experiéncia na
Escola Freinet e 11 anos de magistério, o que chamarei Luis com dois anos de experiéncia em
Escola Freinet ¢ 10 anos de magistério; a que chamarei Sara, com 27 anos de magistério e 16
anos de experiéncia em Escola Freinet, sendo um especialista em ciéncias, filosofia e inglés e
a ultima em histdria.

Indaguei-os pessoalmente se poderiam me narrar a experiéncia de trabalho que viviam
e eles me autorizaram. Estabeleci alguns pontos que seriam comentados durante o encontro
particular com cada um deles e marcamos esses encontros que tiveram uma duragio que
variou de quarenta minutos a uma hora. Por meio de um dialogo franco com esses professores
que procurei reproduzir neste estudo, fui aprofundando a conversagdo e obtendo deles o que
desejava para atingir meus objetivos de pesquisa. Organizei os dados sobre a forma de uma
interlocugdo em que inclui algumas consideragbes de cardter pessoal, com base no que
conheco da pedagogia Freinet ¢ de outras formas de organizacio pedagdgicas da educaciio
escolar.

Esta pesquisa ¢, pois, um estudo que se insere entre pesquisas de natureza qualitativa
com foco na experiéncia profissional dos educadores entrevistados. O estudo ndo tem
pretens@es universalistas, mas representa uma contribui¢io aos que se dedicam a uma
educago em que o professor € valorizado por sua conviegio em uma concepgao pedagdgica e
0 que seu posicionamento provoca na carreira docente,

As bases tedricas da discussdio que desenvolvo entremeada no didlogo com os
professores estdo resumidas no capitulo que segue. Qutros autores construtivistas como Telma
Vinha, Yves de da Taille, Orly Mantovani de Assis, Constance Kamii ampliam a bibliografia

que me serviu para interpretar a fala dos professores que analisei.

foTECA | 9

O

UNICAMP - FE - Bink




Capitulo 1 - Um Pouco de Freinet e suas idéias

Célestin Freinet (1896 — 1966) foi um conceituado pedagogo, nascido no sul da
Franga; seus dias de escola foram profundamente desagradaveis, e afetaram seus métodos de
ensino e seu desejo de reforma e transformaggo dessas estruturas . Em 1915 foi recrutado pelo
exéreito francés, ocasifio em que teve uma lesio pulmonar causada por gases téxicos; esta
experiéncia o transformou em um pacifista, o fazendo refletir como pessoas eram capazes de
fazer guerra matando umas as outras. Essa experiencia foi tdo significativa que o levou a
buscar uma pedagogia mais humanista, que tivesse suas bases na democracia. Sendo assim,
pouco depois de seu retorno da guerra deu inicio ao trabalho como professor de escola

primaria, antes mesmo de concluir o curso normal.

Em 1923 Freinet comprou um tipografo, para ajudar em seu ensino, ja que seu
ferimento do pulmdo dificultou que ele falasse por periodos longos. Assim, as préprias
criangas compunham seus trabalhos, os discutiam e os editavam em pequenos grupos, antes
de apresentar o resultado & classe. Gradualmente os textos feitos pelos proprios alunos
comegram a substituir os livros diddticos convencionais. Assim, Freinet criou uma
cooperativa de trabalho com professores de sua aldeia na busca de idéias inovadoras para a

educagdo €, esta cooperativa suscitou 0 movimento da Escola Moderna na Franca.

Esses professores buscaram novas maneiras de compreender a escolas, criaram
métodos de ensino que divergiam da politica oficial de educagfio nacional, causando assim um
clima de desconfianga, especialmente devido ao grande volume de correspondéncias trocadas
entre as escolas, que na verdade faziam parte de um de seus métodos de ensino. Freinet acaba
por ser exonerado de suas fungdes, mas decide montar sua propria escola, junto com sua

esposa, Elise, pouco antes do inicio da Segunda Guerra Mundial.

E importante destacarmos que durante toda a sua vida este autor criticou a escola que
chamava de tradicional. Ele buscava a transformagfo, pois percebeu as institui¢Bes de ensino
como extremamente burocratizadas e distantes da realidade dos alunos, condenava a
passividade, o intelectualismo excessivo e o cariter desumano desta instituicdo. Acreditava
que com essas condi¢Bes os alunos nfo tinham encontro com a vida € ndo conseguiam
desenvolver suas habilidades de anélise critica, de julgamento pessoal, de expressio livre,

responsabilidade e afetividade. Em seus ideais Freinet queria a escola centrada no aluno e
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suas necessidades, onde ela prépria pudesse construir a sua personalidade e novos

conhecimentos.

A educagio deveria proporcionar ao aluno a realizagiio de um trabalho real; diferente
do que a escola, na época, propnha. Sendo assim, quando este foi questionado sobre o uso de
cartilhas, afirmou que questionava seu real valor, pois acreditava que os contetudos 14
encontrados nada tinham a ver com a realidade das criangas, portanto, ndo traziam nenhum

estimulo 4 aprendizagem da leitura,

O trabalho deveria ser o centro de toda atividade escolar enfatizando-o como forma
do ser humano ascender, exercer seu poder. Deve ficar claro que ele nfio desvalorizava o
aprender, mas defendia a idéia de que tudo deveria passar pela experiéncia de vida, para que o
aprendizado fosse integrado ao que se aprendia, e isso s6 & possivel pela acdo, através do

trabalho.

Em seu projeto, Freinet buscou uma sociedade em que a cooperacgo, a felicidade, a
liberdade € a paz estivessem sempre presente. Para que tornar o desejo real, o pedagogo
acreditara na educag@o como mudanga social, “vontade” essa denominada por Nascimento de
“o idealismo de Freinet”. Tal idealismo traz a tona a idéia de que a escola a0 mesmo tempo
tem um papel “de negacéo” da situaggio presente, tem grande “participacio” na construcio da
sociedade futura. E ainda, a educagfo € vista como possuidora de objetivos culturais e sociais
como diz Nascimento: “A educacdo modela a personalidade do educando para uma futura
sociedade harmoniosa e equilibrada”. NASCIMENTO, 1995, p.35).

A autora coloca que a escola passa da negagio da institui¢iio para a afirmacio da
mesma como salvadora ou redentora da sociedade. Faz a denuncia que essa, enquanto
institui¢do coloca para as classes dominadas que as formas de pensar, sentir e agir sdo
universais como nas classes dominantes. Em contra partida Freinet propde uma nova estrutura
€ uma nova forma de ser para a escola. Ao negar o formato antigo € ao colocar uma nova
forma de ser da escola, é possivel o surgimento da “escola boa”, ou seja, a escola que é ao
mesmo tempo instrumento para a instauracio da boa sociedade. Enfim, a escola seria,
portanto, um instrumento importante na concretizagdo dos ideais de democracia e socialismo.

Freinet tinha um projeto politico de formar um novo cidaddo consciente e ativo que
futuramente poderia transformar a sociedade tornando-a mais justa e igualitdria. Freinet

acredita em um conceito “utdpico”, o da sociedade justa, embora incorpore a critica do
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pensamento socialista ao papel reprodutor da escola, consegue resgatar o valor o otimismo ¢ a
esperanga como alavancas para a a¢do pedagdgica transformadora.

Diferentemente das escolas tradicionais, a escola moderna de Freinet mantém seu foco
centrado na crianga, no aluno, nfio mais na matéria a ser ensinada e nos programas que

definam essa matéria. Como escreve o proprio pedagogo:
A escola do amanha serd centrada na crianga enquanto membro da comunidade. De
suas necessidades essenciais, em fungio das necessidades da sociedade a que
pertence, € que decorrerfio as técnicas — manuais ¢ intelectuais — a dominar a
matéria a ensinar, o sistema de aquisi¢io, as modalidades da educagdo. (FREINET,
2001, p. 9).

Sabe-se que para Freinet, apesar da busca da autonima dos educandos, a interagfio
professor-aluno € essencial para a aprendizagem. Para que ocorra esta sintonia é necessario
que o educador considere o conhecimento do aluno j4 existente, que &, na verdade, o fruto do
meio em que vive. Sendo assim, esse pedagogo buscou, durante sua docencia, estar em
contato direto com a realidade em que seus alunos viviam e fazia questiio de indagé-los, saber

suas bagagens ao invés de trazer conhecimentos formulados a priori.

Segundo Freinet, quando este refletiu acerca de sua pratica percebeu que a escola
estava ultrapassada e a sociedade encontrava-se em mudanga com as criancas em
transformagio também. Assim, passou a defender a idéia de que as escolas ndo
acompanhavam esta evolugio mundial, e essas transformagdes exigiam uma nova pedagogia
para a sociedade que estava nascendo. Era necessdrio, diante deste quadro, que

transformagdes ocorressem também no nivel educacional. Como esclarece Freinet:

A escola tem de se modernizar. A escola tem de reencontrar a vida, (...} dar-the
objetivo. E para isto deve abandonar as velhas praticas, (...) E necessario,
sobretudo, que os pais e os educadores tomem consciéncia do fato evidente de que
a vida mudou (...) € necessario a todo o custo reconsiderar os problemas (...)Temos
de fazer nascer o futuro no seio presente ¢ do passado, o que implica ndo num
espetacular apelo & novidade, mas prudéncia, método e uma grande humanidade.
(FREINET, 1977, p. 25).

Uma instituicdo de ensino que seguisse seus principios deveria zelar pelo espirito de

liberdade possibilitando ao aluno sua movimentagio, exploragio e livre escolha das
atividades. Sem que isso seja confundido com o “laissez-faire ” pode-se dizer que a pedagogia

defendida por Freinet ¢ sim diretiva, mas sua diregfio ¢ a democracia.

Dessa maneira hoje os professores que praticam as atividades ou instrumentos criados
por Freinet, mas que ignoram os aspectos politicos e sociais ao redor da escola, nfio estio de
acordo com sua proposta, Afirma-se isso pois percebe-se que a pedagogia idealizada por por

esse pedagogo traz em seu bojo a preocupaciio com a formagio de um ser social que atua no
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presente. Cabe ao educador a sensibilidade de atualizar sua pratica, fazendo com que uma

pedagogia pensada na década de 20 seja muito atual.

Para esse educador, o processo educativo, a vida equilibrada entre o individuo
€ o seu meio social, tinha grande valor. Considerava de grande importancia a vida liberada de
autoridade coercitiva dos adultos a que muitas vezes as criancas sdo submetidas. Acreditava
que o individuo deveria alcangar a vida plena através da realizagio do seu papel individual,
social e politico dentro das suas necessidades e possibilidades alcancando a felicidade e o
sucesso do seu ser. Em sua docencia construiu os principios educativos de sua pratica, onde
enfocava que “ninguém avanca sozinho em sua aprendizagem, a cooperagdo ¢ fundamental”,

Para Freinet a educagio deve servir & verdade, ao direito ¢ 4 justica.

Em classes freinetianas as avaliagBes ndo sdo reduzidas a simples aquisicio de
conhecimentos, estas vdo além, envolvendo o processo de anélise continua do crescimento, da
forma e o produto das realizagdes, do desenvolvimento pessoal e em prol da cooperagido
mutua. E altamente relevante que no ambiente escolar o professor considere os alunos nas
suas diferencas, conservando e respeitando o potencial de aprendizagem de cada um.
Portanto, num ambiente como o almejado pelo pedagogo, o aluno é avaliado através de seu
desempenho nas atividades realizadas no cotidiano escolar ¢ o professor tem um papel
importante nesse processo, favorecendo os confrontos gue objetivem a aquisicdo de
conhecimentos futuros.

Assim, as paredes das salas de aula ndo devem ser vistas como limites do Processo
educativo; a vida deve entrar na escola para que o aluno seja preparado para essa. A educagio
também deve ser interpretada como uma obra de vida, onde esta possibilitard recursos para
conhecer e construir o proprio ser dentro de um contexto especifico, e assim esse aluno
podera assumir seu papel pessoal na vida social e politica que o cerca, podendo contribuir

para a transformac@o da sociedade, como Freinet almejava.
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1.1 — Os Principios e Caracteristicas da Pedagogia Freinet

As ideias centrais desse pedagogo orientam-se em torno de grandes eixos. Alguns
autores defendem dois eixos centrais: o trabalho e o “tateamento experiemental”. Mas por
meio de minhas leituras, destacarei quatro principios: a livre expressdio, a cooperagio, o
trabalho ¢ a autonomia. Em minha opinifio esses sdo os eixos fundamentais que apdiam a
pratica e merecem consideragdes. Esses fundamentos devem ser praticados para além dos
discursos, como “estruturas de um edificio™; esses pilares sdo complementares e ligados entre

si, sendo dificil a explicacdo fragmentada dos mesmos.

A livre expressio ¢ um conceito que pode “assustar” aqueles que estio acostumados
ou foram educados pelo método tradicional de ensino. Podemos falar em expressio, mas livre
¢ amedrontador, pois deixar livre o aluno seria tirara das méos do professor a possibilidade de
conduzi-lo. Para pensar nessa liberdade levando-se em conta que o processo educativo nas
bases freinetianas nfio extinguiu a figura do professor, mas nfo prescinde de sua autoridade;
questiona-se a idéia — livre expressdo. Livre de qué? E entfio encontra-se um favorecimento da
expressdo que € livre dos esteredtipos, estigmas, das formulas prontas, livre dos
constrangimentos. Buscamos a expressio auténtica e original. Que o aluno possa
verdadeiramente expressar seus sentimentos e idéias e é sabido que muitas vezes ndo o faz,
dentro da prépria graduagfo, pois sdo forcados a escrever de uma determinada maneira
deixando muitas vezes de dar voz Aquilo que estd escrito. Trazer a possibilidade dessa
expressdo auténtica € favorecer a expressdo do novo. Com a possibilidade de expressar-se,
vem a necessidade de organizar suas idéias, tornando-as claras para o grupo. Entendemos a
escrita ndo como uma obrigagdo, nem como tarefa escolar, mas sim como um meio de se
comunicar.

A cooperacio, diferente de outras pedagogias, parece no ser um discurso “oral” aos
alunos, que passa a ser esquecido nas praticas mais simples em que se exalta o melhor aluno
da sala e se punem os mais fracos. Cooperar significa operar com os outros. Uma cooperagio
também a servigo da organizagfio da sala, na qual os alunos realizam trabalhos em que cada
um pode ¢ precisa contribuir com o seu fazer para os fazeres do grupo. Estamos falando de
uma cooperagio viva, necessdria ao trabatho, que desenvolve o sentido de grupo, de respeito
ao outro.

Na sociedade ¢ costume de muitos pensarem o trabalho como uma obrigagio que

desempenhamos para podermos ficar livres e nos dedicarmos entfio a outros afazeres que n#o
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esse. Mas néo € esse trabalho que Freinet se refere quando diz: “O trabalho serd o grande
principio, o motor e a filosofia da pedagogia...” (FREINET 1969, p.27). A questdo do
trabalho € tdo central na sua obra, nas suas concepgdes de educagiio, que na maioria de suas
publicagdes o pilar vem & tona; chegando a escrever todo um livro para explicar melhor essa
base central. Encontramos sua concepeio de trabalho entendido como realizacfo do homem,
busca de conhecimento, saber e fazer. Através do trabalho é que o homem pode conhecer-se
naquilo que faz, colocando no mundo a sua palavra, a sua produgdo, sua criagdo. “O trabalho
na escola deve ter valor real, o produto deve ser percebido pelos alunos como titil, e a sala de
aula deve tornar-se um canteiro de obras.” (FERREIRA, 2003 p.26). Freinet critica o
trabalho alienado e defende uma educagfio de carédter politécnico, que permite uma reflexdo
critica contra as formas de exploragfio do trabalho e contra o trabalho fragmentado e
altenador. Como necessidade humana, ndo distingue o trabalho intelectual do manual, nas

palavras de Freinet:

Eu digo educagio pelo trabalho. Que nio se entenda imediatamente pelo trabalho
manual, como se devesse designar exclusivamente manual. Ela ¢, na verdade, isso,
na origem, mas em que essa atividade seja alguma vez arbitrariamente separada de
uma alta espiritualidade que a ilumina, isolada do processo vital de que ela é um
elemento, do mesmo modo que do processo social que a condiciona. (ELIAS,
1995, p.11).

Liga-se & idéia de trabalho em Freinet sua concepoiio de Tateio Experimental, sendo

este a via natural de aquisi¢gio de conhecimento. Como afirma Freinet: “Ndo sdo a
observagdo, a aplicagdo e a demonstragdo dos processos essenciais da escola — as tnicas
vias normais de aquisiciio de conhecimento, mas a experiéncia tateante que é uma conduta
natural e universal”. (FREINET, 1973 p.185). O aluno tem a necessidade e o direito de
buscar sozinho, de descobrir e de se alegrar com suas descobertas, de encontrar sen lugar no
mundo, de analisar este mundo, de dominar fisica e mentalmente o seu ambiente e nele
inserir-se.

E a autonomia, como ultimo eixo e grande objetivo educacional, uma autonomia
aprendida no convivio em grupo e que por isso mesmo ndo se torna individualismo. A
autonomia, para Freinet, é a aprendizagem de que cada um tem um papel, uma
responsabilidade. Ela se torna consciente quando, primeiro, somos levados pelas mios de
outros, até do professor e, com o tempo damos nossos proprios saltos. Paulo Freire que em

minha opiniéo dialoga com Freinet traz uma contribuigio importante ao afirmar que:

Como professor (...} nic me posso permitir 2 ingenuidade de pensar-me igual ao
educando, de desconhecer a especificidade da tarefa do professor, niio posso, por
outro lado, negar que o meu papel fundamental & contribuir positivamente para que
o educando v sendo o artifice de sua formagio com a ajuda necessdria do
educador.(...) Devo estar atendo & dificil passagem ou caminhada da heteronomia

15



para a autonomia, atento a responsabilidade de minha presenga que tanto pode ser
auxiliadora como pode virar perturbadora da busca dos educando. (Freire, 1996,
p.78).

A pedagogia Freinet assume, para fins educativos, as necessidades de cada aluno; para

motivar, organizar o trabalho, realizar e desenvolver sua personalidade em relagfio com o seu
meio. Essas necessidades seriam a expressdo de seus sentimentos e idéias, a comunicagio
com os outros, a criagéo, a agdo, 0 conhecer, a organizacio e a auto-avaliacio. (FERREIRA,
2003).

Mas esses principios nfio serfio postos em préfica se ndo houver transformagfo da
relaglo professor-aluno. Para Freinet, o papel do professor é permitir que os alunos tomem
decisbes e que, acima de tudo, sejam responsaveis pelas atitudes assumidas. O verdadeiro
educador nfo se utiliza da hierarquia para adquirir respeito e confianca, ele acredita que a
transmissdo de conhecimentos € uma relagdo de valorizagio da livre expressdo. Para esse
pedagogo, era fundamental existir entre professor e aluno o respeito mutuo nas realizagBes
das atividades na colaboragio para possibilitar o crescimento individual, a apropriaciio dos
conhecimentos e o aperfeicoamento continuo.

Os educadores Freinet, fiéis aos ensinamentos do mesmo, depositam confianca na
vida, pois sabem que a vida é capaz de fazer os individuos mdo deformados, n#o
desvitalizados. Nesta pedagogia os instrumentos ndo funcionam como dispositivos de uma
maquinaria de produgfo, que, uma vez acionados, garantem o produto previsto, um sempre
igual ao outro. Os instrumentos da pedagogia Freinet nfo sio quaisquer instrumentos e por
isso ndo podem ser pensados independentes da filosofia que inspira todo um trabalho
pedagdgico. Néo sfio neutros e seu uso descontextualizado pode ser ainda mais prejudicial a
formagZo dos alunos e a0 processo de aprendizagem do que outros instrumentos J4 presentes
na sala de aula, uma vez que o exercicio que tais instrumentos pressupdem demanda outra
concepcdo de conhecimento, a idéia de que o conhecimento ndo estd pronto, acabado,
completo, mas demanda continuidade, ndo se trata de um ativismo regido por mudancas de
técnicas, demanda “liberar gestos travados”, porque traz para dentro da sala de aula as
relagles afetivas, sem deixar a vida na porta da sala. Demanda absoluta alteracdo na
concepedio de crianga e confianga em suas potencialidades, porque aposta no trabalho, na
atitude de busca e indagac8io, de escuta. Por essa razdio s¢ a utilizacdo dos instrumentos nfio
garante, necessariamente, o envolvimentos profundo dos alunos com o conhecimento do
trabalho.

O professor freinetiano deve estar atento, de olhos e ouvidos bem abertos, e estar

vivendo cada momento junto com seu grupo para poder perceber o que estd interessando a ele
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¢ entre os diversos assuntos poder optar por aquele que seja mais proveitoso, aquele que dara
maior possibilidade de pesquisa, avangos e desafios na construcio do conhecimento,

Essa atitude de atengdo, de valorizagdio da voz do aluno corrobora nfio sé com 0s
instrumentos pedagégicos postos a servigo do trabalho escolar, mas também com a
perspectiva de que o processo de aprendizagem ancora-se nos acontecimentos vividos mais do
que em esquemas conceituais ou cognitivos predeterminados ou estabelecidos como
requisitos prévios e necessarios a abordagem de um assunto. A pedagogia Freinet instaura a
aula como acontecimento e extrai do acontecimento principios e ligBes que, sistematizados,

constituem a heranga cultural que recebemos e aquela que deixaremos.

Para Freinet o processo de ensino-aprendizagem nfo é a transmissio de
conhecimentos do professor para o aluno, e sim que a aprendizagem e o
desenvolvimento ocorram num processo de construgfio coletiva onde alunos e
professores ensinam ac mesmo tempo em que aprendem. Essa situagio exige uma
postura muito diferente do professor da escola tradicional, onde este deve estar
atento e sensivel para acompanhar a construgfio do conhecimento. (BELLAN, 1998
p.75)

O professor que se utiliza dessa proposta devera ser o “organizador do ambiente”;
supervisionando, arbitrando, questionando, oferecendo dados para que o sujeito possa se auto-
avaliar. “Criar um meio rico no qual as relagdes afetivas se baseiem na cooperagdo e na
autonomia e no qual a curiosidade (...) adquire uma eficdcia.” (FERREIRA, 2008 p.28).

Ndo podemos esquecer que as agdes, planos, instrumentos e idéias deste autor
serviram para um pais com determinadas circunstancias histéricas, sociais, politicas e
econmicas. Sendo necessario estudarmos as nossas circunstancias ¢ entende-las para
podermos propor e criar saidas de acordo com a nossa realidade, mas é nesse momento que
precisamos pensar em Freinet, pois quando comegou seu trabalho com sua primeira sala de
aula as condiges também nfo eram nada agradaveis e favoraveis. (AZEVEDO, 2007). Eis

aqui um convite 4 reflexfio
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Capitulo 2 — Dialogando com os Professores

Primeiro Dialogo - Amanda

Carol - Conte um pouco da sua trajetéria como professora.

Amanda - Nunca tinha estudado pedagogia Freinet, s6 lido sobre... Eu tinha lido a obra “Para
a Escola do Povo”, mas nunca ouvira falar deste autor na Unicamp. Conheci a Escola Freinet
¢ me interessei pelo projeto da escola. Queria muito trabalhar em escola particular. J4 tinha
tido outras oportunidades mas tinha restrigdo a idéia da escola ser muito grande. Essas escolas
de rede que sfio super massificantes... J4 tinha inclusive tido a oportunidade, comecado a
trabathar, mas nfio me identifiquei com o perfil da escola mesmo...

Carol - Nessa sua pequena fala eu j4 consegui perceber que antes mesmo de me contar sobre a
outra unidade de ensino que leciona, como seria seu trabalho e autonomia ali, além da
instituicdo que se orienta pela pedagogia Freinet, j4 me alertou, de antem?o, que tem restrigdo
as escolas “grandes de rede”. Pensando nisso acho que consigo afirmar que vocé, como
educadora, possui um determinado perfil ¢ esse perfil nfio comunga com toda ou qualquer
instituicio educativa.

Amanda - E quando eu conheci a Escola Freinet, falei “Nossa é tudo que eu acredito de
educacgdo, pode ser que aqui eu me encontre”, E nesse meio tempo eu também era professora
da escola publica. Comecei a lecionar na escola publica.

Carol - Como ¢ sua autonomia na instituicio publica?

Amanda - Na verdade € uma grande confusio. Eu sou professora na rede municipal de uma
cidade préxima. Ja trabaihei, por exemplo, em escolas técnicas do Estado que tinham uma
visdo muito mais direcionada que era a de preparar para vestibular e dar subsidios para as
disciplinas técnicas. Na escola publica eu acho que é uma grande mistura mesmo, No caso das
secretarias onde eu trabalho a linha pedagégica ndo é clara. Tem uma fala de que é uma
“pedagogia sécio — construtivista” mas ndo acho que seja. Acho que as pessoas nem sabem o
que ¢ isso. Entdo, por um lado vocé tem muita autonomia porque a coisa nfio é determinada
claramente e por outro lado voceé fica a mercé de situagdes muito pontuais.

Carol - E vocé esta explicitando aqui um problema que trata sobre a auséncia de uma proposta
pedagégica nas escolas. Pensando assim, o que alguns professores chamam de autonomia,
assim como vocé, € na verdade, uma “brecha” advinda de uma causa negativa. Isso se
caracteriza como problema pois ndo oferece respaldo ao educador perante seu modo de

conduzir as aulas a0 mesmo tempo em que a auséncia de uma proposta passa a ser permissiva
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a outros tipos de metodologias dos professores, o que soa como “pseudo — autonomia”,
Talvez, em algumas escolas, isso seja um indicativo que a institui¢io, pelo menos
teoricamente, preza por uma coeréneia, por um projeto coletivo. Mas auséncia me parece mais
uma escola sem rumo, sem norte, sem proposta coesa de um coletivo...

Amanda - Entfio, por exemplo, determinado secretario da educagdo naquele ano coloca um
projeto para ser desenvolvido. S6 que ele no necessariamente estd ligado numa politica de
longo prazo. Eu acho isso complicado.

Carol - Nos sabemos que a gestdio tem certa autonomia e independéncia perante o estado e a
federagéo, ¢ essas sdo caracteristica que fazem com que escolas que comunguem una mesma
rede de ensino assumam pontos de vista bem distintos acerca de posturas e preceitos com 0s
alunos ¢ com os proprios educadores. Sabe Amanda, eu nio penso de maneira nenhuma em
discordar que uma gestdo escolar deva ter a liberdade de optar como seriio suas agdes, mas a
maneira que a diregdo “trabalha” com essa autonomia pode fazer com que a cada alterago no
corpo administrativo os professores tenham que restabelecer metas, modificar projetos em
andamentos. [sso quando os mesmos ndo sfo interrompidos, assim como vocé contou,

A estrutura pedagdgica ¢ administrativa da cscola é o instituido, analisados por
Libdneo e outros (2003). As leis cducacionais, documentos e regimentos, pardmetros estio na
dimensdo do Instituido. Na mesma referencia teérica, o instituinte constitui um espaco de
rcalizacdo pessoal e profissional. Ele confere dignidade e autonomia a toda equipe, em sua
dimensdo muito pode ser criado pela mesma, como o projeto politico pedagogico,
planejamentos em geral, horérios e parcerias.

Amanda - E no dambito da escola vocé fica, sim, muito suscetivel a quem € 0 coordenador, ao
que ele acredita enquanto educagfo, a quem ¢ a diregiio da escola, entdo essa gestfio escolar
acaba sim interferindo na sua prética pedagogica da sala de aula.

Carol - O que te levou a lecionar nessas duas instituigies?

Amanda - E, acho que é uma questéio financeira mesmo. Vocé tem uma carga de trabatho que
precisa ser cumprida para que vocé mantenha a sua vida, entfio o primeiro ponto é esse.
Agora, por exemplo, a fase em que eu vivo agora, que eu tenho filha bebezinha, em varios
momentos eu quis diminuir a carga de trabalho mas acabo me mantendo porque eu acho que a
escola publica € muito carente de profissionais comprometidos com a educagéo e eu sei que
eu sou comprometida. Entdo muitas vezes eu me vejo assim. Eu nfio quero sair da escola

piblica por um compromisso e ideal. Até por ter sido formada em uma universidade publica,
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el acho que eu tenho um compromisso com a educagéio publica. Eu gosto muito de estar na
educagdo publica.

Carol - Realmente a questio financeira é um tema recorrente quando se discute as
dificuldades em “ser professor”, tendo que assumir uma carga horaria gigantesca para compor
um salario mais digno.

Vinha, referindo-se a esse assunto, afirma ser notério que o professor, para garantir
orcamento domeéstico, possua excesso de trabalho, além das responsabilidades familiares,
sobrando-lhe, assim, pouco tempo para estudar e freqiientar cursos. Uma das dificuldades para
o seu aperfeigoamento sdio os custos clevados dos cursos ou congressos. Mesmo quando nio
s&o tdo caros pesam no baixo saldrio do docente. E € sabido que nem SEmpre O governo ou a
escola privada investe na qualificacfio e no aperfeicoamento continuado de seus professores,
as vezes por falla de condi¢des financeiras e, outras vezes, por considerar esse investimento
em formagdo pouco relevante, ou ainda por ter outras prioridades que déo maior visibilidade.
Assim o apoio ao trabalho do docente fica cada vez mais conturbado. (VINHA, 2007)
Amanda - Eu posso afirmar que no momento em que eu iniciei era mesmo uma questio
financeira. Agora, na hora de fazer opgdes como sair da escola priblica, ndo a fago por uma
questdo mesmo de ideal. Eu acredito muito nela. E a Escola Freinet é meu projeto de vida.
Carol - Interessante pensar que, para além da questio financeira, hd na sua fala o
compromisso social que vocé desenvolveu com a educagiio da instituicdo publica. Devemos
nos lembrar que aquilo que & publico é nosso. E nesse espago que devemos lutar para criar
mudangas positivas. Nio que na instituigio privada isso niio deve ser feito, mas o
compromisso com o publico ndo deve ser deixado de lado.

Carol - Em qual dessas instituigdes vocé tem maior identificagiio?

Amanda - Quando eu encontrei a Escola Freinet, na medida em que os dias iam passando, as
aulas acontecendo, eu descobrindo a obra do Freinet, lendo sobre ele, sobre as coisas que ele
escreveu, era muito uma coisa como “Nossa eu encontrei um lugar para mim”. Porque na
verdade eu identificava tudo aquilo que eu acreditava enquanto professora, que professora eu
queria ser, que relagdo que eu queria ter com o meu aluno, a relagdo com o conhecimento, Eu
acabava vendo a possibilidade dessas coisas serem efetivadas na Escola Freinet. Entio a
identificagdo com a pedagogia Freinet foi muito grande, mas ndo acho que, por exemplo, eu
me fiz professora a partir do que eu li. Claro que algumas coisas como os instrumentos, as
possibilidade de atuar, eu conheci a partir do momento que eu li a obra e fui conhecendo

como a gente trabalha nessa escola. Mas, por exemplo, o que é ser professor ¢ a minha relagéo
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com o aluno e com o conhecimento j4 existia antes mesmo da Escola Freinet e quando eu
entrei 14 eu falei: “Nossa é aqui”. Entdo tudo aquilo que eu acreditava é possivel.

Carol — Sabe, Amanda, é importante pensar que uma pessoa ndo se faz um bom profissional
da educagéo apenas a partir da instituigio que ele trabalha. Eu conhego e acredito que vocé
também o caso de muitos professores que adotam uma maneira mais construtiva de trabalho
com seus alunos sem saber que exista um teérico que dé base para sua atuacdo, que fale sobre
iss0 ou até mesmo sem necessariamente estar inserido numa instituigdio que defenda
inteiramente determinada concepgfio pedagégica. E claro que a formag#o do professor, assim
como de qualquer outro profissional, deve ser continua. Em minha opinido, esse profissional
tem como dever manter leituras e estudos e deve questionar sempre sua pratica no sentido de
buscar sua superagdo. Acho que ai a Escola Freinet que vocé leciona entra como exemplo,
pensando que os professores de diferentes niveis se encontraram semanalmente para grupos
de estudos. Eu acredito que é a partir e através de leituras e discussdes reflexivas que
mudangas serdo pensadas, que posturas serfio reavaliadas.

Brooks e Brooks defendem que, quando sc pensa sobre o termo “educagio
profissional”, € interessante lembrar que o mesmo se refere nio apenas a educagfio em
servigo, mas lambém a formagdo de grupos de suporte focalizados no professor, o
agendamento de tempo de planejamento comum, assisténcia a conferencias, consultores sejam
internos ou externos além de uma capacitagdo sustentada pelos pares. Todas estas atividades
devem ser entrelagadas por uma mesma visdo referente 3 educacgio dos alunos. Mas para que
isso acontega ¢ preciso garantir que haja um investimento na “educacio profissional”.
{(BROOKS E BROOKS, 1997)

Pensando acerca dos estudos dos docentes, Hernindez afirma ser importante
considerar que os professores possuem concepeBes sobre as formas de ensino e de
aprendizagem, além de uma aprendizagem adquirida nas proprias experiéncias como
educandos. Tanto a formagfo quanto as experiéncias que possuem fizeram com que esses
adquirissem crengas, teorias pedagégicas e esquemas de trabalho. Assim, essas experiéncias
servem para guiar a sua agfio e ndo sc modificam somente pela sua formacfio. No podemos
ser ingénuos e tratar o docente como alguém que aprende no vazio, que parte do zero. E
preciso considerd-lo como um profissional competente, reflexivo e aberto 4 colaboragdo com
scus pares. Faz-se necessdrio procurar conhecer as concepgdes e as experiéncias dele para
trabalhar com as propostas de formag&o continuada. (HERNANDI:Z, [998)

Carol - Ha diferenca entre as suas aulas nessas duas instituigdes e, se h4, quais seriam?
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Amanda - H4 diferenca sim, uma diferenga operacional mesmo que ¢ a quantidade de alunos.
Entdo, em uma escola piblica que eu trabatho que o niimero de alunos é bem parecido com o
da Escola Freinet, fica muito mais possivel. Mas tem outra escola, na mesma rede, que ja é
muito maior, em que as salas tém mais de 30 alunos. Nessa eu jé tenho dificuldade de realizar
o mesmo trabalho. Outra coisa que & diferente ¢ a organizag¢do, por exemplo, do trabalho
dentro da escola: disponibilidade de material, disponibilidade de espaco, a relacdo das regras
que eu vou estabelecer. Ndo as regras da sala de aula, mas as institucionais. Isso & muito
dificil porque a gestdo, embora muitas vezes deseje ser vista como democratica, ela acaba ndo
sendo. Entfio certas determinagdes ndo te ddo esse espagco. Eu ndo posso, por exemplo,
disponibilizar material na sala de aula para o aluno, que ¢ uma das coisas que eu acho
fundamentais para o projeto Freinet acontecer, A organizag¢do de trabalhos em grupo também
acaba sendo diferente, assim como os ateliés. Eu uso sim, em vérios momentos, a idéia de
atelids, mas eles sdo muito menos freqiientes do que na Escola Freinet, por exemplo.

Carol - Esses dados que vocé traz me levam a pensar na realidade da instituicdo publica
brasileira. Tenho a impressio de que estamos andando na “contra-mio” no nosso pais. Ao
mesmo tempo que temos leis que afirmam e legitimam, por exemplo, 0 movimento de
educagdo inclusiva em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, conjugando igualdade ¢ diferenca como valores indissocidveis, fortalecendo o
papel da escola na superagdo da logica da exclusfio, implicando, também numa mudanca
estrutural e cultural para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas, aparecem
criticas da midia e de muitas institui¢des de ensino particular quanto ao ensino construtivo.
Estas afirmam que o melhor a se fazer é o retorno ao ensino tradicional pois até mesmo paises
curopeus ja adotaram esse “retorno”. Mas me pergunto para onde iremos retornar, pois nem
construtivista 0 nosso pais chegou a ser. Percebo salas de aula com o ntimero cada vez mais
elevado de alunos, nos mais diferentes niveis de ensino. Dessa maneira, como se pode dar a
atengdo que cada aluno merece € precisa para o seu desenvolvimento, seja ele moral,
cognitivo € até mesmo afetivo? Como fica a autonomia do professor em meio a isso tudo? O
desafio esta posto.

Amanda - Mas 0 que se repete... Acho que a questio de avaliagio, o meu olhar sobre
avaliagdo, os critérios que eu utilizo para avaliar, embora o conceito final seja diferente,
porque as escolas usam medidas diferentes. Entfo eu penso em significados equivalentes. Na
Escola Freinet € A, B, C, D ¢ E e na escola publica ¢ “satisfatério”, “muito satisfatdrio”,

“plenamente satisfatério” e “insatisfatério”. Mas eu fago questdo de que o mesmos critérios




que eu utilizo para avaliar o aluno sejam mantidos em ambas instituigBes. Por exemplo, faco
uso de auto-avaliagfio, que ndo é uma pratica da instituigdo publica, mas que na minha aula en
uso. Qutra coisa que se repete ¢ a questdo da abordagem do contetido, o Jeito de escolher qual
val ser o conteido, de determinar o caminho junto com os alunos, de fazer essa construgio
coletiva do plano que a gente vai estudar, isso tudo eu levo para a minha prética de aula. A
construgéio das regras de aula entfio eu digo “Olha diante de determinado problema como ¢
que a gente vai atuar?”, esse didlogo, essa construgdo coletiva da regra no que diz respeito a
aula eu fago muito. Teve um momento, h4 uns dois anos, em que eu levei uma proposta para a
escola de um projeto escrito e colocado para a administragfio. Era sobre a assembléia ¢ o
jornal de parede. Eu implantei esses projetos durante um ano 14, s6 com as classes que eu dava
aula. Até porque, na verdade, a idéia era experimentar como poderia ser feito e depois ampliar
para a escola. Entéio eu comecei 14 com trés turmas que eram de 6° ano e foi um trabalho super
legal, mas que vai esbarrar justamente nisso. N&o tem continuidade porque a equipe de gestdio
muda ¢ entdo se vocé quiser implementar alguma coisa vocé tem que partir do zero
novamente. Depois por problemas pessoais eu acabei abandonando o projeto.

Carol - Amanda, essa sua fala s6 reforga o problema da auséncia de continuidade nas politicas
adotadas pelas unidades de ensino. Isso s6 dificulta que o professor continue a tentar novas
experiéncias, a se esforgar, gerando até mesmo um desgaste com conseqiiente desdnimo
profissional, como vocé mesma me contou. Ao invés de motivar as novas propostas, alguns
colégios as dificultam, entdo caimos no comodismo de culpar os professores dizendo que,
porque ganham pouco, ndo se esforgam.

Bastos defende a idéia de que a gestdo democratica restabelece o controle da sociedade
civil sobre a educacfo ¢ a escola publica, introduzindo a eleigio de dirigentes escolares e os
conselhos escolares, garantindo a liberdade de expressdo, de pensamento, de criagdo ¢ de
organizagdo coletiva na escola, facilitando a luta por condi¢des materiais para a aquisi¢do e
manutengdo dos cquipamentos escolares, bem como por salirios dignos a todos os
profissionais da educag@io. No entanto, o patrimonialismo, o clicntelismo ¢ a burocracia
enraizada no sistema politico e econdmico continuam emperrando as transformagdes
nceessarias a administragiio da educagdio. Neste cendrio, professores, funciondrios, alunos,
pais ¢ comunidade sentem-se divididos. De um lado os déficits histéricos da escola, exigindo
uma participagdo intensa de todos para que a escola funcione, ¢ do outro imposigdes das
sccretarias de educagiio com métodos, processos e téenicas administrativas como condicio

para o repasse das verbas para a manuteng8o da escola. (BASTOS, 2000)
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Vinha afirma que a construgdo de um ambiente construtivista, o que a meu ver se
asscmelha com o idealizado por Freinet, nio ¢ uma proposia utopica. Constata-se que
professores procuram continuamente adotar esscs procedimentos apesar de todas as
dificuldades caracteristicas da realidade de cada escola, seja a caréncia de recursos e de
materiais adequados, a presenga de um espaco fisico precario ¢ insatisfatdrio, o ntimero
cxcessivo de alunos ou até mesmo a falta de apoio. (VINHA, 2007).

Carol - Como ¢ que vocé se sente trabalhando nessas realidades distintas? Isso € pra
vocé um problema?

Amanda - Olha, para o meu trabalho pessoal eu nfio acho que seja um problema. Eu circulo
bem pelas duas instituigSes. Agora, claro que fica um desejo de que, se as coisas se
ampliassem, seria mais facil. Mas eu fago meu trabatho 14 de formiguinha. Entfio eu divulgo
um texto, levo uma publicagfo, sugiro um tema pra discutir em reunisio pedagdgica. Eu faco
muito essa coisa “militante™ mesmo, divulgar o movimento e mostrar para as pessoas como é
possivel. Mas néo me sinto tolhida de “Ai estou na escola publica e néo posso atuar como eu
gostaria”. Acho que quando vocé esta na sala de aula a sua agéio vai dizer respeito a suas
escolhas pessoais mesmo. Tem um lado muito positivo disso e vai ter o lado negativo para
algumas pessoas em algumas situagdes, mas no acho que seja um problema.

Carol - O que € legal nessa sua fala € perceber que vocé ¢ uma profissional que promove a
intervengho de verdade. Propde leituras, dialoga com o corpo docente na unidade de ensino.
Nao se contenta apenas em criticar ¢ deixar certas coisas ou conceitos cristalizados, “deixar
como estd” e culpabilizar seus superiores alegando impoténcia perante sua situacgdo
profissional. Vocé € o exemplo de professora que faz o possivel para nfo descaracterizar a sua
forma de trabalho, pois sabemos que para muitos professores existem conceitos e posturas que
sdo imutaveis, que independem da concepgiio pedagdgica ou se lecionam em instituigdo
poblica ou privada. Seriam como premissas que orientam a maneira de enxergar e
compreender educagfio ndo s6 como professor, mas como ser humano.

Amanda - Realmente existe o desejo de que a coisa se amplie, mas no vejo isso como uma
limitag#o.

Carol - Uma pergunta hipotética: ja que vocé leciona em uma instituigfio piblica que,
apesar dos impasses, como vocé mesma disse, existe certa autonomia, gostaria de saber

se vocé acha possivel, sendo militante da pedagogia Freinet, trabalhar em uma
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institni¢io que “apéie” uma realidade distinta disso, onde vocé nao tenha tanta
autonomia. Voceé acha isso possivel?

Amanda - Eu acho plenamente possivel. Porque eu acho que o que fica disso tudo, por mais
que vocé tenha que cumprir com determinagBes, prazos ¢ contetdos, ¢ a vitalidade da
pedagogia Freinet, que ests justamente na sua concepgfio de mundo e de homem. Coisas como
“O que eu quero para 0 mundo enquanto formadora?” “Que tipo de pessoa eu acredito que eu
possa contribuir para formar?” Isso como contribui¢io mesmo, nfio como determinante. Se
vocé pensa assim, independente da instituig@o que vocé esteja, a sua crenga na educagéo e o
principio que vocé tem vai ser 0 mesmo, principalmente na relagdo professor aluno.

Carol - Isso que vocé falou sé corrobora com a idéia de que existem certas posturas que ndo
s80 como roupas, ora voc€ veste, ora vocé tira. Em determinado Iugar isso é adequado em
outro isso néo me serve. S&o posturas que dizem sobre o profissional, sua crenga até mesmo
pessoal sobre a educacdio. So posturas que dizem sobre vocé.

Amanda - Eu acho que se tem um principio muito claro para vocé como, por exemplo, essa
relagdo entre o professor e o aluno, em qualquer lugar que vocé esteja isso se mantém, A
atuacdo desse professor vai ser diferente se existe um cronograma que j4 € determinado. Esse
cronograma vocé ndo constrdi com o aluno. Se a escola determina qual o conteido do ano,
vocé néo tem a possibilidade de mudar um caminho mesmo que surja uma questio no grupo e
vocé sinta a necessidade, junto ao grupo, de ir para a esquerda e ndo para a direita, Essas
alteragbes em algumas instituigdes nfo sio possiveis. Mas o jeito que vocé vai construir o
conhecimento junto com o aluno, o quanto que vocé vai “ouvir” o didlogo entre o professor e
0 aluno, pensando que o educador ndo € o detentor da verdade, o questionamento do saber
cientifico, levar a realidade para a sala de aula, isso que eu falei independe. Independe porque
na verdade € o professor quem vai fazer essa ponte. Nao consigo ver que a instituigdo te
“corte”, nesse sentido. Acho que a discussdo inicial, quando a gente pensa em uma
possibilidade pedagdgica, ¢ “qual ¢ o mundo que vocé deseja, quer construir, acredita. Qual ¢
a sua concepglo de homem”. Se vocé tem isso claro, em qualquer linha pedagogica, em
qualquer situaggio vocé vai ser isso porque é isso que vocé & e vocé é o que vocé acredita.
Carol — Fiquei muito feliz com a nossa conversa, pois eu acreditei que poderiam haver
inimeras dificuldades quando pensamos nessa dupla jornada, quanto a realidade do professor
que ¢ Freinet. Mas voc€ me mostrou que a militincia faz com que vocé niio se acomode e

tente, claro que no possivel, realizar suas transformagdes e buscar sua autonomia. Essa sua

25



visdo de que somos de uma maneira e uma instituicdo ndo consegue “podar” o ser humano

que vocé se tornou € muito significativa.

Segundo Dialogo - Luis

Carol - Conte um pouco da sua trajetéria como professor.

Luis - Eu nunca imaginei que eu fosse ser professor apesar de sempre gostar muito de ajudar
0s amigos na escola. Eu acabei trancando meu curso de graduagiio em filosofia na Unicamp.
O curso exige uma fluéncia em pelo menos uma lingua estrangeira porque, infelizmente, a
maioria da bibliografia esta em outras linguas. Temos poucas tradugdes para o portugués,
Entdo, no meio do curso, eu preferi parar e ir morar em Londres para aprender inglés ¢
coincidentemente no ano que eu voltei, um amigo meu estava querendo morar fora e pediu
para que eu desse aula para ele. A gente fez aula durante seis meses, quase todos os dias, e
quando ele chegou 14 ele me disse que as aulas tinham sido 6timas e que ajudaram muito. Eu
fiquei feliz com esse resultado. Era algo que eu nfo imaginava. Ai eu comecei, por conta
dessas aulas, um indicando para o outro, a dar aulas para pessoas que eu nfio conhecia. Entéio
a questfio profissional comegou a “pegar” e eu comecei a buscar uma formagdo por conta
propria. Néo foi nada formal. Eu busquei livros, palestras. Em algumas escolas tive o apoio da
coordenagdo. Entéo eu acabei partindo para as escolas, aquelas especializadas em inglés, pois
as aulas particulares sfo muito volateis. Tem momentos que vocé tem muitos alunos, tem
momentos que vocé tem poucos €, para algo mais estdvel, eu optei pelas escolas.

Carol - Realmente € importante essa busca de um aperfeicoamento continuo pelo professor ¢ €
muito interessante quando o mesmo tem como fonte de apoio os locais em que leciona. E algo
importante para o processo de se constituir professor, processo esse que me parece dindmico €
intermindvel. H4 criticas a muitos estabelecimentos de ensino que niio favorecem essa
possibilidade, mas mesmo quando o espago oferece condigdes, seja através de palestras ou
grupos de estudos, esbarramos em outro fator que determina a existéncia ou ndio desses
espagos: o querer dos professores, como esses profissionais recebem esse “incentivo”, que
muitas vezes s6 ¢ caracterizado como um verdadeiro incentivo quando remunerado
financeiramente.

Luis - O legal ¢ que chegou um momento em que a escola comegou a ficar mais importante
pela estabilidade e tal. Além disso, eu comecei a dar aulas de filosofia, matéria da minha
formagdo, em outros colégios. Mas foi o inglés que me langou na carreira de professor. Eu fui

parar na Escola Freinet por uma mera questfio do acaso. Néo conhecia a pedagogia Freinet, 6
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sabia que era uma escola com um ensino diferenciado, mas ndio sabia como ¢ nem tinha idéia.
Entdo, uma amiga que achava que eu tinha o perfil levou o meu curriculo pra 14 e eu acabei
sendo contratado. Sem querer, tudo que eu vinha trabalhando como professor combinava com
0 jeito de trabalhar da escola e da pedagogia Freinet: lidando com os interesses dos alunos,
tentando fazer com que o aprendizado se dé de uma maneira muito mais pro ativa e
rizomética do que uma coisa mais fechada, e outras caracteristicas...
Carol - Atualmente em que instituigbes vocé leciona?
Luis - Na Escola Freinet ¢ em uma escola particular de poucos alunos em Campinas. Na
Escola Freinet eu leciono inglés no Ensino Fundamental I ¢ I e na institui¢@o particular eu
leciono sociologia e filosofia no Ensino Médio. Lecionei, até 2008, em uma escola maior, de
rede em Campinas e Americana. Na de Campinas eu lecionei filosofia para o Ensino
Fundamental I e II ¢ na de Americana lecionei inglés no Ensino Fundamental I e II por seis
meses.
Carol - O que te levou a lecionar nessas instituigdes e, no caso daa escola particular de
rede, o que te levou a sair?
Luis - Na verdade, a mola motivacional é o salirio. E claro que em algumas instituigdes, por
exemplo, na escola particular de rede que lecionei por pouco tempo, chegou um momento em
que o saldrio ficou em segundo plano, pois a estrutura que se tinha ali deixava o trabalho
invidvel eu ndo conseguia trabalhar os conteudos, além da questdo do uso de apostila. Era
incrivel porque quando eu dava aula i4 eu nada mais fazia que checar se os alunos tinham
feito as atividades da apostila e dizer o que eles tinham que fazer em casa. Na aula eu ndo
fazia mais nada, nio conseguia, pois em uma sala de 4? série tinham 45 alunos, eram muitas
criangas. Sabe, era invidvel. Eu acho que isso & possivel numa sala de ensino médio, mas de 4°
série € impossivel. Caramba, eu fiquei desmotivado e a escola mesmo ndo quis me recontratar
& mesmo que ela quisesse eu néo ficaria, por conta de tudo isso.
Carol - Realmente essa “questdio operacional”, se assim podemos chama-la, ¢ um assunto
polémico na realidade brasileira. Uma sala de Ensino Fundamental 1 com 45 alunos ¢ de se
assustar. Ndo imagino como vocé agilientou. Penso em questdes do tipo, como dar conta da
diversidade, das particularidades se além de um niimero nada comum de alunos em uma 4°
série vocé tem a imposigdo de como deve agir e o que fazer na sua aula? No seu caso, até
mesmo a autonomia dentro da sala de aula, apesar da “porta fechada” foi afetada.

Vinha acrescenta afirmando que na drea cducacional constatam-se intdmeras

dificuldades que realmente existemn ¢ tornam o trabatho do professor complexo e desafiador
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como o numero cxcessivo de alunos numa mesma sala de aula, a indisponibilidade dc
materiais, o espago fisico inadequado, as presstes ou conflitos existentes entre o professor ¢ o
especialista da escola, com os pais e mesmo entre os proprios colegas de trabalho, dentre
varios outros. Muas esses fatorcs complicadores nio devem ser vistos como inibitérios de uma
tentativa de transformagfio. (VINHA, 2007)

Brooks e Brooks corrobora com a passagem do professor Luis ao discutir sobre o uso
das apostilas afirmando ser claro que hd anos tem havido uma pressdo crescente vinda para
tornar a educacdio “a prova de professor”. Esse pensamento decorre da idéia de muitos
professores serem menos competentes do que outros. Sendo assim, deve-se padronizar a
experi€ncia dos alunos para que os mesmo ndo saiam “prejudicados”, requerendo, desse
modo, que todos os professores utilizem os mesmos materiais e metodologias de ensino. O
primeiro problema dessa forma de pensar ¢ que professores tidos conto incapazes de
estruturar scus proprios materiais ¢ metodologias de uma determinada maneira sdo os mesmo
que tém dificuldade em implementar curriculos e enfoques padronizados. Além disso, essa ¢
uma atitude que, além de nfio auxiliar, s6 contribui para acabar ainda mais com a autonomia
dos educadores. Podemos, dessa maneira, pensar que sistemas escolares que véem sua missio
como ajustar o curriculo & crianga geralmente ddo aos professores maior liberdade na sele¢do
de metodologias ¢ materiais para a instrugéio e, por outro lado, sistemas escolares que véem
sua missdo como ajustar a crianga ao curriculo geralmente se prendem ao curriculo como
sacrossanto ¢ requerem uniformidade de materiais ¢ metodologias, assim como o exemplo
citado. (BROOKS E BROOKS, 1997).

Luis - Entdo, o saldrio ¢ a motivagfio maior, mas o que faz vocé ficar é a sua identificacio
com a proposta pedagégica da escola. Na escola particular menor em que leciono, a proposta
pedagogica existe apenas no papel. Ela foi feita por uma diretora que saiu agora e entfio cada
professor segue a o que acredita como proposta pedagégica. E j4 que tem essa liberdade, na
verdade uma liberdade por uma razfo ruim, mas nfio deixa de ser liberdade, eu acabei em
varios momentos a ser mais Freinet dando aula 14 que na prépria Escola Freinet; talvez por
conta dessa liberdade. Eu consegui que, no Ensino Médio, os alunos articulassem um
movimento estudantil, um movimento social, para que eles pudessem fazer reivindicacdes de
uma maneira séria para a dire¢fio da escola. Bom, isso gerou alguns conflitos porque eles
estavam reivindicando e pedindo mudanga de coisas que realmente precisavam mudar e claro
que isso incomodou. Expds uma debilidade da escola que a mesma estava querendo encobrir

ou ndo queria ver. Esses alunos aprenderam varias coisas: como é que se faz uma carta, uma
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reivindicagio. Eles tiveram que pesquisar o regimento interno da escola e hoje eu vejo a
diretora querendo realizar mudangas que eles sugeriram. Entdo eu acho que a mola propulsora
¢ sempre o saldrio, mas acredito que o que faz vocé ficar, realizar um bom trabalho e ter a
gratificacdio € ou pela proposta pedagégica ou por essa liberdade de vocé conseguir trabalhar
legal da maneira que vocé acredita que va funcionar.

Carol - E Luis, quando o assunto ¢ saldrio acredito que nenhum professor acabe pensando
diferente, mas o interessante foi o fato de vocé me falar que apesar do saldrio ser o fator
preponderante na motivagdo, ele néo € o tinico. Torna-se inviavel e acredito que ndo apenas
para o professor, mas em qualquer drea profissional, trabalhar em um lugar que defenda
posturas que vocé ndo concorde, que vocé néio compactua. E vocé, pela postura que vocé esta
me contanto, mostra também que o “estar em movimento” ¢ importante, pois mudangas
podem ser feitas sim, assim como a diretora dessa escola, que a partir de uma interven¢fo sua
com os alunos, passou a escuta-los e acatar certas coisas. Repensar assim normas e regras da

institui¢do.

Carol - Apesar do que vocé me disse gostaria de perguntar qual das realidades dessas
institui¢des tem maior identifica¢do com a sua concepgio de educagio e por que.

Luis - A realidade que eu tenho mais identificacio € a da Escola Freinet por um motivo
simples: porque a prépria pedagogia Freinet tenta combater o que ela chama de escoléstica.
Em palavras simples, a escolastica nada mais € do que aquilo que vocé s6 encontra na escola.
Onde ¢ que uma pessoa vai conjugar todas as pessoas de um verbo? S6 na escola. Ai eu me
identifico porque eu penso que a escola precisa preparar a pessoa para a vida, ndio é?! O
vestibular, por exemplo, é uma coisa que as pessoas precisam se preparar, mas devem ter a
consciéncia de que nfio hd vagas para todos na universidade e isso é um dado e ndo &
especulagio. Isso € real. Se a pessoa ndo passa, o que ela vai fazer da vida dela? Acabou a
vida dela? Vai entrar no esquema japonés que vocé nfio entra no vestibular ¢ comete suicidio?
Vocé néo vai ter vida se vocé ndo entrar na faculdade? Eu acho que nio.

Carol - Esses dados que vocé esta contando sdio bem relevantes, pois me faz questionar qual
seria o objetivo da educagfio brasileira hoje. Seria a énfase na preparagio para o vestibular,
uma prova que ocorre anualmente e dura quatro horas? Seria esse ¢ objetivo apenas das
institui¢des particulares? E para aquelas pessoas que trabalham ou precisam trabalhar assim
que se formarem no ensino médio, nfio ansiando assim o ingresso na universidade? E para

aqueles que, mesmo tendo dinheiro suficiente para financiar os estudos em uma universidade
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particular, preferem cair no mercado de trabalho? A escola ndo fard sentido para essas
pessoas? A educagdo esta oferecendo um aprendizado para vida?... Eu ainda nfio vejo um
sentido claro!

Luis - E mesmo entrando na faculdade vocé vai precisar saber que esta inserido nessa
sociedade que vocé vive, pra viver melhor do jeito que ela é ou entdo mudar as coisas que
vocé néo concorda, mas mudar de uma maneira profunda.

Carol - H4 diferencas entre as suas aulas nessas instituicdes?

Luis - Com certeza. Mas a diferenca se d4 muito menos pela proposta pedagégica e muito
mais pelo corpo de funcionarios. Sabe, o apoio nfo vem da proposta pedagdgica. Ela pode
servir como embasamento das suas agdes para vocé justificar para essas pessoas porque vocé
esta fazendo aquilo e para que elas aceitem essas atitudes, mas € muito mais pelo apoio e pela
concepegdo que essas pessoas tém.

Carol - Realmente, quando a instituiciio te d4 autonomia, a “verdadeira autonomia”, o
trabalho ¢ muito menos estressante, pois vocé tem pessoas que confiam no que vocé faz, no
seu trabalho, que confiam na sua competéncia ¢ potencial e isso faz a diferenga, independente
de uma concepgfio pedagdgica.

Luis - Eu vou dar um exemplo. Ontem eu estava vendo uma reportagem no jornal e pensei
“nossa se eu visse essa reportagem ha cinco anos, teria pensando diferente”, porque a
reportagem era sobre material escolar. Eles falavam dos itens da lista ¢ afirmavam que
algumas escolas solicitavam itens absurdos como papel higiénico, copo plastico e outros. Ha
algum tempo eu pensaria, talvez, como essas pessoas. Acho que a grande maioria pensou:
“nossa, € realmente um absurdo”. Mas esse é o tipo de comentario de uma pessoa que ndo tem
nenhum contato com a realidade escolar porque, se tiver, sabe que criangas, ainda mais as
pequenas, vao usar papel higi€nico pra fazer papel marche. Ele ¢ feito com cola, 4gua e papel
higiénico. Entdo ndo ¢ absurdo coisa nenhuma. Entio uma matéria que inicialmente estaria
defendendo o interesse dos pais est4 na verdade defendendo o interesse econdmico dos pais e
estd acabando com o interesse pedagégico. E ai esses pais véio arrumar uma briga na escola
porque ndo se pode pedir papel higiénico quando os filhos deles vo usar isso na escola.

Carol - Realmente a midia ¢ camped de “descascar” as escolas sem ao menos ter um olhar
mais proximo do que é educagdo, do que € infincia. Até porque, se eles tivessem essa idéia
ndo teriamos esse bando de propaganda que incentivam o consumo desenfreado no mundo

infantil. Mas continue a falar da proposta pedagégica...
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Luis - Entfio, a proposta pedagégica fica como justificativa daquilo que o professor faz para
que seja aceito. Por exemplo, por mais que tenha a proposta pedagogica 14, a coordenadora da
escola particular pequena em que leciono colocou como se em determinado momento 0 aluno
tivesse que ser punido, quando ele poderia aprender o que ele fez errado simplesmente
corrigindo o seu erro e isso traria muito mais beneficios, nio s6 pedagogicamente falando mas
para a vida dele. Sabendo que ele pode errar sim ¢ que os erros podem ser corrigidos,
ninguém nunca esti certo o tempo inteiro. Mas essa concepgdo da diretora era contréria a
concepgdo que estava escrita no projeto pedagdgico. Se eu nfio me baseasse na proposta
pedagogica ela ndo aceitaria o procedimento que eu escolhi para lidar com o problema. O que
eu fiz foi pedir para o aluno corrigir seu erro.

Carol - Esse seu exemplo me adverte ao pensar que, mesmo com a presenga de uma
concepgdo pedagogica que vA de encontro com suas crengas, com aquilo que vocé acredita
como educagdo, mas em divergéncia com as idéias da dire¢do, o trabalho torna-se mais
cansativo. Vocé ¢ “obrigado™ a se explicar a todo o momento, justificar cada atitude,
atividade, safda da sala de aula. A motivagio desaparece abrindo espaco para o surgimento do
estresse. Essa € a impressfo que fica.

Carol - Mas para vocé foi bom ter uma concepgiio, mesmo que ndo no papel, pois foi
nisse que vocé pede se apoiar num momento como esse, nfio 6?

Luis - Entdo, mas é uma questio de concepgio mesmo. Na verdade eu usei a concepcio
pedagodgica para justificar meu modo de agir. Eu levei dados para ela, mas como fui eu quem
coletou esses dados, eles ndo teriam credibilidade por causa da estrutura de poder. O professor
ndo pode saber mais que a coordenadora, entfio ¢ como se eu tivesse apelado para algo maior,
que estd acima dela, que era a proposta pedagdgica. E tenho a impressdo que isso seja uma
coisa que estd infiltrada em todos os campos na nossa maneira de pensar. As pessoas nio
analisam as coisas como elas sfio. Elas primeiro querem saber quem foi que falou. As pessoas
ndo analisam se o que vocé esta falando corresponde com dados da realidade ou se é coerente
ou se isso pode trazer os resultados que vocé estd afirmando. Uma coisa sou eu falando que €
muito melhor o aluno aprender, corrigir o erro dele, porque ele ndo se cobra tanto, aprender
com os proprios erros, fica mais humilde e deixa de achar que tem que ficar escondendo
coisas, deixa de ser um aluno dividido entre o que as pessoas esperam dele e o que ele é. E do
outro lado esta o senso comum de que “fez tem que ser punido”, porque ele s vai aprender
pelo medo da punigfo. Entdo uma coisa € eu falar isso. Quira coisa é eu falar pra ela que a

proposta pedagégica diz isso, como se a proposta estivesse acima dela.
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Carol — Entdo, em sua opinifio, o corpo docente é como um fator “determinante” para a
realizagio de um bom trabalho, muito mais que o projeto pedagogico, certo? Acredito que o
alinhamento do projeto pedagégico escrito com a préatica cotidiana ¢ essencial, porque além
de vocé ser aceito pela coordenacfio e diregio, ganha a confianca de professores e
funciondrios. Sem um ambiente favoravel, a impressio que se tém € que ndo hd verdadeira
liberdade.

Vinha constata que o que acontece algumas vezes e gera inseguranga no trabalho
docente € que muitos especialistas em educacdo, coordenadores ¢ diretores, invalidam aquilo
que o professor conhece, dizendo que tal procedimento ndio é certo, que determinado método
¢ ineficaz, que sua postura deverfa ser outra. Mas ao desqualificarem ou questionarem o
trabalho do cducador, nem sempre aprescntam uma opcio para substitui-lo, uma alternativa
ou um instrumento que auxilie sua pratica pedagdgica. E a critica pela critica, pratica essa que
nada contribui para um trabatho construtivo e por fim gera insatisfa¢dio para ambas as partes.
(VINHA, 2007)

Luis - Entdo a questdo da proposta ¢ legal, mas nem sempre o discurso e a teoria
correspondem a prética. Pensando assim, eu me identifico muito mais com a maneira da
Escola Freinet ndo s6 pela proposta pedagdgica, mas muito mais com o modo que esta
proposta pedagdgica ¢ aplicada 14. E mesmo assim ela nfo & aplicada 100%. Tem suas falhas
€ se VOCE parar pra pensar, a Escola Freinet tem mais de 20 anos. Que ela tivesse 100. O corpo
docente vai se renovando e isso ai vai ser eterno.

Carol - Pensando mais sobre a sua aula, o que vocé apontaria como diferencas entre as
institui¢des que leciona?

Luis - Olha, se fala muito que a escola tem que mudar o jeito de ser dela. Tem muita gente
que diz isso por conta de modismo e tem gente que fala isso porque est4 vendo que a escola
como estd néo tem resultado e ainda tem gente que fala isso por cavsa de uma determinada
proposta pedagdgica. Entfo eu acho que vocé vé& que o apoio que se d4 a isso vai depender da
motivacio dessa fala. Por exemplo, a minha aula na Escola Freinet é uma certa aula porque 14
eu tenho o apoio da estrutura da escola e dos funciondrios que entendem ou confiam. Podem
ndo entender na hora, mas confiam no que eu estou fazendo para realmente dar uma aula
baseada nos interesses dos alunos. Entfio se eu precisar pegar o aparelho de som, tirar um
copia de alguma coisa, leva-los a informdtica ou dar uma volta com os alunos pela escola, eu
tenho um respaldo e esse respaldo eu ndo encontro na outra escola particular que leciono

atualmente.
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Carol - Como cada um faz o que quer, parece que quando alguém foge do tradicional, “sai da
sala de aula”, esse profissional é repreendido, como aconteceu com vocé. Existe sim
“autonomia”, mas enquanto a porta estiver fechada. Nio hi uma proposta compartilhada e
compreendida e, entio, se algo sai do que aquela determinada institui¢do acredita como sendo
o “limite”, surge como conseqiiéncias as restricdes, o corte dessa pseudo autonomia. Parece
que se a proposta é “comum a todos”, mas ndo ¢ explicita, é isso que ocorre com ¢
profissional se abre espagos para a discussio do tipo de pedagogia que ele defende, de seus
métodos ¢ suas condutas. Pensando nesses exemplos que vocé deu nas diferentes institui¢des
de ensino que leciona, até mesmo a auséncia da teoria, de uma proposta pedagdgica, ndo
significa automética autonomia. Nem mesmo a presenca de uma proposta garante um trabalho
sem inlmeras intervengdes por parte da gestio.

Luis - Porque a prépria mentalidade da outra instituigio particular que leciono em relacdo a
educagdo ndo permite isso e a auséncia desse apoio faz com que a aula fique muito diferente.
Muitas vezes eu tive que lutar para dar uma aula do jeito que eu queria e bater de frente com

algumas coisas da escola por conta disso.

Carol - Pensando em tudo isso que vocé est4 me contando, queria saber o que te mantém

lecionando nessas institui¢oes?

-

Luis - Bom, primeiro é o saldrio. Eu preciso sobreviver e infelizmente, pelas minhas
reflexdes, eu responsabilizo os cursinhos e as escolas que nasceram dos cursinhos, que
abriram como cursinhos € viraram ensino médic e depois fundamental, por estabelecerem
uma filosofia que € a seguinte: a gente vai pagar uma hora/aula menor, mas vai te dar mais
horas/aula, ou seja, vocé faz com que a pessoa trabalhe mais para vocé pelo mesmo prego,
Entdo antes vocé ganharia 30,00 reais a hora aula e hoje vocé ganha 15,00 reais ou 20,00
reais, mas vocé vai ter o dobro de aulas. Pensando assim, o seu saldrio final é o mesmo, mas

vocé tem que trabalhar mais para isso.

Carol - Vocé me advertiu sobre um problema real que eu ndo tinha me dado conta. Realmente
se o professor tivesse um salrio maior, mesmo tendo que se dedicar mais aquela escola, ele
teria possibilidade de realizar um trabalho com menos estresse ¢ mais profundidade naquilo
que a propria instituicdo propde. Ha um desgaste fisico e emocional, sempre no campo da
defesa, além da “obrigagho™ de aceitar muitas coisas por questdes de sobrevivéncia. Isso é

vélido para as todas as institui¢Ses.
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Luis - Infelizmente eu ndio tenho condigdes de me manter dando aulas em uma escola $6,
gostaria muito. No caso da Escola Freinet isso s6 poderia acontecer com o aumento de
horas/aula mesmo, porque eu dou aula para todas as turmas, sendo que o trabalho 14
qualitativamente ¢ mais dificil. Temos que estar atentos as diferengas dos alunos, eu tenho
que estar pronto para fazer coisas que outros professores em outras escolas ndo aceitariam
fazer como, por exemplo, levar um aluno cadeirante ao banheiro. Alguns professores em

algumas escolas nfo se sujeitariam a isso e a coordenadora daria plena razio para ele.

Carol - E como ¢ que vocé se sente trabalhando nessas realidades, nio sei se distintas?

Esse fato, para vocé, é ou foi, em algum momento da sua carreira, um problema?

Luis - Primeiro ¢ legal falar que as realidades sfio distintas mesmo, em varios aspectos: nivel
social dos alunos, o corpo docente tem uma formaggo diferente, a concepgdo de educagéo nas
duas escolas ¢ diferente, o jeito que a escola se organiza fisicamente e conceitualmente &
diferente. E a gente tenta levar essa pedagogia para a outra escola, s6 que eu acho que a
educagdo faz parte da cultura e a cultura é uma influencia mittua de tudo quanto ¢ lado para
tudo quanto € lado. Entdo, a0 mesmo tempo em que a gente tenta levar coisas da Pedagogia
Freinet para outras escolas, quando acontecem coisas interessantes em outras escolas a gente
tenta levar para a Escola Freinet e nesse sentido elas tém algo em comum: elas sdo bem
resistentes ao que € novo, todas as duas.

Vinha nos lembra quéo dificil ¢ “mudar” uma crenga em uma determinada forma de sc
cnsinar. Porém, o estudo ¢ a dedicagiio auxiliam esse processo além de contribuir com novas
formas de intervengfio no espago de trabalho. Afirmo assim a importdncia da formacio
continuada, pois quando mantemos nossos estudos, criamos argumentos mais solidos para
enfrentar possiveis problemas ¢ para legitimar nossa préatica. Criamos, mesmo que néo tio
consciente, uma seguranga para dialogar com os outros e também uma seguranca de que

estamos seguindo o caminho “certo”, pautado em coisas que acreditamos. (VINHA, 2007).

Luis - A impressfio que eu tenho como professor € que a gente s6 consegue fazer um trabalho
diferente a partir do momento em que vocé tem uma crise na escola e as pessoas ficam
conscientes de que uma mudanga precisa ser feita. S80 essas as chances que aparccem em que
voce tenta levar o que tem de bom em uma e outra para realidades diferentes. Falar “Otha, 14

funciona assim, bem que a gente poderia testar aqui, por isso e aquilo”.
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Piaget fala da Homeostase e a Homeorese; como a “lei” do equilibrio e desequilibrio;
condi¢lo essa segundo a qual a escola s6 vai pensar em modificar algo na sua estrutura, seja
cla fisica ou pedagogica, quando enfrenta uma crise, quando entra em desequilibrio, sendo
assim obrigada a mudar. A crise é quem abre espago para a mudanca. Nos, seres humanos,
tendemos a buscar a estabilidade, precisamos de um desequilibrio para a transformagio.
(PIAGET, 1973)

Vinha nos traz dados afirmando que na maior parte das vezes nio existe um ambiente

(14

com condi¢8es propicias, favordvels para a realizagio de um “6timo” trabalho. Mas existem
escolas onde o ambiente fisico ¢ social é cxcelente ¢ que, mesmo assim, o profcssor nio
consegue realizar um “bom trabalho”. Pode-se afirmar que a maioria dos educadores enfrenta
empecilhos ¢ problemas de toda a ordem, uns mais, outros menos. As entrevistas corm esses
educadores vém corroborar que, apesar das dificuldades, cssas ndo devem se tornar
Justificativas “paralisantes” para que ndo se modifique uma pratica pedagdgica, para que nio
se empenhe em realizar um bom trabatho em cima do que vocé acredita como educacdo. E a
chamada “desculpa verdadeira™, que justifica € mantém uma situagfio, mas que impede que
essa mesma situagio possa ser alterada. Em vez de aprender e crescer com as dificuldades,
adaptando ¢ criando, o profissional se acomoda, justificando e esperando condi¢des mais
favoraveis para poder realizar as modificagdes necessérias para a transposicdo de algo que foi
estudado ou para a construgio de um ambiente cooperativo. Por mais que as mudangas s6

sejam aceitas ou pelo menos pensadas em momentos de crise, alguns professores carregam

suas 1déias e viven a tentativa e espera de momentos como esse. (VINHA, 2007)

Luis - Tem um problema ai que & o abandono. Ele aconteceu na instituigio particular de rede
muito mais pela auséncia de suporte das pessoas dentro da escola do que pela concepgio
pedagdgica. Porque eu, por exemplo, demorei um ano para conseguir discutir o texto “A
escola democritica” em uma reunifio pedagdgica e foi feito um lobby para que esse texto
fosse para a reunido. Foi feito um lobby e houve uma crise. Nés achamos que algumas coisas
teriam que ser mudadas porque tivemos alguns problemas e ai eu insisti para que fosse lido
esse texto. Entdo nesse ponto ndo é muito diferente. Da mesma maneira que vocé tem o
curriculo implicito e o explicito, vocé tem a concepgdio pedagdgica implicita e a explicita e
essa concepglo pedagdgica implicita estd exatamente no corpo docente, nos funcionarios, na
diregdo e na coordenagfo. Entio o abandono é muito mais por essa falta de apoio,
principalmente em momentos de crise. O abandono em si pode até ser considerado seu, mas

entre aspas, porque voce abandona por j4 ter sido abandonado pela escola.

35



Carol - A escola abandona mesmo, mas ainda resta ao professor fazer alguma coisa, como
vocé fez. Imagino que seja dificil ser “politico” o tempo inteiro. Se determinado professor
tiver uma proposta melhor em todos os sentidos, como o financeiro, psicolégico e quanto &
proposta pedagdgica mais adequada ao que ele acredita, ele nio trocaria de emprego?
Dificilmente ele ndo trocaria... Mas a impressio que fica & que na instituigdo publica a
responsabilidade de “mudanga™ ¢ muito maior que na particular. Na particular vocé danga
conforme a musica. Na institui¢do piblica vocé tem um respaldo do concurso, ndo & sé estar
efetivado, o estatuto nos aprova por ser professor. Sem falar na obrigagdo cidadd de
aperfeicoar ¢ melhorar a “coisa publica™, pois essa educagio ¢ de todos, nfo se deve medir
esfor¢os. Na particular, vocé tem como garantia um contrato de trabalho, vocé luta para qué?
Para id€ias de alguns donos para um determinado grupo de pessoas, que muitas vezes visam o
lucro pessoal. Na instituigio publica o lucro ¢ do governo e acreditados que esse lucro, muitas
vezes, pode ser revertido em aperfeigoamento dos servicos. E como se vocé trabalhasse para
vocé. O importante € néio desistir logo de cara das mudangas, mas também lembrar que por

tras de um papel politico, que é ser professor, existe um ser humano com seus limites.

Luis - Eu acredito que, mesmo sozinho, posso efetuar mudangas. Mas, a partir do momento
que a escola inteira te isola, ¢ como se vocé ficasse dando murro em ponta de faca, vocé nfo
vai causar mudanga nenhuma. Vocé fica estigmatizado e a partir daquele momento vocé vai
ter que ter um trabalho em dobro. Primeiro o trabalho para vocé retomar a imagem de um
professor “normal”, e ai quando retomar a imagem vocé volta a introduzir, novamente e de
maneira paulatina, nesses momentos de crise, as mudangas que vocé acha que vocé pode
introduzir, Entdo eu acho que o abandono é muito mais por isso, pela concepgdo pedagégica

implicita e nfo a explicita.

Carol - Tudo isso que vocé estd me contando, em algum momento, gerou um problema?

Seja no Ambito pessoal seja no profissional?

Luis - Isso gerou sim. Quando eu dava aula de filosofia na escola de rede em Campinas, eu
acabei batendo de frente com a concepgiio pedagégica deles. E porque, na verdade, eu tinha
duas coordenagdes: a coordenacdio da escola ¢ a coordenagio de drea, filosofia. Naquela época
a filosofia era uma matéria nova e o dono da franquia estava investindo muito forte porque
eles achavam que seria o diferencial dos alunos, ndo s6 da escola, mas um diferencial para

passar no vestibular. Era algo como “A filosofia como desenvolvimento das competéncias
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intelectuais”. Eu tinha um posicionamento alinhado com o da coordenagdo de filosofia, s6

que era completamente oposto ao posicionamento da coordenagio geral da escola.

Carol - Caramba Luis, quando a propria institui¢dio assume posicionamentos ndo s6
dicotémicos como divergentes, fica bem complicado, nio é mesmo? Imagino que tenham
surgido questbes como quem seria seu verdadeiro referencial; se vocé realmente teria alguém
te apoiando e outrem te criticando, isso para o mesmo tipo de conduta. E realmente um

problema quando a prépria escola no fala a “mesma lingua”.

Luis - Isso gerou problemas pessoais para mim na escola porque criou uma perseguiciio com
aqueles que estavam alinhados com a proposta pedagégica da coordenadora e ai deu
problema. Porque como eu tive uma proposta para trabalhar na Escola Freinet, que até
salarialmente era melhor do que a da escola de rede em Campinas, eu preferi largé-la e aceitar
o convite da Escola Freinet ¢ assim criei uma inimizade, pois 0 meu coordenador jé tinha
segurado minha barra uma vez. A coordenadora geral j4 tinha pedido a minha demisséio e ele
me defendeu. Disse que ndio, que eu era competente, que eu deveria ficar I4 e por causa disso
eu fiquei mais seis meses. Logo depois pedi demissdo. Entiio, no fundo, ele que tinha me
segurado 14 porque sabia que eu poderia colocar o projeto pedagdgico que ele acreditava em
pratica. Ele, entre aspas, me perdeu e assim esse colégio me mostrou que nio tem uma
proposta pedagégica definida. Agora sobre os conflitos, o que eu posso te dizer ouvindo
também outros professores, é a questdio do saldrio. O professor precisa dar aula em outros
lugares, ndo tem outra escola que tenha como base a Pedagogia Freinet, entdo ele fica naquele
lugar, engole os sapos que ele tem que engolir e, creio eu, ele tenta mudar aquilo que ele
consegue mudar. Agora sem querer ser pretensioso, mas meu caso foge um pouco. Eu falo
isso porque eu sempre gostei de coisas diferentes. N&o é a toa que eu escolhi a filosofia como
formag#o. Entfio para mim néo ¢ um conflito interno muito grande porque eu fico vendo como
essas propostas pedagogicas diferentes funcionam e, como eu te disse, eu tento trazer as
coisas de um lado para o outro. O problema ¢ quando a proposta pedagégica que vocé estd te
obriga a fazer uma coisa que € exatamente o oposto daquilo que vocé pensa. Mas nem sempre

¢ assim, sdo casos extremos.

Carol - Vocé me faz lembrar a idéia de que o professor ndo deve se acomodar com 2
argumentagéo de que fica de méos atadas ou “impotente” quando trabalha em uma proposta
pedagdgica diferente da sua. A sua fala me deixa muito feliz pelo fato de ficar bem claro que

a concepgdo nao ¢ determinante para um bom trabalho. O problema surge de verdade quando
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um profissional se vé literaimente obrigado a agir de uma maneira que ele nfio acredita e que
ele [uta para ser diferente, imagino eu.

Fernédndez afirma que em casos de frustracsio com o trabalho como docente podemos
observar a lamentagdo como justificativa comum entre csses profissionais. Nos rccorremos 2
queixa para descrever uma suposta “andlise da nossa realidade™ mas, na verdade, essa
lamentagdo pode ser vista como uma armadilha, pois se limita a um lamento impotente que
confirma e reproduz um lugar de dependéncia, apenas. A real armadilha consiste na crenca de
que se esta usando o juizo critico, de que se estd pensando ou analisando uma situacdio quando
somente se esta convalidando a mesma. O juizo critico, o pensar implica necessariamente uma
transformagio no mundo interno que pode gestar uma transformagdo maior ou menor no
mundo externo. A queixa, pelo contrario, imobiliza.

Assim, a autora considera tal queixa como lubrificante da maquina inibitéria do
pensamento, pois ao invés desses profissionais procurarem solugdes alternativas para as
dificuldades encontradas, alguns se restringem a praticar essa forma de “combate” que é a
lamentagio. F uma maneira de expulsara  “violéncia” que nfo se pode mais engolir,
{uncionando muito mais como uma transferéncia de responsabilidade ou uma acusagéo
dirigida a alguém. Ferndndez ainda ressalta que, para muitos educadores, a qucixa constitui
uma transa¢do, uma maneira que utilizam para denunciar o seu mal — estar. Mas ao mesmo
tempo em que lamentam, estdo fortalecendo e ampliando a situacio que esse mal estar
originou, pois essa postura garante que nada mudara. Assim, do mesmo modo que a queixa do
educador pode ser um sintoma de insatisfagfio, uma maneira de denunciar seu aborrecimento,
esse instrumento declara que tudo ficard tal como cstd. Apesar disso, acredito que o0s
profissionais da educagfo vivem situacdes sérias de frustragdio, humilhantes, como as citadas
nas entrevistas, na presenga de um constante estresse além da instabilidade do trabatho na
mstitui¢#o privada, onde ndo ha um contrato seguro. Sugiro que nos coloquemos no lugar dos
docentes antes de julga-los, sugiro que vistamos a sua pele para tentar compreender essa

profisséo, ja aflirmada por Freud como impossivel. (FERNANDEZ, 1994)

Luis - Por exemplo, eu sou absolutamente contra puni¢io mas a favor da conseqiiéncia. Se um
aluno fez uma coisa ele tem que ter a conseqiéncia daquilo e o significado de conseqiiéncia é
um pouco diferente do de punigdo. Entdo, quando a escola te obriga a punir e vocé nfo
acredita nisso, af sim € um belo problema, porque vocé esta a servigo de uma coisa que vocé
estd lutando contra. E talvez seja isso que te impulsione a querer introduzir mudangas naquele

r

contexto escolar e ¢ ai, também, que podem aparecer os atritos € o corpo docente e a
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coordenacio te abandonam ou te isolam. E tem mais, talvez isso possa gerar o futuro
abandono daquela instituigdo! Mas o que eu fago e pelo que eu vejo os outros professores
fazendo e falando € que a gente sempre tenta introduzir essas mudangas no limite que isso ndo
te cause um desgaste dentro da escola, até o limite em que a escola agiiente 0 novo. Tem
gente que ndo agiienta, entdo tem que ir educando. O professor tem que ir educando o aluno e
a coordenag@o. No caso da escola particular que leciono atualmente, foi a palestra que eu dei
sobre o livro “Escola Democratica” e essa situagdo foi 6tima porque vérias coisas que nfo
estavam tdo claras passaram a ficar. Isso gragas aos professores terem se posicionado, porque
eles ficaram t#o indignados com o que eu trazia que eles resolveram falar, trazer os pontos de
vista. A concepgdo deles ¢ a de que a escola tem que instruir, dar contetido e quem educa é a
familia. E ai eu falei “Mas, s6 um momento, atras dessa idéia tem uma premissa que é: todo
mundo tem a mesma educagio em casa e isso néo é verdade. Se vocé pegar duas familias com
religides diferentes, quem ¢ que vai fazer o papel de dar ‘educagiio’ para que essas duas
familias, na sociedade, consigam conviver com pontos em comum? Isto &, o papel da escola
ndo € s6 instruir, entdo a escola tem que educar também, tem que falar pra ele como & que ele
vive em sociedade independente da religifio que ele siga, independente da visdo politica que
ele tenha. Ele vai viver numa sociedade com idéias diferentes, visdes politicas diferentes,
como € que ele vai viver? Quem vai falar isso para ele? A familia dele? Acho que ndo. A
familia dele ndo sabe como ¢ uma familia mugulmana, por exemplo.”. Entio eu precisei
desse argumento. Essa escola estd, de certo modo, em um momento de crise, principalmente
de comportamento dos alunos e isso estava atrapalhando o rendimento deles. Fora outros
problemas que depois vieram a dar no que deu, que era a evasfio de alunos porque os proprios

alunos, ndo eram pais, diziam que nfio dava para estudar mais ali.

Carol - Sabe Luis, apesar do abandono a aquela instituigfio, vocé me mostrou um professor
bem persistente, colocando-se nas discussdes, dando a cara a tapa, participativo e estd sim
conseguindo mudangas. Talvez as mudangas que vocé esteja promovendo ndo “aparecam” tdo
rapidamente, mas os seus didlogos com os professores podem gerar reflexdes. Com certeza
irdo € essas reflexdes fazem com que esses educadores repensem suas atitudes e entgo, quem

sabe, nos leve a mudanga.

Luis - Entio eu consegui, pelo menos para aqueles professores, passar essa idéia que &
exatamente o contrario que eles pensavam. Mas eu queria ter feito outras coisas que eu tive

que segurar porque eles ndo iriam agiientar. Isso ¢ tdo verdadeiro que em outra situagiio uma
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professora disse “eu dou aula aqui h4 10 anos. Quem & esse garoto pra vir e dizer como é que
eu tenho que resolve o problema?” Entdo nfo era uma questdo pedagogica, ja era uma questdo

que foi levada para o nivel pessoal.

Terceiro Didlogo - Sara

Carol - Conte um pouco da sua trajetéria como educadora.

Sara - Bom, eu dou aula h4 mais de 21 anos ¢ sempre lecionei em escola ptblica. Fui efetiva
do estado em duas disciplinas e j4 dei aula em cursinho também. E entfio um amigo meu me
indicou para a Escola Freinet. Estavam precisando de uma professora substituta, ai eu acabei
indo e fiquei. E o que ¢ legal da minha postura inicial quanto a pedagogia Freinet é essa
possibilidade de eu ter liberdade de fazer e de buscar o conhecimento junto com os alunos.
Nio ¢ uma coisa fechadinha em que eu tenha que dar o contetido ¢ boa. Embora a gente se
preocupe bastante com o contetido, eu tenho a liberdade de falar assim; “Eu nfio vou terminar
o conteudo esse ano”. No meio do caminho eu vou conforme os alunos vio se interessando
por um determinado tema. A gente vai viajando mais em certo assunto, pega outras dire¢fes,
entdo eu nfo tenho que cumprir o programa a risca, fechadinho, como acontece nas outras
escolas, ndo €. Na escola piblica do estado, onde eu dei aula, que ndo tem também um
programa rigido, eu tinha um pouco mais de liberdade para fazer um pouquinho da pedagogia
Freinet, alguns dos seus instrumentos. Mas vou dizer que isso depende muito da diregdo da
escola, 0 quanto que ela te d4 de liberdade para vocé trabalhar de uma determinada maneira
ou nédo. Entdo, em determinadas direcdes da escola, eu conseguia desenvolver um trabalho
legal de sair de sala de aula, de fazer pesquisa em pétio, de fazer aula passeio, e com outras
diretoras que nem a biblioteca eu podia usar. Vocé percebe que a gente fica muito dividida
sobre quanto vocé vai trabalhar ou nio.

Carol - Realmente o trabatho do professor acaba comprometido devido ao posicionamento de
algumas diregGes. Resta a impressdo de que, enquanto a porta da sala de aula estd fechada, sua
autonomia € real, mas quando o professor propde algo diferente ou acaba “se mostrando”,
levando para fora da sala de aula seu posicionamento, sua criatividade e conseqlientemente
uma boa relagdio com os alunos, isso incomoda, sai do basico. Pelo que vocé disse, as coisas
também sdo assim contigo. As diregfes que conseguem respalda mudangas propostas pelos
professores e que estdio calcadas em inovagdes politicas atualizadas de educacio, propostas

novas de trabalho, praticas que rompem com o tradicional modo de ensino constituem uma
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forca grande para o professor que busca acompanhar as mudangas sociais, tedricas,
tecnolégicas no seu trabalho.

Sara - E entdo, quando eu entrei na Escola Freinet, a minha grande pergunta era: “Serd que
essa pedagogia da certo?”, “Tem gente que saiu daqui e deu certo 14 fora?”. Eu me perguntei
isso porque eu estudei em escola tradicional € é um choque, sabe?! E entdo a gente comegou a
fazer grupo de estudo sobre a pedagogia Freinet. Eu sempre participei e sempre i bastante ¢
na minha formagio eu nfo tive a pedagogia propriamente dita e nem &reas pedagodgicas
direito. Foi muito simples o que eu li e aprendi, imagine que passei por algum pensador!
Freinet, Piaget, Vygotski, nfo vi nada disso. Eu fui comegar a estudar mesmo quando eu
entrei na Escola Freinet ¢ entdo, nos grupos de estudo, a gente foi escolhendo os pensadores.
Primeiro o préprio Freinet, depois Paulo Freire e ai foi quando eu comecei a entrar e “ver” e
perceber que a coisa realmente dava certo para alguns alunos, aquela maneira de entender a
educagdo funciona de forma adequada. Na minha concepgiio é assim, tem alunos que
precisam de escola muito tradicional, muito fechadinha, e tem alunos, principalmente
adolescentes, que precisam dessa liberdade de buscar o conhecimento, essas outras formas de
tentativa de busca-lo.

Carol - Isso é muito real Sara. Assim como defendemos as diferenc¢as, nfo podemos cair em
uma cilada de acreditar que determinado método € o melhor sempre, mas sim o melhor para
aquela ou essa pessoa. Tem aluno que no suporta um ensino aberto, tem aluno que acredita
que o lugar do saber esta no outro e nfo neles ¢ essa situacio nfo € facil de lidar. Além disso,
essa sua fala vem corroborar a importancia do incentivo ao estudo dos professores, assim
como a postura participativa dos mesmos,

Kamii diz, em seus trabalhos, sobre a inseguranga dos professores diante de um novo
caminho em que ndo hd receilas prontas nem “manuais de instrugdes” a serem seguidos. E
muito mais facil e menos arriscado colocar em prética 0 que o especialista sugeriu que
devesse ser feito, seguir religiosamente a seqiiéncia do contetido que deve ser “dado”, por em
prética os passos de um projeto elaborado por outrem, seguir as instrucdes de um manual do
professor; dar aulas expositivas ou lidar, ater-se somente ac livro didatico, distribuir apostilas
¢ folhas de exercicios. A autora esclarece que a “busca” da autonomia como objetivo
educacional € desejada por alguns pais, professores e autoridades. Porém, a grande maioria
prefere a abordagem tradicional do ja experimentado e aprovado. Assim como quando fomos
cducados pelo método tradicional surge a inseguranca ou mesmo a divida de trabalhar com

um método diferente. £ um verdadeiro desafio. {(KAMMLI, 1976)
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Bellan afirma que, para Freinet, o papel do professor & o dc permitir que os alunos
tomem decises e que, acima de tudo, sejam responsaveis pelas atitudes assumidas. reflctindo
suas conseqiiéncias. O verdadeiro educador ndo se utiliza da hierarquia para adquirir respeito
e confianga. Ele acredila que a transmissdo de conhecimentos ¢ uma relacio de valorizacgéo da
livre expressdo. Para esse pedagogo, era fundamental existir entre professor e aluno o respeito
mutuo nas realizagbes das atividades, na colaboracio para possibilitar o crescimento
individual, a apropriaco dos conhecimentos e o aperfeicoamento continuo. (BELLAN,
1998).

Carol - Entiio vocé nio leciona mais na instituicfio piiblica?

Sara - Lecionei a vida toda, mas esse ano nfio. No ano que vem eu volto novamente,

Carol - E considerando essa experiéncia e o contato que vocé teve com as instituigdes,
gostaria de saber em qual delas vocé tem maior identificacio.

Sara - Na Escola Freinet. E um lugar assim que a gente sente a diferenca. Eu andava pensando
“ah eu tenho que dar aula no estado hoje”, sabe?! Assim, uma m4 vontade, uma indisposi¢io
de ir. Vocé vai, vocé faz o melhor de si, mas néio é um lugar gostoso de trabalhar.

Carol- Pensando nessa “vontade” que vocé esta me contanto, eu imagino que seja muito
dificil, quase impossivel, exigir uma postura exclusivamente politica do professor sem pensar
que isso afete ndo apenas sua faceta profissional, mas também pessoal. Acho que nds ndo
podemos ser ingénuos € acreditar que depois de toda dificuldade que vocé passa, a perda da
autonomia, o constante questionamento da pratica, vocé continua motivado. Quando
pensamos em Etica, o conceito estd justamente nas atitudes. Apesar de um determinado
sentimento negativo acerca da situagio que se vive no ambiente profissional, continuo a
realizar meu trabalho da melhor maneira possivel. E isso me parece ser o que vocé sente nessa
“dupla jornada™.

Sara - Onde eu me realizava e realizo profissionalmente era ¢ sempre foi na pedagogia
Freinet. Por essa liberdade, tanto para os alunos quanto para a gente trabalhar. Entio, em
termos de disciplina, a matéria é a mesma que eu tenho no estado, sempre foi igual. Mas a
liberdade de trabalho, tanto para os alunos quanto para mim, isso faz uma diferenga muito
grande.

Ferreira afirma que as idéias centrais de Freinet orientam-se em torno de quatro
principios: a livre expressio, a cooperagio, o trabalho ¢ a autonomia. Em minha opinifo,

esses sdo os eixos fundamentais que apdiam a pritica ¢ merecem consideracoes. Esses




fundamentos devem ser praticados para além dos discursos, como “estruturas de um edificio”.
Esses pilares sdo complementares e ligados entre si. (FERREIRA, 2008).
Carol - Bom, pensando nessa presenca e ora auséncia de liberdade, gostaria de saber se
ha diferencas entre as suas aulas nessas duas instituicdes.
Sara - Ah, no fundo h4. Tive alunos no estado que falavam “Nossa professora, vocé nio
precisa explicar néo, sé diz onde € que a gente tem que copiar” e eu dizia “Nio, mas vocds
ndo véo copiar, eu vou explicar, a gente vai trabathar o assunto, eu vou passar o filme e a
gente vai discutir. Vamos fazer uma roda juntos...”¢ ele continuava dizendo “Néo ngo dona...
Néo precisa, fala s6 onde a gente tem que copiar™...
Carol - Por mais que, para um professor “ser” Freinet, ele nfio precise que a escola toda adote
uma mesma postura, fica explicito que é muito mais dificil pensar em oferecer um estilo
diferente de aula, uma relagéio diferenciada com o aluno, uma relagdo “nova”™ com o préprio
saber quando todo o resto marcha contra esses principios, quando defendem ideais contrarios.
Imagina como fica quando vocé trabalha com outros educadores que sustentam a idéia de que
as aulas devem ser expositivas mesmo, que quem ensina ¢ o professor € que se o aluno
decorou, ja fez o que deveria, pois esse € seu papel. Fica claro que estd posto para esses
alunos uma determinada concepcio de ensino, de aprendizagem, de relagdo com o
conhecimento e com o professor, que s6 se fortifica pela postura dos outros que ali lecionam e
coordenam.
Sara — Entéo, quando cheguei aos altimos anos, antes mesmo de sair esse ano, eu Ja estava
estressadissima com a forma como os proprios alunos vinham chegando, que ndo dava mais
para eu dar aula. Sabe, eu nfio posso compactuar com eles irem 14 para copiar e s6 e era uma
briga didria.

Brooks e Brooks referindo-se a esse assunto, afirmam que as escolas estdo cheias de
alunos que foram acostumados a desvalorizar o raciocinio, a sc sentir desconfortiveis com a
idéia de aprofundamento de qualquer coisa que vd além da rdpida cobertura do curriculo
como perda de tempo (quando ndio o proprio curriculo € visto dessa maneira). Eles
“estudam”, pois muitas vezes sdo incentivados a acreditar que decorar ou copiar é sindnimo
de estudo, realizam as provas, recebem suas notas € ficam satisfeitos com esse processo.
(BROOKS E BROOKS, 1997).

Carol - Entao me explica melhor como é que aconteceu todo esse processo da sua saida.
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Sara - Foi por causa disso. Porque eu nfo conseguia apoioc da diregdo da escola para trabalhar
da forma que eu acredito como sendo a adequada, para eu realmente trabalhar com os alunos.
Néo dava, no tinha mais como. Eu nfio podia usar a biblioteca e quando eu combinava com a
diregdo de usar a informatica, eles pareciam concordar com todo o combinado que a gente
estruturava e quando chegava o momento de levar os alunos eles afirmavam que ndo tinha
como, que ndo podia. O professor que lecionava na sala do lado néio conseguia organizar a
classe, entfio eu organizava a minha sala, saia e ia até a sala dele, organizava a classe dele e
falava: “pronto professor, agora vocé pode dar aula”, e ento voltava para a minha.

Carol - Como eu comentei com vocé anteriormente, o professor nio é apenas um sujeito
politico dotado de responsabilidade social, mas é também um sujeito que faz parte desse
social e sente “na pele” os problemas educacionais. Imagino que essa sua situa¢io nio deva
ser nada fécil...

Sara - Houve anos em que eu precisei parar de dar aulas de ciéncias e dar aulas de
matemdtica, porque o professor de matematica, além de faltar muito, nfio estava ensinando
nada que os alunos pudessem entender. Entdo meun pensamento foi o de que ciéncias eles
conseguem ler ¢ interpretar alguma coisa, mesmo sozinhos, matematica ndo, precisa estar ali.
S#o essas coisinhas no estado que foram me desgastando ¢ ai eu pensei: “No, eu realmente
preciso dar um tempo”.

Carol - Entio, pensando no que vocé esta me expondo, essas diferengas da sua aula se
dio mais pelo fato de que na instituigiio piiblica vocé tinha uma direcdo que nio apoiava
aquilo que vocé compactuava como pedagogia?

Sara - Isso, para a diregfio da escola eu tinha que estar dentro da sala de aula e os alunos
quietos. O engragado & que o que eu fazia ali dentro para que os alunos trabalhassem, nao
tinha importéncia nenhuma. Mas, para mim, a questiio é muito maior do que ficar l4 dentro da
sala. Se eu ia para o pétio para analisar uma folha, alguma planta, eu néio podia. Ou ir a
biblioteca buscar informag8es em outros livros também néo podia.

Carol - Novamente a auséncia de um projeto pedagdgico sélido pode fazer com que a
autonomia 6 seja verdadeira quando a porta da sala estd fechada, quando nfio se incomoda
ninguém, quando a sala ndo é acessivel ao olhar do outro. Caso contraric sua autonomia tera
“limites”. Imagino que seja dificil trabalhar em um clima desse.

Sara - E no meio disso tudo eu ndo ficava quieta, entfio eu ia para a escola J4 sabendo que eu

ia brigar. Sempre fui de embate e foi ai que eu comecei a ficar doente. Eu literalmente fiquei



doente. Foi entdo que eu pensei que nio dava mais, eu preciso cuidar da minha satde, cuidar
de mim e ai eu decidi sair.

Carol - Vocé falou, durante a nossa conversa, que vai voltar para o estado, voltar a dar
aulas li. Gostaria de saber, apesar do que vocé me contou, o que te mantém com essa
vontade?

Sara - E que existe a possibilidade, agora, de me mudar de escola. Como eu era efetiva, eu
tinha que ficar naquela determinada escola. Como eu tive que conciliar horérios com a Escola
Freinet, 14 eu tinha a vantagem de ser a primeira a escolher as aulas, sem falar que era perto da
minha casa. Entio agora eu nfo estando mais naquela escola, eu ndo sei onde eu vou cair,
qual € a aula que eu vou pegar. Mas eu tenho mais liberdade de escolha, inclusive em
quantidade de aulas. L4 onde eu dava aulas, eu tinha que pegar um determinado namero de
aulas por ser efetiva, entio so essa alteragfo ja da uma aliviada. Pra mim, hoje, dar aulas no
Estado envolve uma questo financeira mesmo. Faltam cinco anos para que eu me aposente.
Vou me aposentar no estado e me aposentar no INSS, que sfio duas contribui¢des a mais
depois da velhice. Entdo tem outros critérios ai que véo para além do pedagdgico. Mas é claro
que eu também penso que posso encontrar diregBes bem diferentes daquelas que eu vivi, dos
casos que contei. O grande problema da escola estadual € que vocé nfio tem uma proposta
pedagogica para trabalhar, nifo existe isso. Entfo, com essa auséncia de proposta, muito vem
de cima, tudo que vocé tem que fazer, ndo se tem uma discussdo. O grupo de professores nfo
¢ sempre o mesmo e ndo acredita nas mesmas coisas. Variam bastante. Com todos esses
fatores, a continuidade do trabalho fica dificil. Entio quando vocé pega um grupo de
professores para estudar, havera aqueles que estarfo afim e outros nfo. Uma vez a gente foi
ler um texto da pedagogia Freinet, sugerido por mim, super curtinho, do livro “Pedagogia do
Bom Senso” e entéio um professor virou e falou assim: “Olha, eu sei que vocé esta com boa
intengdo, o texto deve ser muito legal, mas a gente ndo estd aqui para fazer isso”. Sabe, nés
estivamos em uma reunido pedagégica, o que nés vamos fazer em uma reunifio pedagégica?
E entdo ele disse “Néo, porque a gente ganha pouco... “ e comparou o trabalho de uma
prostituta evidenciando as suas vantagens em relagdo & profissdio docente. Eu fechei o livro e
sai, ndo agiientei.

Carol - Caramba, que situagdo! Acho que fica bem claro que o professor, assim como
qualquer outro profissional, ¢ um ser com sentimentos, emogdes, felicidade ¢ frustragdes. E
pensando nisso, o seu abandono da escola publica néo deve ser visto ou julgado

separadamente de todo um contexto em que vocé se encontrava. Por mais que a gente
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dependa do dinheiro, ¢ muito dificil exigir de qualquer professor esse compromisso de que ele
ndo pode ¢ ndo deve desistir. N6s somos seres humanos e podemos, em nossas vidas
profissionais, presenciar uma frustracio sobre outra, como no seu exemplo. Acredito que cabe
um convite aqueles que néo lecionam para vestir essa pele e, pensando nessa situagio que
vocé viveu, quem nfo desistiria? Eu sei que a Escola Freinet possul um espacgo dedicado a
momentos de estudo ¢ pela sua fala isso nfo soa como obrigacfio, mas como um real
aperfeicoamento. J4 na instituicio publica que vocé me descreveu, o encontro parece ser
obrigatério onde se torna desejavel fazer tudo, menos discutir sobre educagfio. Ndo ha
motivag#o para que se discuta o proprio trabalho, afinal isso seria uma “hipocrisia” na vis#o
de alguns.

Mantovani de Assis ¢ Vinha nos lembra que nem sempre 0 governo ou a escola
privada investe na qualificacdo e no aperfeicoamento continuados de seus professores. As
vezes, por problemas financeiros e, outras vezes, por considerar esse investimento pouco
relevante, ou ainda por ter outras prioridades, como ja foi dito em outro momento dessa
reflexfio. Tal fato fica evidente se pensarmos que muitos professores néo possuem, €m sua
jornada de trabalho, horas de estudo coletivo ou de trabalho pedagégico em equipe que sejam
remuneradas. O ideal seria que o professor recebesse um saldrio digno, que lhe possibilitasse
a participagdo ¢ custeio de seu aperfeigoamento. Porém, hi indmeras instituicdes publicas ¢
privadas nas quais um bom investimento nessa drea est sendo feito mas, infelizmente, alguns
cducadores simplesmente nfio participam, ou sé o fazem quando convocados em horario de
trabalho, ou apenas quando recebem algum tipo de “incentivo™ por isso como, por exemplo,
um retorno [inanceiro ou certificados que contam pontos para promocio ou curriculo. Cabe
também ao docente refletir sobre suas prioridades, seus objetivos profissionais ¢ sobre que
tipo de seres humanos pretende formar. (VINHA, 2007)

Sara - Isso ¢ um problema bem grande quando a gente mexe com especialista, nfio é? Porque
especialista ndo teve nenhuma formagfio pedagdgica, quer dizer, praticamente nenhuma.
Entdo ele chega la na escola com a concepgéio que ele tem do que ele estudou. Eu sei que
quando eu entrei na Escola Freinet eu vinha de uma escola tradicional, Deu certo comigo a
escola tradicional, entio me questionava: “Serda que vai dar certo essa escola mais
alternativa?” “Serd que Freinet da certo?” Essas eram as minhas grandes questSes. “Saiu
gente daqui e vocés tém retorno?”, “O que eles estfio fazendo?”. E hoje a gente vé ¢ eu sei,
que esses alunos se déo super bem. Entdo assim, o caminho ¢ esse mesmo. Para alguns d4

muito certo. Mas eu volto a insistir, para alguns alunos € preciso a maneira tradicional de
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ensino e nds professores temos afinidades, assim como alunos, e isso serve para qualquer
pedagogia.

Carol - Quando vocé fala sobre professores especialistas, me parece que vocé coloca em
“xeque” a formacio desses educadores. E eu realmente me questiono, eles estio preparados
para lidar com esses problemas? Existe uma preparagio? As escolas, sejam ptiblicas ou
privadas, ddo subsidios ou auxilios para esse profissional? E aquelas que oferecem, os
professores topam isso? Eles sempre participam?... Sdo questdes que ficam na minha cabeca...

La Taille afirma que a preparagio dos professores constitui a questdo primordial dc
todas as reformas pedagogicas, pois, enquanto niio for a mesma resolvida de forma satisfatoria
e concreta, serd indtil organizar belos programas ou construir belas teorias a respeito do que
deveria ser realizado. (ILA TAILLE, 2006)

Para Brooks ¢ Brooks, muitos cducadores aprendem sobre curriculos e metodologias
de ensino projetando e criando a si proprios. Entretanto, poucos educadores realmente
aprendem sobre desenvolvimento através de sua prépria pesquisa e projeto. A maioria das
informagdes sobre desenvolvimento foi “jogada™ durante aulas expositivas, cursadas muitas
vezes para ganhar os créditos necessarios para obter o certificado que lhes d4 direito a
docéncia. Para criar escolas que reconhegam, valorizem c respondam as necessidades
cognitivas, sociais ¢ emocionais dos alunos, os educadores precisam estudar aqueles fatores
no contexto de seus proprios ambientes em uma base progressiva. Deve-se ter a idéia de que
as escolas sdo verdadeiros centros de pesquisa, pois tém acesso a dados importantes sobre o
desenvolvimento estudantil durante o ano inteiro. Grupos de estudo compostos por
participantes interessados necessitam ter papéis de lideranga na definigiio do que eles querem
estudar ¢ esse estudo pode partir de uma politica que parece ndo funcionar: um aluno que néo
esta avangando, um conceito que ninguém aprende. Juntos, os membros do grupo de estudos
oricntam um ao outro na formulagio de um melhor entendimento de¢ como eles podem fazer
de sua escola um ambiente mais humano e de crescente produtividade. E & medida que o
grupo de estudos amadurece também isto se estende as outras partes da escola. (BROOKS ¢
BROOKS, 1997)

Carol - Como € que vocé se sente, ou se sentiu, trabalhando nessas duas realidades
distintas? Isso para vocé foi um problema?

Sara - Quando vocé tem uma diregéio na escola que da liberdade para vocé trabalhar, vocé ndo
sente a diferenga, porque ai vocé vai desenvolver o seu trabalho da maneira que vocé acredita.

Mesmo que os outros professores das outras disciplinas ndo trabalhem com a Pedagogia
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Freinet, o seu trabalho dentro de sala de aula é garantido, entfio vocé nio precisa se preocupar.
Deve ficar claro que ndo é todo mundo que tem que fazer pedagogia Freinet pra vocé
desenvolver o seu trabalho, ou qualquer outra pedagogia. Pelo menos na pedagogia Freinet
isso funciona. Entio quando vocé tem um diretor na escola permissivo isso se realiza. Eu
trabalhei muitos anos usando as duas coisas. Eu levava um material da Escola Freinet e usava
na escola do Estado, fiz uso do livro da vida dentro da aula de ciéncias, fazia jornal de parede
com eles. Entfio eu levava muitos instrumentos, quando eu tinha autonomia para fazer isso, e
funcionava muito bem. Alguns outros professores que tinham afinidade discutiam sobre o
aprender e o ensinar, entfio isso funcionava. Agora, quando vocé tem uma diregéo de uma
escola que te amarra demais, até para o trabalho, af € extremamente frustrante. Vocé nio
consegue trabalhar, ndo da para trabathar. Eu, Sara, ndo consegui, tanto que me exonerei, sai
do Estado.

Carol - Agora queria sugerir uma situacéo hipotética: vocé lecionando na Escola Freinet
¢ em uma institui¢io que vocé nio tenha autonomia, onde vocé tenha que cumprir um
determinado conteddo A risca, com data marcada, voeé acha que é possivel?

Sara - Olha, quando eu j estava dando aula na Escola Freinet, depois de um tempo eu voltei a
dar aula no cursinho. Fiquei seis meses 14 ¢ foi engragado porque eu falava “Gente, vocés ndo
véo me perguntar nada? Vamos, devolvam pra eu devolver, pra gente fazer uma conversa”,
Mas todos ficavam quietos, eles queriam que s6 eun jogasse a matéria, o contetdo, entfio eu
senti dificuldade. £ légico, se vocé precisa fazer, vocé vai e faz! Existe uma coisa
profissional, vocé pde a carapuca e vai embora. E um precisar financeiro. E légico que vocé
vai tentar colocar alguma coisa que vocé acredita ali na jogada mas, se vocé ndo tem
devolutiva, vocé engole a seco e vai embora. D4 a aula tradicional e mete bala.

Carol - Para uns professores me parece que estd “tudo bem” trabalhar de uma determinada
maneira, embora néo concorde, e argumentar a situagfio por razdes financeiras. Mas para
aqueles que t€m ideais, a situagfo comega a ficar insustentavel, levando ao abandono, assim
como aconteceu com vocé. E, além disso, acredito que essa sua postura de “briguenta” faz
muito sentido, ainda mais quando estamos na instituigdio piblica. Se vocé que esta 14 dentro
ndo lutar por um direito que é também seu, quem o fara?

Sara - Na escola estadual, eu brigava muito porque eu também acho que 14 é um espago que
eu posso fazer isso, entdo por isso que eu briguei, por isso que eu me exonerei, por isso que eu
sai. Porque eu achava que era um lugar que eu deveria ter esse tipo de autonomia e que eu era

mesmo responsavel, como instituiciio piblica, sabe?! Agora, numa escola em que eu estou
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entrando, sabendo que o ensino é apostilado e fechado, se eu nfio quero, eu nio vou, nio

aceito. Se eu entrei € porque eu vou trabalhar daquela forma, concordando com a maneira que

aquela escola acredita que é bom para o ensino.
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Concluindo

O fato desses professores trabalharem em ambientes que adotam praticas ¢ concepgdes
de ensino muito diferentes fortalece seus ideais em relagdio 4 educagdo e a maneira como
entendem que deva ser operacionalizada uma pedagogia de modo que os alunos de fato
tenham uma experiéncia educacional rica em possibilidades e cresgam como sujeitos.

Depois de conhecerem a Pedagogia Freinet, de desfrutarem da liberdade criativa que
esta lhes proporciona na sala de aula, os professores que conhecemos levaram as outras
escolas em que trabalham esta concepgo pedagdgica.

Quando se trabalha em uma escola que adota essa pedagogia,e na qual o trabalho dos
docentes € orientado e subsidiado e suas praticas discutidas e aprimoradas em grupo as
idéias, as técnicas da pedagogia Freinet se tornam mais faceis de serem aplicadas. O desafio
de ser um professor “Freinetiano” ¢ atuar em uma realidade escolar distinta e desconhecida da
descrita. Percebe-se, como verificamos nos didlogos com os educadores deste estudo, que €
dificil encontrar um ambiente sécio — educacional e pedagdgico como o das Escolas Freinet e
foi a experiéncia em uma delas que Ihes permitiu defender e levar os ideais dessa pedagogia
para outras escolas em que trabalham.

A maioria das experiéncias dolorosas e desafiadoras que eles nos trazem em suas falas
sdo, no fundo, positivas para a constituigdo de suas identidades profissionais. Esses ambientes
educacionais distintos lhes proporcionaram intervir, a partir do que acreditavam, nas escolas
publicas e particulares, introduzindo e desenvolvendo idéias e préticas que beneficiaram seus
alunos e outros colegas.

A atuaclo desses professores foi tdo significativa que eles se tornaram verdadeiros
militantes da pedagogia Freinet. Apesar da proposta pedagégica das escolas em que lecionam,
eles passaram a trabalhar a partir do que consideravam o mais adequado a formagéio de seus
alunos tendo por base suas experiéncias na Escola Freinet. Atitudes como essa s6 podem ser
tomadas quando se tem clareza do que realmente se defende, do que se pretende e se acredita
como educador.

E comum na fala desses professores a necessidade de lecionar em mais de uma
instituicdo pelo fator financeiro; essa necessidade teria levado esses profissionais a um
posicionamento diferente do que tiveram, procurando se ajustar ao modo de trabalho das

escolas que complementam seus ganhos mensais. A questiio financeira ¢ relevante, mas ndo
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suficiente para fazé-los abandonar suas convicgdes pedagdgicas e adotar posicionamentos
tradicionais em educacio.

Apesar de esses professores defenderem uma mesma pedagogia pode as solugdes que
adotaram para resolver suas “situagSes problemas” de trabalho foram distintas, Uns se
mantiveram em uma dada instituigio apesar das pressdes que sofrem; outros néio suportaram
tantas situacdes frustrantes que barraram sua autonomia profissional, optando pelo abandono
desse segundo emprego.

No didlogo com esses educadores, o professor Luis referiu que estd conseguindo
implementar mudangas na (Escola Futura) pois, apesar dos desafios, tem certo respaldo dessa
instituicio, mas em uma terceira escola em que leciona, ele encontrou uma resisténcia muito
grande a mudangas ndo tendo nenhum apoio da diregdo, o que ocasionou o abandono do
trabalho nesse escola.

A professora Sara teve de deixar seu trabalho na sua escola Estadual. A troca de
direcdio gerou a perda de suas condigdes de trabalho voltado para a pedagogia Freinet, o que o
tornou insustentavel. Ela era uma professora concursada e lecionava em uma escola préxima a
sua residéncia e preferiu abdicar de sua zona de conforto a ter de assumir praticas que
violavam suas crencas educacionais.

E preciso que Vistamos a Pele desses profissionais para que possamos avaliar o dilema
que viveram e vivem tendo de enfrentar duas jornadas de trabalho tdo diferentes e ainda
lutando por transformar uma delas a despeito de todas as formas de resisténcia de seus pares.
Isso os faz passar por situacBes estressantes, fato que levou um dos professores deste estudo a
adoecer.

Os professores nos descreveram escolas que permitem a introdugio de préticas da
pedagogia Freinet pelo fato de nfio terem uma proposta pedagdgica atnante. Qutras escolas
ndo admitem que um professor possa interferir no seu esquema de trabalho, embora nfo se
importem com o que ocorre dentro da sala de aula de cada um. Por altimo, existem
institui¢des tio coercitivas, como os cursinhos, em que estfio claros a proposta e o objetivo do
trabalho pedagégico, de tal forma que o professor so continua lecionando se aceita totalmente
a proposta,

Os professores que conhecemos nesta pesquisa sio de fato diferenciados. Eles estudam
¢ conhecem bem as idéias que defendem, ampliam cada vez mais e aprofundam suas bases
pedagogicas. Eles sdo representativos dos educadores que atuam segundo o que acreditam

mesmo que o ambiente escolar nfio os favoreca nesse sentido. Com um minimo de abertura
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eles avangam e procuram impor seus pontos de vista e préticas pedagégicas transgredindo,
muitas vezes, o que ¢ vigente nessas escolas.

Eles passam por problemas, enfrentam dificuldades, se frustram, mas continuam
propalando suas concepgdes. S#o professores que fazem a educa¢do e pouco a pouco se
tornando cada vez mais uma atividade reflexiva que traz aos alunos oportunidades de um
desenvolvimento almejado e aos demais professores a possibilidade de ir além do que ja

conhecem,
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Finalmente

A formagio universitaria e continuada sdo importantes para que os professores se
tornam capazes de desenvolver uma educagfio de melhor qualidade, mas a oportunidade de
trabalhar e entrar com uma pedagogia como a criada por Freinet ¢ uma vivencia que vai além
do que estdgios e estudos académicos nos proporcionam,

Os professores se fazem profissionais em experiéncias como estes viveram em uma
Escola Freinet. O contato com uma concepgéio de ensino que da real importancia a educagfo,
proporciona aos professores o frabalho com instrumentos e praticas que os auxiliam a
desenvolver uma educagio realmente progressista e inclusiva.

Trabalhar em um coletivo escolar fundamentado em um perspectiva de trabalho ativa e
que estda sempre sendo discutida e implementada segundo uma visdo compartilhada de
trabalho traz a funcio docente uma valorizagfio que estd muito ausente na profissdo de
educador. Isso implica em ganhos de autonomia e em propostas que venham a contribuir para
que o trabalho na escola possa ser constantemente revisto, aperfeicoado e refletido.

Certas pedagogias, como a Freinet, sobrevivem porque defendem uma formagfio
embasada em principios irrefutédveis e atemporais, tais como: a livre expressdo, a cooperagio

€ a autonomia dos sujeitos.
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