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RESUMO

Pensando na inclusdo da Educagdo Fisica como componente curricular na educacdo bdésica
proposta pela LDB em 1996, e uma conseqiiente discussdo no ambito educacional sobre uma
efetiva atuacdo do profissional de Educacdo Fisica na educacdo infantil (no que diz respeito a
integracdo deste com o projeto pedagdgico), este presente trabalho apresenta uma proposta de
integracdo entre os profissionais atuantes neste ensino de forma que o conhecimento produzido
neste ambiente escolar possa ser abrangido em todas as disciplinas havendo uma conex@o entre
estas, para que o aluno seja entendido como um individuo completo e indissocidvel, sendo
necessdria a realizacdo de um trabalho que englobe seus diferentes aspectos. Para desenvolver
este estudo foi realizado um acompanhamento do ensino aplicado nas escolas
PRODECAD/UNICAMP e EMEI “Maria Célia Pereira”, e também foi realizado o evento
PEFEFIM, em menc¢do aos jogos olimpicos, com o objetivo de aplicar esta integracio entre os
profissionais com relacdo ao projeto pedagdgico, no qual para a sua realizagdo os professores
envolvidos tiveram como proposta desenvolver o tema “Olimpiadas” em conjunto com as
atividades de sala de aula e com os contetddos das aulas de Educacdo Fisica, estabelecendo todas
as possiveis relacdes entre estas duas instancias do ambiente escolar. Ao final da aplicacdo desta
proposta foi analisada a eficdcia e a validade deste programa conjunto entre os profissionais
envolvidos no contexto da educacdo infantil, no qual verificou-se a participacdo integrada de
todos os profissionais responsdveis pela Educagdo Fisica e a maioria das professoras de sala.
Verificando-se também a importante contribuicdo desta drea para o ensino infantil e a
necessidade de conscientizagdo da importincia do trabalho integrado pelos profissionais
envolvidos.

Palavras-Chaves: ensino infantil, Educacgao Fisica, projeto pedagdgico.



CARVALHO, Mircia S. The Physical Education in Infantile Education: an experience of
integration. 2008. 74f. Trabalho de Conclusdao de Curso (Graduacao)-Faculdade de Educagdo
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ABSTRACT

Thinking about inclusion of physical education as curricular component in basic education
proposal for LDB in 1996, and one consequent quarrel in educational scope on effective
performance of physical education professional in infantile education (in what it says respect to
the integration of this with the pedagogical project), this present work presents an integration
proposal among the operating professionals in this education of form that the knowledge
produced in this school atmosphere can be enclosed in all disciplines having a connection
between these, of form that the pupil can be understood as a complete individual, being
necessary the accomplishment of a work that includes its different aspects. To develop this work
a accompaniment of the education applied in the schools PRODECAD/UNICAMP and EMEI
“Maria Célia Pereira” was carried through, also the event PEFEFIM, in mention to the Olympic
games, with the objective was to apply this integration among the professionals with regard to
the pedagogical project, in which its accomplishment had had the involved professionals as
proposal to work the Olympics subject as in classroom, with the knowledge of the subject and
its relations as well as in the lessons of physical education with the practical of the sportives
modalities. To the end of the application of this proposal the effectiveness was analyzed and the
validity of this joint program in set among the professionals of the Physical Education and the
teachers of classroom in the context of the infantile education, in which it was verified
participation integrated of all the responsible professionals for the Physical Education and the
majority of the teachers of classroom. Verifying also the important contribution of the Physical
Education for infantile education.

Keywords: infantile education, physical education, educational project.
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1. Introducao

Desde que foi anunciada a inclusdo da obrigatoriedade do cardter educativo na
pré-escola, na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996, a entdo denominada Educacao Infantil
passou a ter atencao especial por parte das dreas que compdem o Referencial Curricular Nacional

da Educagdo Infantil - RCNEIL

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bdsica tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade. A
educacdo infantil serd oferecida em: creches, ou entidades equivalentes, para criancas de
até trés anos de idade; pré-escolas, para criancas de quatro a seis anos de idade. (LDB,
1996 art. 29 e 30).

Partindo do principio de que o ensino infantil se caracteriza como integrante da
educacdo basica, faz-se necessdario a erradicagdo do cardter assistencialista das instituicOes
infantis. Aprofundando neste aspecto, surge no ano de 1998 o RCNEI, documento contendo
propostas com intuito de auxiliar o profissional desta drea visando uma melhora na qualidade de
sua a atuacdo. Para enriquecer os trabalhos realizados por estes profissionais, o documento de
1998, acima citado, apresenta objetivos, contetido de ensino, orientagdes de ensino, métodos de
avaliacdo, entre outras agdes. Deste modo seu principal objetivo é por meio dos profissionais,
possibilitar condi¢des de desenvolvimento para as criangas.

O RCNEI propde que os profissionais estejam qualificados, desde
conhecimentos sobre cuidados bdsicos até conhecimentos especificos advindos de diversas dreas
multidisciplinares. Dentre estes diversos conhecimentos encontra-se o conhecimento especifico
da 4rea da Educacdo Fisica, que atualmente vem se inserindo neste ambiente infantil de modo
paulatino.

A partir de entdo, surge uma preocupagdo por parte das institui¢des de ensino,
com relagdo a integra¢do do profissional de Educacio Fisica, em meio ao projeto pedagdgico da
escola. A Educacdo Fisica no ensino infantil € de fundamental importancia para esta faixa etdria,

embora ndo exista uma definicdo sobre seus conteddos curriculares. A aprendizagem motora e os
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aspectos do desenvolvimento da cultura corporal sdo exemplos de assuntos tratados na Educacao
Fisica e, portanto, devido a sua importincia, estes elementos devem ser analisados e
proporcionados a crian¢a de maneira consciente.

Sendo assim € fundamental que a pré-escola possua seu projeto pedagdgico
baseado nas diferencas existentes entre professores, funciondrios, pais e alunos, ja que estes
sujeitos possuem histdrias distintas e estabelecem relacdes diferentes em tempo e espaco
especificos e, influenciam e s3o influenciados no desenvolvimento das propostas e acdes
pedagogicas da escola (SOARES, 2002).

O presente estudo apresenta um interesse particular na andlise detalhada da
influéncia da Educacdo Fisica no ambiente da educacao infantil, visando investigar a importancia
desta para o desenvolvimento da crianca. Trata-se de uma proposta de atuacdo conjunta entre 0s
professores de sala de aula e de Educagdo Fisica, por meio da criacdo de um tema “As
Olimpiadas de Pequim - 2008”. Propde-se que as atividades sejam praticadas pelas criancas das
institui¢des escolares participantes, as quais sio EMEI “Maria Célia Pereira” e PRODECAD-
UNICAMP. Estes jogos foram denominados de “PEFEFIM”. Diante deste contexto, buscou-se
na presente pesquisa analisar a possivel integracdo entre os profissionais de sala de aula,
responsdveis pela parte informativa e formativa, e os profissionais da Educacgao Fisica que além

destas acdes também foram responsdveis pelas vivencias das criancas.
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2. A crianca e seu desenvolvimento

A infancia € caracterizada como um periodo de diversas descobertas para o
individuo. Pensando na infancia como uma etapa integrante do percurso da vida humana, a
criangca também deve ser vista como um ser capaz de construir relacdes sociais, visto que, desde
seu nascimento, esta ja possui a capacidade de interagir com o outro (Vygotsky, 1989). Assim,
dentro do contexto afetivo-social, para Vygotsky (1989) o desenvolvimento da crianca acontece
em funcdo do meio social em que ela estd inserida, de modo que, ela constrdi seu conhecimento
a partir de suas préticas culturais. Este processo, muito importante nesta fase, deve ser vivido de
modo natural e para isto devem ser construidas oportunidades que induzam a crianga a realizar
acoes proprias.

A educacdo infantil auxilia no desenvolvimento da crianga com o objetivo de
suprir suas necessidades bésicas por meio de estimulos que induzem o aprendizado como o fazer,
a experiéncia, a descoberta, a vivéncia e a convivéncia. (LOPES, 1997).

Deste modo deve-se estimular, desenvolver e fortalecer as potencialidades
presentes na crianga por meio de objetivos e conteddos curriculares que englobem os aspectos,
mental ou cognitivo, afetivo-social e motor, (LOPES 1997).

Para NETO (2005) o desenvolvimento infantil ocorre por meio de uma
estimulagdo casual, caracterizado como integrante de um processo maturacional resultante de
imitagdo, tentativa e erro, e liberdade de movimento. Para tanto, é imprescindivel que a educagdo
oferecida as criangas neste periodo, esteja pautada em interesses que visem O seu
desenvolvimento global. Segundo LOPES (1997, p.08) “A crianga precisa ser crianga, € a melhor
educacdo Pré-Escolar que se pode oferecer a ela, é a que a faz mais crianca e, portanto, mais
livre, mais espontdnea e criativa. Através da liberdade e criatividade a crianca é capaz de
conquistar progressivamente a autonomia’.

Durante a fase pré-escolar é importante que a crianca possa freqiientar
ambientes coletivos apropriados, espacos que promovam mecanismos que possibilitem o seu

desenvolvimento através da interacdo com o contexto social, bem como, a socializagdo entre

13



outros individuos. De acordo com (MATTOS, 2006, p.47) “... interacdo nos possibilita aprender,
por nossos proprios esquemas, aquilo que pertence ao objeto, modificando-nos. Através de
infinitas relacdes com o meio fisico e social, o ser humano cria e transforma seus modos de agir
sobre 0 mundo”.

As condicdes socio-culturais e as relagdes sociais proporcionam ao individuo
desenvolvimento e aprendizagem. A relacdo entre as criancas possibilita a descoberta do proprio

corpo, criando a sua imagem corporal e formando sua identidade.

A vivéncia em espagos coletivos com outras criancas e adultos possibilita aos meninos e
meninas e mesmo aos adultos, a ampliacdo de seus conhecimentos em inumeras
dimensdes como a ética, estética, corporal, mimética, sensivel, oral, escrita, artistica,
ritmica entre outras. (SAYAO, 2000, p. 03)

Em busca do desenvolvimento global, juntamente com o desenvolvimento das
capacidades de construir relagdes sociais e ambientais da crianca, pode-se apontar elementos que
contribuem diretamente neste sentido, como por exemplo, as manifestagdes ludicas nas quais se
inserem o Jogo o Brinquedo e a Brincadeira. Estes fatores que antes eram vistos como atividades
ociosas, atualmente sdo entendidos como recursos para o preparo do individuo adulto. Segundo
Freire (1994) a infancia deve ser compreendida como uma fase a ser vivida de acordo com sua
peculiaridade, valorizando esta etapa da vida, ndo caracterizando-se como um momento
preparatdrio para a vida adulta.

Tal transformacdo em relacdo a forma de pensamento obtido em relacdo a
infancia se inicia a partir da Idade Moderna, quando foi construida uma concepg¢do inédita desta
fase, sendo reconhecida como uma etapa particular do desenvolvimento humano em que a
crianca passa a ser vista como um ser que possui necessidades proprias. A partir de entdo, surgiu
a necessidade de se compreender melhor este universo infantil, e diante deste desafio,
desenvolveu-se uma pedagogia especifica destinada & infancia. (MORAES, 2005).

A nocao de infancia € construida a partir de formulacdes de idé€ias, as quais sdo
criadas por meio de novas formas de agir dos adultos em relacdo as criancas, como o modo de
falar e seus sentimentos para com as criancas. Neste contexto, € introduzido no ambiente familiar

o proprio sentimento de familia (MORAES, 2005).
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Barbanti (2003) define a infancia como um periodo de crescimento em que a
crianca é um ser dependente dos cuidados de seus pais, € uma fase muito dindmica e rica, onde o
crescimento se realiza simultaneamente em relacdo aos dominios da crianga.

Atualmente pode-se constatar que a infincia conquista cada vez mais seu
espaco no ambiente académico e se insere como elemento importante em meio a sociedade.
Assim, deve-se considerar como elemento fundamental para este processo, as manifestacoes
lidicas, com aspectos que contribuem para um bom desempenho da crianga, o qual reflete em
sua fase adulta.

Os integrantes das manifestacdes lidicas, o jogo, o brinquedo e a brincadeira,
sdo caracterizados por Vygotsky (1989) como uma dunica atividade lddica definida por
“brinquedo”, visto que todos estes trés elementos estdo contidos num mundo imagindrio e de
regras. Embora o autor ndo defina o brinquedo, a brincadeira e o jogo como manifestacdes
diferenciadas, outros autores defendem a existéncia de distingdes entre estes elementos,

construindo assim suas defini¢des particulares.

2.1 O Brinquedo

A diferenga entre o jogo objeto e o objeto brinquedo € explicada por Brougére

(1998, p. 15)

O brinquedo supde uma relagdo com a infancia e uma abertura, uma indeterminagéo
quanto ao uso, isto €, a auséncia de uma relacdo direta com um sistema de regras que
organize sua utilizagdo. Por conseguinte, o brinquedo ndo € a materializagdo de um
jogo, mas uma imagem que evoca um aspecto da realidade e que o jogador pode
manipular conforme sua vontade. Os jogos, enquanto material, ao contrario, implicam
de maneira explicita um uso lidico que assume freqiientemente a forma de uma regra
(jogos de sociedade) ou de uma restri¢do interna ao material (jogo de habilidade, jogo
de constru¢do) que constituem uma estrutura pré-existente ao material.

Para Oliveira (1986 apud CARVALHO 1998) o brinquedo caracteriza-se como

um objeto material podendo ser construido de forma artesanal ou industrial.
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O brinquedo como um objeto lidico pode ser utilizado tanto como um instrumento para
0o jogo e a brincadeira, bem como servir de um instrumento individual
descomprometido, unicamente com o objetivo de distrair. Contudo existem brinquedos
com fungdes definidas. E o caso de brinquedos educativos utilizados para favorecer a
aquisicdo de componentes relacionados ao desenvolvimento cognitivo da crianga.
(CARVALHO 1998, P. 25)

O brinquedo deve seduzir a crianca de modo que esta possa explord-lo
livremente de acordo com suas curiosidades e criatividade. Quanto mais possibilidades de
exploracdo o brinquedo puder oferecer, melhor serd o efeito produzido na crianga. Se o
brinquedo ndo oferece estas possibilidades, a crianga passa a condi¢c@o de espectador.

Para Kishimoto (2007) o brinquedo permite que a criangca desenvolva seus
aspectos emocionais € motores no aprendizado. A brincadeira livre se caracteriza como elemento
para o aprendizado tanto quanto os jogos pedagdgicos, sendo que ambas as atividades
contemplam vdrias formas de representacdo da crianca ou suas multiplas inteligéncias.

No entanto para Vygotsky(1989), o brinquedo ndo se caracteriza apenas como
um objeto externo a crianca, mas sim toda acdo imagindria subordinada a um significado, no
qual este € adquirido a partir de uma situagdo real, assim as regras que valem no acontecimento
real sdo comprimidas para a reproducio da crianca. O brinquedo “¢ mais a memoria em acao do

que uma situacdo imagindria nova” (Vygotsky1989, p 117).

2.2 Jogos e Brincadeiras

De acordo com Huizinga (2004) sdo encontrados dois aspectos principais para
se definir o jogo: uma luta por aspectos fundamentais ou a representacio de alguma coisa. E um
elemento dos recursos culturais humano de sobrevivéncia e adaptacdo do mundo, € visto como
um modo de assimilar e recriar a experiéncia sécio-cultural dos adultos. Pelo faz-de-conta, a

crianga constréi uma maneira de se adequar ao mundo sendo capaz de reproduzir tarefas e
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atividades realizadas pelos adultos de modo imagindrio, possibilitando assim uma melhor

compreensio do mundo e dos adultos.

A crianga fica literalmente “transportada” de prazer, superando-se a si mesma a tal
ponto que quase chega a acreditar que realmente € esta ou aquela coisa, sem, contudo
perder inteiramente o sentido da “realidade habitual”. Mais do que uma realidade falsa,
sua representacdo € a realizacdo de uma aparéncia: é “imaginagdo”, no sentido original
do termo. (HUIZINGA 2004, P. 17).

O jogo se caracteriza como uma atividade livre, ndo estd sujeito a ordens, €
uma evasdo da vida real para um mundo tempordrio de atividade que possui direcdes
apresentadas pelo proprio individuo. E distinto da vida real em relacio aos aspectos de tempo e
espaco que ocupa, o jogo € jogado até o fim dentro de certos limites de tempo e espaco, pois se
apresenta isolado do mundo real (HUIZINGA 2004).

O jogo se fixa como um fendmeno cultural, pois ao seu término, sua lembranca
¢ guardada na memoria, podendo ser resgatado a qualquer momento. A tensdo € um elemento
importante do jogo, indica incerteza, acaso, € quanto maior for a tensdo maior € a
competitividade e maior € a paixao pelo jogo. A tensido também confere ao competidor um valor
ético quando suas habilidades sdo postas em prova, devendo sempre respeitar as regras do jogo.
Todo jogo possui regras que sio absolutas e ndo permitem discussao (HUIZINGA, 2004).

A brincadeira € definida por uma atividade praticada individualmente ou
coletivamente, sendo caracterizada por um sentido de gratuidade, entretanto, € possivel encontrar
na brincadeira a existéncia de regras diferenciadas das regras presentes nos jogos, sendo estas
flexiveis, tempordrias e definidas pelos componentes da brincadeira (CARVALHO, 1998).

O faz-de-conta é apresentado para a crianca pela intervencao do adulto que
proporciona espaco adequado e materiais, introduz elementos novos, interage com a crianga.
Contudo, esta intervengdo do adulto ndo pode se caracterizar como oposi¢d0o ao jogo, uma vez
que este, assim como ja discutido, ndo deve receber ordens, sendo uma atividade espontanea
Garagnani (1996).

Para Brougere (1998) o jogo ndao é um elemento inato do ser humano, a
crianca aprende a brincar a partir do momento em que entra em contato com a cultura. O jogo é
caracterizado como um elemento cultural, ndo € vazio de significado e permanece em constantes
alteracdes sendo bastante flexivel. Demanda regras que sao construidas coletivamente e de forma

flexivel de acordo com as circunstincias e a aceitacdo do grupo. O espago em que 0 jogo se
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insere comporta a criatividade e a liberdade de escolha, deste modo, a crianga possui o poder de
inventar sem riscos e de forma imprevisivel, devido a sua dimensdo aleatéria.

O contexto apresentado por Callois (1990), assim como Huizinga (2004),
descreve o jogo e suas caracteristicas por pontos de vista semelhantes. Segundo Caillois (1990) o
jogo possui uma facilidade de movimento, nocdes de totalidade, regras e liberdade quanto as
decisdes e acdes. O prazer advém do desafio que pode implicar, as vezes, em perigo. Opde-se ao
cardter sério da vida, € livre e voluntério, capaz de produzir diversdo, possui um sentido préprio,
h4 sempre a vontade de ganhar em cada jogador, as ocorréncias sdo ao acaso, ndo € possivel
prever os proximos fatos e as regras sdo arbitrdrias e inapelaveis.

Dentro das caracteristicas comuns apresentadas entre os autores acima,
verificamos que o jogo € considerado como atividade livre, na qual as agdes dos jogadores sdo
voluntdrias e espontaneas. O caréter de liberdade que o jogo possui permite também caracteriza-
lo como uma atividade prazerosa, opondo-se a idéia de obrigatoriedade (CARVALHO, 1998).

Também existe entre os mesmos autores a comum caracteristica do jogo
entendido como ndo sério. Para a crianca, este momento ¢ compreendido de muita seriedade, ela
se compromete e se envolve com o desfecho da atividade. De acordo com andamento, positivo
ou negativo, as manifestacdes apresentadas sdo de alegria ou raiva, indicando o
comprometimento da crian¢a ao jogar, determinando assim a seriedade explicita nos seus

comportamentos (CARVALHO, 1998). Outro elemento bastante presente no jogo € o prazer.

Existe uma satisfacdo no jogo, inerente a vida cotidiana, talvez pelo fato dele ocorrer e
se apresentar justamente num momento em que fazemos um “intervalo” em nosso
cotidiano. Aqui observamos a possibilidade de viver a satisfacdo, o prazer através do
jogo, devido ao fato de, concomitantemente, existir a separagdo dos fendmenos do
cotidiano e ele fazer parte da vida do individuo enquanto uma necessidade vital
(CARVALHO 1998, p. 12).

Em contraponto a estas caracteristicas apresentadas anteriormente em relacao
ao jogo, pode se dizer que este ou como descreve Vygotsky (1989) o brinquedo ndo € definido
como atividade livre, pois seu cardter de liberdade estd subordinado aos significados dos objetos
em que a crianca se baseia. Também ndo pode ser definido como prazeroso, pois nem sempre se
ganha um jogo, e a perda pode levar a um descontentamento, o que ndo é nada prazeroso para a

crianca (Vygotsky 1989).
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Quanto ao tempo e espaco em que O jogo se apresenta, seus limites sdo
definidos de acordo com as regras construidas pelos participantes. O espago € isolado, num
universo reservado, por meio de acordos materiais ou imagindrios, podendo obedecer a certa
diretividade ou espontaneidade (CARVALHO, 1998).

A existéncia de regras também € uma caracteristica do jogo. Os jogos podem
obter regras universais como o xadrez ou regionais, de acordo com a cultura regional, como por
exemplo, a amarelinha. Existem também as regras construidas a partir de acordos entre os
jogadores participantes, como jogos de imitagdo, casinha, médico, entre outros. Estas regras
podem seguir ou ndo as caracteristicas da vida real, obtendo validade apenas no decorrer da
atividade (CARVALHO, 1998).

Outros dois componentes do jogo sdo a incerteza € o cardter de
improdutividade. A liberdade de criar durante o jogo implica em uma imprevisibilidade dos
resultados, devido a constantes intervencdes inesperadas. Em relacdo ao cardter improdutivo, o
jogo ndo gera riquezas. Pode existir durante o jogo situacdes em que um individuo esteja em
condicdo superior em relacdo aos demais, no entanto, ao final do jogo, todos voltam as suas
condi¢des reais (CARVALHO, 1998). No entanto pode ser muito produtivo no sentido de

conhecimento e desenvolvimento que o brinquedo (para Vygotsky) proporciona a crianga.
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3. A trajetoria da Educacao Infantil

De acordo com o estatuto da crianca e do adolescente toda crianga possui
“direito a educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio
da cidadania e qualificagdo para o trabalho”, (ECA, 1990. art. 53). Esta lei 8.069, entrou em
vigor a partir de 13 de julho de 1990, decorrente de muitas lutas em prol dos direitos da crianca.

Para o devido resgate dessas lutas em prol do direito da crianga, faz-se
necessario remeter ao século XIX em busca da trajetéria da educag@o infantil, a partir do
surgimento das primeiras instituicdes responsdveis pela assisténcia infantil. Com a expansao do
capitalismo, torna-se necessdria a inser¢do da mao de obra feminina no mercado de trabalho, o
que condiciona a necessidade de se criar institui¢des capazes de abrigar as criangas, para que as
maes pudessem trabalhar (KUHLMANN JR, 2000). Tratou-se de uma alternativa favordvel para
o mundo capitalista, visto que a remunera¢do feminina era bastante inferior ao que se gastaria
contratando mao de obra masculina.

Estas institui¢des possuem nomenclaturas distintas em cada pais. No Brasil os
espacgos criados para criancas de zero a dois anos sdo denominados creches, enquanto que os
espacos referentes as criangas de trés a seis anos sdo denominados maternais e jardins de infancia
(KUHLMANN JR, 2000). Tais institui¢des surgiram no continente europeu na primeira metade
do século XIX, chegando ao Brasil no periodo republicano, a partir de 1899, data em que se tem
conhecimento da inaugura¢do da primeira creche vinculada a Fabrica de Tecidos Corcovado, no
Rio de Janeiro, dedicada aos filhos de operdrias. No mesmo ano, foi criado o Instituto de
“Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro” (KUHLMANN JR, 2000). Tais
acontecimentos demonstram a interferéncia da iniciativa privada na educac¢do infantil, ainda que
de cunho assistencialista, tendo em vista que o poder publico se exime desta condi¢do, conforme
afirmacdo de Vieira (1999, p. 29) “E possivel dizer que a creche é uma institui¢o que nasce no
campo da filantropia ou da ‘assisténcia cientifica’, articulando iniciativas da benemeréncia
patronal (ou assisténcia patronal do final do século XIX e até os anos 1920 deste século, no

Brasil)”.
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Aos poucos ocorre a propagagdo destas instituicdes pelo pais. Com a criagdo
de creches, as maes passam a obter o direito de deixar seus filhos nestas instituicdes enquanto
vao para o trabalho, sendo esta uma condicdo para que a crianca freqiientasse este ambiente. Em
contrapartida, ndo havia na creche o intuito de educar a crianga, funcionando simplesmente
como auxilio.

Do mesmo modo que as creches, posteriormente a mudanca do regime,
surgem no pais os jardins de infincia e as escolas maternais. Sendo que o primeiro jardim de
infancia publico foi criado no ano de 1896. Com relacdo a creche, o jardim de infancia nasce
com um cardter diferenciado, que permitia inclusive a permanéncia de criangas cujas maes ndo
trabalhassem, por meio periodo do dia e com cariter educativo. Tais caracteristicas também
pertenciam as institui¢des particulares que surgiram nesta mesma época (KUHLMANN JR,
2000).

Embora na teoria as pré-escolas publicas abrangessem um cardter educativo,
Silva (1999) critica este modelo educacional ao afirmar que mesmo entre as instituicdes publicas

havia uma distin¢do entre as classes sociais.

Para as criangas ricas, a educacio pré-escolar, com métodos e atividades pedagdgicas
voltadas para o desenvolvimento social, cognitivo e de outras habilidades, ja era
oferecida, inclusive pelo poder publico, desde as primeiras décadas da Republica. Para
as pobres, o atendimento se resumia a guarda, alimentacio, cuidados com a saide e a
higiene e formacdo de hdbitos de bom comportamento na sociedade. Esse quadro, de
clara divisdo de contetidos e objetivos se agrava, de um lado, com o aprofundamento da
situacdo de pobreza, miséria e abandono da grande maioria da populagdo infantil
brasileira e de outro, pela constante falta de recursos, eufemismo amplamente utilizado
para justificar a péssima qualidade de atendimento oferecido pelas institui¢des publicas
e/ou privadas. (SILVA, p. 41, 1999).

A partir de 1960 com a expansdao do movimento feminista ocorre uma grande
procura pelas creches em funcdo de uma grande insercdo de mulheres no mercado de trabalho.
No ano seguinte entra em vigor a Lei 4.024/61 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional. “A educacdo pré-primdria destina-se aos menores até sete anos, e serd ministrada em
escolas maternais ou jardins-de-infancia” (LDB, 1960. Art. 23). A inclusdo do jardim de infancia
no sistema de ensino ocasionou uma ampliacio no nimero de creches no pais. Com este
aumento considerdvel pela procura de creches o Estado sugere no artigo 24 que as empresas que

tenham a seu servico maes de menores de sete anos, se responsabilizem, por iniciativa propria ou
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em cooperagcdo com os poderes publicos, por institui¢des de educagdo pré-primdria. Dessa forma
o Estado transfere o dever as industrias que contém mado de obra feminina dentro do perfil
estabelecido. Estas orientacOes ja estavam inseridas em legislagdes educacionais de alguns
estados como Sdo Paulo desde a década de 1920 e passam a se tornar nacionais seguindo 0s
padroes da legislacdo trabalhista.

Em 1971 a LDB institui que “Os sistemas de ensino velardo para que as
criangas de idade inferior a sete anos recebam conveniente educacdo em escolas maternais e,
jardins de infincia e institui¢des equivalentes” (LDB, 1971 art. 19, inc. 1). Neste contexto
observa-se a omissdo do Estado na constru¢cdo de projetos educacionais em relag@o a esta faixa
etdria, uma vez que o cardter assistencialista estd explicito na utilizagdo do verbo velar.

A partir de 1988 as creches e pré-escolas passam a compor os sistemas
escolares abandonando a posi¢do de instituicao assistencial. Esta nova categoria é desempenhada
a partir da Constitui¢ao Federal criada no mesmo ano. Destacando “A educagdo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaborac¢do da sociedade
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (CONSTITUICAO FEDERAL 1988, Art. 205). O artigo 208 inciso
IV refere-se ao dever do Estado de garantir educacdo através de creches e pré-escolas para
criangas de zero a seis anos de idade. Este momento histérico ¢ um marco na educac¢do infantil
do Brasil, instituindo a crianca e o adolescente como prioridade nacional (art. 227),
reconhecendo a infancia como uma etapa importante para o desenvolvimento do individuo.

Em complemento ao direito a educagdo da crianga, no ano de 1990 € instituida
a lei 8069/90 — o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) reafirmando direitos da crianga a
educacdo, cultura e lazer, sendo dever do Estado assegurar-lhes estes direitos.

Dando seqiiéncia ao percurso estabelecido pela Constituigdo Federal
juntamente com o ECA, o Ministério da Educacdo propde a formulacio de uma Politica
Nacional de Educacao Infantil. Com base nas discussdes feitas em relagdo a elaboracao de uma
nova LDB, em 1996, no dia 2 de dezembro, foi promulgada a lei n° 9394/1996, reafirmando a
importancia da educacdo infantil, entendida como primeira etapa da educacdo bdasica, que

destaca a seguinte afirmacdo sobre a educagdo infantil:
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Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educag@o bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a ag¢do da familia e da comunidade.
Art. 30. A educacio infantil serd oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

II - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educagdo infantil, a avaliac@o far-se-4 mediante acompanhamento e registro
do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental.

A partir desta lei, sdo lancados novos olhares sobre a educacdo infantil, que
passa a ser observada por meio de varios angulos importantes para o seu reconhecimento,

gerando novas perspectivas.

“Dessa forma, o trabalho pedagdgico com a crianca de 0 a 6 anos adquiriu
reconhecimento e ganhou uma dimensao mais ampla no sistema educacional, qual seja:
atender as especificidades do desenvolvimento das criancas dessa faixa etdria e
contribuir para a construcio e o exercicio de sua cidadania.”(MEC, 2006, p 10).

Analisando-se a importancia transmitida a esta primeira fase da educagdo
bésica, a estrutura educacional, apos a promulgacdo da referida lei, ainda apresenta dificuldades
em se fazer cumpri-la. Neste contexto, em busca de um auxilio para a aplicacdo desta nova
norma visando o desenvolvimento da crianga, € desenvolvido no ano de 1998 o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Este documento, publicado pelo MEC, é composto
de propostas pedagdgicas obtidas em encontros com profissionais da drea da educacdo infantil,
tendo como base a proposta da LDB 9394/96. Surge assim, como uma proposta de apoio aos
profissionais da educagdo infantil, auxiliando na constru¢do desta nova estrutura da educagdo

basica.

3.1 A Educacao Fisica na Educagao Infantil

A Educacio Fisica aplicada ao Ensino Infantil tem por finalidade auxiliar o
desenvolvimento da crianga de modo parcial e global, envolvendo os aspectos motor, cognitivo,

afetivo social e cultural, com destaque aos valores da sociedade em que ela estd inserida.
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Segundo Tani (2001) o movimento, elemento principal da Educacdo Fisica,
possibilita a interagdo do ser humano com o meio ambiente, enquanto que O seu nao
desenvolvimento gera para a crianca uma educagdo incompleta, no contexto da
psicomotricidade.

Com o desenvolvimento psicomotor proporcionado durante as aulas de
Educacao Fisica, por meio de habilidades bdsicas, a crianca adquire a capacidade de comandar
seus movimentos de forma inteligente, de modo a reproduzi-lo mentalmente da maneira que
pretende executar em seguida, de modo que isto se caracteriza como um estimulo ao
desenvolvimento (DE MARCO, 2006).

Embora seja importante para o ser humano ter dominio de seus movimentos, a
Educacdo Fisica ndo se constitui apenas de uma educacdo pelo movimento, mas sim, por um
conceito que abrange um conhecimento maior, denominado cultura corporal (SOARES et AL,

1992).

Portanto a aula de Educagdo Fisica deve escapar da mera repeticdo de movimentos tidos
como ideais ou “adequados”. Os movimentos, na medida do possivel, poderdo ser
descobertos pela crianca que, buscando superar um desafio inicial (que pode ser atingir
um alvo, tocar um colega, derrubar uma lata), ird dia apds dia, superando seus limites
anteriores e estabelecendo novas formas de conduta que, queiramos ou ndo, nao sdo
inatas, constituem-se em transformacdes dos conhecimentos anteriores da criancga.
(MATTOS, 2006, p.19).

De acordo com Sayao (2000) a crianga, ao realizar qualquer movimento ou
brincadeira, o faz com sua totalidade, e ndo a partir de um dominio especifico. O movimento esta
associado aos aspectos emocionais, cognitivos, histéricos e sociais do desenvolvimento humano

(METZNER, 2006).

A EF € fundamental como meio da formagdo humana e capacitagdo do Pré-Escolar, pois
permite o desenvolvimento das capacidades naturais da crianca, a aprendizagem de
habilidades fisicas fundamentais e o controle das mesmas, propiciando a crianga uma
melhor adaptacdo ao meio Fisico-social e criando oportunidade de entender valores.

(LOPES 1997, p. 14).
Neste contexto, € fundamental a presenca da Educagdo Fisica como
componente do curriculo escolar. Entretanto, para ser considerada uma disciplina escolar, é
necessario definir sua identidade no ambito infantil, possuindo assim um cardter proprio sobre o

conhecimento a ser estudado.
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Esta € uma discussao que teve inicio a partir da década de 1980, pois até este
periodo a Educacdo Fisica escolar possuia um carater biologico. O final da década de 80 ¢é
caracterizado por uma inser¢do de vdrias dreas de conhecimento na Educacdo Fisica escolar,
como a antropologia, a psicologia, filosofia, sociologia, etc. Nesta €poca, surgem outras
proposi¢des sobre uma nova terminologia que contemplasse de modo mais significativo o
conceito da drea, como o Ciéncia da Motricidade humana, proposta por Manuel Sérgio,
pesquisador académico portugués, a Cinesiologia indicada por Go Tani, as Ciéncias do Desporto
e também Ciéncias do Esporte e Ciéncias da Atividade Fisica, estas elaboradas por Adroaldo
Gaya. Contudo, ndo € possivel encontrar entre Educacdo Fisica e Ciéncias do Esporte uma
identidade propria, nem ao menos distin¢do entre suas identidades epistemoldgicas (OLIVEIRA,
2003).

Embora estas propostas ndo tenham resultado de forma efetiva no encontro da
cientificidade da Educacdo Fisica, este processo resultou em uma grande producdo de
conhecimentos da drea, o que gerou um salto qualitativo nesta producio, por meio de congressos
e encontros que proporcionaram debates de cunho académico e politicos ocorridos
constantemente, o que caracterizou um momento singular na histéria da Educacdo Fisica
brasileira. (TANI, 2001).

Em busca de uma legitimagao desta drea, abrem-se caminhos para producdes
freqiientes de estudos que visam um entendimento da Educacio Fisica a partir de diversas linhas
tedricas. Estas diferentes teorias ndo possuem um consenso sobre o modelo de abordagem e

(13

sobre o conhecimento especifico da drea. Tais diferencas, “... pela sua multiplicidade, foram
extremamente relevantes, tanto em termos de quantidade de proposicdes, quanto na qualidade, o
que resultou no surgimento de varias formas de se pensar a Educacdo Fisica, levando ao intenso
debate entre os representantes da cada uma delas”. (OLIVEIRA, 2003, p.16).

Deste modo, a Educagao Fisica ndo se configura como uma ciéncia, entretanto,
se utiliza da producdo cientifica, e mesmo sendo uma pratica de intervencao, se caracteriza pela
intengcdo pedagdgica com que trata os conteidos configurados e retirados do universo da cultura
corporal. Atualmente os profissionais de Educacdo Fisica também sdo produtores de pesquisas,
espaco que antigamente ndo competia a esta drea. Porém, as pesquisas sobre o movimento

humano e suas objetivacdes culturais produzidas pelos profissionais da Educagdo Fisica nao

permitem que esta drea seja considerada uma ciéncia, uma vez que estas pesquisas estdo
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ancoradas epistemologicamente nas ciéncias-mae como a Histéria, Filosofia e outras, enquanto
que a Educacdo Fisica ndo € capaz de oferecer uma identidade epistemoldgica propria.
(BRACHT, 1995).

A partir de meados da década de 1990, com o aumento da producio cientifica,
apresenta-se uma compreensdo da infancia como um construtor social, concebendo a crianga
como um sujeito de relacdes sociais. Este processo passa a englobar ndo apenas a construg¢do de
propostas para a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, mas também questiona a formagdo dos
profissionais. Neste sentido, a proposta da Educagdo Fisica deve estar pautada na visdo da
crianca como ... um ser humano completo, histérico, socialmente inserido numa dada realidade
e em determinada cultura”. (OLIVEIRA, 2003, p.86).

Tendo em vista a concep¢do de crianga como um sujeito social que possui
multiplas dimensdes que necessitam ser evidenciadas nas institui¢des de ensino, as atuagdes por
parte dos profissionais ndo devem ser seccionadas de acordo com suas especialidades. Tal
condicdo pode causar disputas por espacgos politico-pedagégicos ou a atuagdo de profissionais
visando seus objetivos individuais, o que reproduz a crianga conceitos fragmentados, ndo sendo
considerado o conhecimento como um todo, indissociavel (AYOUB, 2001).

Para se obter o desenvolvimento integral da crianca € necessario que todos os
profissionais atuantes neste ambiente educacional estejam interligados com os trabalhos
ajustados segundo os parametros curriculares especificos da escola. Para tanto, todo o grupo de
profissionais deve trabalhar na criagdo de um projeto escolar que contemple todas as areas.

O processo de criacdo do projeto escolar deve ocorrer, de forma que, esta
integracio, ofereca cada vez mais visibilidade as producdes das criancas (SAYAO, 2000). De
acordo com Ayoub (2001) a presenca do profissional de Educagdo Fisica na educacao infantil é
positiva, de modo que essa presenca seja compreendida como uma possibilidade de

desenvolvimento de trabalhos conjuntos, em busca de um tnico objetivo.
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4. O Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI)

Editado em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil
surge como uma proposta de auxiliar no trabalho dos profissionais de educagdo infantil, em
beneficio da LDB 9394/96, referindo-se aos moldes da aplicagdo desta lei. Busca-se neste
documento objetivar a educacdo no desenvolvimento global da crianca, visando eliminar a
heranca de uma educac@o ajustada aos moldes assistencialistas, reproduzida por um século,
sendo abolida a partir da constitui¢do de 1988. O RCNEI possui aplicabilidade em construgdo de
projetos pedagdgicos, planejamentos e avaliacdes, sem possuir cardter obrigatério, respeitando-
se os diferentes estilos pedagdgicos e a diversidade cultural.

Os conteidos do RCNEI estdo divididos em trés volumes. O primeiro trata-se
da introdugdo, incluindo caracteristicas gerais do documento, que descreve conceitos e reflexdes
sobre a crianga, o educar, o cuidar e o brincar, além de discutir o perfil do profissional de
educacdo infantil, estrutura do RCNEI, objetivos gerais da educac@o infantil e o projeto
educativo. O segundo volume restringe-se a esfera da formacdo pessoal e social por meio da
construcdo da identidade e autonomia do individuo. O terceiro volume aborda o conhecimento
do mundo a partir da construcdo de diferentes linguagens.

Anteriormente a sua publica¢do, em fevereiro de 1998, uma versdo preliminar
do documento foi encaminhada a 700 profissionais vinculados a drea da educagdo infantil, para
revisdo e proposicao de sugestdes ao MEC, por um periodo de um més. Os profissionais, por sua
vez, solicitaram um periodo maior de tempo para que fossem realizados mais debates e
discussdes sobre o documento. Apesar do aparente interesse nos pareceres daqueles que atuam
diretamente na educacdo infantil publicou-se a versao final do RCNEI, sem que fosse respeitado

o pedido dos pareceristas.( CERISARA, 1999).
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Ocorreram muitas criticas por parte dos profissionais que atuam na drea, e
também dos académicos, em funcdo da forma e velocidade com que foram formuladas e

publicadas as propostas do MEC, conforme afirmagdes de Cerisara (1999, p. 44).

(...) a educagdo infantil pela sua especificidade ainda ndo estava madura para produzir um
referencial dnico para as institui¢des de educagd@o infantil no pais. Os pesquisadores e
pesquisadoras da drea revelam nestes pareceres que o fato de a educagdo infantil ndo
possuir um documento como este ndo era auséncia ou falta, mas sim especificidade da 4rea
que precisa ainda refletir, discutir, debater e produzir conhecimentos sobre como
queremos que seja a educagdo das criancas menores de sete anos em creches e pré-escolas.

Também se pode apontar como um fator categdrico para esta imediata
publicagdo o interesse politico do governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso, visto que
anteriormente a este documento, vinham sendo criados documentos pela Coordenagdao Geral de
Educacao Infantil - COEDI, que objetivaram a orientag@o aos profissionais da educacao infantil,
sendo bem aceitos por estes profissionais (Cerisara, 1999).

Embora existam criticas direcionadas a estrutura do documento e ao quadro
politico presente nesta fase, compete ao presente trabalho ressaltar os beneficios obtidos através
do RCNEIL

Ao construir um apanhado sobre os principais conceitos deste documento

apresenta-se de inicio o conteddo relativo a crianga, a qual € vista como um ser cultural que

interfere e sofre intervencdes do meio em que vive, sendo assim produtora de cultura.

A crianca como todo ser humano, é um sujeito social e historico e faz parte de uma
organizacdo familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histérico. E profundamente marcada pelo meio
social em que se desenvolve, mas também o marca. A crianga tem na familia, biolégica
ou nio, um ponto de referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de interacdes
sociais que estabelece com outras institui¢des sociais. (RCNEIL, 1998, V. 1, p 21).

Neste contexto, € importante que o desenvolvimento da crianga ocorra de modo
a serem considerados seus hdbitos sociais, ambientais, culturais. Do mesmo modo a institui¢do

de ensino deve possuir um carater socializador.

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com os
outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural (RCNEI, 1998,
V. 1,p.23).
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O cuidar também € um elemento da educacdo, tendo como base a compreensao
sobre como “ajudar o outro a se desenvolver como ser humano”, suprindo suas necessidades. A
importancia do brincar estd diretamente ligada ao aprendizado, através da criagdo. A crianca
parte de um ponto de conhecimento adquirido e constrdi novos significados sobre aquilo que é
real, internalizando seus conhecimentos. As brincadeiras de faz-de-conta possuem importante
papel no desenvolvimento da crianca, que interage com outras pessoas € com 0 meio. Assim, €
importante que a crianga brinque espontaneamente sem a interferéncia do professor, sendo
apenas um mediador entre as criangas e os objetos de conhecimento (RCNEI 1998, V. 1,).

Em relagdo ao profissional de educagdo infantil, este deve se capacitar de
acordo com a LDB de 1996, com caracteristicas de professor polivalente, com capacidade de
trabalhar contetdos diversos que demandam desde conhecimentos basicos a especificos.

Em relacdo a identidade e autonomia da crianga, estas caracteristicas sao
desenvolvidas por meio de a¢des dos professores, permitindo que as criangas possam dirigir seus
préprios atos, proporcionando desenvolvimento de responsabilidades. “A  progressiva
independéncia na realizacdo das mais diversas agdes, embora ndo garanta a autonomia, &

condicdo necessdria para o seu desenvolvimento” (RCNEI, 1998, V. 2, p. 39).

4.1 O Movimento

O presente documento atribui 0 movimento como um fator importante para o
desenvolvimento e também para a cultura humana, caracterizando-se ndo apenas como um
simples deslocamento em um determinado espago, mas principalmente como uma linguagem
que possibilita a expressdo. “Comunicando-se, expressando seus sentimentos e sua criatividade,
por meio do movimento, o ser humano atinge como meio fisico e social, aprendendo sobre si
mesmo e sobre o outro” (FERRAZ, 2000, p.18).

As relagdes sociais sdo fatores que contribuem na constru¢dao do
movimento humano, sendo incorporado ao comportamento do homem de modo que se

caracteriza como contribuinte na constru¢cdo da cultura corporal. A apropriacio do movimento
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possibilita que a criangca construa um repertério préprio para aplicar de acordo com seus
interesses, por exemplo, nas brincadeiras de faz-de-conta, seus gestos e atitudes sdo produzidos a
partir de conhecimentos ja incorporados, que a cada nova reprodug¢do implica em novas
descobertas e construgdes de novos simbolos. A intera¢do e construcdo de gestos simbodlicos €
importante para a crianca de modo que possibilita o reconhecimento de si préprio, condigdo
importante para a constru¢do da identidade (ARANTES, 2003).

No RCNEI sdo apontadas algumas préticas ocorridas nas instituicdes infantis
que suprimem o movimento, buscando a ordem e a disciplina de forma rigida, impondo as
criancas “rigidas restricdes posturais”. Estas condutas estdo relacionadas a um modelo de
pensamento, em que se acredita que ‘“as manifestacdes motoras atrapalham o aprendizado”,
quando na realidade € possivel perceber muitos beneficios obtidos no desenvolvimento da
crianga devido as possibilidades de se movimentar, enquanto que esta restricao implicaria em um
déficit na manutencdo da atencdo e uma conseqiiente dificuldade no pensamento. Transmite-se
assim a crianca uma postura passiva, pois permanece sobre ordens constantes dos professores, as
quais visam conter suas manifestacdes corporais. Desta forma, o ato de movimentar-se passa a

ser controlado, onde nao hé liberdade para se expressar e produzir movimentos proprios (RCNEI,
V. 3, 1998).

O movimento para a crian¢a pequena significa muito mais do que mexer partes do corpo
ou deslocar-se no espaco. A crianga se expressa e se comunica por meio dos gestos e
das mimicas faciais e interage utilizando fortemente o apoio do corpo. A dimensao
corporal integra-se ao conjunto da atividade da crianca. O ato motor faz-se presente em
suas fungdes expressiva, instrumental ou de sustentacdo as posturas e aos gestos
(RCNEI 1998, V. 3, p.18).

Pensando na importincia do movimento para o desenvolvimento humano
o RCNEI defende a sua apropriagdo por parte das institui¢des infantis, de forma que os espagos
fisicos e sociais proporcionem novos desafios com intuito de promover do desenvolvimento

global da crianca.

Dado o alcance que a questdo motora assume na atividade da crianga, € muito
importante que, ao lado das situacdes planejadas especialmente para trabalhar o
movimento em suas vdrias dimensdes, a instituicdo reflita sobre o espaco dado ao
movimento em todos os momentos da rotina didria, incorporando os diferentes
significados que lhe sdo atribuidos pelos familiares e pela comunidade (RCNEI, p.19,
V. 3, 1998).
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O trabalho dos profissionais deve abranger a expressividade e a mobilidade
individual de cada crianca, pois, de acordo com o RCNEI (1998, V.1, p.19) “um grupo
disciplinado ndo € aquele em que todos se mant€ém quietos e calados, mas sim um grupo em que
os varios elementos se encontram envolvidos e mobilizados pelas atividades propostas”.

As criangas com idade entre zero e trés anos aprendem a dar seus
primeiros passos, € ao longo deste periodo sentem-se seguras para, aos poucos, caminhar, correr,
pular etc. Ao adquirir coordenagdo para caminhar a crianga se torna menos dependente do adulto
podendo explorar ambientes que antes ndo lhe eram possiveis. Também neste periodo, a crianca
aprende a manipular objetos, assim como o desenvolvimento dos gestos simbdlicos de funcao
indicativa como apontar, acenar, e também de faz-de-conta, como encenar uma situacdo apenas
através de gestos, utilizando objetos imagindrios. A crian¢a também desenvolve a consciéncia
corporal reconhecendo sua prépria imagem com suas caracteristicas fisicas, o que € importante
para a construcdo de sua identidade (RCNEI, 1998, V. 3).

Considerando estas caracteristicas o RCNEI (1998, V.3, p.27) apresenta

como objetivo principal o desenvolvimento das seguintes capacidades:

* familiarizar-se com a imagem do préprio corpo;

» explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais para expressar-se nas
brincadeiras e nas demais situagdes de interacao;

* deslocar-se com destreza progressiva no espaco ao andar, correr, pular etc.,
desenvolvendo atitude de confianca nas proprias capacidades motoras;

* explorar e utilizar os movimentos de preensio, encaixe, lancamento etc., para o uso de
objetos diversos.

Para as criangas com idade entre quatro e seis anos destaca-se a amplia¢do de
suas capacidades em reproduzir gestos instrumentais que exigem maior nivel de coordenacio
motora, como recortar e pintar. Neste periodo, a ludicidade se faz presente, de forma que a
crianga consegue transformar um momento de atividade puramente motora em uma atividade
lidica, em que um objeto especifico como uma tesoura se transforme em um avido.
Progressivamente, a crianca se torna capaz de desenvolver movimentos previamente planejados,
ou seja, antes se realizar seu movimento a crianca pensa € o constréi mentalmente para em
seguida reproduzi-lo. Neste periodo da vida é possivel obter um controle maior sobre as acdes
motoras, diminuindo a impulsividade presente nos bebés, sendo necessario trabalhar grupos

musculares especificos para determinados movimentos e posturas. O conhecimento obtido pela
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crianca nesta fase da vida € particular da regido onde é criada, pois suas atividades serdo
baseadas na cultura local.
Baseando-se nestas caracteristicas, de acordo com o RCNEI (V. 3, 1998,

p-27), devem ser criadas oportunidades para que as criangas sejam capazes de:

* ampliar as possibilidades expressivas do préprio movimento, utilizando gestos
diversos e o ritmo corporal nas suas brincadeiras, dangas, jogos e demais situagdes de
interacdo;

* explorar diferentes qualidades e dinamicas do movimento, como forga, velocidade,
resisténcia e flexibilidade, conhecendo gradativamente os limites e as potencialidades
de seu corpo;

* controlar gradualmente o proprio movimento, aperfeicoando seus recursos de
deslocamento e ajustando suas habilidades motoras para utilizacdo em jogos,
brincadeiras, dancas e demais situagdes;

e utilizar os movimentos de preensdo, encaixe, lancamento etc., para ampliar suas
possibilidades de manuseio dos diferentes materiais e objetos;

* apropriar-se progressivamente da imagem global de seu corpo, conhecendo e
identificando seus segmentos e elementos e desenvolvendo cada vez mais uma atitude
de interesse e cuidado com o préprio corpo.

Para interagir com o movimento, a organizacdo dos contetidos deve estar
pautada nas capacidades possiveis de serem desenvolvidas em cada faixa etdria, respeitando
também as diversas culturas existentes em todo pais. Estes conteidos devem “priorizar
desenvolvimento das capacidades expressivas e instrumentais do movimento” (RCNEI, 1998, V. 3,
p.28). Desta forma propde-se a composicao destes conteidos em dois blocos: o primeiro faz
referencia as “possibilidades expressivas do movimento”, enquanto que o segundo ao seu
“carater instrumental”.

Em relacdo ao primeiro bloco, o RCNEI propde a inser¢do do movimento
nas instituicdes infantis, visto que € um instrumento para diversas manifestacdes corporais,
através do qual as criancas podem se expressar € se comunicar. Assim, a expressividade
contempla as expressdes e comunicacdo de idéias, sensagdes e sentimentos pessoais. As
propostas estabelecidas no RCNEI (1998, p.30) para criancas na faixa etdria de zero a trés anos

Sao:

» Reconhecimento progressivo de segmentos e elementos do préprio corpo por meio da
exploragdo, das brincadeiras, do uso do espelho e da interacdo com os outros.

» Expressdo de sensacdes e ritmos corporais por meio de gestos, posturas e da
linguagem oral.

O RCNEI propde algumas orientacdes diddticas a serem trabalhadas pelos

profissionais em busca do desenvolvimento da expressividade nesta faixa etdria. Sao atividades
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que visam o conhecimento do préprio corpo, a exemplo do banho, além de cantigas que utilizam
gestos e contato corporal. A disposicao de espelhos em bergdrios se faz importante para novas
descobertas, permitindo a crianca se observar e observar outras criancas pelo espelho, assim
como o contato com materiais de diferentes texturas, pesos e temperaturas, que estimulam a
sensibilidade corporal. Trabalhos com mimicas exploram expressio do sentimento e
comunicacdo, as brincadeiras de roda e dancas proporcionam o desenvolvimento do movimento
ritmado. O professor deve proporcionar a crianga momentos para se expressar, por meio do uso
de atos expressivos, sendo estes, uma referencia para o aluno. O professor deve ainda servir de
modelo para que as criangas se apropriem dos gestos, e a partir destes, possa construir € ampliar
seu repertorio.

Em relacdo as criancas com idade entre quatro e seis anos o0 RCNEI (1998,

p-32) propoe:

Utilizagdo expressiva intencional do movimento nas situa¢des cotidianas e em suas
brincadeiras.

* Percepcdo de estruturas ritmicas para expressar-se corporalmente por meio da danga,
brincadeiras e de outros movimentos.

* Valorizagdo e ampliagdo das possibilidades estéticas do movimento pelo
conhecimento e utilizagdo de diferentes modalidades de danca.

* Percepcdo das sensagdes, limites, potencialidades, sinais vitais e integridade do
préprio corpo.

As orientacdes pedagdgicas para o desenvolvimento de propostas com esta
faixa etdria estdo pautadas principalmente nos aspectos do faz-de-conta, jogos e brincadeira,
atividades que proporcionam a constru¢do da imagem corporal e atividades que estimulem a
imaginacdo e criatividade, e que por meio do movimento, estimulam a expressividade e
comunicagdo de idéias e emogdes.

“O fato de todas essas manifestacdes expressivas serem realizadas em grupo
acrescenta ao movimento um sentido socializador e estético”. (RCNEI, 1998, p34)

O segundo bloco do RCNEI (1998) explora o cardter instrumental do
movimento, equilibrio e coordenacdo, além do desenvolvimento de habilidades motoras, o que
possibilita uma melhor atuacdo durante o movimento, obtendo-se assim, dominio de velocidade,
flexibilidade e forga.

Este bloco deve assegurar oportunidades para a progressiva coordenacdo dos
movimentos e conhecimento e controle do corpo, além de aprendizagens sociais, pois ao
destacar os jogos de regras como um elemento importante, visa aprendizagens
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relacionadas ao respeito da regra e aos sentimentos frente a vitéria e derrota. (FERRAZ,
2000, p.30).
Para que o desenvolvimento da crianga nestes aspectos ocorra, € necessario que

se contemple pelas instituicdes de ensino as seguintes acdes sugeridas pelo RCNEI (1998, V. 3,

p-35) para as criancas de zero a trés anos:

* Exploracdo de diferentes posturas corporais, como sentar-se em diferentes inclinagdes,
deitar-se em diferentes posicdes, ficar ereto apoiado na planta dos pés com e sem ajuda
etc.

* Ampliacdo progressiva da destreza para deslocar-se no espago por meio da
possibilidade constante de arrastar-se, engatinhar, rolar, andar, correr, saltar etc.

* Aperfeicoamento dos gestos relacionados com a preensdo, o encaixe, o tracado no
desenho, o lancamento etc., por meio da experimentagdo e utilizacdo de suas
habilidades manuais em diversas situagdes cotidianas.

Os professores devem proporcionar as criancas a descoberta do corpo com o
proprio toque onde € possivel alcangar, e também onde ndo possuem alcance, por meio de
massagens e toques dos proprios professores, para que as criancas percebam seu corpo por
completo. As necessidades de estimulos das criancas sdo de acordo com a idade. Quanto menor a
crianca, maior € a aplicagdo do professor em termos de cuidado e desenvolvimento de atividades
motoras variadas. A proposta de utilizar materiais para que as criangas os explorem, como bolas,
objetos de diferentes formatos, mébiles, almofadas, implicam em novas descobertas sobre novos
movimentos, como por exemplo, esforcos musculares para engatinhar, chutar etc. Outra forma
de trabalhar estas habilidades motoras e posturais seria propondo brincadeiras tradicionais, a
exemplo da brincadeira de Estitua, que requer manutengdo de tonus muscular para manter a
postura por um determinado periodo de tempo.

Em relacdo as criancas de quatro a seis anos as propostas do RCNEI (1998, V.

3, p.36) sdo:

* Participagdo em brincadeiras e jogos que envolvam correr, subir, descer, escorregar,
pendurar-se, movimentar-se, dancar etc., para ampliar gradualmente o conhecimento e
controle sobre o corpo e 0 movimento.

 Utilizacdo dos recursos de deslocamento e das habilidades de forca, velocidade,
resisténcia e flexibilidade nos jogos e brincadeiras dos quais participa.

* Valorizacao de suas conquistas corporais.

* Manipulagdo de materiais, objetos e brinquedos diversos para aperfeicoamento de suas
habilidades manuais.

Para esta faixa etdria o documento sugere que seja oferecido as criangas um

leque de possibilidades para se criar diversas maneiras de movimentar-se, assim como, a
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utilizacdo de um material como instrumento para diferentes atividades. A pratica de atividades
com regras favorece o desenvolvimento de capacidades corporais de equilibrio e coordenacao,
mas também introduz no universo da crianca a experimentacdo da sensacdo e atitude
competitiva. Cabe ao professor administrar estas situagdes para que estas competi¢des ocorram
de maneira saudavel.

O documento sugere ainda algumas orientagdes gerais direcionadas ao
professor, sendo importante que este possua conhecimento sobre os diversos significados que
pode ter a atividade motora para a crianca. Assim, o professor deve ser capaz de oferecer
condicdes para que a crianca se expresse com liberdade e aperfeicoe suas competéncias motoras.
Portanto, o professor deve ficar atento em relacdo as exigéncias manifestadas corporalmente e
compreender o cardter ludico e expressivo. Em relacdo ao ambiente, este deve estar organizado
de forma que a disposi¢do do espacgo, objetos, brinquedos e materiais, auxiliem as atividades
expressivas e instrumentais do movimento.

Neste contexto, a realizacdo de conteddos relacionados ao movimento deve
estar inserida na rotina escolar da crianga. O professor deve criar possibilidades para que as
criangas explorem suas capacidades expressivas e vivenciem experiéncias que envolvam o
movimento. A avaliagdo do desempenho da crianca deve ser construida de forma continua,
acompanhando-se todo o processo vivenciado pela crianca e analisando-se o progresso

individual das criancgas, evitando-se a comparacao entre o0 grupo.
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5. As Instituicoes Escolares presentes na

pesquisa e a realizacao da proposta.

Esta pesquisa se caracteriza como um Estudo de Caso, o qual € definido por
Fachin(2001) como um estudo que considera a compreensdo de um determinado tema, em sua
totalidade, obtendo descricdo e compreensdo de cada caso envolvido. Assim, para a sua
construcdo foram realizados visitas nas escolas e acompanhamento de aulas internas e externas
(no caso de aulas ocorridas no interior da Faculdade de Educagdo Fisica da UNICAMP),
finalizando com os jogos PEFEFIM, este acompanhamento foi registrado em didrio de campo. E
também possui caracteristica documental, definida por Marconi (1999) como uma coleta de
dados a partir de documentos de fontes primdrias e também secunddrias, para tal utilizou-se
documentos como o Projeto- Politico- Pedagdgico (da EMEI “Maria Célia Pereira”, e do
PRODECAD) e também o RCNEL

Este estudo foi realizado em parceria com duas instituicdes de ensino. A
primeira foi a Escola Municipal de Educagdo Infantil “Maria Célia Pereira” (EMEI) localizada
dentro do campus universitirio da UNICAMP. A segunda foi o PRODECAD - Programa de
integracdo da crianca e do adolescente. Trata-se de uma instituicdo pertencente a UNICAMP.
Ambas as instituicdes sdo destinadas a educagdo de filhos de funciondrios e estudantes da

universidade.

5.1 As institui¢des escolares e suas caracteristicas

5.1.1 A EMEL

A EMEI estd localizada em um prédio no interior da universidade e recebe

criancas com idade entre quatro a cinco anos, filhas de funciondrios ou estudantes da
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universidade. O horédrio de funcionamento também & adaptado de acordo com os hordrios de
trabalho dos pais, funciondrios da universidade. Desta forma, existem dois hordrios de chegada,
sendo o primeiro as 7 horas e o segundo as O8h30min da manha. A saida das criancas
normalmente ocorre a partir das 16 horas para as criangas que entram no primeiro hordrio, até as
17h30min, hordrio em de saida para as criancas do segundo horério.

As criancas do primeiro hordrio possuem uma rotina diferenciada em relagdo
as do segundo hordrio. Assim, a disposicdo das salas € construida em forma de agrupamento de
acordo com a compatibilidade de horarios de chegada e saida das criancas, de modo que
nenhuma crianga seja prejudicada.

Cada turma € acompanhada por professoras e estagidrias, sendo uma professora
responsavel pelo periodo matutino e outra pelo periodo vespertino. Quanto as estagidrias, estas
permanecem na escola todo o dia e estdo sempre atuando nas salas onde hd maior necessidade,
ocorrendo diariamente uma rotacdo destas estagidrias pelas salas de aula.

As criangas s@o agrupadas em oito turmas diferenciadas por letras, de A até H.
No inicio do ano os alunos escolhem o nome para sua turma, e ao longo do ano as professoras
podem trabalhar temas que estejam ligados ao nome da turma, de modo que a crianga tenha um
aprendizado contextualizado com o tema geral da turma.

Os trabalhos desenvolvidos em sala podem ser planejados no inicio do ano,
constituindo o projeto politico pedagégico (PPP). De acordo com o Soares et Al (1992) o PPP é
politico, porque indica uma interven¢ado e, pedagdgico, porque realiza uma reflexdo sobre a acdo
humana de modo a esclarecer suas determinacOes. Desta maneira, verificam-se abaixo alguns
pontos mais importantes em relagdo ao planejamento anual de cada turma:

Para a constru¢do do PPP, as professoras enviam a direcdo da institui¢do, no
inicio do ano, uma proposta, focando os pontos principais a serem desenvolvidos durante o ano.
A dupla de professoras que atua em uma mesma turma pode manifestar suas propostas de forma
independente, onde cada uma constréi sua proposta, ou mesmo enviar apenas uma proposta
construida em conjunto por ambas. Em alguns casos do PPP da EMEI nota-se a presenca da
formulacdo de propostas individualmente pelas professoras, o que possibilita uma interpretacao
deste fato como uma caréncia no aspecto “integracao” destes profissionais, com a existéncia de

objetivos e direcdes destoantes a serem apresentados para uma mesma turma. Tal constatacdo é
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verificada em alguns pontos relacionados aos objetivos e procedimentos que s@o utilizados para
cada turma, conforme descri¢do das propostas abaixo.

Para a descri¢do das professoras sem a necessidade da identificacdo pessoal,
utilizou-se uma identificagdo pela letra da turma, sendo duas professoras por turma: A-1 que
identifica uma determinada professora da turma A, enquanto que A-2 corresponde a
identificacdo da segunda professora da turma A, e assim por diante para as demais turmas, por
exemplo, B-1 e B-2 para as professoras da turma B.

A Turma A ¢é caracterizada como a “Turma dos Bichos”. A escolha deste
nome ocorreu em conjunto, partindo de algumas idéias das proprias criancas, e ao final houve
uma votagdo, resultando neste nome como ganhador. A partir desta escolha, as criangas foram
incumbidas de realizar pesquisas em casa com o auxilio da familia, dando inicio ao “Projeto dos
Bichos”, que em seguida seria desenvolvido a partir de apresentagdes das pesquisas com a
criacdo de mural com diferentes bichos.

Em relacdo ao PPP, cada professora apresenta uma proposta a ser aplicada
durante o ano, a professora A-1 assegura, ‘““vou oportunizar as criangas discussdes que favorecam
o entendimento do mundo em sua volta”, por meio do “material de apoio - livros, criagdo de
textos, filmes, rimas, miusica, modelagem, pinturas, tudo ligado ao contexto do estudo do
momento”. A professora A-2 afirma que ird “trabalhar musicas, estérias, modelagem e pintura” e
que “o processo de leitura e escrita serd estimulado com jogos, crachds, jornais, revistas e
outros”.

A turma B € a “turma do Beija-flor”, nomenclatura que também foi escolhida
em grupo, conforme afirmacdo das professoras B-1 e B-2 “salientando que somos amigos da
natureza, da escola, da familia, das outras criancas, da musica, das artes pldsticas, matemaética e
da literatura”. Deste modo, o objetivo desta turma seria o desenvolvimento destas habilidades,
sendo construido através de trabalhos propostos para desenvolver com o grupo.

Os trabalhos propostos em conjunto por ambas as professoras da turma B,
consta do desenvolvimento de atividades com jornais ou revistas semanalmente, sendo realizadas
leituras de imagens e textos, com registros das atividades realizados pela crianca e pela
professora.

Outro tema proposto no PPP para ser explorado pela turma B foi as Olimpiadas

da China, com a realiza¢do de trabalhos de confec¢do de Painel e livro dos Jogos Olimpicos,
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produzido com recortes de revistas e jornais, pesquisas em livros e internet. A partir deste
assunto, o objetivo das professoras foi conectar, logo em seguida, um projeto ligado a jogos e
brincadeiras.

A Turma C € a “Turma da Natureza”, nome que também foi escolhido pelo
grupo de alunos. As propostas das professoras da turma C foram individuais. A professora C-1
afirma que seu trabalho serd realizado focando a educagdo infantil em sua amplitude social,
como pode-se constatar em sua citagdo “Buscaremos desenvolver as relacdes da crianga consigo
mesmo € com os outros, em um ambiente seguro e acolhedor, favorecendo a amizade e dando
énfase aos valores mais importantes, como o respeito entre os que constituem a comunidade
escolar, seja na relacdo crianca-criancga ou adulto-crianga”. A proposta de PPP a serem realizados
pela professora C-1 sdo: contagdo de estoria, leitura e construcdo de histérias em quadrinhos,
experiéncias utilizando os quatro elementos, dgua, terra, fogo e ar, e por ultimo, empréstimos de
livros.

Na mesma linha de raciocinio se posicionou a professora C-2 “O escopo do
trabalho é promover os valores da paz, da cidadania, da dignidade de pessoa humana, da
construcdo de uma sociedade livre, justa, solidéria e pluralista”. A proposta de PPP da professora
C-2 foi “orientagdo sexual”, “filosofia”, “cultura da paz”. Prop0s-se trabalhar com historias,
dramatizacgdes e leituras, elaboradas utilizando desenhos, recortes e colagens.

A Turma D foi denominada “Turma dos Peixes”. Nesta turma percebe-se certa
diferenca em relacdo as propostas das professoras. Nota-se que os trabalhos estando numa
proposta integrada entre ambas profissionais, seriam complementares, entretanto, ndo foi
possivel verificar esta sintonia através dos planejamentos individuais. A professora D-1
apresentou seus projetos e citou sua pretensdo de trabalho de forma geral, da mesma forma como
Ja vinha sendo trabalhado, em funcao das dificuldades da turma, por ela apontadas. A professora
D-2 apresentou sua vis@o em relagdo ao modo como deve ser trabalhado buscando suprir o que
pensa ser importante para o desenvolvimento da crianga e, a partir de entdo, apresentou alguns de
seus projetos, conforme mostrado a seguir:

Professora D-1: Para dar significado ao tema da turma D propds-se produzir
conjuntamente com as criangas, um album de peixes, com fotos e informagdes importantes sobre
os peixes, “O rico vocabuldrio, a desenvoltura da fala, clareza de idéias é algo que chama a

atencdo nesta turma, temos também criancas com dificuldades em expressar-se, mas com clareza
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estdo sendo estimuladas por nds e pelos amigos em diversos momentos: roda de conversa,
contagdo de estdrias, pequenas dramatiza¢Oes de musicas e historias”. Em relagcdo aos projetos a
professora D-1 propds trabalhar com os seguintes temas: meio ambiente, educacdo alimentar,
identidade, criatividade, informatica, brinquedoteca, biblioteca, mascotes da turma e letramento.

Professora D-2: “Gostaria de salientar que para mim € muito importante que as
criancas saibam, o 'para que' das atividades desenvolvidas, isso se evidencia na medida em que
existe uma motivacdo efetiva com o que estd sendo realizado. Origina-se dai o sentido real do
trabalho com as criancas. Em decorréncia desta ligagdo afetiva com o novo conhecimento, as
criancas mostram-se dispostas a explorarem todas as possiveis relacdes e interconexdes desse
com a sua 'enciclopédia pessoal', composta pelos conhecimentos prévios da cultura somando as
suas experiéncias de vida. E isso que torna significativas essas aprendizagens”. Quanto aos
projetos propostos pela professora D-2, o primeiro esteve relacionado a criacdo do nome da
turma realizado por votagdo, e em seguida o tema foi trabalhado da forma descrita anteriormente,
os demais projetos propostos foram: Desenhando pessoas, projetos misica, o que a gente sabe
sobre..., pintando o sete e fazendo arte (desenhos), os contadores de histérias, projeto sobre o
nome (explorar a letra do nome, criar origem visualizar as letras como algo significativo para a
escrita formal), e também a criacdo do livro da vida - onde todas as atividades realizadas em
cada dia sdo registradas, uma maneira de informar os ausentes sobre o que ocorreu e para que
todos possam saber sobre os acontecimentos e as realizagdes desta turma durante o ano todo.

Ainda dentro da perspectiva da professora D-2, foi deixado em aberto o seu
planejamento anual, pois segundo ela “Nao hd como prever quais serdo os proximos projetos a
serem realizados durante o ano, mas o importante € atreld-los aos interesses dos alunos, sejam
eles de construcdo, de estudo ou aqueles que se referirem a rotina da turma. Penso que a forma
como temos organizado o trabalho em sala propicia momentos em que as diferentes linguagens
sdo contempladas, onde o brincar tem um foco importante e o respeito pela opinido alheia é
construido. Acredito na maneia de organizar o trabalho pedagdgico através de projetos ja que
proporciona uma dinamica significativa para todos nés”.

A turma E foi denominada “Turma do Panda”. A escolha deste tema partiu da
sugestdo de uma das professoras que ja no inicio do ano fez relagdo com as Olimpiadas, ja que o
panda € um animal origindrio da China. A partir do desenvolvimento deste projeto relacionado

ao panda, a sala faria também seus trabalhos de acordo com a proposta de cada professora, sendo
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que a professora E-1 propos: “A linguagem escrita serd trabalhada através da perspectiva do
letramento, levando as criancas a terem oportunidade de entrar em contato com varios tipos de
texto, buscando reconhecer cada um deles e suas caracteristicas especificas. Alguns exemplos
sdo: texto narrativo, poesia, receita culindria, texto cientifico, listagens diversas, bilhete, carta
etc.” Embora se percebe uma énfase na linguagem escrita, a professora E-1 também cita outros
fatores importantes para o desenvolvimento da crianca: “a cultura infantil serd bastante
valorizada buscando-se trabalhar com brincadeiras, brinquedos, jogos de faz de conta, cantigas
proprias do universo infantil”.

A professora E-2 expds de forma geral seus propositos a serem trabalhados no
periodo de um ano em conjunto com a turma “Pretendo trabalhar com os temas transversais que
embasardo todo o trabalho, sdo eles: educacao alimentar, respeito as Etnias e a0 meio ambiente”.
Propos-se também que os trabalhos, desenvolvidos pela turma, fossem registrados em forma de
jornal produzido pelos alunos, e que durante as reunides de pais e responsdveis, os relatdrios
seriam apresentados em forma de videos compostos por fotos que mostrariam as criancas
desenvolvendo seus trabalhos.

Turma F € a “Turma da Borboleta”. O tema da turma surgiu a partir da histéria
“Confusdo no Jardim”. Entre muitos insetos nesta historia, as criangas escolheram a borboleta
para nomear a turma. A proposta de trabalho com esta turma foi construida conjuntamente pelas
duas professoras, as quais reconhecem a importancia da formacao da identidade, inteligéncia e
personalidade da crianca “a intencionalidade educativa dessa proposta implica em promover a
construcdo da cultura infantil como, o teatro, a danca, a mimica, a poesia, a modelagem, o
desenho, a pintura, a histdria, as brincadeiras, o faz-de-conta, as construcdes, a fala e a escrita”.

As professoras F-1 e F-2 determinaram também uma divisdo de tarefas,
definindo que no periodo matutino fossem desenvolvidas diferentes linguagens através dos
temas, noticias sobre a cidade, edOucacdo ambiental e alimentar, histérias da diversidade,
incluindo projetos que possam surgir ao longo do ano. No periodo vespertino propds-se trabalhar
o desenho da figura humana, contacdo de estoria, artes em geral, musicas e resgate de brinquedos
e brincadeiras tradicionais.

A Turma G denominou-se “Turma dos Cachorros”. Dentro da carta elaborada
pelas professoras ndo foi possivel reconhecer propostas especificas em relacdo aos projetos que

seriam desenvolvidos pela turma G durante o ano pelas duas professoras desta turma (G-1 e G-2)
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“Nossa intenc¢ao € juntamente com os projetos a serem definidos no decorrer do ano, estimular e
desenvolver atividades relacionadas as artes visuais, com exploracdo e construcdo de diferentes
materiais tais como, desenho, pinturas, texturas, modelagem volumes cores, estabelecendo um
encontro prazeroso no ato do criar’.

A Turma H € a “Turma da Semente”. Esta turma ja possuia um projeto inicial
em relacdo 4s sementes, com o objetivo de criar um cantinho, na prépria EMEI, para o plantio e
cuidado das sementes. As professoras H-1 e H2 construiram suas propostas individualmente, em
relacdo a este projeto da semente. A professora H-1 afirma “o trabalho desenvolvido terd como
norteador os valores embutidos na vida dos seres vivos. Entre eles o cuidar, respeitar
conscientizando e educando para a preservacdo”. Esta professora apresentou sua proposta de
trabalhar temas bimestrais, de maneira interdisciplinar, de modo que os temas fossem
trabalhados partindo do interesse das criangas, com base nos conhecimentos ja obtidos por elas.

Para desenvolver estes trabalhos a proposta da professora H-1 foi de trabalhar
com a criacdo de texto, comentdrios de filmes, musicas, modelagens e pinturas, constru¢do de
cantinhos dentro da prépria sala para pintura, desenho e colagens, modelagem, livros e
brinquedos, estabelecendo assim a autonomia da crianga.

A professora H-2 propds trabalhos que proporcionassem o reconhecimento do
préprio corpo, e percep¢ao de suas capacidades, trabalhando assim a constru¢do da identidade,
sua participacdo na sociedade, na construcdo da histéria, e a necessidade de preservacdao da
natureza. Também se pretendeu trabalhar o tema Folclore, resgatando brincadeiras tradicionais.

No PPP da EMEI ndo foi possivel encontrar registros que indicassem a
existéncia de outras modalidades de aulas acompanhadas por profissionais de outras dreas além
da pedagogia como, por exemplo, da Educacido Fisica e também da Mdusica, as quais sdo
modalidades que fazem parte da rotina das criancas desta institui¢do. As aulas de Educagdo
Fisica e também de Musica estdo inseridas na EMEI devido aos projetos existentes dentro da
UNICAMP, que possibilitam aos alunos graduandos destes cursos aplicarem seus conhecimentos
nas instituicdes situadas no préprio campus, significando um ganho de experiéncia a estes
alunos, que sdo acompanhados por docentes orientadores. Se por um lado € importante para a
vida académica dos graduandos, por outro lado também € bastante importante para a instituicao
que nao dispde de funciondrios das devidas dreas para compor seu quadro de profissionais.

Assim, recebe-se da propria UNICAMP o conhecimento que nela é produzido.
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Os projetos de atividades de Educacdo Fisica e Musica, embora ndo estejam
inclusos no PPP da EMEI, podem ser considerados projetos auxiliares ao PPP, visto que eles
existem e sdo apresentados no inicio do ano letivo buscando sua inser¢ao no universo da crianga.

O PPP da EMEIL, apesar de ndo fazer referéncia a Educagdo Fisica como
integrante de sua grade curricular possui manifestacdes a respeito da importancia do movimento,
da atividade fisica e da brincadeira para o desenvolvimento infantil. Tal fato pode ser constatado

no préprio PPP, conforme descrito a seguir:

® Movimento em espagos amplos: nossos meninos e meninas desenvolvem sua forga,
agilidade e equilibrio fisico em atividades realizadas em espacos amplos

® Garantir lugar coberto para as atividades em dias de chuva.

® Usar e crias os espagos e ndo deixar longos os periodos de espera das criangas.

® Nossas criangas t€m o direito de correr, pular e saltar em espagos amplos na creche
ou nas suas proximidades.

® Nossos meninos e meninas tém oportunidade de jogar bola inclusive futebol.

® Nossos meninos e meninas, desde bem pequenos podem brincar e explorar espacos
externos ao ar livre.

® Nossas criangas nao sdo obrigadas a suportar longos periodos de espera.

® Reservamos espacos livres cobertos para atividades fisicas em dias de chuva.

® Organizamos com as criangas aquelas brincadeiras de roda que aprendemos quando
éramos pequenos.

® Procuramos criar ocasides para as familias participarem de atividades ao ar livre com
as criangas. (Grandini, 2008, 85).

5.1.2 O PRODECAD:

O PRODECAD - Programa de Integracdo e Desenvolvimento da Crianca e do
Adolescente teve inicio em 1987 com cardter de Apoio a Escolaridade e um ano apds passou a
completar o quadro do programa de Pré-Escola. Como o préprio nome indica, € uma instituicao
que atua no Ensino Infantil e também desenvolve trabalhos com criancas em fase escolar, desde
o primeiro até ao nono ano, em periodos complementares ao periodo escolar, exercendo uma
funcdo auxiliar na educacdo destes alunos. O PRODECAD ¢ direcionado aos filhos de
funciondrios da UNICAMP, sendo ttil para os pais com filhos em idade pré-escolar, e também
na fase do ensino fundamental, além de pais que trabalham durante o periodo em que seus filhos

ficariam fora da escola. Com a criagdo desta institui¢do, estas criangas e adolescentes passam a
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freqiientar o espaco com objetivo de obter uma complementacio escolar, entre outras atividades
extracurriculares, como por exemplo, as oficinas oferecidas.

O horario de funcionamento do PRODECAD, assim como da EMEI, também é
adequado aos hordrios de trabalho dos pais. Existem trés horarios de chegada, sendo estes: 7 h,
08h30min ou 13h. Os hordrios de saida normalmente sdo: 16h para aqueles que chegam no
primeiro horério, 17h30min para o segundo horério, e 19h para encerramento das atividades do
periodo da tarde. Tais hordrios de saida podem ser antecipados, de acordo com os horarios de
término do expediente dos pais dos alunos.

As criangas que entram no primeiro hordrio sdo agrupadas em turmas mistas
até a chegada de todas as professoras e o restante das criangas, que ocorre as 08h30min. A partir
desse horério, sao formadas as turmas, que entdo se dividem em suas classes. As criangas que
freqiientam a instituic@o no periodo da tarde, a partir das 13h constituem uma tnica turma.

A institui¢do como um todo atende em torno de 110 criangas com idades entre
quatro e cinco anos, distribuidas em cinco turmas em forma de agrupamento. Cada turma é
acompanhada por uma professora e uma estagidria, sendo que estas estagidrias sdo fixas para
cada turma, atuando em conjunto com a respectiva professora.

As turmas existentes no PRODECAD, assim como na EMEI, possuem
denominagdes e nao existe a distin¢do por letras. As turmas sdo “Turma dos Carros”, “Turma da
Floresta”, “Turma da Borboleta”, “Turma da Natureza” e “Turma da Aranha”.

Observando-se a proposta pedagdgica desta institui¢do, notou-se que nao foi
estabelecido um Projeto Politico Pedagégico para o ano de 2008, o qual foi substituido por um
documento denominado “Dossi€¢ PRODECAD”.

Este dossi€é € composto por alguns conceitos que pressupdem o trabalho
pedagdgico, tendo principio na “visdo de sujeito”, o que indica uma compreensao dos fatores que
atuam na construcdo de cada sujeito, com a necessidade de aprendizado, desenvolvendo suas
potencialidades por meio das diversas linguagens. Deste modo, a visdo de sujeito estd pautada
nos determinantes sdcio-econdmico e cultural, e metapsicoldgicas.

Dentro do contexto sécio-econdmico e cultural, visto que, de acordo com as
diferentes classes socais em que os seres humanos nascem e crescem, os conhecimentos sao
influenciados por estas diferentes trajetérias. Portando, em geral, como as criancas desta

instituicdo sdo oriundas de familia de baixa renda, cujos pais em sua maioria ndo possuem
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formacdo completa, e com experiéncia de vida, os conhecimentos adquiridos pelas criancas sao
de acordo com o meio vivido, o que implica na formagdo de diferentes povos. Assim, busca-se
uma melhor educacio para as camadas menos privilegiadas, num espirito ndo-conformista, com
acdes voltadas em busca do novo, o que possibilita, cada vez mais, uma educacdo mais
igualitéria para todos (Duarte 2008).

Quanto as determinantes metapsicoldgicas, estas estdo pautadas nas diferencas
radicais. A diferenca radical € uma caracteristica individual e é determinada pelas representacdes
inconscientes, produto de uma edipica singular.

Desta forma, o sujeito é entendido de tal forma que as “determinacdes sdcio-
culturais da estruturacdo subjetiva da crianca e do adolescente tenham prevaléncia de expressao,
por meio da qual, sua subjetividade possa encontrar guarida e, por outro lado, manifestar-se.”
(Duarte 2008, p. 06).

Neste contexto, a atuacdo do PRODECAD como instituicdo é baseada no
conhecimento trazido pelos individuos, trabalhando a criatividade, que a partir de entdo, propicia
a redescoberta e constru¢do da linguagem oral, escrita e numérica, inclusive as expressoes
plasticas sonoras e corporais, sendo explorada a ludicidade em todos os momentos.

Os trabalhos desenvolvidos no PRODECAD estdo basicamente divididos em
quatro oficinas:

e “Oficinas de jogos e brincadeiras”, “Hoje no PRODECAD h4 uma
unanimidade de que o brincar tem fung¢do essencial no processo de desenvolvimento da crianga”
(Duarte, 2008 p. 07).

e “Oficinas de educacdo motora”, assim denominada pois no inicio dos anos
90 quando foram mantidos os primeiro contatos entre a FEF e o PRODECAD, por intermédio do
professor Ademir De Marco, o Departamento de Educacdo Motora discutia a Teoria da
Motricidade Humana, proposta pelo professor Manuel Sérgio. Desta forma, o projeto iniciado
naquele periodo teve influéncia desta matriz tedrica, pois os enunciados da Educacdo Motora,
considerada pelo autor como o ramo pedagdgico da Motricidade Humana se coadunavam com os
objetivos da Educacdo Fisica Escolar, formulados nos principios do Projeto Pedagégico do
PRODECAD. “A Educac¢do Fisica tem papel fundamental, enquanto atividade pedagdgica, na
medida em que tem como finalidade promover a relagdo do individuo com o mundo através do

movimento.” (Duarte 2008, p. 09).
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e “Oficina da Palavra”, “Neste espaco nossos alunos sdo incentivados a
criar, recriar, brincar com as letras, as frases, construindo seu conhecimento com muita liberdade
e principalmente com tranqiiilidade.” (Duarte 2008, p. 11).

e  Projeto “Fazendo Arte”, por meio da arte, o individuo se expressa e se
comunica, linguagem que possibilita o desenvolvimento da criatividade, auto-conceito e
capacidade critica.

No Dossié (referéncia pedagdgica) do PRODECAD nio foi possivel encontrar
propostas efetivas de trabalhos para serem realizados com as turmas, entretanto, constatou-se,
que no contexto da educagdo infantil, dentro da grade curricular das turmas, estdo inseridas
regularmente aulas de Educac¢do Fisica, ministradas por profissionais da drea que fazem parte do
quadro de funciondrios. Assim, a instituicdo conta com a presenca de trés professores de

Educacao Fisica, com uma freqiiéncia de aulas de duas vezes por semana para cada turma.
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5.2 A realiza¢do da Proposta

5.2.1 O planejamento do projeto

A realizagdo de um evento que contemplasse os jogos olimpicos partiu de uma
idéia do responsavel pelas atividades de Educagdo Fisica da EMEI, o Professor Dr. Ademir De
Marco, juntamente com os monitores que atuam diretamente aplicando estas aulas e os
professores de Educagdo Fisica do PRODECAD, Antonio Rogério Batista de Pddua, Elaine
Queiroz Ribeiro e Fatima A. Barrios. Em um segundo momento, a idéia foi levada para a dire¢ao
das instituicdbes EMEI e PRODECAD que aceitaram a proposta e se propuseram a contribuir
para a realizacdo do projeto, objetivo de estudo do presente trabalho. O evento foi denominado
PEFEFIM, que corresponde a uma jun¢do entre os nomes Pequim, local onde se realizaram os
jogos olimpicos de 2008, e FEF, local onde se propos realizar as atividades dos jogos com as
criangas.

Para realizar os Jogos Olimpicos com as criangas, a proposta inicial
contemplou um trabalho informativo sobre a caracterizacdo das Olimpiadas, com informacdes
sobre a sede olimpica de 2008, o periodo dos jogos, os paises participantes, enfim, tudo o que
gira em torno deste grande evento. Entende-se que tal procedimento € de fundamental
importincia para ser apresentado a criangas, principalmente pela faixa etdria, uma vez que
muitas das criangas estavam ouvindo falar deste tema pela primeira vez. Também se considerou
importante apresentar as criancas as principais modalidades que fazem parte da competi¢do
Olimpica e posteriormente do PEFEFIM, por meio da vivéncia, familiarizacio e preparagdo para
o dia do evento.

O planejamento inicialmente estabelecido contemplou assim, que o0s
professores de sala das criancas se unissem aos professores de Educagdo Fisica para a realizagdo
de um trabalho de preparacdo das criancas, para se interarem, tanto nos jogos em que elas
participariam (PEFEFIM) quanto na realizacdo dos Jogos Olimpicos de Pequim. Dessa forma, as
criangas poderiam acompanhar estes acontecimentos, com certo conhecimento prévio, fazendo

entdo maior sentido durante a transmissao dos jogos pelos meios de comunicagdo de massa.



Durante as aulas de Educacdo Fisica, as criangcas puderam aprender sobre
algumas modalidades olimpicas, como por exemplo, a gindstica ritmica, lutas entre outros jogos
coletivos e individuais, e ndo apenas as modalidades pertencentes ao PEFEFIM.

A preparacdo das criangas para acompanharem os Jogos Olimpicos de Pequim,
realizado no més de agosto, bem como para participarem dos jogos PEFEFIM, tiveram inicio a
partir do més de maio. No PRODECAD, as criancas de algumas turmas tiveram a oportunidade
de ter aulas de Educacgdo Fisica semanais na Faculdade de Educacdo Fisica da UNICAMP (FEF),
acompanhadas pelos professores que se dispuseram a levé-las, e assim, puderam praticar duas
modalidades, sendo badminton e gindsticas, enquanto que o atletismo foi praticado nas proprias
instalagdes do PRODECAD. As criangas da EMEI tiveram suas aulas na propria escola, porém,
conheceram a FEF antes do dia do PEFEFIM, prevenindo assim, uma possivel euforia das
criangas no dia do evento, em fun¢do da presenca em um ambiente diferente do escolar, o que
poderia gerar uma dispersdo em relacdo ao objetivo principal, a realizacdo das atividades

propostas.

5.2.2 A realizacio dos jogos PEFEFIM

Os jogos PEFEFIM foram realizados no dia 26 de junho de 2008, sendo
divididos nos periodos da manha e tarde, em fun¢cdo do nimero das criancas participantes, sendo
ao todo 270 criangas da EMEI e do PRODECAD. No periodo matutino, os jogos tiveram inicio
as 09h00min e encerramento as 11hOOmin. Participaram neste primeiro periodo um total de 170
criangas, sendo 110 integrantes da EMEI e 60 integrantes do PRODECAD. Enquanto que, no
periodo vespertino, participaram dos jogos um total de 160 criancas, sendo 110 integrantes da
EMEI e 50 integrantes do PRODECAD. As atividades no periodo da tarde se iniciaram as
14h00min e foram finalizadas as 16hOOmin.

O evento foi dividido em trés estacdes, de acordo com as modalidades, sendo
estas a gindstica, o atletismo e o badminton. A gindstica e o badminton foram realizados no
interior do gindsio na FEF, em espacos diferentes, enquanto que o atletismo foi realizado na pista

de atletismo, também localizada na FEF.
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Para a realizac@o dos jogos, os participantes foram divididos em trés grandes
grupos dispostos nas trés estagdes, procedimento utilizado para que cada grupo pudesse
participar de todas as estacdes sem ter que permanecer a espera de outros participantes, havendo
assim um rodizio, e conseqiientemente um melhor aproveitamento do tempo.

Dentro da estagdo do badminton, cada grupo, foi subdividido em quatro
pequenos grupos, como uma forma de melhorar a utilizacdo do espaco disponivel na quadra do
gindsio para a pratica de todo o grupo ao mesmo tempo, sendo que as duas quadras existentes

estavam disponiveis para uso. Os grupos vivenciaram as seguintes atividades:

1. Troca de passes de peteca com a mao;

2. Arremessos individuais de peteca com a raquete;

3. Troca de passes de peteca com raquete em duplas;

4. Um jogo, a partir de troca de passes com a raquete na quadra, com rede, jogando quatro

criangas por quadra, reproduzindo o jogo de duplas.

Figura 1 — Pritica de badminton pelas criancas durante o PEFEFIM
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Todas estas atividades foram monitoradas por alunos de Educacdo Fisica que
colaboraram neste projeto como monitores atuantes na EMEL

Na estacdo da gindstica, o grande grupo também foi subdividido em trés
pequenos grupos para que todos pudessem também vivenciar todas as atividades. Dentro do
contexto da gindstica, foram vivenciadas as gindsticas de trampolim, trave de equilibrio, e
também de solo. Nesta estacdo, também participaram como monitores os alunos da Educagdo
Fisica, sendo estes com habilidades e experiéncia na gindstica, todos participantes do Grupo

Ginastico Olimpico da UNICAMP- GGU.

Figura 2 — Pritica de gindastica pelas criancas durante o PEFEFIM

Na esta¢do do atletismo o grupo total de alunos foi subdividido em quatro

grupos os quais vivenciaram as seguintes modalidades:
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1- Salto em distancia.

2- Salto em altura.

3-  Corrida de 100 metros adaptada para 20 metros.

4-  Arremesso de peso.

Figura 3 — A Pratica do Salto em distancia, modalidade do atletismo realizada no PEFEFIM
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Figura 5- A Pritica do Salto em altura, modalidade do atletismo realizada no PEFEFIM
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Assim como nas demais estacdes, as modalidades do atletismo, também foram monitoradas

também por alunos da FEF e professores de Educacio Fisica do PRODECAD.

Para uma melhor aproxima¢do com os Jogos Olimpicos, contribuindo para
enriquecer o faz-de-conta das criangas, todos os participantes receberam no inicio dos jogos um
numero de peito, e ao final, todos também receberam medalhas douradas. Com isto, puderam se
sentir como verdadeiros atletas campedes. A medalha e o nimero de competidor foram
elementos essenciais para criar uma aproximacao do faz-de-conta das criancas com a realidade

dos jogos Olimpicos.

5.3 Estudo de caso do PRODECAD

5.3.1 Acompanhamento em sala de aula

Em relagdo ao processo de preparo para a pratica do PEFEFIM, o trabalho das
professoras em sala de aula se deu de forma bastante individual, de forma que cada professora
realizou trabalhos diferenciados com a respectiva turma. Cada turma apresentou sua
particularidade, conforme descrito a seguir.

A “Turma dos Carros” fizeram trabalhos relacionados aos mascotes Olimpicos,
utilizando-se de recortes de jornais e revistas, € uso de colagem e desenhos, sendo que para a
realizacdo deste trabalho foi informado as criangas o contexto em que tais mascotes estao
inseridos.

A “Turma da Floresta” utilizou como ponto de partida o livro “As olimpiadas
do Beto” dando inicio a uma discussdo que seria desenrolada ao longo de algumas aulas com
informagdes sobre os jogos olimpicos e por meio da realizacdo dos trabalhos de pintura e

recortes.
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As atividades propostas pela professora da “Turma da Borboleta” foram
relacionadas as aulas de Educacdo Fisica através de registros por desenhos sobre a pratica da
aula, com o intuito de obter a compreensao sobre o tema “modalidades”.

A “Turma da Natureza” vivenciou previamente o contexto dos bichos com o
uso do urso Panda, considerando-se a China como seu habitat. Também se realizou comentarios
nas rodas de conversas sobre a realizacdo das Olimpiadas. Ressalta-se que esta turma ndo teve a
oportunidade de praticar aulas praticas de Educacido Fisica na FEF, por motivos imprevistos
durante as trés tentativas de agendamento das aulas, como por exemplo, dia de chuva,
impossibilitando a saida da turma da escola e problemas de saide do professor.

A “Turma da Aranha”, assim como a turma dos carros, realizou atividades
focadas no tema “modalidades esportivas”, iniciadas com conversas partindo do conhecimento

destas criangas sobre os assuntos propostos e acompanhados de intervengdes da professora.

5.3.2 Acompanhamento das aulas de Educacao Fisica

As aulas de Educacio Fisica foram realizadas tanto no PRODECAD como na
FEF, sendo que no periodo ao redor de 50 dias, quatro entre cinco turmas fizeram aula na FEF a
cada duas semanas. As aulas de Educacdo Fisica na FEF ocorreram sempre as quartas-feiras nos
periodos manha e tarde, com duragdo de uma hora cada aula. As turmas foram divididas em dois
grupos que participavam do badminton e gindstica. As praticas das atividades foram de trinta
minutos em cada modalidade, sendo que cada grupo iniciou em uma modalidade, e apds trinta
minutos, houve a troca destes grupos entre as modalidades. Tal metodologia foi desenvolvida
buscando-se o aprendizado da criangca de forma lidica, por meio da criacdo de brincadeiras.
Como evidéncia do faz-de-conta durante a gindstica, alguns movimentos foram baseados em
movimentos de animais. No badminton, para desenvolver a nocao da extensdo do brago criada
pela raquete, primeiramente fez-se um trabalho sem a utilizagdo da raquete, em uma analogia
com a brincadeira da batata quente, utilizando uma peteca, objetivando o passe em roda, e na
seqiiéncia, foram realizadas atividades com o uso da raquete, de forma que a percep¢cao da

extensao do brago ocorreu aos poucos.

54



Durante as aulas de Educagdo Fisica no PRODECAD alguns professores
desenvolveram principalmente a modalidade atletismo com as criancas. Foram explicadas as
principais regras, fizeram-se desenhos da pista de atletismo, apresentou-se o bastdo da prova de
atletismo denominada revezamento e realizaram-se atividades praticas do atletismo, a exemplo
da corrida e saltos, bem como foram levantadas informac¢des em revistas e jornais. Assim como
nas demais modalidades, o atletismo também ocorreu utilizando a brincadeira e a ludicidade
como ferramentas para o desenvolvimento da crianga, por meio de brincadeiras de pega-pega e
também a imitacao de bichos.

O processo de criacdo da brincadeira e fantasia foi importante para a
familiarizacdo com as modalidades esportivas acima descritas, visto que, contribuiu ndo apenas
para o desenvolvimento motor da crianga, mas também no enriquecimento de sua cultura

corporal.

5.4 O estudo de caso da EMEI

5.4.1 Acompanhamento em sala de aula

Assim como no caso estudado para o PRODECAD o conteudo desenvolvido
pelas professoras da EMEI em relagdo a programacdo das Olimpiadas, também foram feitas em
alguns casos, de modo individual. Em raras oportunidades percebeu-se problemas de
comunicacdo entre as professoras de ambos os periodos (matutino e vespertino), de uma mesma
sala, no que diz respeito as atividades realizadas com as criancas, fato este que pode significar
que estas ndo realizaram atividades integradas.

Na turma A, “Turma dos Bichos”, as atividades realizadas em relagdo aos
jogos Olimpicos foram focados no tema “mascotes”, trabalhando-se com recortes, pinturas e
desenhos, desenvolvendo um entendimento significativo de cada mascote no contexto das

Olimpiadas.
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A turma B, “Turma do Beija-Flor” trabalhou a questdo da diversidade cultural,
através das dancas de diversos paises, também conheceram o Tangran, um quebra-cabeca
origindrio do paifs sede dos jogos olimpicos de 2008, a China. Outro trabalho realizado pela
turma foi a apresentacdo das bandeiras de todos os paises participantes dos jogos. O aprendizado
destas caracteristicas de diversos povos foi bem aproveitado pelas criancas que entenderam
alguns principios da diversidade cultural.

A turma C, denominada “Turma da Natureza”, realizou uma atividade bastante
ampla a qual abrangeu a constru¢do de mascotes, construcdo das argolas que formam o simbolo
dos Jogos Olimpicos, além de pesquisas sobre o significado de cada cor, feitas pelas criangas
juntamente com seus pais em casa. Complementarmente, foram feitos mapas, para indicar os
paises participantes e suas localizacdes no mundo, tendo como referéncia o Brasil e também a
China. Esta turma também aprendeu sobre as modalidades, que foram demonstradas, e em
alguns casos, praticadas nas aulas de Educacdo Fisica e visualizadas por meio de recortes em
jornal ou revistas levados pelas professoras.

Os trabalhos realizados com a turma D “Turma dos Peixes” foram baseados em
conversas sobre o tema, focando os paises, as modalidades, as quais foram apresentadas por
meio de imagens, a premiacio, etc. Buscou-se valorizar o conhecimento ja obtido pelas criancas,
e a partir de entdo, direcionar as aulas para recortes, colagens e criacdo de desenhos relacionados
aos jogos olimpicos.

A turma E, “Turma do Panda”, desenvolveu atividades de pesquisas sobre as
modalidades, as caracteristicas da cultura Chinesa, como por exemplo, as musicas e artes
marciais, e o teatro de sombra, este ultimo origindrio da China, além do resgate de informacdes
sobre o Panda, que é o mascote da turma, e que j4 havia sido realizado desde o inicio do ano.

A turma F, denominada “Turma da Borboleta”, realizou inimeros trabalhos
relacionados ao tema Olimpiadas. As professoras levaram para a sala o globo terrestre, que foi
entdo apresentado para as criangas, com a localiza¢do dos paises, explicando um pouco sobre as
diversas culturas, e em seguida, o significado do simbolo formado pelos anéis olimpicos, os
quais unidos representam cada continente do mundo sendo: azul- Europa, preto- Africa,
vermelho- América, verde- Oceania, e amarelo- Asia. Posteriormente trabalhou-se com a
construcdo dos mascotes, explicando sua origem e suas cores, sendo que cada mascote possui a

cor de um anel Olimpico. Os alunos também fizeram pesquisas em casa, na internet e em jornais,
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juntamente com os pais sobre a origem da tocha Olimpica, e também sobre as modalidades
presentes nos jogos. Ao final de cada trabalho produzido, este era exposto no mural da sala, que
foi todo montado com o tema Olimpiadas.

A turma G que € a “Turma dos Cachorros” desenvolveu por meio da
linguagem o tema “modalidades” com a construcio de palavras utilizando os esportes envolvidos
nas Olimpifadas. Também foi realizado pelas criangas um trabalho de pesquisa sobre estas
modalidades, e em seguida apresentado em sala.

A turma H, “Turma da sementinha”, ndo desenvolveu atividades relacionadas
aos Jogos Olimpicos, apenas foram passadas informagdes para as criancas verbalmente em

algumas rodas de conversa.

5.4.2 Acompanhamento das aulas de Educacao Fisica

As atividades de Educacdo Fisica realizadas com as as criancas da EMEI
pelos monitores da FEF tiveram um enfoque maior em relacdo as modalidades olimpicas. Esta
proposta foi desenvolvida por meio da apresentagcdo de imagens de revistas, jornais e
principalmente filmes, para ilustrar esportes ainda desconhecidos pelas criangas, como o
Badminton, que inclusive faria parte do evento PEFEFIM.

ApOs a apresentacdo dos esportes para as criancas, foram realizadas as préticas
dos esportes possiveis de serem feitas pelas criangas, em funcdo dos limites da escola, como
espaco e materiais disponiveis.

Dentro das possibilidades de recursos, espago e tempo, foram vivenciadas
algumas modalidades da gindstica artistica, com realizacdes de saltos e cambalhotas, equilibrio
sobre corda, etc., além da gindstica ritmica, por meio do uso da corda, do arco e também da fita.
As atividades com fita envolveram a confeccdo do material com papel Crepom e palito de
churrasco. Alguns esportes coletivos também foram praticados, como por exemplo, o futebol.
Outra modalidade praticada pelas criancas durante as aulas foi o atletismo, sendo realizadas

corridas, saltos em distancia e saltos triplos.
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As criangas da EMEI também receberam a visita de um professor de Kung Fu,
que explicou as caracteristicas desta luta, e inclusive fez algumas demonstragdes préticas. O
professor ressaltou que o Kung Fu ndo entra nos Jogos Olimpicos como uma modalidade de
combate entre dois participantes, mas sim como um esporte de demonstracio de técnicas e
movimentos.

Nas semanas que antecederam a realizacdo do PEFEFIM, durante as aulas de
Educacao Fisica, os monitores foram com as criancas para a FEF, para mostrar os espacos onde
seriam realizados os jogos. Desta forma, as criancas estariam no ambiente ja conhecido no dia
do evento, minimizando assim o estado de euforia que poderia ser provocado pelo fato de
estarem em um local diferente do ambiente escolar, e principalmente com muitos espagos

propicios para brincadeiras.
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6. Discussao

Com esta mudanca, em relagdo a especificidade da educacdo infantil, a
Educacao Fisica, componente curricular da educagdo bdsica, passa fazer parte da grade curricular
da educacdo infantil. Entretanto, a inser¢ao definitiva da Educac@o Fisica neste ambiente é um
processo que vem ocorrendo lentamente, como verifica-se nas caracteristicas das instituicoes de
ensino presentes nesta pesquisa.

No PRODECAD constata-se a existéncia de profissionais da Educacdo Fisica,
area reconhecida pela escola como elemento importante para o processo de aprendizagem da
crianca (como se confere no documento caracterizado como Dossi€), enquanto que, na EMEI
nao existe a oficialidade das aulas de Educacdo Fisica, como contetido de ensino, uma vez que o
quadro docente desta institui¢cdo ndo inclui profissionais desta drea, ao passo que estas “aulas”
sdo ministradas, por alunos da FEF na condicdo de bolsistas SAE, na forma de atividades
semanais e em datas especiais, como o Dia da Familia, Dia da Crianca e no encerramento do ano
letivo.

Tendo em vista o desenvolvimento do programa proposto para esta pesquisa,
cujo objetivo principal visou refletir sobre a inser¢do da Educacdo Fisica na educacdo infantil,
pode-se considerar que:

No caso do PRODECAD, verificou-se que durante as aulas de Educacao Fisica
as professoras de sala também participaram observando e auxiliando no que era necessdrio, o que
significa que por parte das mesmas existe o conhecimento sobre o conteido destas aulas.
Entretanto como se pdde constatar, o trabalho realizado por duas das cinco professoras, as quais
sdo responsdaveis pelas turmas da “Borboleta” e da “Aranha”, ocorreu de modo simplificado, seus
projetos realizados em sala tiveram dimensao limitada com relagdo ao conteido. Cada professora
optou por inserir no contexto de sua aula um determinado tema, sem a pretensdo de envolver
plenamente a crian¢a no contexto dos jogos. Estas turmas realizaram respectivamente apenas

desenhos e conversas sobre as modalidades esportivas presentes nos jogos.
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Este fato se contrapde a opinido de alguns autores, como Vygotsky (1989), em
relacdo ao desenvolvimento da crianga, pois se este processo ocorre de acordo com o contexto
social, entende-se a necessidade de se criar um ambiente favordvel para seu aprendizado. No
caso da proposta, as informacOes adquiridas pelas criangas proporcionariam uma maior
compreensdo sobre os jogos, tanto na pratica do PEFEFIM, quanto na real apresentacdo das
Olimpiadas. No entanto percebe-se que nido had esta preocupagdo por parte de todas as
professoras, tendo em vista que algumas das atividades realizadas, como os desenhos e as
conversas, foram basicamente complementares as atividades realizadas nas aulas de Educacdo
Fisica, o que indica que estas professoras nao planejaram atividades para este tema.

Nesta institui¢do constatou-se também a substituicdio do PPP por um
documento caracterizado como Dossi€, esta substituicdo permite a este novo documento
caracteristicas diferentes em relacdo ao primeiro. Nao se encontra neste documento referéncias
sobre um planejamento a ser seguido pelos professores, caracterizando também a ndo
participacdo destes na constru¢cdo do documento. Este fato confronta com o conceito de Soares et
al (1992) que afirma que todo educador deve ter definido o seu PPP, pois isto o orienta em sua
pratica em sala de aula, nas relacdes estabelecidas com os alunos sobre o contetddo de ensino.

A partir deste ponto de vista pode-se dizer que, com a auséncia de participacao
destes profissionais na formulagdo do Dossi€, ndo se pode exigir que sua atuacdo ocorra de
forma integrada entre o grupo. Este documento possui um contetido que indica quais sdo o0s
objetivos a serem alcancados em relacdo 4s criangas, entretanto ndo descreve quais serdo os
métodos utilizados para estes fins, e suas particularidades em relacdo aos profissionais e aos
alunos. O que implica em liberdade de atuacio dos professores.

Entretanto, com esta experiéncia de atuagdo conjunta foi possivel verificar
que, apesar de ndo ocorrer amplitude na realizacdo de dois dos cinco trabalhos propostos em sala
de aula, a participagc@o de todas as profissionais, juntamente com os profissionais de Educagao
Fisica durante as aulas, proporcionou-lhes interagir com as crian¢as em relacdo ao tema, o que
possibilitou um maior comprometimento com o projeto. A maioria dos profissionais se mostrou
empenhada em realizar este trabalho nas aulas de Educacdo Fisica, o que demonstra que esta
aceitacdo do grupo em relacdo a proposta também pode ser efetiva ao transpd-la ao PPP como

um ponto importante para o desenvolvimento da crianca.
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Em ralacdo a EMEI, nota-se a participacdo bastante ativa das professoras na
construcdo do PPP, e também, a autonomia, obtida por estas em relacdo as propostas
apresentadas, a respeito dos trabalhos a serem realizados no decorrer do ano. No que diz respeito
a aceitacao do projeto PEFEFIM, nesta institui¢do percebe-se que foi efetiva, tanto em relacao as
professoras de sala quanto pelos monitores de Educacdo Fisica.

Percebe-se também durante a realizagdo deste projeto que, mesmo ndo estando
registrado antecipadamente em todas as propostas criadas pelas professoras para o PPP, aquelas
que se propuseram a realizar o trabalho ndo se viram obrigadas a criar uma ruptura em relacao
aos projetos que estavam em andamento, visto que o tema Olimpiadas pode ser desenvolvido de
acordo coma as diferentes linguagens utilizadas no processo de aprendizagem. Exemplos das
distintas apropriacOes do tema pelas professoras sdo: trabalhos de pesquisas (em revista, jornais
internet, etc.), recortes, desenhos, escrita, leitura, entre outros, que possibilitaram as criangas
uma aprendizagem em relacdo a diferentes aspectos como o conhecimento sobre as diferengas
culturais, sobre os esportes, sobre alguns simbolos e significados existentes nas Olimpiadas.

Em relacdo a participagdo das professoras de sala neste projeto, pode-se
observar que apenas uma das turmas, a turma H, ndo integrou o tema em sala de aula, por
questdes de interesse das professoras. Neste ponto podemos verificar que, assim como afirma
Ayoub (2001), esta pratica de atuacdo individual entre estas professoras e o resto do grupo de
profissionais, principalmente os monitores de Educagdo Fisica, ndo é adequada para o
aprendizado da criancga, pois pode causar para a esta um conhecimento fragmentado. Enquanto
foi transmitido as outras turmas um conhecimento globalizado, (no sentido de que professores e
monitores trabalhavam um mesmo tema) o qual possibilitaria as criancas criarem relacdo entre as
aulas dos diferentes profissionais. Para a turma H pode se dizer que o aprendizado, como afirma
Ayoub (2001), continuou a ser proposto de modo fragmentado, pois os temas e abordagens em
sala de aula ndo possuiam relacdo com o tema abordado nas aulas de Educacgao Fisica.

Com excecdo da turma H, cujas professoras ndo se propuseram a desenvolver
trabalhos relacionados ao tema, podemos constatar que este trabalho foi bem realizado pela
maioria dos profissionais envolvidos. O que se percebe, entre as atuacOes destas professoras de
sala, sdo diferencas no grau de atuacdo, uma vez que algumas professoras conseguiram

desenvolver projetos diversos, abrangendo varios aspectos em relagdao ao tema, como foi o caso
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das turmas B, C e F, enquanto as outras desenvolveram nimeros menores de projetos ou projetos
unicos, mas obtendo certa profundidade.

No entanto percebe-se um fato importante em relacdo a esta institui¢do, cada
turma possui duas professoras, uma por periodo, o que implica em uma atengdo reciproca entre
as professoras a respeito do contetido apresentado as criancas. No PPP verificou-se que cinco das
oito turmas tiveram suas propostas construidas de forma individual pelas professoras.

Neste contexto de relagdes entre as professoras de mesma turma nota-se a
existéncia de dois rumos a serem seguidos por estas, no qual o primeiro € a op¢ao de trabalho em
conjunto, em que ocorre uma definicdo em relacdo as atividades a serem desenvolvidas por cada
uma, como se verificou nas propostas construidas em duplas pelas professoras das turmas B. F, e
G. No segundo, ocorre uma independéncia reciproca entre algumas duplas na construcdo da
proposta, que é o caso das turmas A, C, D, E e H. Este segundo pode indicar uma atuagdo
independente. No momento em que se entende que o trabalho é melhor realizado quando o grupo
todo estd integrado € importante que ela de fato ocorra entre todos, pois trata-se da aprendizagem
e desenvolvimento da crianca.

Embora as propostas construidas individualmente poderiam indicar a
realizacdo de atividades individuais notou-se que com excecdo da turma H, para esta proposta
houve atuagdo integrada entre as professoras de sala, o que ndo indica que isto tenha ocorrido
durante todo o ano.

Dada esta importancia para a integracdo entre os profissionais atuantes na
educacdo infantil, percebe-se que, assim como afirmam as autoras Ayoub (2001) e Sayao (2000),
entre outros utilizados como referéncias para a pesquisa, esta ocorréncia se caracteriza de forma
efetiva em relacdo aos resultados obtidos. Ayoub (2001) afirma que quando esta integragdo ndo
ocorre, pode acarretar para a crianga um conhecimento fragmentado, que € o caso das turmas da
“Borboleta” e da “Aranha” (no PRODECAD) e a turma H (na EMEI). Fator este que nao foi
analisado nesta pesquisa pois se pautou basicamente na relacdo entre os profissionais € ndo em
uma comparagdo entre as turmas que receberam o conhecimento integrado pelos profissionais
envolvidos e as que ndo o receberam.

As atividades desenvolvidas pelo grupo de profissionais possuem
caracteristicas interdisciplinares, pois podem ser aplicadas por ambas as dreas envolvidas, de

modo que a realizagdo destas, pelos professores de sala e de Educacdo Fisica (inclui-se os
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monitores) ocorreu de modo complementar, transmitindo maior significado para o aprendizado
da crianca.

Analisando os dados encontrados no RCNEI em relacdo ao desenvolvimento
da crianca, € possivel afirmar a importincia da Educacdo Fisica no ambiente da educacdo
infantil. Isto se da pelo fato de que alguns autores como Tani (2001), entendem que a Educagao
Fisica possui como elemento principal, o movimento, este que também € bastante valorizado
pelo RCNEL

Um dos principais elementos em que se baseia o RCNEI configura-se no
desenvolvimento de habilidades fisicas. Com este foco no desenvolvimento motor, a Educacdo
Fisica se apresenta como componente importante para a formacdo da crianga, pois promove
habilidades basicas que influenciam no desenvolvimento motor. Assim a atividade motora pode
ser caracterizada como um estimulo ao desenvolvimento (DE MARCO, 2006). O
desenvolvimento motor foi um dos principais fatores estimulados pelos professores e também
monitores de Educac@o Fisica durante o periodo reservado ao tema Olimpiadas. Fato que se
verifica a partir das atividades motoras realizadas baseadas nas modalidades dos jogos olimpicos.

O movimento ndao € abordado, pela Educacdo Fisica, apenas em sua
caracteristica minima de deslocamento no espaco, mas sim como uma forma de expressdo e
comunicacdo com o meio. Deste modo € importante, como afirma Soares et al (1992),
compreender a Educac¢do Fisica sob um conceito de cultura corporal.

A realizacdo deste programa, pelos professores e monitores de Educagdo
Fisica, se pautou no ensino, nao apenas do movimento em si, mas, principalmente no significado
obtido em cada atividade, e quais efeitos causariam em meio ao contexto social de cada crianca.
Assim desenvolvendo também ndo apenas as habilidades motoras presentes nas atividades, mas
também todo o conhecimento que foi adquirido em relacdo ao tema geral, no caso Olimpiadas,
foi bastante relevante no processo de aprendizagem da crianga. Tratou-se de considerar, o seu
histérico bem como o conhecimento ja obtido por ela durante sua vida (neste caso em relacdo as
Olimpiadas), no que diz respeito a forma como foram desenvolvidas as atividades, utilizando o
faz de conta, jogos e brincadeiras. Este processo de ensino, no qual se utiliza o jogo e o

brinquedo € defendido por Soares et al (1992), Kishimoto (2007), Huizinga (2004) e Brourgere

(1998). Algumas das atividades realizadas ja faziam parte do cotidiano das criangas, deste modo
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serviram de base para a implantacio de um novo conhecimento que posteriormente seria
incorporado pelas mesmas.

Estes fatores nos levam a entender que existe sim um lugar para a Educacio
Fisica em meio a educacgdo infantil

Em relagdo ao contetido da Educacdo Fisica, observa-se que esta proposta vai
além do padrio convencional criticado por muitos autores da drea. Neste estudo verifica-se que a
Educacao Fisica € vista ndo apenas como momento para brincar, se divertir ou movimentar-se. O
tema aplicado possibilita o desenvolvimento em vérios aspectos, como 0s jogos € brincadeiras
que foram realizados nas aulas, conceito defendido pelos autores Huizinga (2004) e Brougere
(1998). O aspecto sécio-cultural pode ser contemplado em todos os momentos, durante as
brincadeiras ou mesmo conversas em aula implantando novos conhecimentos, levando em conta
o conhecimento j4 adquirido pelas criangas, no qual estd de acordo com as opinides de Mattos
(2006), Oliveira (2003) Metzner (2006).

A realizacio dos jogos PEFEFIM pdde proporcionar para a crianga uma grande
brincadeira, pois estas puderam se inserir no mundo dos adultos por meio das Olimpiadas, um
evento real, mas que possibilita, por meio de seus significados, uma apropria¢do e reproducao
desta situacdo por parte da crianga, participando das mesmas atividades que os atletas reais
olimpicos, recebendo medalhas, subordinadas as mesmas regras, entre outras semelhangas. Este
evento de acordo com Vygotsky (1989), por meio da brincadeira possibilitou o desenvolvimento
da crianca. Esta atividade (PEFEFIM) ndo se resume em uma busca pelo desenvolvimento de
habilidades motoras, mas principalmente pelo seu cardter lidico. Neste sentido pode-se dizer que
as criangas brincaram de ir para as Olimpiadas, e esta brincadeira pdde compreender muitos

elementos que envolvem este tema.
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Consideracoes finais

Refletir sobre o papel do professor em si, € uma tarefa relativamente fécil,
quando se busca defini¢Oes tedricas para seu trabalho. O professor competente possui um
conhecimento claro sobre sua acdo politica em formar cidadios que se constituem em sujeitos do
processo de aprendizagem.

Todavia, quando se trata de influenciar a formacao e aprendizagem de criancas,
deve-se ter a nocdo de politica formadora mais desenvolvida. A atuagdo entre diversos
professores (da mesma drea de conhecimento, ou de dreas distintas), nem sempre se configura no
melhor processo de aprendizagem para uma crianga, uma vez que pode existir algum tipo de
inconsisténcia entre o comprometimento destes profissionais em relacdo a um objetivo em
comum, como Vvisto em trés turmas entre todas envolvidas na pesquisa,0 que implica para a
crianga em um conhecimento fragmentado,

Uma turma de alunos representa o reflexo da figura de seu professor, ao passo
que, quando profissionais de dreas diferentes atuam em um unico grupo, o referencial deste
grupo € composto pelo conjunto desses profissionais. Desta forma, € de responsabilidade de
todos os professores fazer com que seus trabalhos sejam relevantes para o aprendizado da
crianca, de forma planejada, organizada e integrada.

A criangca necessita de atividades diversificadas, assim, quanto maior as
possibilidades oferecidas para as criancas, melhor serd o seu desenvolvimento. Entretanto,
atividades propostas por profissionais de diferentes dreas, de forma desconectada, podem
prejudicar o assimilar das criangas em suas formagdes. O resultado € efetivamente positivo
quando, no caso da Educacdo Fisica, por exemplo, as atividades realizadas sdo diretamente
correlacionadas ao conhecimento obtido em sala de aula. Deste modo, o processo de
aprendizagem da crianca se constréi em cardter contextualizado, devido a atuagdo de ambos
profissionais, professor de sala e professor de Educagdo Fisica, agir em conjunto em busca de um
objetivo, por meio da realiza¢do de um tnico projeto integrado.

No presente estudo, onde se analisou uma proposta de trabalho conjunto entre
profissionais da Educagdo Infantil e da Educacdo Fisica, tendo como objetivo comum

desenvolver nas criancas conhecimentos relacionados aos Jogos Olimpicos da China, em 2008,



verificou-se que, em sua maioria, os profissionais educadores das diferentes dareas, se
empenharam para o desenvolvimento do trabalho proposto. A partir do acompanhamento das
atividades que envolveram criangas das instituicdes EMEI Maria Célia Pereira e PRODECAD,
foi possivel constatar que a inser¢cdo da Educac@o Fisica no ambiente do ensino infantil teve
contribuicdo efetiva para o desenvolvimento da crianga. Pode-se verificar que a contribuicdo se
deu ndo apenas em relagdo ao movimento em si, mas também nos aspectos dos jogos e
brincadeiras, os quais estdo inseridos no contexto da ludicidade, da expressdao corporal e da
socializagd@o possibilitada pela interacdo com o meio e com outros individuos. Considera-se que
tal efetividade somente € possivel de ocorrer quando hd empenho no desenvolvimento de um
trabalho organizado em grupo, de forma integrada, e que vise um objetivo comum fundamental,
o desenvolvimento integral da crianca.

Apesar de esta proposta ser bem aceita pela maioria dos profissionais
envolvidos percebe-se a necessidade de conscientizacdo, por parte dos professores de ambas as
areas estudadas, sobre a importancia do trabalho integrado para o aprendizado da crianga, tendo
em vista que trés das treze turmas envolvidas ndo realizaram a proposta por parte das professoras
de sala.

No caso do PRODECAD, propde-se que no momento da formulacdo do PPP
haja a participacdo dos professores para definir o seu planejamento anual, e que este possua
caracteristicas comuns a serem desenvolvidas pelos professores de sala e de Educacdo Fisica de
forma integrada favorecendo assim o desenvolvimento da crianga.

Na EMEI, onde ja existe a participagdo das professoras na constru¢do do PPP,
propde-se que cada dupla faga sua proposta em conjunto. Como ndo hd a participacdo dos
monitores de Educac@o Fisica na construcio do PPP, seria interessante que estes tomassem
conhecimento sobre o planejamento de cada turma, e também sobre as atividades que sdo
realizadas em sala, para que deste modo seu trabalho possa ser integrado, fato que também deve

ocorrer por parte das professoras em sala, em beneficio do aprendizado da crianca.

66



Referéncias

ARANTES, M. M. Educacao Fisica na educac¢ao infantil: concepg¢des praticas de professores.
Dissertacdo (Mestrado)- Faculdade de Educacdo Fisica, Universidade Estadual de Campinas,

Campinas, 2003.

AYOUB, E. Reflexdes sobre a Educacdo Fisica na Educagdo Infantil. Sao Paulo, Rev. paul.
Educ. Fis., supl.4, p.53-60, 2001.

BARBANTIL V. J. Dicionario de Educacio Fisica e esporte. 2.ed. Barueri: Manole, 2003.

BRACHT, V. As ciéncias do esporte no Brasil: uma avaliacdo critica. In: FERREIRA NETO,
A.; GOELLNER, S. V. (Orgs.). As ciéncias do esporte no Brasil. Campinas: Autores
Associados, p 29- 49, 1995.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional. Lei n. 4.024, de 20/12/1961.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n. 5.692, de 11/08/1971.

. Constituicao da Republica Federativa do Brasil: 1988. Sao Paulo, IMESP, 1988.

. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei Federal n. 8.069 de 13/07/1990.
. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n. 9.394, de 20/12/1996.

. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educacdo Fundamental. Referenciais

Curriculares nacionais para a educacao infantil. Vol. 1, 2 e 3. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educagdo Basica. Politica Nacional de
Educacao Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a educacdo. Brasilia: MEC,

SEB, 2006.32 p.

67



68

BROUGERE, G. Jogo e educacao. Artes Médicas. Porto Alegre. 1998
CAILLOIS, R. Os jogos e os homens. Lisboa, Cotovia, 1990.

CARVALHO, L. M. D. G. As atividades ludicas e a crianca com paralisia cerebral: o jogo, o
brinquedo e a brincadeira no cotidiano da crianca e da familia. Dissertacdo (Mestrado)-

Faculdade de Educacdo Fisica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1998.

CERISARA, A. B. A produgdo académica na drea da educacdo infantil a partir da andlise de
pareceres sobre o Referencial Nacional da Educacdo Infantil: primeiras aproximagdes. In:
FARIA, A. L. G.; PALHARES, M. S. (Orgs.). Educacao infantil pés-LDB: rumos e desafios.

Campinas: Autores Associados, 1999.

DE MARCO, A. Educacdo Fisica e desenvolvimento humano. In: DE MARCO, A. (Org.)

Educacao Fisica: Cultura e Sociedade. Campinas, Papirus, 2006.
DUARTE, C. R. Dossié - PRODECAD. Campinas. 2008
FACHIN, O. Fundamentos de metodologia. 3.ed. Sao Paulo.

FERRAZ, O. L. Educacao Fisica na educacao infantil e o referencial curricular nacional:
significado para os professores. Tese (doutorado)- Faculdade de Educacdo de Universidade de

Sao Paulo, Sao Paulo, 2000.

FREIRE, J. B. Educacio Fisica de Corpo Inteiro: teoria e pratica da Educacio Fisica. 4.ed.
Sao Paulo: Scipione, 1994.

GARAGNANI. A. Contetido curricular para criangas de dois a trés anos: teoria e pratica.
Dissertacao (Mestrado) - Faculdade de Educagdo Fisica, Universidade Estadual de Campinas,

Campinas, 1996.
GRANDINI, M.R. Projeto Pedagégico: EMEI “Maria Célia Pereira”. Campinas. 2008.

HUIZINGA, J. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. Sio Paulo: Perspectiva, 2004.



KISHIMOTO, T. M. O jogo e a educacdo infantil. In: . Jogo, Brinquedo Brincadeira
e a educacdo. 10.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

KUHLMANN Jr., M. Educando a Infancia. In: Lopes, E. M. T.; FARIA FILHO, L. M.; VEIGA,
C. G. (Orgs). 500 anos de educacao no Brasil. 2.ed. Belo Horizonte: Autentica, 2000.

LOPES, M. P. M. A Educacdo Fisica na educaciio infantil do municipio de Sdo Paulo:
Necessdria a formacdo e capacitacio da crianga. Dissertacdo (Mestrado)- Faculdade de Educagao

Fisica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1997.

MARCONI, M. A. técnicas de pesquisa: planejamento e execugdo de pesquisas, amostragens e

técnicas de pesquisas, elaboracdo, andlise e interpretacdo de dados. 4.ed. Sao Paulo: Atlas, 1999.

MATTOS, M. G.; NEIRA, M. G. Educacao Fisica Infantil: construindo o movimento na
escola. 6.ed. Sao Paulo: Phorte, 2006.

METZNER, A. C. A Educagdo Fisica na Educacdo Infantil: Uma breve reflexdo. Revista
Hispeci & Lema, Siao Paulo, vol. 9, 2006.

MORAES. L. G. G. D. Creche e EMEI: encontro ou confronto. Dissertacdo (Mestrado) -

Faculdade de Educacdo Fisica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2005

NETO, Carlos. Desenvolvimento da Motricidade e as “Culturas de infancia’. Universidade

Técnica de Lisboa, 2005.

OLIVEIRA, N. R. C. D. Concepcao de infancia na Educacdo Fisica brasileira: primeiras
aproximagoes. Dissertacdo (Mestrado)- Faculdade de Educagao Fisica, Universidade Estadual de

Campinas, Campinas, 2003.

OLIVEIRA. P. S. Brinquedo e induastria cultural. Petrépolis: Vozes. 1986. Apud.
CARVALHO, L. M. D. G. As atividades lidicas e a crianca com paralisia cerebral: o jogo, o
brinquedo e a brincadeira no cotidiano da crianca e da familia. Dissertacdo (Mestrado)-

Faculdade de Educacdo Fisica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1998.

69



70

SAYAO, D. Infancia, Educaciio Fisica e Educaciio Infantil. Florian6polis, 2000.

SILVA, A. S. Educacdo e assisténcia: Direitos de uma mesma crianca. Revista Pro-Posicoes -

Vol. 10 N° 1 p. 40-53. 1999.

SOARES, A. F. Os Projetos de Ensino e a Educacdo Fisica na educac¢do infantil. Revista Pensar

a Pratica, UFG, Vol. 05, 2002.

SOARES et. AL. Metodologia do ensino da Educacio Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
TANI, G. Educacdo Fisica na educacdo Infantil: Pesquisa e Producdo do conhecimento. Rev.

Paul. Educ. Fis. Sio Paulo, supl.4, p 110-15, 2001

VIEIRA, L. M. F. A formacdo do profissional da educagdo infantil no Brasil no contexto da
legislacdo, das politicas e da realidade do atendimento. Revista Pro-Posicoes - Vol. 10 N° 1 p.

28-39. 1999.

VYGOTSKY, L. S. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos processos

psicoldgicos superiores. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes. 1989.



Apéndice

Apéndice A: Termo de consentimento livre e esclarecido

RESPONSAVEL PELO PROJETO: Prof. Dr. Ademir de Marco
GRADUANDA: Marcia Dos Santos Carvalho
Projeto:

PEFEFIM: os jogos da FEF/Unicamp para os alunos da EMEI “Maria Célia Pereira” e do
PRODECAD/UNICAMP: uma experiéncia de integracdo da Educacao Fisica com a
Educacao Infantil.

LOCAL DO DESENVOLVIMENTO DO PROJETO: Faculdade de Educacao Fisica (UNICAMP)

Eu, R

anos de idade, RG , residente a Rua

(Av.) , voluntariamente

concordo em participar do projeto de pesquisa acima mencionado, que serd detalhado a seguir, e
sabendo que para sua realizacdo as despesas monetdrias serdo de responsabilidade da
instituicao/pesquisadores, portanto minha participagdo ndo incorrerd em gastos financeiros de
minha parte, estou ciente também que ndo terei nenhuma vantagem financeira por participar
desta pesquisa.

E de meu conhecimento que este projeto serd desenvolvido em cardter trabalho de
conclusdo de curso e objetiva Organizar e desenvolver “Jogos PEFEFIM” em alusdo aos Jogos
Olimpicos, a fim de demonstrar, a importancia e o significado pedagdgico da acdo do professor
de Educacdo Fisica, com o projeto pedagégico na Educagdo Infantil.

Estou ciente, de que, haverd reunides com finalidade de organizar o projeto PEFEFIM, e
que participarei destas.

Estou ciente de que algumas aulas ministradas por mim serdo monitoradas.



Estou ciente ainda, de que, as informagdes sobre cardter pessoal serdo mantidas em sigilo.
As informagdes assim obtidas, ndo possuirdo utilidade para fins de pesquisa cientifica, com a
minha privacidade sendo sempre resguardada acima de tudo.

Li e entendi as informacgdes precedentes, sendo que eu e os responsdveis pelo projeto ja
discutimos todos os riscos e beneficios decorrentes deste, onde as duvidas futuras que possam vir
a ocorrer poderdo ser prontamente esclarecidas.

Comprometo-me, na medida das minhas possibilidades, prosseguir com o programa até a
sua finalizagdo, visando colaborar para um bom desempenho do trabalho cientifico dos
responsaveis por este projeto.

Informo ainda, que foi esclarecido, caso eu desista do estudo ndo sofrerei represalias.

Fui informado (a) que caso necessério poderei contatar a Secretaria do Comité de Etica da

UNICAMP pelo telefone 19-3521-8936.

Campinas, de de 2008.

Sr (a). Voluntario (a)

Marcia dos Santos Carvalho
Fone, 9202-6138

Prof. Dr. Ademir de Marco

Fone: (19) 3521-6618

Departamento de Educagdo Motora
Faculdade de Educacao Fisica — Unicamp.

FACULADE DE CIENCIAS MEDICAS - COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Caixa Postal 6111 - 13083-970 Campinas, SP
Fone: (019) 3521-8936 - cep@fcm.unicamp.br
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Apéndice B: Termo de consentimento livre e esclarecido

para os pais ou responsaveis

RESPONSAVEL PELO PROJETO: Prof. Dr. Ademir de Marco
GRADUANDA: Marcia Dos Santos Carvalho
Projeto:

PEFEFIM: os jogos da FEF/Unicamp para os alunos da EMEI “Maria Célia Pereira” e do
PRODECAD/UNICAMP: uma experiéncia de integracao da Educacdo Fisica com a
Educacao Infantil.

Essas informagdes estdo sendo fornecidas visando obter sua autorizacdo para a participagio
voluntéria de seu filho ou de sua filha nesse estudo, que tem o objetivo de promover a integracdo
da educacio fisica com a Educacdo Infantil, por meio de atividades a serem realizadas durante
aulas de Educacao Fisica na EMEI “Professora Maria Célia Pereira” e no Programa de Integragcao
e Desenvolvimento da Crianca e do Adolescente - Prodecad, com uma sessao semanal. O estudo
inclui também, a realizacdo dos Jogos PEFEFIM, em alusdo aos Jogos Olimpicos de Pequim,
programados para o dia 26 de junho de 2008, nas dependéncias da Faculdade de Educacdo Fisica
da Unicamp, com o desenvolvimento de trés modalidades, atletismo, gindstica e badminton.

Se houver qualquer divida em relacdo a este estudo, vocé deve procurar o Prof® Dr® Ademir
De Marco (responsdvel pela orientacdo deste estudo), telefone (19) 3521-6618 ou (19) 9798-
6778. Dentincias de qualquer natureza podero ser efetuadas pelo telefone do Comité de Etica em
Pesquisa da Unicamp (19) 3521-8936.

Serd mantido o anonimato das criancas e da familia, por meio da utilizacdo de nimero
substituindo o nome da crianca. Estes dados terdo utilizagdo restrita ao espaco académico para a
orientacdo dos alunos de graduacdo em Educacgdo Fisica. Os pais ou responsdveis poderao desistir
desta autorizagdo para a participacdo de seus filhos (as) nesse estudo a qualquer momento. Os
riscos pela participacdo neste estudo, sdo inerentes as atividades didrias que a crianga
normalmente desenvolve no espaco escolar, ou seja, estard realizando deslocamentos nos espagos
internos da escola. Assim ndo havera riscos adicionais, além daqueles que normalmente estido
presentes no dia a dia da crianca, como quedas, tropecos, esbarrdes ou pequenos cortes. Nestes

casos, de pequenos ferimentos, como é procedimento rotineiro da Coordenacdo do Prodecad e da
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EMEI Professora “Maria Célia Pereira”, as criancas serdo encaminhadas para o Pronto Socorro
do HC/Unicamp, localizado aproximadamente a 40 metros das escolas.

A participacdo de seu filho ou de sua filha nesta pesquisa, ndo lhe acarretard despesas
adicionais, uma vez que todas as atividades serdo realizadas dentro durante o periodo de
permanéncia da crianga no Prodecad ou na EMEI, ndo implicando, portanto, em deslocamentos
extras para a escola. Nao sendo necessdria, a compra de qualquer material ou equipamento, a
crianca deverd utilizar roupas e calcados que normalmente usa para as aulas. Ainda que esta
pesquisa ndo tenha grandes custos financeiros, as despesas decorrentes com materiais de
consumo para as aulas e de transporte dos pesquisadores, serdo de propria responsabilidade
destes.

Acredito ter sido suficientemente esclarecido a respeito das informagdes que foram lidas para
mim, descrevendo o estudo que visa promover a integracdo da educagdo fisica na educagdo
infantil, por meios de aulas das quais meu filho ou minha filha, participa.

Eu discuti com , sobre minha decisao

em autorizar meu (minha) filho (a), a participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sio
os propositos do estudo, seus desconfortos e riscos, as garantias de anonimato e de
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participagao € isenta de despesas e
que tenho garantia do acesso aos recursos quando necessario. Concordo voluntariamente em
permitir que meu (minha) filho (a) participe deste estudo e posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades, prejuizos ou perdas de quaisquer

beneficios que eu possa ter adquirido nesse servico.

Data / /

Assinatura do voluntario

Data / /

Assinatura da testemunha



Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido

deste voluntdrio para participagdo neste estudo.

Data / /

Prof. Dr. ADEMIR DE MARCO
Aluna; Marcia dos Santos Carvalho — RA 034445
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