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Introducio

“Tem gente de toda cor, tem raca de toda fé, guitarras de rock'n'roll,

batugue de candomblé!”

Dentre os vdrios problemas presentes na sociedade brasileira, a questdio racial ¢
seguramente um assunto importante que merece destaque. Trata-se de uma questio
complexa, polémica, mas, sobretudo, necesséria para o entendimento de nossa sociedade,
dos fatos que a acompanham.

O entendimento de uma sociedade implica no entendimento de suas instituigdes, das
representagGes de seus agentes, € o ambiente escolar, por apresentar elementos de diferentes
origens étnicas e sociais, constitui-se como um Jocus proficuo para pensar a problematica
racial.

Sabe-se que a exemplo de outros espagos, tais como a ambiente familiar, a igreja € o
clube, o processo de socializagfo dos sujeitos desenvolve-se de maneira marcante na escola.
Mais que isso, € justamente na escola que as criangas negras ¢ iarancas passam, com
regularidade, a conviver com a problemdtica racial e as criangas negras a sentirem seus
reveses. Assim, considerar o problema racial no dmbito do sistema de ensino € abordar o
fendmeno da discriminagiio em seu processo senfo constitutivo (dado que as criangas negras
e brancas podem primeiramente tomar contato com a problemdtica racial em outros espagos

de convivéncia), mas certamente em seu desenvolvimento.

! Composigao de Anderson Cunha, intérprete: Ivete Sangalo



Meu interesse nesse estudo é observar e refletir acerca dos processos e das mazelas da
discriminago racial, bem como suas possiveis conseqiiéncias no processo de aprendizagem ¢
escolarizagio do alunado negro.

Munanga, (2000) e Rosenberg, (1987) colocam que as condigdes sdcio-econdmicas
interferem no rendimento escolar, contudo so as questdes raciais que sdo determinantes para
0 insucesso escolar da maioria do alunado negro ¢ sua consegiiente exclusio do proprio
ambiente escolar e da sociedade como um todo. Segundo estes autores, mesmo dentro do
insucesso escolar do alunado pobre, 0s que mais sofrem evasfo, repeténeia e exclusio sdo os
alunos negros’ e tal fato se deve ao secular processo de discriminago racial existente no
Brasil.

Durante muito tempo o Brasil foi visto como um pafs de democracia racial, contudo a
partir da década de 1960 com os estudos da Escola Paulista de Antropologia, tal mito, ao
menos dentro da literatura especializada, fot colocado em xeque. Alguns autores comegaram
a questionar o mito da cordialidade entre as ragas € a apresentar dados que demonstravam
que brancos e negros ndo desfrutavam dos mesmos beneficios sociais, ou seja, apresentaram
a real situacdo de discriminagfio e preconceito racial existente na sociedade brasileira, até
entdo camuflada.

Foi a partir do centendrio da Aboligdo (1988), no entanto, que s¢ intensificaram os
estudo sobre a questiio racial brasileira, visto que, como denunciavam os Movimentos
Negros, apds cem anos de aboli¢io, os negros continuavam vivendo em piores condigdes que

os brancos e eram alvo de preconceitos € praticas discriminatorias.

% Negros aqui entendidos como o segmento que envolve pretos € pardos.



De escravo a homem livre: o que mudou?

Salvo melhor juizo, creio que ja se tornou pedra de toque nos quadros de referéncia do
pensamento historiografico e socioldgico a constatacio de que os meandros do preconceito
racial no Brasil praticamente se confundem com a historia de formagio desse pais. O
preconceito racial no Brasil tem raizes histéricas assentadas no sistema escravista em vigor
desde o inicio do século X VI até o final do século XIX.

Se a estrutura colonial de produgdio fundamentava-se na monocultura ¢ na mio-de-obra
escrava, a instauracdio e a manutencgo do sistema escravista em grande parte do territério
brasileiro se assentavam na crenga da inferioridade no negro. Sabe-se que tal crenca
marcou o pensamento cientifico brasileiro que se orientava pelas teorias raciais vindas da
Europa’ ¢ fomentou um comércio violento e extremamente lucrativo: o trafico
transatldntico de escravos.

Com o fortalecimento da economia colonial, o trifico de escravos aumentou
significativamente, principalmente na regifio nordeste onde o cuitivo de cana-de-agicar
deu-se e se desenvolveu de maneira acelerada. Nesse momento talvez seja 1til lembrar de
um dado histérico que bem ilustra os incentivos tanto para o cultivo da cana de agucar
quanto para o aumento do trafico. Em 1549, Dom Jodo IlI, rei de Portugal, autorizou que os

colonos vindos para o Brasil importassem da Africa para suas propriedades até 120

€3Cravos.

® Teorias como o evolucionismo, ¢ determinismo, 0 darwinismo social e as que condenavam a
mesticagem tiveram grande repercusséo no Brasil. Para um entendimento circunstanciado dessas teorias,
ver: Lilia Schwarcz (1993); Fernando Rosa Ribeire (1997) e Marisa Corréa (2001). Eugenia e higienismo
sfo categorias conseqiientes dessas perspectivas.



De toda forma, os milhdes de negros subtraidos de diferentes partes da Africa serviram
como pilares da economia brasileira neste longo periodo, seja no ciclo do agicar, do ouro
ou do café.

Longe de sua terra, isolados de seus familiares e apos a travessia do Atlantico sob
condi¢bes as mais adversas possiveis, os escravos ao chegarem ao Brasil eram
comercializados como “coisas” e ao chegarem as senzalas das fazendas viam-se impotentes
diante do encarceramento.

Contudo, ao contririo do que se imaginava, 0os negros nfio aceitaram passivamente a
escraviddo. A resisténcia, quando nfo era explicita, por meio de fugas, rebelides, suicidios,
abortos e assassinatos, dava-se de maneira velada: na lentiddo e na qualidade deficiente da
produgfio, acarretande baixa lucratividade para os senhores de escravos.

Os escravos que conseguiam a liberdade por meio de fugas se organizavam em focos de
resisténcia, nos quilombos, onde obtinham meios para sua subsisténcia em liberdade. Ali
organizavam-se em torno de elementos culturais e sociais trazidos da Africa, elementos gue
naquele momento representavam a negagéo do sistema escravista.

Milh&es de africanos chegaram ao Brasil neste fongo periodo de coméreio de escravos.

Em 1827, atendendo principalmente aos interesses econdmicos da Inglaterra, que estava
sofrendo prejuizos na competicdo com o Brasil pelo comércio de agucar, € a fim de receber
da Inglaterra o reconhecimento da independéncia do Brasil, D. Pedro I assinou a Convengéo
de 1826, que definia um prazo mdximo de trés anos para o fim do trafico de escravos e apos
essa data tal pratica seria considerada contravengfo. Contude a lei ndo foi obedecida ¢ o
trafico continuou a operar € o valor do escravo, devido & escassez, a elevar-se
consideravelmente.

Somente em 1850, com a assinatura de uma lei mais rigida pelo entdo Ministro da

Justica Eusébio de Queiroz, é que o trafico de escravos cessou suas atividades no Brasil.



Neste periodo iniciou-se uma campanha pré-aboli¢io da escraviddo que contou com algumas
leis que pouco resolveram a questdo. Em 1871 foi assinada a Lei do Ventre Livre, que
declarava livres os filhos de escravas nascidos a partir daquela data. Contudo os senhores de
escravos podiam contar com o trabalho desses “nascidos livres” até que completassem 21
anos ou entdo poderiam cobrar do governo uma indenizagfo. Em 1885 foi aprovada a Lei dos
Sexagendrios que declarava libertos os escravos maiores de sessenta anos. Tanto a Lei do
Ventre Livre quanto a Lei dos Sexagendrios foram jogadas politicas das classes dominantes
com o intuito de retardar a aboli¢do da escraviddo que ocorreu somente apds um processo
lento e gradual que atendeu, sobretudo, aos senhores de escravos.

E nesse periodo que comegam a surgir discussies acerca da necessidade de se construir
um “projeto” de branqueamento da populagfo brasileira. Assim, a segunda metade do século
XIX e as primeiras décadas do século XX foram marcadas pelos esforcos de se construir um
pais mais “branco”. Com efeito, a escolha da méo de obra européia em substitui¢do da méo
de obra negra representou o proposito de aumentar o contingente de brancos na popuiacio
brasileira.

De 1850 até a Abolicio da escraviddo em 1888, os Movimentos Abolicionistas ja
existentes contagiaram nfio somente as senzalas, mas também as camadas mais populares.
Entretanto, a aboli¢cfio nfio garantiu aos negros a cidadania plena, ao contrario, promoveu uma
espoliacdo dos escravos pelos senhores que ndo possuiam obrigagido alguma em relagfo aos
libertos. O fim da escravatura nfio melhora a condigdo social ¢ econdmica dos ex-escravos.
Sem formacio escolar nem profissdo definida, para a maioria deles a simpies emancipagéo
juridica ndo mudou sua condigdo subalterna, muito menos ajudou a promover sua cidadania

ou ascensdo social.
Apos o fim do regime escravocrata os negros ndo receberam garantias econdmicas para

sua manutencdo, foram relegados & propria sorte. Os ideais humanistas pregados pelos
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.abolicionistas juntamente com a preocupagfio com a recuperagio humana do escravo foram
desconsiderados pelos senhores, que se preocuparam somente - sobretudo no estado de Sio
Paulo que apresentava o maior indice de escravos nio libertos - com a transferéncia do
trabalho para os imigrantes europeus (Bastide e Fernandes, 1959). Influenciados pelas teorias
racistas que assolavam a Europa os imigrantistas associavam os negros a indoléncia ¢ a
preguica e, por isso, precisavam atrair trabalhadores europeus para substituir os escravos.

A Abolicgio da escraviddo restringiu-se somente 4 libertagdo fisica, o texto da lei ndo
mencionou nenhuma consideragio acerca do destino dos escravos. Helio Santos (2001)
coloca que a Lei Aurea néio levou o ex-escravo a uma cidadania plena, mas apenas declarou a
escraviddo como extinta sem se pronunciar sobre o destino que seria dado aquela imensa
populagdo. Para esse autor, o que ocorreu foi o reconhecimento de uma situagio
insustentdvel na qual o sistema econdmico exigia a criagio de um mercado efetivo de méo de
obra assalariada. Os negros, antes escravos ¢ a partir de entdo, livres, foram transferidos das
senzalas para a as margens da sociedade, tanto no sentido fisico, com o confinamento nas
periferias, como no sentido de subordinagfo: “De escravos-trabalhadores adquiriram o status
de trabalhadores-escravos”. (SANTOS, 2001 pp. 80).

A politica econdmica que se desenvolveu com uma grande expansdo dos setores ndo
agrdrios ndo comportava o trabatho do negro, ao contrdrio, o expulsava em favor dos
imigrantes que rapidamente, reproduzindo a ideologia racista dominante, se esforgaram para
distinguir-se dos escravos.

O preconceito € a discriminagdo racial que eram inerenies ao sistema escravocrata
passam a ser utilizados como mecanismos que asseguravam os privilégios sociais dos
brancos. As praticas racistas serviam para desqualificar os negros na disputa pelas posigdes
mais elevadas no sistema de classes. A industrializagio que se seguiu ndo eliminou a

hierarquizagdo social. Os milhares de indigentes negros que migravam para as cidades
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tinham como Unica opgdo, quando muito, os subempregos. Aos que ndo conseguiam nenhum
tipo de ocupacdo restava somente a criminalidade como forma de sobrevivéncia. Daf a
representagdo do negro como subserviente ou malandro. Desse processo inacabado de
libertacdio advém a condigdo dos negros como a grande maioria dos favelados, presididrios,
analfabetos, prostitutas e meninos de rua.

Hasenbalg (1979) faz uma reflexdo muito importante no que diz respeito a posi¢do do
negro naquele momento de transic8o do sistema escravocrata agrario para o de
industrializagdo. Segundo este autor, ao final do perfodo de escraviddo no Brasil ja havia
muitos negros libertos exercendo atividades paralelas & economia escravocrata, colocando
assim que a mudanga na condigdo de escravo para livre ndo foi tdo abrupta. A populagio
negra ja possuia uma experiéncia prévia de liberdade, sendo assim, usar como justificativa
para a exclusio do negro da sociedade o argumento de sua ndo adaptagdo a condigéo de
homem livre foi uma nova maneira de manté-los nas desvantagens sociais ¢ subordinagio
que apresentavam enquanto escravos. Tampouco se justificava o argumento do despreparo do
negro para o novo mercado de trabalho, pois os imigrantes que chegaram também ndo
possuiam nenhuma gualificaciio educacional, embora j4 apresentassem uma cultura mais
proxima das mudangas econdmicas que estavam acontecendo no Brasil, visto que a

industrializag&o na Europa teve inicio na segunda metade do século XVIIL
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ann

A exclusiio do negro dos processos educacionais ¢ suas conseqiiéncias

A margem de todos os processos sociais, inclusive da educagdo, o negro entrou em um
circulo vicioso que se perpetuou (e se perpetua) por geragSes: sem renda faltava-lhe
condigdes de investic em capacitacdo para novos mercados de trabalho, que gerava
subempregos mal remunerados, que dificultava (ou até mesmo impossibilitava) a adequada
escolarizagio de seus descendentes e os levava a reproduzir o infortinio de seus
antepassados.

No final do século XIX e inicio do século XX foram introduzidas no Brasil teorias
cientificas que colocavam o negro e o mestico como biologicamente inferiores ao branco.
Segundo teorias do racionalismo, a humanidade poderia ser dividida em vdrias ragas, sendo
essas passiveis de classificagBes hierdrquicas. Se, teoricamente, a aboli¢fo colocara negros e
brancos em igualdade, coube aos tedricos racistas assegurarem as diferengas raciais como
sindnimos de superioridade/inferioridade de um grupo em relagdo ao outro.

E dessa época o surgimento do Ministério da Educagdo e Saude que tinha como
objetivo unir educagfo e saide no tratamento e insergdo das camadas inferiores da sociedade
(negros ¢ mesticos) nos valores e modelos da sociedade européia. O objetivo era, na
realidade, assegurar o embranquecimento da sociedade, jd iniciado com a chegada dos
trabalhadores europeus logo apds a libertagdio dos escravos, extinguindo qualquer trago da
cultura negra sob o pretexto de que eram manifestagdes de pesscas degeneradas. Da mesma
forma, posteriormente, o ideal de embranquecimento apresentava-se camuflado no mito de
que o Brasil havia superado o racismo ao se tornar um pafs com alto grau de miscigenagéo. O
mito da democracia racial tentava encobrir 0s problemas de integragfio do negro a sociedade.
A democracia racial era vista como o supra-sumo para a formagfio da populagdo brasileira.

Para tentar validar essa “harménica” unifio de ragas foram criados simbolos, como a feijoada,
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que de comida de escravos passou & “prato tipico brasileiro™; a capoeira, que de pratica
criminosa passa ao status modalidade esportiva nacional; a reinvengéo da figura do malandro
brasileiro, negro e pertencente aos guetos, que utiliza-se de artimanhas, na matoria das vezes
ilicitas, para se obter vantagem em determinada situagfio ¢ a exaltagdo da figura mulata sensual.

O ideal oculto nessa ideologia continuava a ser o de eliminar os resquicios do negro,
tentando misturar sua cultura, arte e religiosidade as concepgdes européias, podendo assim
tornar a populagfio cada vez mais branca, fenotipica, cultural e moralmente. A miscigenacéo
que se intitulava anti-racista mostra seu real racismo. A idéia da democracia racial estava tdo
disseminada na sociedade que pouco se falava em racismo. Silenciosamente a sociedade
impds um preconceito racial velado que se escondia em eufemismos, como por exemplo, a
exigéneia de pessoas com “boa aparéncia” — que na verdade queria dizer branca - na
contratagio para atendimento ao publico.

O ideal de embranquecimento criou rafzes profundas na sociedade brasileira, chegando
inclusive a levar o negro a uma negagdo de sua identidade em favor da introjecdo dos ideais
dominantes. A democracia racial, ao contrario do ideal propagado, ndo igualava os
individuos pela miscigenagdo, mas sim reforcava a hierarquizagfio segundo a cor da pele
levando os individuos nfio brancos a se refugiar no embranquecimento como forma de
escapar da inferiorizagdo.

Nos anos de 1940, apés a Segunda Guerra Mundial, que teve como principal
componente as ideologias nazistas, a UNESCQ teve por objetivo difundir o conceito de raga
como um fator mais cultural que bioldgico. Para tanto inaugurou um Projeto de Pesquisas
Sobre Relagdes Raciais no Brasil por considera-lo um pais de democracia étnica. A hipotese
sustentada era a de que “o Brasil significava um caso neutro na manifestaciio de preconceito
racial e seu modelo poderia servir de inspiragio para outras nacgdes, cujas relagbes eram

menos democraticas” (SCHWARCZ, 2001, pp.33) . A imagem que a UNESCO possuia do
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pais era de uma harmonia entre as ragas, no entanto os estudos mais amplos ¢ profundos que
se seguiram (como exemplos os de Costa Pinto,1953, no Rio de Janeiro e Bastide e
Fernandes, 1959, em Sao Paulo) apontaram para a situagdo do preconceito 4 brasileira. Tais
autores comegaram a questionar a cordialidade entre as ragas, que estava mais para padrio
ideal de comportamento do que para algo concreto, e a apresentar estudos que demonstravam
que brancos e negros ndo desfrutavam dos mesmos beneficios sociais, ou seja, apresentaram
a real situagdo de discriminagdo e preconceito racial existente na sociedade brasileira, até
entdo camufladas. A pluralidade étnica era evidente, contudo se apresentava como condi¢do
sine qua non para a inferioridade dos grupos negros em relagdo aos brancos - que sempre
detiveram a hegemonia politica, econdmica ¢ cultural.

Os desdobramentos politicos que se seguiram no Brasil, principalmente apés 1964
com a ditadura militar, contribuiram para reforgar o mito da integragfo inter-racial. As
informagdes acerca das caracteristicas raciais da populagdo brasileira foram
indisponibilizadas, a questfio racial virou assunto de seguranga nacional, sendo sua discusséo
terminantemente proibida e houve ainda fortes repressdes na tentativa de dissolver os
diversos grupos que compunham o movimento negro. Somente a partir do final da década de
1970 é que retornaram e os estudos sobre a condi¢fo do negro na sociedade, estendendo-se
também com um recorte escolar, se intensificaram somente na década de 1980. As lutas do
Movimento Negro, com seus primeiros registros em 1930 com a Frente Negra Brasileira
seguida pelo Teatro Experimental Negro em 1944 e a retomada da luta anti-racista com o
Movimento Negro Unificado em 1978, se tornaram mais atuantes na tentativa de “romper
com o estigma, recuperar a auto-confianga, afirmar a igualdade de direitos agir para que a lei
garanta as mesmas oportunidades, entre outros.” (JACCOUD e BEGHIN, 2002 pp. 13).

Na segunda metade do século XX, de 1950 at€ 1980, o Brasil foi o pais que apresentou o

maior ¢ mais rapido crescimento econdmico dentre todos os paises da América Latina. Neste
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perfodo ocorreu uma transferéncia de predomindncia ocupacional, de maioria no setor
primdrio passou a prevalecer as ocupagdes nos setores secundério e tercidrio. Ocorreu neste
periodo também certa mobilidade social ascendente, pois segundo o PNAD de 1973, varios
individuos passaram a desempenhar ocupag¢des socialmente superiores a de seus pais. Ainda
assim as desigualdades sociais entre brancos ¢ negros persistiam, o que indica o equivoco da
teoria de que o crescimento econdmico acabaria com as desigualdades raciais. Na década de
1990, os dados apresentados pelo IBGE comprovaram que a situagfio de desvantagem para os
grupos ndo-brancos continuava gritante. Segundo os dados do IBGE de 1997, a média
salarial da populagdo branca no pais foi de R$ 600,00 enquanto que a média salarial da
populacéo negra foi de R$300,00. Na 4rea educacional, os dados demonstraram que 18% da
populagdo brasileira era analfabeta, sendo que entre os negros este percentual subia para
35,5%, enquanto na populagéio branca era de 15%.

Recentes estudos (JACCOUD e BEGHIN, 2002; HENRIQUES, 2002) apontam que,
embora as dltimas décadas do século XX tenham sido marcadas por grandes avangos na
cconomia e na qualidade de vida oferecida & populagio brasileira, esse quadro se estende
sobretudo & populagio branca, aos negros ainda sdo reservadas as piores condigdes de
sobrevivéncia. As estatisticas oficiais apontam que as diferengas de IDH (Indice de
Desenvolvimento Humano) entre brancos ¢ ndo-bancos continuam gritantes, tal como ha
décadas. Os negros possuem 08 piores empregos, sfo a maioria dos desempregados,
trabalham mais tempo e recebem menores saldrios, possuem a maior taxa de mortalidade
infantil € menor expectativa de vida. As disparidades educacionais sdo, sem diivida, fatores
decisivos para a manutengdo da exclusdo social do negro, pois a educagdo € uma das
caracterfsticas elementares para o acesso &s oportunidades basicas de cidadania.

Em 1920 a permanéncia média da populagfio brasileira no sistema escolar era de 1,3

anos, na década de 1990 a permanéncia média girava em torno de 6 anos, houve portanto um
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aumento significativo na quantidade de anos de escolaridade da populagio ao longo do
século XX, contudo a diferenca entre os anos de escolaridade entre bancos e negros nio se
alterou, mantendo-se uma vantagem dos brancos em relagfo aos negros por geragdes. Este é
um indicio de que as mobilidades sociais individuais ndo contribuem para uma equiparagdo
dos grupos raciais.

A desigualdade no acesso a educaglo ¢ a desigualdade da distribuicio de renda no
Brasil caminham juntas. De acordo com os dados apresentados pelo IBGE (Pesquisa sobre
Padrdes de Vida — PPV, 1996/1997), 58% das diferencas salariais entre brancos e negros
estdo ligadas a5 diferencas educacionais.

Kabengele Munanga (2000) e Fulvia Rosemberg (1987) colocam que as condigdes
sdcio-econdmicas interferem no rendimento escolar, contudo s@o as questdes raciais que sio
determinantes para o insucesso escolar da maioria do alunado negro e sua conseqliente
exclusdo do proprio ambiente escolar e da sociedade como um todo. Segundo estes autores,
mesmo dentro do insucesso escolar do alunado pobre, 0s que mais sofrem evaséo, repeténcia
e exclusdo sdo os alunos negros e mesticos, e sdo estes também o0s que possuem as trajetorias
escolares mais acidentadas, marcadas por idas e vindas do sistema escolar. Tal fato, segundo
Rosemberg, nfio sugere apenas a falta de interagfio entre o sistema escolar e o alunado negro,
mas principalmente o esforgo deste em permanecer, apesar das adversidades, na escola.

A repeténeia e evasio, termos comumente utilizados para referir-se ao fracasso escolar
dos alunos negros, sio na verdade termos substitutivos para a real expuls#o destes alunos
pelo sistema escolar. Para entender o fracasso escolar € necessario que o observemos no
contexto dos processos Intra-escolares.

A escola possui uma rigida estrutura que nfio consegue se adequar aos interesses e
necessidades do diferentes grupos segundo suas idiossincrasias; seus processos sdo colocados

de maneira excludente na medida em que desconsidera as diversidades raciais, de classes,
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culturais e de crengas, favorecendo assim a homogeneizagio sob a perspectiva da cultura
branca dominante,

Neste sentido a escola brasileira apresenta-se elitista. Se a educagdo publica tem como
principio o amplo atendimento para a formacgfo de cidadfios politicamente competentes,
socializados nos valores vigentes e qualificados para ocuparem lugares no sistema de
produgdio, a limitada participagio aliada a mé qualidade de educacfio oferecida & populagdo
negra no processo educacional € uma contradicio do préprio principio. (HASENBALG,
1979).

Lia Rosenberg (1984) em um estudo realizado em parceria com a Secretaria de
Educagdo do Estado de S&o Paulo observou que havia uma grande diferenga entre a escola
fregiientada majoritariamente por alunos negros e a fregiientada pelos brancos. Dos alunos
negros, 97 % freqilentavam escolas publicas e se concentravam nas escolas onde a jornada de
aula era mais curta ¢ apresentava maior nimero de turnos, a rotatividade de professores era
mais freqiiente e os recursos técnico-pedagdgicos eram mais escassos, ao passo que dos
alunos brancos, 80% eram freqiientadores de escolas piblicas, porém suas escolas nio
apresentavam o mesmo grau elevado de caréncias que as escolas dos negros.

Ao analisarmos os dados ocupacionais, a grandeza das diferencas educacionais se
apresenta como fator decisivo na colocagdio no mercado de trabalho. Os indices de
escolaridade média da populagio brasileira apresentada pelo PNAD 1999 apontam uma
considerdvel desvantagem na quantidade de anos de estudos da populagéio negra em relagdo a
branca. Enquanto que um jovem negro de 25 anos ao procurar trabalho aponta em seu
histérico um permanéncia média de 6,1 anos na escola, um jovem branco com a mesma faixa
etaria possui 8,4 anos em média de escolaridade, ou seja, uma vantagem de 2,3 anos.
Considerando que a escolaridade média da populagdo adulta brasileira gira em torno de 6

anos, ¢ muito significante esta diferenga. Como ja mencionado, a escolarizagdo média da
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populagéo brasileira aumentou, mas as exigéncias educacionais para a ocupagfio dos cargos
com melhores remuneragdes tém aumentado na mesma proporgio.

A auséncia da populagdo negra nos niveis superiores de ensino é mais contundente, A
hierarquizagdo educacional reserva aos negros somente a base da pirimide educacional.
Mesmo nas regides de maior desenvolvimento econdmico ¢ maior acesso da populagdo ao
sistema de ensino, a discriminagéo racial atua como fator limitante do progresso educacional,
tanto nos processos intra-escolares, como a relagdo com os professores e com o préprio
sistema, como extra-escolares, que podem ser representados pela exclusdo social. Os dados
apresentados pelo PNAD 1999 relativos ao ensino superior demonstram que no ano anterior
0 ingresso a este nivel de ensino era de 7,1% para os brasileiros entre 18 ¢ 25 anos, sendo que
entre os brancos nesta faixa etaria o acesso a universidade era de 11,2% enquanto que para os
negros nio passava de 2,3%.

No ano de 2001 a ONU organizou na Africa do Sul a IT Conferéncia Mundial Contra o
Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e formas correlatas de Intolerdncia, na qual foram
apresentados estudos (podemos destacar o de Henriques, 2001) que comprovaram a situagio
de desigualdade que os negros véem enfrentado ao longo das décadas, principalmente no que
se refere ao acesso aos niveis superiores de ensino. Ficou evidente que as politicas
universalistas no tocante & inclusdo dos negros nos processos escolares, principalmente no
superior, foram totalmente inadimplentes, visto que as desvantagens educacionais
mantinham-se relevantes. (RESENDE, 2005)

O pertencimento racial tem importancia significativa na estruturagdio das desigualdades
sociais € econdmicas no Brasil. Desnaturalizar o preconceito racial, principalmente no
ambiente escolar, seria entdo ponto chave para a desconstrugfio das desigualdades. Ainda que
o ambiente escolar seja reprodutor das desigualdades, como ja enfatizaram Bourdieu (1968) €

integrantes do Movimento Negro, a escola sempre se apresentou e continua a se apresentar
gran gro,
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como um meio de ascensdo social para toda a comunidade negra. Desta forma, os intelectuais
militantes ha décadas j reivindicavam junto ao Estado brasileiro a¢des que fossem contra a
discriminagfo racial no sistema escolar. Vérios sdo os aparelhos de propagacéo da ideologia
racista, entre eles podemos citar os meios de comunicagfo de massa, contudo é na escola que
os aparelhos ideoldgicos agem de maneira sistematizada ao longo dos anos sobre os que por
ela passam, brancos e negros, entre outros.

A ocultagfo da histéria da Africa dos curriculos escolares ¢ uma maneira eficaz de
propagagiio da ideologia racista dominante, A Africa e os africanos sfo tratados na escola
como “o outro, o diferente”, mas nfio no sentido da diversidade, mas sim em uma escala de
valores, na qual “o outro”, por parecer estranho e pertencer a um padrfo diferente do
estabelecido pela cultura dominante, ocupa sempre o posto mais baixo. Enquanto que o
continente europeu e sua populacdo sdo exaltados em inumeras publicaces e por diversos
autores como o bergo das civilizagdes modernas em histérias de cavaleiros, castelos, reis e
grandes batalhas, o continente africano aparece estereotipado como local de animats
selvagens e de populagfio primitiva. Além disso, ao tratar da histéria do Brasil, os curriculos
e os livros didaticos limitam a contribui¢do do negro apenas ao periodo de escraviddo, como
se a aboli¢do cessasse o papel do negro na sociedade brasileira.

Conscientes desta situag#io, os militantes do movimento negro reivindicaram junto ao
governo varias medidas para a eliminagfio da discriminagfo racial nas escolas. Dentre o3
documentos que apresentavam estas reivindicacdes merece destaque o “Programa de
Superaggio do Racismo e da Desigualdade Racial” entregue ao entdo presidente da republica
Fernando Henrique Cardoso durante a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela
Cidadania e Pela Vida, realizada em 20 de novembro de 1995 em Brasilia (Santos, 2003).
Alguns pontos desta marcha foram colocados em pratica durante a segunda metade da década

de 1990 em varios estados e municipios brasileiros que, no que diz respeito a educagéo,
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impediram a adogdio de livros diddticos com conteiidos discriminatérios bem como
promulgaram leis que garantissem uma educagio igualitdria, com eliminagio de esteredtipos
sexuais, de raga ou de classe.

Um grande avanco no sentido de acabar com os esteredtipos relacionados aos negros e
suas origens africanas foi a implementacéio da Lei Federal 10.639/03 que prevé, entre outras
medidas, a incluso obrigatéria de contetidos programdticos sobre a histéria da Africa e da
cultura afro-brasileira nos curriculos escolares. Até entdo a Africa sempre foi representada
implicita ou explicitamente como um lugar de povos miseraveis, com comportamentos
barbaros e desorganizados socialmente. A diversidade historica, geografica, social, politica,
lingitistica e étnica desse continente sempre foi ocultada em favorecimento de uma visdo
preconceituosa. O estudo da histéria da Africa representa o resgate, para os afro-
descendentes, de uma identidade africana negada e encoberta.

A Lei Federal 10.639/03 propds a inclusfo no curriculo escolar a viséo de que o negro
ndo foi somente escravo, os povos africanos foram brutalmente escravizados por um longo
periodo, porém antes de chegarem ao Brasil em tal condigiio, viviam no continente em
grandes civilizagdes e impérios, com atividades econdmicas e comerciais, eram possuidores
de saberes cientificos relacionados 4 medicina, astrologia, matematica, engenharia ¢ ainda
uma gama cultural muito rica. A implementagdo da Lei Federal 10.639/03 foi um passo
adiante na luta pela construgdo da identidade dos afro-descendentes e por uma escola
democrdtica que garanta o direito a diversidade. O sentido de democracia colocado aqui néo
¢ o comumente utilizado nas praticas educativas que se pretendem iguais para todos e
acabam se tornando discriminatorias por sua homogeneizagio na cultura dominante, mas sim
como préticas pedagogicas que considerem as diferengas de classe, cultura, credo e raga sem
enaltecer ou subjugar nenhuma. Nilma L. Gomes (2000) coloca que o reconthecimento das

diversidades, inclusive as raciais, nas escolas € o caminho para a articulago entre educagéo ¢
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cidadanta. Para ela além de superar o medo e o desprezo pelo diferente é necessério valorizar
as diversidades. Ser diverso no € problema, afirmar positivamente uma identidade racial
também ndo € (Gomes, 2000 pp. 249). A valorizagio da histéria do negro contribuiu de
forma decisiva para o resgate da consciéncia de pertencimento ao grupo e da identidade
pessoal.

O processo de identificagéio racial € construido na relagdo de alteridade, desta forma
para reconhecer-se o negro necessita pér em foco a sua diversidade em relagdio aos outros
grupos sociais. Como reconhecer-se na escola se o padréio utilizado como universal sempre
fol o europeu, colocando o branco como sindnimo de beleza, nobreza, moral e sabedoria

cientifica? Nilma L. Gomes chama a atencéio para esta questdo:

Diante dessa realidade tio complexa, como poderd o/a educador/a
descensiderar a importdncia da construgdio de identidade racial da crianga,
dofa adolescente e do/a jovem negro/a? Como a crianga negra se vé refletida
na escola? E na sociedade? A escola tem possibilitado aos/as alunos/as
negros/as e professores/as negrosfas as condigBes adequadas para a
construgio de wma imagem positiva e adequada de si mesmo/a, do povo
negro, da descendéncia africana, da estética, da corporeidade, enfim, da

cultura negra?” (GOMES, 2000, p. 254)

Geralmente nas escolas os alunos sfo vistos como sujeitos desprovidos de
idiossincrasias, sdo tratados “todos iguais™, atitude que nada mais € do que desconsidera-los
como sujeitos socioculturais (GUSMAOQ, 2003). A introdugdo do estudo da Africa nos
curriculos escolares contribuird para a construgdo de uma agfio pedagdgica que possa ir além
do modelo eurocénirico, orientada por uma visio multirracial ¢ pluricultural, que podera
oferecer aos alunos negros oportunidades para o desenvolvimento de uma identidade sem

recalques de sua origem africana.
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Tendo come horizonte a condigdio do negro na sociedade e principalmente no
ambiente escolar, consideramos importante discutir aqui um dos trabalhos apresentados pelo
Nucleo de Estudos Negros (NEN) sob a forma de uma série de livros, a Série Pensamento
Negro em Educacido. Estes livros tém como principal objetivo o desenvolvimento de uma
proposta pedagdgica de cardter multirracial e popular que combata o racismo na sociedade
como um todo e principalmente na escola, proporcionando assim o acesso da populagido
negra a educacéo de qualidade.

Embora atuasse desde a criagdo do NEN em 1986 como uma comissio de Educagio,
somente em 1994 é que a comissdo transformou-se no Programa de Educagéo. O primeiro livro
da Série Pensamento Negro em Educag8io foi langado em 1997 com o objetivo de ir além das
denuncias de racismo, propondo politicas a luz de novos valores.

Os temas apresentados nos livros buscam discutir acdes que vdo ao encontro da
construgdo de uma escola que valorize as diferengas, seja com propostas que procurem resgatar a
auto-estima ¢ identidade das criangas negras ou com propostas de elaboragdo de novos

paradigmas educacionais que busquem novas politicas publicas na educagéo.
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Apresentando 0 NEN

A partir da década de 1980 o movimento negro se apresentou em um grande nimero de
grupos e organizagdes que buscavam combater o racismo e promover a igualdade racial. Dentre
estes destacamos o NEN — Nucleo de Estudos Negros — associagio formada em Santa Catarina
no ano de 1986 por estudantes universitarios ¢ militantes negros.

O NEN foi formado com o objetivo de desenvolver pesquisas e programas de agdo social
nas dreas de Educacfio, Justica, Trabalho e Cidadania. Embora enfatizemos este estudo nas
atuacdes do NEN na drea educacional, consideramos muito importante apresentar o trabalho
desenvolvido nas demais areas de atuagéo.

O programa de Justiga e Direitos Humanos comegou a agir por meio de discussdes e
debates acerca dos direitos humanos e cidadania. Em parceria com outras entidades o NEN
buscou tecer uma rede de solidariedade na qual pudessem oferecer apoio as vitimas de
preconceito racial. Para tanto buscou instrumentalizar-se por meio da formagéo juridica na qual
denunciaria a discriminagio raciat como violadora dos direitos humanos.

O Programa Desenvolvimento, Trabalho e Cidadania tem como objetivo discutir e
apresentar proposi¢des que incluam a populagiio negra na otica do desenvolvimento com
sustentabilidade. Por meio dessas ages o NEN conseguiu, com base constitucional, entre outras,
a discussiio sobre a demarcacio de terras remanescentes de quilombos por varios locais do
Est;;ido de Santa Catarina e em 2004 com o objetivo de levar os agricultores familiares negros ao
acesso ao credito fundiario, o NEN apresentou ao Ministério da Agricultura o Projeto Terra
Negra, que ampliado ao dmbito nacional recebeu o nome de Terra Negra Brasil.

Durante toda sua existéncia, 0 NEN formentou projetos de insercdio da populagdo negra
no .mercado de trabalho. Em 1999, em parceria com o Fundo de Amparo do Trabalhador

(FAT/MTE) por meio do Plano Nacional de Formagfo do Trabalhador (PLANFOR) ¢ com a
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Universidade do Vale do Itajai (Univali) desenvolven o projeto “Educagio e formagio
profissional para populagdes afro-catarinenses”, no qual foi realizado projetos de qualificagdo
profissional nas dreas de estética e culindria afro-brasileira, planejamento estratégico para
lideranga comunitdria, bordado e danga afro, todos eles inseridos no eixo “Experiéncias
inovadoras de inser¢iio da populagfo afro-brasileira em programas de educagfo profissional”. Tal
projeto teve como finalidade o desenvolvimento local, sustentavel ¢ soliddrio para com as
Comumidades Negras.

Nessa linha, em 2001 e 2002, o NEN em parceria com o Fundo de Amparo ao
Trabalhador ¢ com a Universidade de Santa Cataria desenvolveu o plano de Educagfo
Profissional para as Comunidades Negras no qual atendia a mil ¢ trezentos trabalhadores,
principalmente mulheres e jovens, excluidos de qualificagio profissional.

Também no ano de 2001 o NEN participou como representante dos movimentos negros
brasileiros da III Conferéncia Mundial Contra o Racismo, a Discriminac¢iio Racial, a
Xenofobia ¢ Formas Correlatas de Intolerdncia , realizada em Durban — Africa do Sul.

Seguindo no programa de cidadania o NEN também participou do Programa Raga ¢
Género que buscava promover politicas publicas no campo da saide reprodutiva e sexualidade,
mercado de trabalho e violéncia doméstica. O Programa Raca ¢ Género enfatizou as discussoes
acerca do papel da mulher negra nas relagdes sociais marcadas pela discriminagio racial ¢ pela
violéncia doméstica. Atualmente o Programa vem desenvolvendo atividades com a perspectiva
de levar a discussfio do espago da mulher para o mercado de trabalho.

O NEN tem a Educacfio como um campo estratégico para a superagio das desigualdades
raciais e sociais. O Programa de Educacfio busca capacitar educadores para a compreenséo das
relagGes raciais na sociedade e na escola € também para a construgdo de préticas pedagogicas

gue promovam a superagdo das desigualdades raciais.
T
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Nesse processo de formacio os educadores entram em contato com producbes
académicas, materiais didatico-pedagogicos e com a Pedagogia Multirracial e Popular que vem
sendo elaborada pelo NEN. Mais do que denunciar o racismo e a exclusdo da populagdo negra
dos processos educacionais, a proposta do Programa de Educaciio do NEN busca refletir acerca
das influencias que as teorias racistas exercem no sistema de €nsino.

Os cadernos da Série Pensamento Negro em Educacdo, iniciada em 1987, tiveram papel
fundamental para o crescimento desse debate. A principal queixa dos educadores que buscavam
abordar o assunto era tanto a falta de material pedagdgico como o déficit na sua formagdo

profissional.
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Série Pensamento Negro em Educacio

Livro 1: As idéias racistas, os negros e a educagio

Na apresentagio do primeiro volume da Série Pensamento Negro em Educagfio, os
organizadores Ivan C. Lima e Jeruze Roméo, indicam que, mais do que denunciar o
racismo e a exclusdo e propor politicas de igualdade, os autores pretendem com esse
trabalho propor reflexdes acerca das influéncias que as teorias racistas exercem no
sistema de ensino.

No primeiro artigo do livio, Ideologia do Embranquecimenio, Ana Célia Silva
coloca que antes da exploracdo do trabalho negro pelos colonizadores europeus, a
diferenciacéio entre os povos néo se traduzia em relagdes de dominagéo e inferioridade.
Para ela o lucro que o comércio de escravos gerava determinou no europeu a
necessidade de criar uma argumentagdo que sustentasse tal lucro, segundo sua
justificativa, o negro por ser inferior conseguiria através da escraviddo inserir-se no
processo civilizatério do homem branco.. O Estado e a Igreja endossaram tal id¢ia. O
primeiro ao permitir e incentivar o trafico de escravos e o segundo por silenciar-se.

Tudo o que referia-se ao negro era apresentado de forma inferior: a religido, a
cultura e principalmente as caracteristicas fisicas. Nessa vis#o o ideal de
embranquecimento visava equalizar as diferengas, formando o povo brasileiro regido
pelo modelo branco europe.

No periodo pré e pos aboligdo, intelectuais, idedlogos € cientistas pensaram na
equalizagio das diferengas como forma de evitar os conflitos. A miscigenagho foj a
forma encontrada para eliminar a presenca negra da populagfo brasileira. O mito da

democracia racial empregado juntamente com o processo de embranquecimento da
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populacdo brasileira serviu aos propositos de camuflar as diferengas de oportunidades
entre negros € brancos, para manter o cardter paternalista nas relages e para confundir,
ateé mesmo os proprios negros, da situagéo de marginalizagdo e exclusdo, principalmente
das institui¢Ges de poder.

Um dos principais argumentos do ideal de embranquecimento era que o negro
podia ter mobilidade segundo a meritocracia. O prego a se pagar por tal mobilidade
seria a perda de sua identidade, seria o transformar-se branco em seus pensamentos ¢
agdes, ou como diziam, “tornar-se um negro de alma branca”.

Em oposigdo a ideologia do embranquecimento, Maria José Lopes da Silva,
apresenta o segundo artigo do livro, Pedagogia multirracial em Contraposicdo a
Ideologia do Branqueamento na Educacdo. Segundo essa autora, a abordagem
comumente utilizada para o fracasso escolar no ensino fundamental € o termo repeténcia
e evasdo, quando na realidade o que ocorre € a expulsdo da crianca pelo sistema escolar,
principalmente se essa crianga for negra.

Silva coloca ainda que a causa dessa expulsio ¢ a marginalidade cultural ¢ o
racismo, visto que tais criangas sdo impelidadas do sistema escolar porque néo
conseguem se ver ¢ se adequar nele.

A pluralidade étnica existente no Brasil se apresenta como condigio de
inferioridade de um grupo em relagdo ao outro, sendo que o processo politico,
econdmico e cultural é regido apenas pelo grupo dominante, o branco, restando aos
demais a posigio de subalternidade.

As propostas curriculares também se apresentam nesse sentido, relegando a escola
apenas o papel de difusora da cultura cientifica. A Pedagogia Multirracial considera a
escola também como espago de “reapropriacdo da cultura produzida pelos grupos

sociais étnicos excluidos” (p.28). Na perspectiva da Pedagogia Multirracial a escola
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deve dar énfase as diferencas, numa busca pela valorizagdo das particularidades
culturais em contrapartida a homogeneizagao na cultura dominante.

Neste sentido, torna-se necessdrio a reformulagdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, incluindo em todos os niveis escolares contetdos de ensino anti-racistas e
pluriculturais.

Petronilha B. Gongalves e Silva discute essa reformulag¢éo na estrutura escolar em
Vamos acertar os Passos? Referéncias Afro-Brasileiras para os sistemas de Ensino. A
autora inicia a discussiio colocando como o negro se v€ ¢ como € visto a partir de sua
constituigdo fisica, usada sempre como ponto de partida para a exploragdo, preconceitos
¢ discriminagdes. De como o negro é e como gostariam que fosse. Para a autora, para os
sistemas de ensino “acertarem os passos” com a populagio afro-brasileira precisam de
politicas vinculadas a variada gama de setores s6cio-culturais que possui a sociedade
brasileira.

Para esse propdsito, Silva afirma que tanto professores como coordenagdo das
escolas precisam livrar-se da “crenga de subserviéncia dos negros em relagdo aos
brancos.”(p.48), precisam conviver com as problemdticas sécio-econdmicas e étnico-
raciais em que os negros vivem. Segundo ela “Ja nfo se trata de denunciar as opressdes
desde sempre sofridas, tampouco se proclamarem humanos diante dos que os
desumanizam, mas sim de expressar conhecimento critice da realidade vivida.” (p.49)

As préticas escolares que em sua grande maioria tendem para a homogeneizag@o
podem representar na Pedagogia Multirracial acolhimento e valorizagfo das diferengas.

Erivaldo Pereira dos Santos, no artigo Escola e Identidade racial cita Petitat ao
falar que mais do que reprodutora social, como colocou Bourdieu e Passeron, a escola ¢
também produtora de mobilidades ¢ imobilidades sociais. Mais do que mediadora, a

escola é formadora de subjetividades e integradora. Contudo, para muitos educadores,
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integradora significa ser homogenizante, impossibilitando assim a convivéncia entre
diferentes,

Uma das lutas mais importantes dos professores comprometidos com a justica,
liberdade e dignidade € a luta contra o racismo e discriminagéo racial, salienta Santos no
artigo Q Educador e a Luta Contra o Racismo. Sendo a histdria do negro apresentado
de maneira tendenciosa ¢ preconceituosa pelo sistema educacional, a imagem que os
outros ¢ que o proprio negro tem de sim mesmo € introjetada de maneira deturpada,
resultando na negacio de sua identidade ¢ o fortalecimento da ideologia do
embranquecimento. Para Santos os educadores negros tém papel fundamental nesta luta.
Precisam aliar competéncia politica e pritica pedagdgica na valorizagdo do espago

escolar como campo para diferengas.
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Livro I1: Negros e Curriculo

A questfio da inclusdo da historia € cultura do negro nos curriculos escolares
passa, entre outras, por uma observagiio da relagfio entre o negro ¢ o Estado brasileiro,
salienta Yasmim Poltronieri Neves em Algumas Consideractes Sobre o Negro e o
curriculo, artigo que abre a discussio neste segundo livro da série Pensamento Negro
em Educacio.

Na escola, assim como na sociedade, o negro é subjugado em detrimento da
histéria eurocentrica, de brancos para brancos, ndo possuindo assim representacio e
identificagdo nos contetidos escolares. A proposta e reinvidicagfio para que se inclua a
historia do negro nos contelidos escolares ndo passa por um currfeulo superficial no qual
aborde o negro de maneira folcidrica, mas sim de um curriculo que vd a fundo ao
reconhecimento e na afirmacfio da cultura negra.

A reforma curricular proposta visa inserir de forma multidisciplinar os aspectos
histéricos, culturais, antropologicos, socioldgicos, psicologicos e etc. a partir da visdo
do negro.

Neves chama a atencdio para a figura do “burocrata estatal” que tem inviabilizado
as aspiragBes do Movimento Negro. Segundo a autora, tais figuras representativas do
governo sempre reproduzem a teoria da democracia racial, relegando a questdo a um

problema social.
Quando a pressdo do Movimento Negro se apresenta com maior visibilidade, o

Estado tem feito algumas concessdes, que lhes sdo na verdade, muito ctmodas, como
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por exemplo, manter negros em alguns érgéo piblicos ou criar leis e decretos que ficam
sujeitos & administra¢Ses publicas, que por sua vez filtra os interesses governamentais.

Jeruze Romdo, no artigo Samba Ndo Se Aprende na Escola, se pergunta o porqué
da discussdo da inclusdo dos aspectos da cultura negra nos curriculos escolares se deu
somente nos anos de 1990, como se o negro “aparecesse” na sociedade somente naquele
momento.

Os curriculos sempre foram pensados de maneira que atendessem as necessidades
dos grupos dominantes, ¢ os negros deveriam se adequar a eles, Segundo Romio, a
andlise da educagdo na década de 1920 é bem esclarecedora no que se refere a esse
assunto. Essa década foi fortemente marcada pelas teorias racistas que determinavam
que as diferengas biolégicas fossem condi¢des para superioridade ou inferioridade de
um individuo em relagdo ao outro.

O Ministério da Educacfio e Salide formado neste periodo determinou que as
camadas populares da sociedade fossem tratadas como caso de saide publica,
necessitando ser tratados e ressocializados nos valores da sociedade européia. Com esse
pensamento, 0s pobres e negros necessitavam de tratamento e a escola exercia a fungio
de ensinar-lhes habitos de higiene e satide, de oferecer-lhes tratamento fisico e psiquico.
Os curriculos escolares foram, obviamente, pensados a pattit desses pardmetros.

A mesma influencia deste pensamento cientifico do periodo pos-aboligdo, Neli
Goes Ribeiro ¢ Paulino de J. F. Cardoso observaram em suas pesquisas que deram
origem ao artigo Racismo, Multiculturalismo e Curriculo Escolar. Ao referirem-se a
fala de algumas professoras observadas durante o trabalho de campo, os autores
apontam o discurso inculcade da heranca bioldgica inferiorizante. “Nédo conseguem
aprender, ndo tem disciplina, so preguigosos e desanimam logo. S6 querem saber de

futebol e samba. Estd no sangue.” (grifo meu. P, 45).
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A mesma professora ao apontar um grupo de meninas mesticas acentua as
vantagens da miscigenagfo ¢ do distanciamento da origem negra: “Essas meninas sdo as

mais caprichosas e disciplinadas. Sfo muito inteligentes. S8o mais claras. As mées sio

mulatas € os pais parecem brancos. Estio sempre muito limpas e nfio se misturam
muito.” (grifo meu. P.45). Essa fala da professora indica sua crenga de que quanto mais
as criangas se afastam biologicamente de sua origem negra, melhores séo na escola.

Nesse sentido, esclarece os autores, embora raga seja uma categoria inoperante
enquanto classificagéo dos grupos humanos, constitui o elemento chave no modo como
eurodescendentes imaginam os grupos humanos no qual exercem sua hegemonia. (p.47)

Rachel de Oliveira em Educacdo de Negros. Escola, Curriculo Escolar e
Curriculo Vitae analisa como o curriculo escolar estd envolvido em relagdes de poder e
de articulagfo na sociedade. Segundo a autora, a escola em que um individuo € formado
¢ formadora de seu sucesso ou fracasso futuro. As escolas que produzem os melhores
curriculos sfo as que tém os profissionais melhores aceitos no mercado de trabalho.

A autora aponta a dualidade entre ensino fundamental € superior nas redes
publicas e particulares. Alunos provenientes de universidades publicas recebem mais
crédito no mercado de trabalho comparando-se aos provenientes de universidades
particulares. O dado interessante é que os alunos das universidades particulares
freqiientaram a escola publica e os de universidades publicas sdo provenientes das
escolas particulares.

Os negros que continuam lutando pela permanéncia na rede de ensino freqiientam
escolas piblicas. Os poucos que ingressarem no ensino superior irdo majoritariamente
paras as faculdades particulares, permanecendo assim aquém nas disputas por melhores

empregos.
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Da pergunta titulo de seu artigo, 4 Cultura negra nos curriculos Escolares: Afinal,
isto € possivel? Azoilda L. Trindade coloca que a questdo dos curriculos aponta para
duas a¢Bes: A primeira ¢ de professores que negam a existéncia da discriminagio e do
preconceito racial na escola € mesmo o0s que admitem a existéncia se dizem incapazes
de lidar com a sitnagio. A segunda é a pritica pedagdgica de professores ou ativistas
comprometidos com a luta contra o racismo.

Da anélise dessas duas acdes, segundo a autora, podemos refletir sobre trés
questdes basicas para responder 4 pergunta inicial:

- A escola como espago conservador e ao mesmo tempo transformador: um
“gspago polifénico”;

- a existénceia do racismo e das desigualdades ractais na escola;

- 0 conceito de cultura visto como camisa de forga.

Refletindo sobre esses trés pontos a autora argumenta que se a escola for pensada
e as ac¢ldes de seus sujeitos forem unicamente racistas e conservadoras na visfo
eurocentrica voltada as classes dominantes, seria impossivel pensar em Cultura Negra
na escola, mas se a escola se apresentar conservadora mas também inovadora pelas
acdes de seus sujeitos, ela pode ao mesmo tempo racista e lutar contra 0 preconceito
racial. Nesse ponto é que a Educa¢fo Multicultural se enquadra. A cultura negra estd
presente sim no ambiente escolar, mas como indaga a autora, como potencializar as
singularidades da cultura negra na escola sem hierarquizar as diferengas? Como
trabalhar ¢ construir uma Pedagogia que atenda e contemple as diversidades étnicas do

povo brasileiro?
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Livro III: Os Negros, Os conteiidos Escolares e a Diversidade cultural

O primeiro caminho que a Educagdo Multicultural precisa tomar é o da
desconstrugdo do racismo, pois a condicio fundamental para que ocorra o
multiculturalismo € a presenca das diversidades.

Um exemplo de diversidade que ndo ¢ acolhida pelos contetdos ¢ curriculos
escolares ¢ a influencia da lingua africana na linguagem popular brasileira, como
demonstra Sandra Mara Aguillera, em A4 influencia Afvicana na Lingua Portuguesa. A
autora apresenta varios exemplos de construgbes € de palavras africanas adotadas no
dia-a-dia, como por exemplo, os verbos mandingar, zombar, zangar, aquilombar, entre
outros; formas de alteracdo da linguagem por forga da fala africana, como por exemplo,
a reducdo em ditongos, como em chero, bejo, poco, ligero, etc. ¢ a redugdo das palavras
no geriindio, como veno, comeno, ino.

Yeda Pessoa de Castro, no artigo O Ensino de linguas Africanas no Brasil discute
a questdo da resisténcia de lingiiistas em estudar a influencia das linguas africanas na
fala brasileira. Segundo a autora essa resisténcia esbarra-se também no fato de atribuir-
se no meio académico maior prestigio & escrita em detrimento da oralidade. Segundo
autora nfo existe nenhuma Universidade no Brasil que oferega um curso regular de
linguas africanas que forme um profissional em letras, lingiiistica e lingua estrangeira.

Jurema Werneck no artigo Sobre Biologia e Benilda Regina B. de Brito no artigo
Negro X Biologia analisam a questio da discriminagfio racial na escola com um olhar da
biologia. Segundo essas autoras, a biologia, por j4 ter sido erroneamente usada como

justificativa para as superioridade/inferioridade entre as pessoas, pode ser trabalhada
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para justamente mostrar o contrario. Contudo por deficiéncia na formagido dos
professores que na maioria das vezes se calam diante de situacdes de preconceito ou
descriminagéio racial, tanto em Biologia como nas outras disciplinas, o ideal branco
ainda se mantem,

Nas aulas de Biologia, por exemplo, se estuda o corpo humano e suas
especificidades, aborda questdes referentes a hereditariedade ¢ genética, a4 diferenga
entre os sexos e das etapas da vida, contudo desconsideram totalmente as questdes
étnicas € na maioria das vezes as ilustragOes presentes sdo de corpos, ou partes dele,
pertencentes a pessoas brancas.

Seguindo na discussdo étnica percorrendo as disciplinas escolares, Gevanilda
Gomes dos Santos fala do preconceito racial € o ensino de Historia no artigo 4 Histdria
em Questdo. Segundo ela o mito da democracia racial tem uma fungfio politica de
apagar da memoria coletiva as lembrangas das desigualdades raciais de um pais que foi
por varios séculos escravocrata, Essa € a historia apresentada nas escolas, que da mais
atenciio & visdo romdntica de miscigenagdo racial e camufla as desigualdades e
injustigas.

Uma visdo mais critica das relagdes raciais ocorrida na década de 1960 dentro da
Sociologia e da Historia ofereceu uma nova visio da integragiio do negro na sociedade
de classes, contudo tais abordagens nio safram do meio académico. As salas de aula
continuaram os conteados tendenciosos ¢ preconceituosos presentes nos livros
didaticos.

Qutro assunto discutido neste terceiro livro da série € a Religidio afro-descendente.
Segundo Frei David Raimundo Santos, no artigo Os Afro-descentes e as Religides,
percebe-se hoje uma boa articulacfio da luta pelos direitos dos afro-descendentes com as

respectivas institui¢des religiosas as quais pertencem.
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A partir da década de 1980 organizaram-se no Brasil véarios grupos cristdos de
diferentes igrejas na luta contra a discriminagfio racial. A Igreja Batista foi representada
pelos membros da associagio Pastoral do Negro, no Parand; A Igreja Evangélica do
Reino de Deus publicou em seu jornal que apresenta uma grande tiragem um debate no
ano de 1998 entre Aroldo Macedo e Ivanir dos Santos, dois grandes expoentes da
reflexdio racial no Brasil; o estilo musical “gospel” importado dos Estados Unidos com
toda a estética afro se disseminou entre os corais das igrejas e hd inclusive uma
articulacfio entre a cultura afro brasileira e as religides evangélicas, como por exemplo,
nos encontros denominados “Capoeiristas Evangélicos™.

A relagdo entre as religides africanas e a Igreja Catolica vem se desenrolando
desde a chegada dos primeiros navios negreiros. Até o século XVIII os negros eram
proibidos de manifestarem sua religiosidade africana e sua cultura. O catolicismo foi
imposto aos descendentes de africanos como obrigatoriedade, fortalecendo o
preconceito em relaggio a tudo que fosse da cultura negra.

Marcos Rodrigues da Silva, no artigo Ensino Religioso Escolar alerta para o papel
dos educadores em oferecer aos alunos conteiidos escolares que enriquecam sua
meméria historica e abram caminho para o reconhecimento € convivéncia com as

diferentes religides em meio as diversidades de praticas de fé e ritos.
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Livro IV: Os Negros, os Contetdos Escolares e a Diversidade Cultural I1

Assim como a Biologia foi usada por intelectuais no inicio do século XX na
tentativa de provar a inferioridade dos povos negros, a Psicologia Escolar também foi
utilizada na drea educacional para conservar a ideologia dominante.

Segundo Leandro Castro Oltramari ¢ Edelu Kawahala, no artigo que abre o quarto
livro da série Pensamento Negro em Educaciio Discriminagdo, Educacdo e Identidade,
durante as décadas de 1960 e 1970 foram largamente utilizadas teorias sobre a “caréncia
cultural” no meio educacional. Para tais teorias as criangas que ndo aprendem possuem
apenas uma deficiéncia cultural, devido principalmente s questdes econdmicas e
sociais.

Sendo assim, as criangas negras que pouco acesso t€m aos meios produtivos
educacionais sdo as principais vitimas dessa situagdo de determinismo ¢ designaldade
étnico-racial (p.18). negando as diversidades culturais, a escola refor¢a o conceito de
cultura branca superior e renega outros tipos de culturas. As criancas pertencentes as
culturas ndo-bancas nfdo conseguem apropriar-se dos conteudos curriculares porque ndo
s¢ enxergam nele, N&o percebendo tal mecanismo, a escola transfere toda a culpa do
néo aprendizado para o aluno.

Neste contexto, no qual préaticas escolares sdo muito presentes, € que a identidade
dos individuos irad se desenvolver. A construgdo da identidade ocorre na relagio
dialética entre as experiéncias pessoais e a histéria em grupo. No caso das criangas
negras sua identidade étnico-racial ird se consolidar em uma sociedade que desvaloriza
sua raga € sua cultura, fazendo com que estas criangas neguem seu pertencimento racial

¢ assuma uma identidade que nfo é a sua.
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Os educadores devem se posicionar em favor de uma escola que participe da
constru¢iio da identidade respeitando os direitos humanos, cidadania ¢ diversidades.

A questiio da identidade e diversidade também deve ser trabalhada no curriculo de
artes. Em As Artes e a Diversidade Etnico-cultural na Escola Bdsica, Maria José Lopes
da Silva chama a atencfio para 0 que considera ser fundamental para o ensino de artes
nas escolas, tal seja, a relativizagdo do conceito de “Belo” ¢ de “Arte”. Para ela ¢
necessario se desprender do conceito tinico de arte européia e reconhecer a Africa como
uma das matrizes legitimas da cultura humana em geral e principalmente da brasileira,
sem fazer apenas referéncia a musica, danga e comida (p.57).

Ainda segundo Silva, conteudos relativos a valores, normas e atitudes, tais como a
percepgo de diferengas fenotipicas e inser¢do em um grupo, interiorizagdo de postura
preconceituosa e valorizagio da propria identidade étnica sfio de fundamental
importancia no trabalho com as séries iniciais do ensino fundamental.

A relagdo com o meio ambiente também é tema dos artigos apresentados neste
quarto Hvro da série. Rosdlia de Oliveira Lemos, em 4 Face Negra da Percepgdo
Ambiental apresenta o paradigma sociedade e meio ambiente. Segundo a autora, €
sabido que a populagfio afro-descendentes pertence & grande parcela de pobres do
planeta. O ambiente das comunidades pobres varia de acordo com o lugar de ocupacdo.
Contudo, independente da focalizagdo, o descaso com a qualidade de vida dessas
populacdes € gritante: exposigdo a produtos quimicos, esgoto, lixo, seguranga precaria
em areas de desabamento, etc.

A questio ecoldgica sempre foi vista como a luta pela sobrevivéncia das baleias,
das aves em extingdo, pela preservacdo da floresta amazbnica, entre outras. Nesta
reflexio a autora demonstra a preocupagdo com a ecologia humana e social ampliando a

concepgdo de luta ecologica,
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Lemos afirma que a escola exerce o papel de questionar as relagtes humanas com
o ambiente. A discussio escolar sobre meio ambiente deve ir além da concepgiio de
floresta preservada como exemplo de ambiente sauddvel. A infra-estrutura das
comunidades ou a precariedade da saide dos moradores ribeirinhos devido & poluigdo
dor rios e do esgoto que transmite inimeras doengas deve participar do debate em sala
de aula.

Ao se perceber como parte do meio ambiente, ao entender que 0s problemas de
ordem politica, econdmica e social alterar a relaco com o meio ambiente, o homem ird
também modificar qualitativamente sua vida.

Com este pensamento o entendimento que o territério africano foi historicamente
formado pelas relagdes sociais, desigualdades, apropriagdes de recursos naturais ¢ que
podemos introduzir o estudo do continente africano no curriculo escolar. Neste estudo é
de fundamental importincia frisar que o continente africano vem sendo explorado €
oprimido por séculos,

Os livros de geografia que apresentam © continente africano, geralmente com
visibilidade bem menor do que ¢ dado aos demais continentes, ainda apresentam
contettdos desatualizados, estereotipados e preconceituosos.

Para Rafael Sanzio Araujo dos Anjos, em A Geografia, os Negros e a Diversidade
cultural, “a disciplina de geografia assume grande importincia dentro da temdtica da
pluralidade cultural no processo de ensino. Sobretudo no que diz respeito as
caracteristicas dos diferentes grupos étnicos e culturais que convivem no espago

nacional.” (p.95)
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Livro V: Educacdo Popular Afro-Brasileira

Este quinto livro da Série Pensamento Negro em Educagio traz & discussdo as
organizagBes populares afro-brasileiras. Por educagéo popular entendemos aqui as a¢des
educativas e o combate militante ao racismo e as discriminagdes.

Desde a aboli¢do da escravidio, o ideal dos grupos dominantes era o de diluir a
presenca dos ex-escravos na categoria “povo”, tentando dessa maneira camuflar a
presenca do negro e das diferencas raciais € sociais presentes na sociedade através da
“igualdade” que todos dentro dessa categoria. O que ocorreu efetivamente foi a
perpetuacio velada das desigualdades.

Nio ha como falar de educa¢dio Popular no Brasil sem se falar do Teatro
Experimental Negro (TEN), um dos ptimeiros movimentos populares educacionais que
se tem registro. Conforme ja colocado anteriormente no capitulo que {rata
exclusivamente de movimentos populares, o TEN foi iniciado em 1945 no estado do
Rio de Janeiro com uma proposta ambiciosa de articular teatro, politica e educagio com
o objetivo de sensibilizar o pablico negro e branco para os problemas politicos, sociais €
existenciais que marcavam a vida da populagio negra.

Ainda assim, a Educac¢fio Popular pouco foi discutida ou estudada no Brasil at¢€ a
década de 1960. As discussdes restringiam-se as organizagdes negras ¢ a alguns artistas

que os apoiavam.

Neste volume, além do ja citado TEN, como exemplo de praticas educacionais
populares apresentamos o artigo Escola Alternativa KA-NAOMBO: uma Experiéncia de
Escola alternativa para Negros e pobres em Curitiba, de Marcilena Garcia de Souza, no

qual a autora apresenta as agdes culturais da Associagdo Cultural de Negritude € Agdo
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Popular (ACNAP) na cidade de Curitiba. Dente as agGes ¢ projetos da ACNAP destaca-
se o grupo artistico KA-NAOMBO, (no idioma Kembumdu significa “coisa de negro™),
que desenvolveu no ano de 1999 um projeto educacional com mais de noventa criangas.

O grupo artistico KA-NAOMBO oferecia um espago para a realizagfo de
reunides de conscientizagdo e resgate da auto-estima das criangas negras bem como para
o acompanhamento e reforco escolar ¢ para oficinas de teatro, dana e musica.

O acompanhamento e refor¢o escolar foram pensados como uma contribui¢do
para a formac¢do pedagdgica das criangas negras no sentido de ajudar a combater a
evasio € exclusdo dessas criangas do ensino regular formal. Dentre as atividades que
visavam recuperar a cultura e os valores das populagdes afro-descendentes as criangas
freqgiientavam aula de danga afro, para melhor conhecimento € aceitagio das
caracteristicas culturais da populagio negra; curso de esportes e capoeira; oficina de
misica e teatro; acompanhamento psicologico para participantes do projeto, entre
outros.

A atuacio do KA-NAOMBO concentrava-se nas regides periféricas da cidade,
onde a presenga de criangas provenientes de familias com baixa renda era muito
expressiva. Souza chama a atengéio para essa atuagdo de um grupo dirigido a criangas
muito pobres e desassistidas em uma cidade com status de cidade de primeiro mundo.

Outro exemplo de pratica educacional popular ¢ apresentado por Nilma Lino
Gomes em Rappers, Educacfio e identidade. O Rap, abreviagdo para Rhythm and
Poetry, é um estilo musical que surgiu nos Estados Unidos ¢ invadiu as periferias de
grandes centros urbanos como S&o Paulo no final dos anos de 1980. O Rap estd inserido
em um movimento mais amplo, no Hip-hop. O Hip-hop ¢ um movimento cultural
iniciado no final da década de 1960 nos Estados Unidos como forma de reagéo aos

conflitos sociais e & violéncia sofrida pelas classes menos favorecidas da sociedade

42



urbana. E pelo Hip-hop que a juventude negra se expressa, é pelo Rap que cantam,
protestam ¢ denunciam as diferengas sociais e politicas entre negros e brancos.

O projeto Rappers apresentado por Gomes estd inserido no Programa de Direitos
Humanos/SOS Racismo desenvolvido pelo Gelédes* e tem por objetivo fortalecer a
identidade racial de jovens e adolescentes e promover a auto-estima para que esses
jovens superem a marginaliza¢io social que lhe € imposta.

Segundo os dados coletados por Gomes, a maioria dos jovens participantes do
projeto Rappers (entre 13 e 24 anos) freqiientavam ou jé haviam concluido o ensino
fundamental em escola plblica. Alguns cursavam o ensino médio ¢ raros estavam na
Universidade. A relagfio entre esses jovens e a escola se configurava como uma relagdo
de amor ¢ 6dio. Amor por ver na escolaridade uma saida da marginalizagfio e 6dio por
sofrer discriminag@es e exclusdo dos meios escolares. Muitas vezes os Rappers sdo
criticados e taxados de marginais e rebeldes nas escolas por seu jeito de vestir e pelas
mensagens que expressio em suas musicas. A escola embora esteja repleta de

diversidades n#o as acolhe.

 Gelédes ¢ uma organizaggo politica de mulheres negras que tem por missao institucional combater o
racismo e o sexisme, valorizar e promover as mulheres negras em particular ¢ a comunidade negra em

geral.
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Livro VI: Os Negros e a Escola Brasileira

Uma das grandes preocupagdes ¢ motivo de constante de lutas do Movimento
Negro é a questio da educacfo. No perriodo da escraviddo era proibido a frequencia dos
negros nas escolas, com o fim do regime escravocrata, por pessido do Movimento Negro
foi instalado por grupos militantes escolas e ages educativas voltadas ao publico negro,
como por exemplo, foi o TEN que no Rio de Janeiro criou cursos de alfabetizacio para
criangas e adultos, a Frente Negra Brasiieira que abrigava em sua sede em S#o Paulo
uma bem organizada escola para criancas ¢ cursos de alfabetizagdo para adultos ou o5
clubes dancantes que também abrigavam formal ou informalmente a instrug@o escolar.

A década de 1970 foi marcada pela elaboracéio por diversos grupos do Movimento
Negro das reinvidicagBes que pautariam o discurso dos Movimentos Negros atuais.
Uma das principais criticas era contra o sistema formal de ensino, que subjulgava os
negros em favorecimento dos brancos. Tais criticas e agdes configuram o que
chamamos hoje de incentivo ao multiculturalismo.

Henrique Cunha Junior, no seu artigo Pesquisas Educacionais em Temas de
Interesse dos Afrodescendentes, o primeiro do livro VI, aborda essa retrospectiva sobre
a preocupacdo histérica do Movimento Negro com a educagdo. O autor apresenta
exemplos dessas atitudes, como os trabalhos de ensino de historia africana feita pelos
grupos Palmares em Porto Alegre , o Grupo dos Trabalthadores, Profissionais Liberais e
Universitdrios Negros em Sdo Paulo e da experiencia com educagéo das criangas negras
na Escola da Camisa em 1976, também em Sio Paulo.

Segundo o autor, até o ano de 1978 quando ele proprio e mais irés estudiosos

formaram um grupo de estudos na cidade de Sdo Carlos com a temédtica das relagSes
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etnicas na pesquisa educacional, pouquissimo havia sido pesquisado a respeito da
crianga negra na educagéo.
A partir da segunda metade da década de 1980 € que comegar a aparecer um maior

namero de pesquisas sobre o negro na educacéo.
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Livro VII: Negros, Territérios e Educacio

Elisa Larkin Nascimento inicia este livro VII com o artigo Espage Remarcado, no
qual coloca que durante todo o periodo de lutas por educagio de qualidade, o
Movimento Negro vem buscando também libertar a populagdo negra do estereotipo de
“cidadania lidica”, que reduz o tetritdrio negro apenas aos campos do carnaval, samba ¢
esportes, sendo excluida da economia, politica e ciéncia. (p18)

Ao contrario da ideologia ensinada nas escolas, as populagdes africanas antigas
possuiam sim um sistema de escrita, Neste artigo a autora chama atencglo para ©
ideograma sankofa que pertence a um conjunto de simbolos denominados adinkra.
Sankofa significa voltar ao passado, voltar as raizes e construir sobre elas. Sankofa € o
sentido da proposta de se estudar o continente africano.

Além de estarem entre os primeiros povos a desenvolver a escrita, os povos
afticanos apresentavam também uma grande organizagio politica através de grandes
impérios, como € o caso do império Mali nos séculos XIII e XIV, com extensdo
territorial maior que o romano, embora a verso popularizada da histdria apresente essas
populagBes como tribos primitivas.

O desenvolvimento politico africano era acompanhado pelo desenvolvimento
tecnoldgico nas dreas da minerago, agricultura, matematica, medicina, engenharia entre
outras. A idéia de Hipéerates como o pai da medicina, sendo inclusive lembrado no
juramento de compromisso profissional médico € a falsa idéia de que o continente
europeu foi o primeiro a desenvolver-se cientificamente.

No século XII, estados da Africa oriental exportavam para a China ouro e

elefantes em embarcacdes muito mais modernas do que as caravelas utilizadas séculos
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depois no que a histéria denomina como as grandes navegagdes. Com tantas provas de
desenvolvimento do continente africano, por que prevalece na viso escolar a concepgéo
de povos primitivos ¢ barbaros? Certamente porque a histéria africana apresentada nas
escolas foi escrita com base em documentos feitos pelos invascres do continente, por
aqueles que devastaram os centros onde o desenvolvimento acontecia, (p.22)

Ilma Fétima de Jesus em seu artigo Educacdo, Género e Etnia em Territdrio
Negro sintetiza sua pesquisa de mestrado na qual analisa a realidade educacional
feminina em uma comunidade remanescente de quilombos no estado do Maranhdo. Seu
estudo procurava analisar a contribuigdo da escola para a preservagdo da identidade
étinico-racial e auto estima das meninas negras no ensino de primeiro grau. Suas
pesquisas constataram que a maioria das mulheres negras tem como territorio os
servicos domeésticos. Mesmo as que fregiientavam a escola o faziam em periodo noturno
para exercerem a atividade de domesticas durante o dia e devido ao cansago €
desmotivagiio, muitas vezes abandonavam a escola antes da concluséo do primeiro grau.
As que saiam da zona rural para a urbana em busca de empregos reproduziam o lugar
histérico destinado as mulheres negras na sociedade.

Nesta mesma linha, José Antonio Novaes da Silva no artigo 4 escela como
instrumento de resgate da cidadania evidencia o distanciamento do curriculo escolar
das préticas didrias das comunidades negras. Um exemplo do conflito entre o saber
insticionalizado ¢ as preocupagdes cotidianas de segmentos da populacdo se evidencia
em um exemplo apresentado pelo autor. Apds trabalhar o tema verminose, como
resposta em uma prova a professora recebeu “a lombriga da professora a gente pega
comendo verdura mal lavada, mas a minha eu pego quando fico com vontade de comer

chocolate e ndo consigo” (p.93). Tal exemplo mostra a inutilidade dos conceitos

47



aprendidos na escola em determinadas comunidades. A escola deixa de cumprir sua
fun¢do de inserir criticamente o aluno na sociedade.

Dessa mesma forma, ha também conflitos entre a formagfio do professor e o
material didatico com os segmentos étnicos-raciais. Regina Pahim Pinto coloca em seu
artigo A Escola como Espaco de Reflexdo/Atuacdo no Campo das Relagdes émico-
Raciais a centralidade do professor no cendrio escolar. Os professores em geral, mas
principalmente os das séries iniciais da educagfio fundamental tém papel significativo na
formagdo dos alunos, na medida em que lhes ensinam valores ¢ comportamentos direta
ou indiretamente. (p.127). Contudo a propria formagfio dos professores pouco
contribuiu para o trabalho com as diversidades em sala de aula e os materiais didéticos
ou ndo abordam o assunto ou o faz, quando muito, apenas em datas comemorativas,
como ¢ 13 de maio ou na semana do folclore.

Iolanda de Oliveira em Relagdes Raciais e Educagdo: vecolocando o problema,
considera importante questionar os Temas Transversais contidos na LDB. Segundo a
autora, com referéncia as caracteristicas émicas contidas nesse documento oficial, se
analisado com cuidado, percebe-se a énfase acentuada na diversidade cultural, o que
pode descartar dentro da proposta a discussdo sobre o fendtipo negro e todo o estigma

de inferioridade que ele carrega. (p.115)
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Livro VIIE: Multiculturalismo e 2 Pedagogia Multirracial ¢ Popular

Como a escola reflete o modelo social na qual estd inserida, na escola também
ocorrem as praticas de desigualdade e preconceito racial, cultural e social. Por outro
lado, € na escola que temos a possibilidade de superagfo desses modelos.

As desigualdades perpetuadas pelo sistema escolar resistem ds reformas
curriculares. Joana Célia de Passos aponta no artigo Discutindo as Relagbes Raciais na
Estrutura Escolar e Construindo uma Pedagogia Multirracial e Popular a manutengio
da cultura escolar burocratica, hierdrquica ¢ homogeneizante que cria um descompasso
entre o tempo escolar e o tempo da crianga, abrindo espago para esteretipos e taxagdes.
{(p.26).

Um grande problema do curriculo escolar, segundo Passos, ¢ a auséncia dos
conhecimentos étnicos-raciais. A ndo socializagio da cultura negra ¢ facilitadora das
praticas racistas, pois além de impedir que a populagfio negra se reconhega, impede que
as populagdes nio-negras conhegam ¢ aceitem culturas diferentes da padronizada pelo
modelo escolar.

Visando estratégias que prezem pelo multiculturalismo, a escola necessitaria ter a
luta contra o racismo como um principio politico e pedagdgico para a democratizagio
tanto do ambiente escolar como da sociedade como um todo (p.40).

Jodio Carlos Nogueira, no artigo 4 Construcdo dos Conceitos de Raga, Racismo e
a Discriminacdo Racial nas Relagbes Sociais defende discussdes abertas sobre racismo
nas esferas pablicas e privadas, a fim de desconstruir discursos ¢ praticas racistas ¢

discriminatorias. Para ele, a negagdio do outro e das diferengas permitiu a sedimentagéo
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do preconceito, principalmente em relagio a negro, em todas as esferas sociais,
inclusive nos espagos de poder.

Nilma Lino Gomes em Cabelo e Cor da Pele: Uma Dupla Insepardvel chama a
aten¢fio para o estigma que esta dupla carrega. Se o preconceito racial se apdia nas
caracteristicas fisicas dos individuos, cor da pele e cabelo sdo fundamentais para a essa
distingdo racial. Na miscigenagfio de ragas, quanto menos crespo o cabelo, mais se
aproxima do padrio branco, sendo classificado entfo como cabelo “bom”, ao passo que
quanto mais crespo, “pior” €. Mamelucos {mistura de branco com indio) apresentam
vantagens em relacdo aos mulatos (mistura de branco com negro) na sociedade racista
por apresentarem cor da pele e cabelos bem mais préximos do ideal branco.

Foi construido no Brasil ao longo da histéria um sistema classificatério silencioso
no qual se atribui simbolicamente valores como “melhor” ou “pior”, “bonito” ou “feio”,
“superior” ou “inferior” de acordo com o tom de pele e tipo de cabelo. As caracteristicas
fisicas passam a ter carater politicofideoldgico e sfio utilizadas pela ideologia racista

para classificar seres humanos. (p.110)
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Considerac¢des Finais

As discussdes presentes nos artigos da série Pensamento Negro em Educagéio
evidenciam a importdncia dos estudos das questdes relativas aos afro-descendentes no
ambiente escolar. Nesta série sfo abordados vérios temas relativos ao preconceito €
discriminagfio racial presentes na sociedade brasileira, bem como apresenta propostas de
uma educagio aberta & pluralidade étnica e cultural e demonstra exemplos de trabalhos
que vdo contra o racismo.

Um assunto recorrente € o que se refere 4 ideologia do embranquecimento. Como
ja vimos, para essa ideologia, a cor da pele ¢ usada como sindnimo de
superioridade/inferioridade. Um dos pontos principais dessa teoria racista € a
eliminacfio dos tragos “inferiores” da sociedade € a solugéio encontrada para tanto seria
clared-la o quanto fosse possivel. Essa ¢ a ideologia oculta da miscigenag8o das ragas. A
vinda de imigrantes europeus apos a aboli¢do serviu muito a esse proposito.

Tio grande e forte era a propagagdo do ideal de embranquecimento que, ao inves
de despirem-se do carater racista dessa ideologia, muitos negros a propagavam dentro
das proprias comunidades negras. Os negros que assimilavam social ¢ moralmente a
cultura branca repudiavam as manifestagdes culturais que remetessem a sua ascendescia
africana e mais que isso, néo se identificavam com o préprio corpo, a carga idecldgica
do embranquecimento configurava-se também do desejo de possuir o fendtipo branco.

Os artigos apresentados demonstram que as propostas curriculares brasileiras

também atendem a ideologia do embranquecimento, sendo a escola a grande difusora do
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ideal branco. Os contetdos apresentados nas escolas favorecem a cultura branca em
detrimento das demais e se propde a homogeneizac¢do no ideario europeu.

Muito préximo deste assunto da teoria do embranquecimento estd a questio da
identidade, também muito discutida nos artigos apresentados. As discussdes
demonstram que a escola é uma grande formadora de subjetividades € no caso da
identidade, na maioria das vezes, a ideologia implicita nos curriculos escolares aniquila
qualquer forma de diversidade. Das relagBes construidas a partir das experiéncias
pessoais dos individuos com o meio € que se constréi a identidade. Em um ambiente em
que ¢ constantemente desrespeitada e discriminada, onde ndo consegue se inserir pela
falta de identificagdo, a crianga negra terd uma experiéncia que se repercutira de forma
marcante na construcdo de sua identidade.

Em condigbes que desfavoregam sua identificagdo de pertencimento a um grupo
racial, ou ainda em ambientes que se sinta excluida, a crianga negra desenvolve uma
baixa auto-estima e na maioria das vezes se configura em sentimentos como fracasso,
incapacidade, vergonha, culpa, remorso, entre outros que influenciam de maneira
negativa sua permanéncia no ambiente escolar.

Outra questdo que foi motivo de grande discussdo diz respeito aos curriculos.
Varios artigos apontaram para a inadequagdo dos curriculos escolares a pluralidade
étnico-racial ¢ cultural brasileira. Os curriculos foram elaborados seguindo uma viséo
eurocéntrica de educagfo, ou seja, baseada no idedrio branco no qual os negros nao
foram considerados como sujeitos produtores de histdria € cultura, mas sim um povo
barbaro que entrou em contato com a civilizagiio somente ap6s o dominio branco.

O ensino da histéria da Africa apareceu em praticamente todos os artigos que

abordaram o tema curriculo. Segundo os autores a exclusdo do ensino da Africa € um
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grande exemplo do racismo no Brasil. Tal exclusdo simboliza o desgjo de eliminar o
trago africano na constitui¢do brasileira.

Faz-se necessdria a mudanca de visio que se tem do continente africano. A Africa
néio se resume ao continente de grande variedade animal e vegetal e menos ainda ao
continente devastado pela miséria e epidemias. Uma das principais dificuldades em se
trabalhar o continente africanos nas escolas & a falta de informacfio, é a visfio racista
calcada em esteredtipos que impede de a articulagdo de novos raciocinios a respeito do
continente.

O continente africano foi e € palco de acontecimentos que merecem destaque nos
livros didaticos. Ainda que o Brasil ndo possuisse um grande percentual de afro-
descendentes, o que torna indispensavel o estudo do continente africano, para o
conhecimento da histéria da humanidade € absolutamente necessario o conhecimento
desse continente.

As experiéncias regionais com o estudo do conmtinente africano e propostas
curriculares com o intuito de enfrentar € superar o racismo na escola também
apareceram em grande proporgdio nos artigos apresentados. Varios foram os relatos de
experidncias com esse propésito escolar; hd também relatos de experiéncias em outros
ambientes, como a igreja, por exemplo, mas todas segniam o mesmo caminho de luta,
todas refletiram acerca dos efeitos do preconceito na vida dos negros € da necessidade
de romper com o processo de exclusdo.

Os relatos demonstraram a preocupagdo dos movimentos negros com a educagio
desde o infcio do século XX, como exemplo a organizagiio de escolas para negros ¢ para
alfabetizaciio de adultos. Os artigos percorrem experiéncias de grupos militantes em

diferentes regides brasileiras, como por exemplo, em Séo Paulo no ano de 1976 com a
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ja citada escola da Camisa’ que colocou no seu cuiriculo de preparagdo para o exame de
supletivo uma disciplina sobre o estudo do continente africano € no ano de 1993 o
projeto Rappers que englobou musica, danga e grafite € em Curitiba a Escola
Altemnativa kA-Naombo, um projeto integrador que procurava devolver a auto-estima e

identidade perdidas da populagic afro-descendente.

* A escola da Camisa foi organizada nas dependéncias da escola de samba Camisa Verde ¢ Branco, uma
das escolas de samba tradicionais do carnaval paulista e que tinha na presidéncia um grupe de “pretos
velhos” que lutavam por melhores condigdes de vida e educagdo para a comunidade afro-descendente.
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