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Introducio

O presente estudo pretende contribuir no campo das discussdes acerca da
reorganizagio das turmas em agrupamentos multietarios na rede Municipal de Educagio
Infantil da cidade de Campinas. Para tanto foi organizado estudo bibliografico, pesquisa de

campo e entrevistas.

Primeiramente, foi realizada uma pesquisa bibliografica acerca da Pedagogia da
Educagio Infantil, a qual permeou e fundamentou todo o trabalho de campo - observagbes

e entrevistas.

As observacBes no CEMEI tiveram inicio em meados de maio. Entrei em contato
com a diregfo da creche e expus os objetivos do estudo, enfatizando que a mola propulsora
foi o fato de estar vivenciando essas novas medidas da administragfio atual no intuito de
diminuir o nimero de criangas fora da rede municipal de Educagfio Infantil. Conversei com
as professoras das salas de agrupamentos multietarios, visto que nem todas aprescntam

mistura de idade.

Passei a freqiientar periodicamente, a turma do agrupamento II A e, posteriormente,
a do Agrupamento III B, sendo que essa iltima em menor nimero de observagdes.
Contudo, vale ressaltar que o campo de observagSes ndo se restringiu apenas as duas
turmas especificadas, mas procurei observar o espago do CEMEI como um todo, bem como
as relagdes entre os trés atores, entretanto, sempre com um foco especial na integragdo do

ator principal, ou seja, nas criangas.

As entrevistas foram organizadas com o auxilio de um gravador e, posteriormente,
transcritas. Cada entrevista realizou-se em um ambiente diferente dentro do préprio
CEMEIL mas todas em alguma sala de aula, ¢ de acordo com as disponibilidades das
entrevistadas. Vale ressaltar que todas se mostraram muito acessiveis e cooperativas em

conceder seus depoimentos, contudo, me foi pedido sigilo em suas identidades.



A primeira professora foi entrevistada alguns meses antes da segunda, tempo
suficiente para que novas questdes fossem suscitadas, por isso a diferenga no roteiro de

entrevista entre elas.

A sistematizagdo do estudo foi organizada em cinco capitulos, sendo que o ltimo €

subdividido em quatro. E composto também pelas consideragSes finais, bibliografia e

ancxos.

No primeiro capitulo, “Breve Panorama Historico sobre a Educagio Infantil”,
organizo um estudo acerca das origens da educacfo coletiva da crianga de 0 a 6 anos no
Brasil, obrigatoriamente, perpassando pelos condicionantes socioecondmicos e culturais

que culminaram na Educagéio Infantil tal qual ela nos apresenta hoje.

O segundo capitulo, “Politicas Nacionais - Legislagio e Normatizagdo: um grande
passo para a construgdo da Pedagogia da Infincia”, organiza uma sistematizagéo das
politicas piblicas que ocorreram nas ultimas décadas em &mbito nacional com o intuito de

legalizar e normatizar esta primeira etapa da Educagéo Basica.

O terceiro capitulo, compreende “A Educagfio Infantil na Esfera Municipal”, de
forma a focalizar as Gltimas resolugdes da administragdo atual, “Governo Democrético e
Popular”, formuladas como medidas voltadas ao aumento da cobertura da educagio e
cuidado da crianca de 0 a 6 anos na cidade de Campinas. E, particularmente, no que
conceme a construgdo dos agrupamentos multietdrios na rede Municipal de Educacdo

Infantil de Campinas.

O quarto capitulo, “A integra¢so crianga-crianga”, compreende a sistematizagio de

um estudo tedrico de bibliografias atuais acerca da integragfio crian¢a-crianca.

O quinto capitulo, “Como se sentem os atores presentes no dia-a-dia do CEMEI”,
foi subdividido em quatro subcapitulos, a fim de mais bem sistematizar as entrevistas
com os atores do cotidiano do CEMEI, abordar algumas das fotos tiradas durante a
pesquisa de campo (observagBes), de modo a fundamentar as analises e reflexdes em

toda a bibliografia.

O primeiro subcapitulo, “Relatos de professoras acerca do cotidiano em turmas de

"Agrupamento” , compreende a sistematizagio de duas entrevistas realizadas com

.,
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duas professoras do CEMEI, uma do agrupamento II A e a outra do Agrupamento I1I
B e, concomitantemente de uma breve reflex@o acerca de alguns elementos fornecidos

pelos depoimentos dessas professoras.

O segundo subcapitulo, “4s expectativas das monitoras acerca do trabalho com
criangas de idades variadas”, é composto pela organizacdo de alguns aspectos

salientados pelas monitoras pertinentes a temdtica tratada neste trabalho.

O terceiro subcapitulo, “Mas esse moleque é muito grande para ficar com o meu
bebé”: As perspectivas da familia”, traz recortes das entrevistas realizadas com duas
mies, uma de uma crianga pequenininha e a outra de uma maiorzinha, acerca das

perspectivas e expectativas em relagfio a vida da crianga na creche.

O quarto subcapitulo, “4 integracdo dos maiores e os menores no dia-a-dia de uma
turma de agrupamento:como estdo as criang¢as?”, tem a crianga como protagonista
em seu mundo de culfuras, abordando como estdo as criangas nos agrupamentos
multietarios, como est4 a integragfio entre as criangas menores € as maiores. Para esta
etapa, algumas fotos do dia-a dia da crianga no espago de educagiio coletiva em esfera
piblica (no CEMEI) foram selecionadas e ainda, foram gravadas durante uma
observagdo, conversas das criangas enquanto brincavam. Neste subcapitulo, foi

priorizada a exposic¢io das fotos das criangas.

Acredito ser valido destacar aqui que iniciaimente, pensei em organizar um capitulo
utilizando os diarios de campo da turma do PEFOPEX, cheguei a analisar os cadernos da
turma. Contudo, abandonei a idéia, pois os mesmos nfo traziam informagdes abrangentes e
completas acerca de como estfio funcionando (ou ndc) os agrupamentos multietarios nas
creches e pré-escolas de Campinas. Além disso, pelas declaragbes e registros superficiais,
pareceu-me que o agrupamento ndo vem assumindo sua caracteristica pedagoégica da

mistura de idades no momento.



1. Breve Panorama Histérico sobre a Educacfio Infantil

As primeiras preocupagdes voltadas A criagdo de institui¢Ges direcionadas ao
atendimento da crianga pequena (dos 0 aos 6 anos) relacionam-se diretamente com as
transformagdes econdmicas e sociais em um contexto mundial, particularmente, com as
alteracdes nas relagdes de trabalho e, sobretudo, com a expansdo da participagdo da mulher

no mercado de trabalho.

No Brasil, segundo Kuhlmann Junior (1991) e Rosemberg (1995), tais institui¢des
surgiram, sobretudo, apds a Lei do Ventre Livre € Aboli¢do da Escravatura, em que as
mulheres burguesas, necessitando da prestagio de servigos domésticos, precisavam de um
lugar especifico que cuidasse dos filhos das mulheres trabalhadoras, muitas vezes escravas
libertas, para que essas pudessem trabalhar, ganhar o seu sustento e de sua familia. Para
Kishimoto (1988), essas instituigdes eram organizadas de modo a direcionar seu trabalho
somente em torno da higiene ¢ das necessidades basicas, as criangas eram destituidas da

infincia e permaneciam ali, guardadas, ficando isoladas do restante da sociedade.

No inicio do século XX, concomitante ao processo de industrializagfio, o qual
impulsiona um aumento na demanda para a cobertura dos filhos ¢ filhas das operdrias,
surgem as creches. Neste contexto, 0 aparecimento das primeiras instituiges pré-escolares
no Brasil assume um cardter assistencialista, no qual as preocupa¢es primordiais
voltavam-se s questdes de higiene, com o intuito de se combater as doengas que vinham
representando uma ameaca para a populag@o como um todo, particularmente a camada mais

pobre, assim ameagando também o sucesso da produgdo industrial. Neste sentido:

Em decorréncia dessa preocupagdo com higiene e saide, surgem diversos
estabelecimentos que prestam atendimento & crianca pré-escolar tais como
Dispensdrios, Gota de Leite ou Lactdrios, Clinicas Infantis, ®osto de Saiide.
Tais organizagies oferecem servigos médicos e sanitdrios a populagdo em idade
infantil, propiciando a distribuicdo do leite esterilizado, ingredientes para sopa,

roupas e garantindo a assisténcia médica e sanitdria gratuita aos pobres. Apesar



de atender criangas em idade pré-escolar, ou seja, na faixa de 0 a 7 anos, esses
estabelecimentos ndo dispensam educacdo pré-escolar, restringindo-se

assisténcia médica e sanitdria.(Kuhlman Junior, op cit: 26).

Vale dizer também que tais organizagdes assistencialistas caracterizavam-se pela
guarda das criangas provenientes das classes mais pobres, tendo um processo de construgio
impulsionado pela idéia de progresso advindo com o capitalismo e, assim, despertando o

interesse politico.

Kuhlmann Junior (op cit), situa 0 modo brasileiro de assisténcia a infincia como
resultante “de uma articulagdo de forgas juridicas, empresariais, politicas, médicas,
pedagogicas ¢ religiosas” (p:24), apontando que tal articulagio ocorre, basicamente,
segundo os interesses pertinentes a trés vertentes: a médico-higienista, a juridico-policial e
a religiosa. Coloca, ainda que, pelo menos a primeira vista, as concepgdes em torno da
linha médico-higienista prevaleceram em nossa sociedade, contudo, nfio se caracterizando

como monopdlios ideologicos a respeito.

Para exemplificar, o autor cita o Instituto de Protegfio e Assisténcia a Infincia do
Rio de Janeiro (IPAI-RJ), fundado pelo médico Arthur Moncorvo Filho (03/1899), que foi
considerado o mais importante de seu tempo tendo, até 1929, se disseminado em 22 filiais
por todo o pais, sendo que 11 delas incluiam creches. Seus estatutos de 1903 denotam um

carater e uma preocupacio relacionados, em esséncia, com a drea médica:

Inspecionar e reguiamentar a lactagdo; inspecionar as condigoes de vida das
criangas pobres (afimentagdo, roupas, habitagdo, educagdo, instrugdo, etc.)
dispensar protegdo ds criangas abandonadas; auxifiar inspegio médica nas escolas
e indistrias; zelar pela vacinagdo; difundir meios de combate d tuberculose e
outras doencas comuns s criangas; criar jardins de infincia e creches, manter o
‘dispensirio Moncorvo', para tratamento das criangas pobres; criar um hospital
para criancas pobres; auxifiar os poderes publicos na protecdo as criangas

necessitadas... (Moncorvo Filho, apud Kuhilmann Junior, 1991, p: 22)



Kuhlmann Junior, assim como Kishimoto, Rosemberg, dentre outros autores,
também salienta o atrelamento do processo inicial das organizagdes voltadas ao cuidado das
criancas pequenas as relagdes trabalhistas, particularmente, a crescente insergéio da mulher
no mercado de trabalho, seja em casas de familia ou em fébricas. E, com isso, levanta a
origem da assisténcia institucionalizada 4 inféncia, como um fruto da alianca entre médicos
e mulheres burguesas efou entre médicos e “empresarios”, em defesa do movimento
higienista, cujo sentido de instruir seria no aspecto de apreensdo de conhecimentos relativos

ao cuidado da crianga, ¢ visando locais préprios para os filhos de trabathadoras.

E, assim, as organizacdes de cuidado a crianga pré-escolar assumem um carater
assistencialista garantido pelo Estado, como uma forma de “combate & pobreza, na
perspectiva do Estado; de salério complementar, na perspectiva da familia”.(Rosemberg,
1995:176).

g ~ . "
" Dessa forma, a creche, sob algumas concepgdes, era vista como extensdio do
cuidado materno, logo, o espago institucional servia como extensfio da educacfio familiar,

isso porque partia da relevante importancia da relagfio adulto-crianca.

A partir do periodo pés Segunda Guerra Mundial, acentuou-se a:

Necessidade de tornar coletivo o cuidado e a educagdo da crianca pequena.
Surge, portanto a infdncia como categoria social e ndo mais como categoria
familiar. A reprodugio da infincia deixa de ser uma atribuigdo exclusiva da
mulfier, no dmbito privado da famifia. € a sociedade que tem de cuidar da
infancia. € o Estado que, complementando a familis, tem que cuidar da
infdncia.(Arroyo, 1995:19).

Em contrapartida, Kishimoto (1988) e Kulhmann Junior (1991), evidenciam uma
dicotomia na especificidade da Educag#io Infantil no Brasil. Contextualizam a criagfio dos
“jardins de infincia”, inspirados nos patamares dos Kindergarten froebelianos, que

possuiam caracteristicas pedagégicas voltadas para a educagdio da crianca pequena,



contudo, este carater educativo estendia-se somente aos<ﬁcd§;“1é que os jardins de infancia
destinavam-se somente as familias paulistanas mais abastadas. Assim, tais autores atestamn
a existéncia-dos maternais/asilos ou creches destinados as criangas pobres para que
recebessem assisténcia e, os jardins de infincia para as criangas ricas iniciarem sua

educagao.

»i Assim, Kishimoto (op cit), constata dois tipos de institui¢ges no final do século
XIX: a creche, ou institui¢io assistencialista destinada ao cuidado e educagfo das criancas
pobres ¢ desvalidas; e o jardim de infincia ou pré-escola, destinada as criangas ricas. Vale
ressaltar que, bem como se diferenciavam os destinatarios ou usudrios dessas institui¢@es,
os objetivos, a especificidade e a pratica também eram diferentes: 4 primeira cabia guardar
e cuidar das criangas; enquanio que, a segunda, apresentava preocupagio e intengfo com

questdes de carater pedagogico.

Cerisara (1999) reconhece que as creches e pré-escolas surgiram e se consolidaram
no Brasil de maneiras distintas: por um lado as que assumem caréter assistencialista e, de
outro, as de carater educativo. Entretanto, coloca que o que de fato existia nfo era
exatamente uma dicotomia uma vez que ambas as modalidades sempre possuiram um
projeto educacional, embora com enfoques diversos, dependendo da camada a qual se
direcionava: “as primeiras, com uma proposta de educagio assistencial voltada para as
criangas pobres e a outra, com uma proposta de educagdo escolarizante voltada para as

criangas menos pobres”. (p: 13).

¥ Ainda em Sdo Paulo, a partir de 1902, surge a escola maternal. De origem francesa,
objetivava uma educagiio de cultura moral e intelectual. Representou uma das primeiras
tentativas em se atribuir o cardter pedagdgico a uma instituigio e assim, alcangar uma
caracterizagdo educativa. Além disso, almejava quebrar com os preconceitos, com a visdo ™
de escola para pobres que precisavam de abrigo, cuidados de higiene, alimentacgo ¢ saade.
Contudo, nfio obteve grande é&xito devido & auséncia de profissionais especializadas e
também a insuficiéncia de vagas para as criangas com mais de sete anos nas escolas, o que
acarretava na permanéncia destas criangas com as menores €, portanto, delegando

caracteristicas assistencialistas ao trabalho das escolas maternais.

Entretanto, a partir dos anos 20 esse quadro se modifica sensivelmente e:



O cardter pedagégico associado & fungdo assistencialista aparece nas
escolas maternais instaladas (..) Bafejadas pelo desenvolvimento da indiistria e
pelo apoio financeiro do governo do Estado de Sdo Paulo, tais unidades infantis
passam a contar com dois pontos_favordveis: a regéncia de aulas por normalistas

e 0 funcionamento em instalagbes adequadas.(Kishimoto, op cit: 30).

Vale ressaltar ainda que o funcionamento dos jardins de infincia e das escolas
maternais era foco de discussdes e controvérsias. Sobretudo, porque a sociedade ndo
compreendia o “carater educativo”, defendendo a prioridade de ampliagio do acesso &

Escola Primdria, para a qual o Estado ja alegava no possuir verbas.

A finalidade e o valor das organizacdes pré-primdrias ndo sdo, geralmente,
compreendidas no nosso meio. Alguns sdo de opinido de que essas instituigdes s6
sdo necessdrias ao lado das fdbricas para atender aos operdrios. Outros e até
mesmo professores acham que o “jardim de infancia“ é um estabelecimento de
fuxp, e, portanto, dispensdvel Essas pessoas encaram o problema das
organizacoes pré-escolares somente por um dos seus aspectos, como ao lado

econdmico, por exemplo, ou desconfiecem a necessidade de orientagdo educativa

na idade pré-escolar.(idem: 58).

E novamente na cidade de S#o Paulo, que surgem os Parques Infantis, como um
programa da Prefeitura, quando Mario de Andrade era diretor do entdo recém criado
Departamento Municipal de Cultura ¢ de Recreagfio. Tendo em vista que Mario de Andrade
era um critico da enorme desigualdade entre a elite e o povo, que pretendia amenizar as
lacunas existentes, vale dizer que os Parques Infantis relacionavam-se a uma politica ampla
no que se refere a democratizagiio cultural. Dessa forma, os Parques Infantis localizaram-se
em bairros pobres ou nas imediagdes das fabricas, buscando uma utilidade social,

destinavam-se aos filhos e filhas do operariado, todas criangas com idade entre trés e doze



anos, apresentando uma proposta que abrangia recreagéio orientada pelos educadores e
assisténcia, mas, sobretudo, possuiam uma proposta que valorizava a cultura infantil. Nas
palavras de Faria (1999):

Os parques infantis criados por Mario de Andrade em 1935 podem ser
considerados como a origem da rede de educacdo infantil paulistana — a primeira
experiéncia brasileira piblica municipal de educagdo (embora ndo-escolar) para
criangas de familias operirias que tiveram a oportunidade de brincar, de ser
educadas e cutdadas, de conviver com a natureza, de movimentarem-se em
grandes espagos (e ndo em salas de aula..) Ld produziam cultura nacional,
quando o cuidado e a educagdo ndo estavam antagonizados, ¢ a educagdo, a
assisténcia e a cultura estavam macunaimicamente integradas, no triplice

objetivo parqueano: educar, assistir e recrear. (p: 61 -62)

Foi somente em fins da década de 70, como fruto de amplos movimentos sociais
que estavam acontecendo desde o final dos anos 60, particularmente o movimento
feminista, que ocorre uma expansio de creches e pré-escolas no Brasil. Em especial a
expansio das creches relaciona-se diretamente como uma conquista das criangas ou de suas
familias enquanto que a expansdo das pré-escolas, para criancas de quatro a seis anos,

atrela-se ao intuito de amenizar a evasdo escolar e o0 nimero de criangas repetentes na

primeira série das escolas primérias (educagdo compensatoria). Esse carater compensatorio -

da educagio pré-escolar sejam as caréneias educacionais ou assistenciais a serem

compensadas, perdurou até a década de 80.

Esse contexto contribui para que se vislumbre um outro tipo de instituigdo de
educagio e cuidado para as criangas pequenas em creches e pré-escolas. Desse modo, os
modelos existentes passam a constituir foco de sérias criticas quanto as caracteristicas de

cuidados com alimentac#o ¢ satide, antagonizadas com as caracteristicas educacionais.

J4 no final da década de 80 e durante a década de 90, acontecimentos significativos *

ocorreram e tem contribuido para mudancas nas concepgdes referentes 4 Educagdo Infantil.
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Em 1988, a nova Constitui¢cdo Federal, inovou ao estabelecer o direito das criangas de 0 a 6
anos de serem educadas em creches ¢ pré-escolas. Dois anos depois, em 1990, foi
publicado o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) apresentando os direitos destes e,
em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢fio Nacional. Tais acontecimentos

serdo mais bem explicitados por mim no capitulo seguinte.
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2. Politicas Nacionais - Legislacio ¢ Normatiza¢io: um grande passo para a

construgio da Pedagogia da Infancia.

Atualmente, falar em Educagio Infantil no Brasil necessariamente implica em
organizar uma retrospectiva desde a promulgacfio da Constituicdo Federal de 1988,
passando pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente Lei n® 8069/1990 e pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacfo Nacional Lei n® 9394/1996. Isso porque foi a partir das
deliberagBes encaminhadas por estes documentos oficiais e de suas conseqliéncias que se
propagou, ou ao menos se evidenciou, uma série de desafios e perspectivas quanto a

Educacéo Infantil.

As instituicdes direcionadas a educagio e ao cuidado da crianga pequena, de zero a
seis anos, nfio caracterizam propriamente uma especificidade. Mas ao contrario, ha muito
surgem centros, institui¢des, que ao longo dos anos, tiveram vérias denominagdes: abrigo,
Jardim de Infincia, pré-primario, parques. Contudo, no Brasil, foi somente a partir da’
Constituigdio Federal de 1988 e, posteriormente, com a Lei de Diretrizes ¢ Bases
(LDB/1996) que se propagou a nomenclatura Educagio Infantil, para referenciar as
unidades educativas destinadas a educacfio e ao cuidado especifico a crianga de zero a seis

anos, demarcando um "ganho" de espago para que a crian¢a pequena viva a sua infancia.

A Constituigio Federal do Brasil de 1988 inseriu em suas linhas o direito &
EducagZo das criangas de 0 a 6 anos em creches ¢ pré-escolas, salientando a necessidade de
elaborar uma proposta de trabalho especifica para a educagfio coletiva da crianga pequena
na esfera publica, sobretudo tendo em vista que a universalizagfio deste direito ndo pode
jamais associar-se a ma qualidade. Embora a sociedade civil organizada tenha alcangado
muitas conquistas nesta 4rea, os conflitos e necessidades ainda sfo muitos, sobrefudo no
que concerme a militAncia pela construgfio e regulamentagfio de uma Pedagogia da

Educagéo Infantil.

Como pode ser constatada no artigo 21/inciso I da Lei de Diretrizes ¢ Bases, Lei -
9394/96, a concepsiio de Educagiio Bésica passa a incluir a Educagio Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Desse modo, poderia entender que a lei garante, pela

obrigatoriedade e gratuidade, uma Educagio Bésica fundamentando-se na nogéo de Ensino
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“de qualidade e para todos”. Porém, em contrapartida, o artigo 4° da presente lei, predispde
que "o dever do Estado com educagfio escolar publica sera efetivado mediante a garantia
de" (...) alguns precedentes de prioridade, assim, a obrigatoriedade da Educagfo Infantil e
do Ensino Médio, ocorrera de forma progressiva, sendo estendida a esses somente apoés
assegurar a prioridade de oferta do Ensino Fundamental. Este aspecto é evidenciado a
medida que delega aos poderes publicos municipais o dever de subsidiar e estender a

obrigatoriedade da oferta educacional as criangas de zero a seis anos de idade:

Oferecer a Educagdo Infantil em creches ¢ pré-escolas, com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua drea de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela

Constituicdo Federal & manutencdo ¢ desenvolvimento do ensino. (LDB, art.

11§%).

Ainda acerca desta perspectiva de garantia de recursos prioritariamente destinados
ao Ensino Fundamental, delineia-se um outro aspecto obscuro na LDB no que tange a
Educacio Infantil - referente a falta de recursos préprios. Ou seja, embora a emenda 14 a
Constituicdo Federal delegue a questio a cargo dos municipios, nfo evidencia a
percentagem da arrecadag@io que cada municipio deverd, obrigatoriamente, destinar aos
encargos ¢ 6nus despendidos com a Educacfio Infantil, ressaltando apenas que caberd aos
cofres publicos municipais direcionar 25% de seus recursos prdoprios ao Ensino

Fundamental.

Neste contexto, vale ressaltar que os pardmetros sobre os quais se fundamentou a
aprovagdio da LDB, foram fortemente influenciados pelo sistema capitalista, pela onda
neoliberal. Com isso, urge situar que a aplicagdo do projeto neoliberal em nosso pais
iniciou-se no governo do presidente da Republica Fernando Collor de Melo, tendo
continuidade nos governos que o sucederam. Dentre as ag¢les governamentais

implementadas delineia-se um processo de privatizacdes, na reducfio da folha de pessoal,
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bem como de corte em despesas com custeio e investimentos, de retragdo do sistema de
protegéo social, e a adog#o de politicas que implicam na revisdo do papel do Estado como

prestador de servigos sociais.

Tal panorama politico-econémico repercutiu na Educagfio Infantil 2 medida que
diminuju a responsabilidade estatal com essa etapa da educagfo bésica e priorizou o ensino
fundamental em detrimento dos demais niveis de educagfo. Assim, ndo ha condi¢des
necessérias para se fazer cumprir as metas de universalizagio do acesso a todas as criangas
pequenas nas unidades de Educacdo Infantil — tanto quantitativo, quanto qualitativamente —

conforme previsto na prépria LDB e no documento Politica Nacional de Educagdo Infantil,

Contudo, nfio se pode negar as contribuicSes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéio Nacional para a legitimagio e reconhecimento da Educagdo Infantil, conforme as

determinages constantes nos seguintes artigos:

e Artigo 29:

A Educagdo Infantil, primeira etapa da educacio bdsica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,

psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da famifia e da comunidade.
e Artigo 30:

A Educagdo Infantil serd oferecida em:

I — creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

IT — pré-escolas, para criangas de guatro a seis anos de idade.
e Artigo 31:

Na Educagdo Infantil a avaliagdo far-se-d mediante acompanhamento e registro do
seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para o acesso ao ensino

Sundamental,
s Artigo 62:

A formagio de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-d em nivel superior, em
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curso de lcenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
Educagdo Infantil nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal

Neste contexto, considerando as determinac¢des da Let de Diretrizes e Bases da
Educacéio Nacional (Lei 9394/96), Nascimento (1992) salienta alguns elementos pertinentes
a atual situagfio da Educacdo Infantil no Brasil, no que concemne a esta primeira etapa da
Educacido Basica. A autora enfatiza a abordagem da Educa¢do Infantil come "Direito da
Crianca e de sua Familia" e "Dever do Estado". Sendo assim, toda crianga de zero a seis
anos, independente de género, raga ou classe social, tem direito a uma vaga na pré-escola
ou creche, cabendo ao Estado assegurar-lhe este direito, com gratnidade e qualidade.
Entretanto, a LDB também assegura que o Estado deve prover as vagas na Educacio
Infantil (bem como no Ensino Médio) respeitando-se as prioridades legais e constitucionais,

as quais garantem prioridade de financiamento e oferta ao Ensino Fundamental.

Nascimento (1999) salienta ainda a questio da inclusfio da Educagdo Infantil,
juntamente com o Ensino Fundamental e Médio, como um nivel de Ensino que compde a
conceituacio da Educagdo Basica, Desse modo, considerando a Educagio Infantil como um
nivel de Ensino, evidenciam-se alguns pontos de desentendimentos entre a
legalidade/legitimidade do documento oficial ¢ a pratica cotidiana das creches e pré-
escolas. Tendo em vista, particularmente, que a incluso das creches e pré-escolas no
sistema educativo e a abrangéncia neste ponto pela LDB, identificam as professoras, mas
desconsidera as outras profissionais envolvidas no dia-a-dia da Educag@io Infantil. A autora, /
ainda, acrescenta o fato de a legislagio considerar a Educagfio Infantil como componente
/integrante do sistema educativo e, no entanto, é definida pela politica educacional como
desprovida de wum carater especificamente escolar. Assim, denota a existéncia NS
paradigmatica entre o carater escolarizante comumente atribuido as unidades de Educacéio

Infantil e sua especificidade, a qual deve pautar-se no dueto educar-cuidar.

Deste modo, podemos dizer que a inclusdo da Educagfio Infantil, como a primeira

etapa da educagfo, nesta nova concepgdo de Educagio Basica, reflete uma nova atribuigdo
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a seu papel. Sendo assim, vale ressaltar, que a pré-escola, no Brasil, sempre esteve
relacionada ao sistema escolar, tendo uma abrangéncia restrita a uma pequena parte da
populagéo, € que ndo raramente, sobretudo quando nos remetemos as creches, relaciona-se
a assisténcia social. Mas nesse momento, se incorpora uma significativa movimenta¢fio em
prol do reconhecimento e legitimagéio de seu valor educativo, considerando-se sua propria
especificidade, e nfio mais como meramente assistencialista ou preparatéria para o0 Ensino

Fundamental.

Pois, cabera a Educagfo Infantil - creche e pré-escola - possibilitar o crescimento -

integral da crianga, respeitando seus direitos e a multiplicidade de linguagens, considerando
as diferencas de forma a valorizar o confronto e nfo salientando as diferengas como
desigualdade. Assim, otimizando a construgio das identidades (no sentido de
pertencimento), as produgdes culturais das inféncias e infantis, de forma a proporcionar aos

cidaddos — criangas de direitos — uma vivéncia da/na infancia.

Com isso, vale destacar também que a Lei 9394/96 foi construida segundo os
basilares previstos na Constituicio de 1988, que reconheceu como direito da crianga

pequena, o acesso & Educagio Infantil em creches e pré-escolas. Essa lei passou a

considerar a crianga como sujeito de direitos em vez de tratd-la, como ocorria nas leis -

anteriores, como objeto de tutela. Nesta diregfio, a LDB também inovou na histéria das
legislagdes brasileiras, prociamando a Educagfio Infantil como direito das criangas de zero a
seis anos, dever do Estado e opg¢fio da familia. Sendo assim, toda familia que optar por
compartilhar com o Estado a educagfo e o cuidado de seus filhos (as) tera direito a vagas
em creches e pré-escolas publicas. Neste contexto, cabe voltar ao artigo 31, o qual dispde
sobre os pardmetros de avaliagfio na Educagfio Infantil, e evidencia o reconhecimento da
especificidade e fundamentalidade desta etapa da Educagfo Basica para a crianca pequena

produtora de culturas, particularmente, como meio de estender ou complementar o trabalbo

da familia e da comunidade.

Em 4mbito Federal, as leis, decretos, diretrizes e pareceres atuais,
impreterivelmente, giram em torno dos direitos da crianga. A preocupagdio com a garantia
(ou pelo menos a mencdo destes) fica cada vez mais evidente nos documentos oficiais. De

certa forma, no que tange ao entendimento de quais séio os direitos da crianga pequena,
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salienta-se que, ao longo dos tltimos anos, vém ocorrendo sistematizacSes em alguns
documentos, dentre eles pode-se citar “Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criangas™ (Brasil, 1997). Nesse documento os eixos
para proposi¢do ou indicio de um “atendimento” de qualidade, no que tange o trabalho
realizado diretamente nas creches e pré-escolas e quanto s politicas de Educagfo Infantil,
sdo alguns dos proprios direitos da crianga ja consolidados: 4 brincadeira, 4 atencéo
individualizada, a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante, ao contato com a
natureza, a higiene e 3 saude, & alimentacfio saudavel, a desenvolver a criatividade, a
imaginagéo e a capacidade de expressfio, ao movimento em espagos amplos, a protegio, ao
afeto e a amizade, a expressar seus sentimentos, a uma especial atengio durante o periodo

de adaptacgdo, a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa.

Por fim, é pertinente ressaltar que embora a Educacfio Infantil tenha conquistado
seu espago na Constituigiio Federal de 1988, sobretudo pelo que € determinado nos artigos
208 e 211, e na Lei de Diretrizes ¢ Bases de 1996 (LDB 9394/96), na pratica nfio garantiu
mudancas abrangentes, ainda € muito relegada em alguns aspectos legais e no dia-a-dia das
creches e pré-escolas, tendo muito por discutir. A LDB é omissa quanto aos encargos de
financiamento para viabilizar a concretizagfo dos objetivos proclamados, ndo constando em
suas linhas qualquer indicagfo a esse respeito. Deste modo, pode-se afirmar que a
Educacéio Infantil foi marginalizada pela Constituicio e pela Lei 9394/96 em um aspecto
fundamental, j4 gue sem recursos proprios garantides e predeterminados toma-se

praticamente invidvel a realizagfio do que foi proclamado.

A este fator se agrega, também, o contexto histdrico e o cerne de uma concepgéio
educacional assistencialista no que se refere as creches e pré-escolas e, ainda, o cariter
escolarizante presente em algumas praticas nas unidades de Educagio Infantil. Neste
contexto, legitima-se & militdncia pelo reconhecimento efetivo desta etapa como direito da
familia e da crianga e, sobretudo, a luta pela construg@io de uma Pedagogia da Educagéo
Infantil que fundamente sua especificidade no binémio educar-cuidar e na concepgdo da

crianga como sujeito produtor de culturas e protagonista do processo educacional.

Embora a propositura da politica voltada & Educagdo Infantil ocorra no ambito

Federal, sua implementacfo realiza-se na esfera Municipal. Diante disso, para methor
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compreender as relagdes entre as proclamagdes e suas efetivagdes, torna-se importante uma
breve explanagfio da repercuss@o em nivel municipal, particularmente, considerando a Lei

Organica do Municipio. E do que trata o capitulo seguinte.
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3. A Educagfo Infantil na Esfera Municipal

A Constitui¢do Federal de 1988, como ja mencionado anteriormente, significou
avangos inegaveis no que concerne a oferta da Educag#io Infantil, particularmente, devido a
determinacfio de que o oferecimento ficaria a cargo do servigo publico municipal,
independente de raga, género ou camada social a que se destinaria a educagio ¢ o cuidado

da crianga pequena de zero a seis anos.

Verifica-se que a diminui¢do dos recursos pablicos destinados & implantagio das
politicas sociais interfere sobremaneira no fazer das unidades de educagio e cuidado da

crianga pequena, e que a auséncia de previsio de recursos orgamentarios especificos para a

area, tem como uma das conseqiiéncias o estabelecimento de critérios e definigiio de -

prioridades no processo de matriculas e cobertura da demanda. e

Conforme Campos, Rosemberg e Ferreira (1989) afirmam no texto “a Constitui¢do

de 1988 e a educagdo de criangas pequenas”, a Constituigio cria uma obrigaco para o
sistema educacional, o qual certamente, terd que se equipar para dar respostas a esta nova
responsabilidade & medida que define no seu artigo 208, inciso IV, que, entre outros, o
dever do Estado com a educagfio sera efetivado “mediante a garantia de atendimento em

creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade”.

Sendo assim, particularmente no que se refere as atribuicSes dos Municipios, esta
questdo ndo s6 ¢ considerada como parte de suas obrigagides, mas, mais do que isto é
definida como priorité:ria, ao lado do ensino fundamental. Em seu artigo 221, parigrafo 2°,
a Sec¢éo sobre Educagédo determina que “Os municipios atuardio prioritariamente no ensino

fundamental e pré-escolar” (Campos, Rosemberg e Ferreira,op cit:9).

Fundamentando-se nos artigos 208 e 211 da Constituicio Federal, os quais
promulgam “educacio infantil de 0 a 6 anos como direito da crianga e oferecido em creches

e pré-escolas”, em 1989, as unidades de Educagfio Infantil da cidade de Campinas,

denominadas de Centros Infantis (CIs), se desvencilham da Secretaria de Promogéo Social- | -

(SPS) ¢ vinculam-se as Secretarias Municipais de Educagdo (SME). Com isso, o quadro de
profissionais presentes até entfo passa por mudancgas significativas, a medida que passa a

ser regido por uma nova concepgio de educagiio e cuidado da crianga pequena, € se vincula
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a uma nova secretaria municipal. Contudo, somente em 1991 as turmas de criangas de 0 a 3
anos passaram a dispor de professoras, enquanto que as turmas de criangas de 4 a 6 anos ja
contavam anteriormente com estas; ¢ neste ano também que ocorre a introdugio das
diretoras vinculadas a SME nas unidades de Educagio Infantil. Portanto, na cidade de
Campinas a Lei Orgénica do Municipio elabora os seguintes artigos voltados a

incorporagdo dos preceitos constitucionais:

e Artigo 4°, inciso VII:
Manter, com a cooperagdo técnica e financeira da Unido e do Estado, programas

de educagdo pré-escolar e de ensino fundamental

. Artig0223:.

O poder piiblico municipal assegurard, na promogdo da educagdo em creche, pré-

escolar e ensino fundamental, a observincia dos seguintes principios (...)

e Artigo 226:

O municipio s6 poderd atuar nos niveis mais elevados de educagio quando a
demanda de creches e pré-escolas e ensino fundamental estiverem plena e

satisfatoriamente atendida do ponto de vista quafitativo e quantitativo.

e Artigo231:

Caberd a SME, na forma du lei, elaborar normas para instalacdo, funcionamento
e fiscalizagdo das escolas de Educagdo Infantil maternal, creches e internatos

mantidos por particulares, obedecidas ds normas gerais da educagio nacional

e Artigo 236:
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Os érgdos phiblicos municipais sdo obrigados a manter creches e pré-escolas para

os filhos de seus empregados e funciondrios.

Vale ressaltar que, ao longo da dltima década, a Educagdo Infantil passou por
alteragdes significativas, as quais se pode delegar, sobretudo em fungfio das mudancas °
ideologicas de seus representantes no poder publico. Com isso, com a administragfo
municipal nas méos do Partido dos Trabalhadores (PT), em 1991 se inicia e em 1992 se
incorpora, uma militdncia pelo reconhecimento e legitimagdo das unidades de Educagfio

Infantil por sua especificidade educativa.

Ja em 1994, a cidade era administrada pelo Partido Socialista Democritico
Brasileiro (PSDB), ¢ ainda sob os reflexos da movimentagfio iniciada em 1991/92, alguns
profissionais da Rede Municipal de Educag8io, sobretudo vinculados aos ideais de uma
Educagdo Infantil comprometida ¢ centrada na crian¢a, voltam-se A construgio de
principios norteadores para uma proposta de trabalho nos CEMEIs e nas EMEIs da cidade
de Campinas. Com isso, inicia-se o processo de elaboragfo de um documento de educagéo

infantil municipal, denominado de “Curriculo em Construgio”. -

Contudo, somente entre 1997 ¢ 1998 ¢ que o processo de discussdes em torno
destes principios norteadores se intensifica no coletivo da Rede, através de questiondrios
enviados as unidades educativas, semindrios, congressos e assessoramentos, que permitem
a participagiio e reflexfio por parte dos e das profissionais envolvidas no cotidiano das
creches e pré-escolas municipais. E, assim, apds o envio e reenvio de textos preliminares as
UESs, algumas tabula¢des e alteracSes, finalmente, em abril de 1998 é redigido o texto do
“Curriculo em Construgdo” e o documento € entregue a rede municipal como uma proposta

norteadora para o trabalho nos CEMEIs e EMEIs da cidade.

J& no periodo de 2000 a 2004, sob a administracdo do PT, ou como preferir
“Governo Democratico e Popular”, diversas resolugdes ¢ medidas tém provocado
" " alteragBes significativas no que se refere 4 organizagiio e regulamenta¢io da Educagdo

Infantil na esfera municipal.

Freqlientemente, o que se observa é a preocupagdo latente no sentido de
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universaliza¢do do acesso a creches e pré-escolas e, sendo assim, nos ltimos anes, as
medidas e resolugdes véem sendo tomadas no sentido de atender a demanda municipal da

crianga de 0 a 6 anos.

Neste contexto, a SME com o intuito de acabar com o déficit de vagas e “zerar a
lista de espera™ vem atuando e empenhando-se em diversas frentes: na construgfio de novas
creches, na reforma e construgéo de novas salas nas atuais unidades educacionais (UEs),
em novas parcerias com a sociedade civil organizada, na transformacio de parte das vagas
de pré-escola, de periodo integral, em periodo parcial, na otimiza¢io dos espagos existentes

e, na reorganizagfio dos agrupamentos em furmas de criangas por faixa etdria aproximada.

Neste sentido, segundo informagdes constantemente divulgadas pela Prefeitura
Municipal de Educagiio (PMC) e pela Secretaria Municipal de Educagio (SME), a atual
gestio tem conseguido atingir, gradativamente, suas metas no que concerne a
universalizagéio da Educacfio Infantil, quanto ao aumento da cobertura — note-se que aqui
néo me refiro ao aspecto qualitativo ou pedagdgico dos agrupamentos. Neste contexto, o

quadro a seguir traz alguns dados quantitativos:

Evelucido no atendimento da Educagdo Infantil

2000 2001 2002 2003 2004

19.511 20.473 25.812 27.319 28.060

Fonte; Escola Viva, julho/2004,

Os dados estatisticos referentes ao ano de 2003 s3o confirmados pelo Censo Escolar
do Ministério da Educagfio do mesmo ano. Segundo o qual, a cidade de Campinas possui -
uma das maiores redes de Educagfio Infantil, registrando 27.319 criangas de 0 a 6 anos
matriculadas que compreende, deste total, 5.949 criangas que freqiientam creches e 20,318

criangas com idade entre 4 e 6 anos, matriculadas em pré-escolas.
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Ja na edicdo de julho de 2004 a revista Escola Viva, uma publicagio da SME,
contribui com alguns dados a respeito da cobertura dos servigos piblicos municipais em

Campinas:

Atendimento em 2003 Nunteros

Criangas atendidas de 0 a 6 anos 27.300
Criancas de 0 a 4 anos incompletos atendidas em periodo integral 5.534
Criangas de 4 a 6 anos em perfodo integral 1.429
Atendimento total em periodo integral 6.963
Numero de creches 67
Numero de EMEIy 83
Niamero de criancas atendidas em entidades parceiras 6.181

Fonte: Escola Viva, julhe/2004

Vale ressaltar que a rede municipal de educagfio infantil de Campinas tem como
meta atual atingir a cobertura de 28.600 criangas de 0 a 6 anos até o final de 2004 e, de
acordo com informagdes fomecidas pelas Escolas Municipais de Educagdio Infantil
(EMEIs) e pelos Centros Municipais de Ensino Infantil (CEMElIs), divulgados pela prépria
SME através de informativos em seu site oficial na Intefﬁet, em agosto de 2004 ja é
possivel conferir um sensivel aumento na cobertura com um total de 28.060 criancas

pequenas matriculadas em creches e pré-escolas.

Parece inegével o reconhecimento dos resultados positivos na disponibilizagiio e
aumento do niimero de vagas, como conseqiiéncia dos esforgos da atual administracio

ptblica em Campinas. Contudo, a prépria SME reconhece que ainda ha muito por realizar
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¢, que a maior disponibilizadora de vagas na Educagéio Infantil, ainda hoje, continua sendo

a transferéncia de criangas que ingressam no Ensino Fundamental.

Embora desde 1988 toda crianga tenha direito a creche, um nimero relativamente
pequeno consegue ser “beneficiado”, por isso muitos municipios possuem critérios
seletivos para o cadastramento de suas criangas em listas de espera, as quais ficam
aguardando o surgimento de uma vaga para posterior matricula. Na cidade de Campinas,
apesar dos esforgos a Educagfio Infantil ainda possui uma alta demanda de criangas
pequenas fora das creches e pré-escolas, por isso também conta com wma lista de critérios
seletivos, 0os quais sdo componentes de um processo de cadastramento classificatério do
perfil de cada crianga e respectiva familia no aguardo de uma vaga na rede municipal de

Educacéo Infantil.

Tais critérios sfo renovados a cada ano, contudo, € até redundante afirmar, pelo
proprio carater de sele¢do para o recebimento de um “beneficio social”, que mesmo se
modificando a lista de critérios continua tendo em seu dmago um cardter de peneira de .
“quem precisa mais”. Segundo a SME, os critérios aplicados para o cadastramento séo de
cunho socioeconémicos, assim, apesar das modificagGes quanto 4 valorizagio e ordem dos
critérios, tradicionalmente (nfio naturalmente) tem-se preferéncia: criangas em estado de
desnutri¢do, criancas com medidas judiciais, portadoras de necessidades especiais, filhos de
pais com necessidades especiais, filhos de maes adolescentes, além de outros critérios —
também sociais — como ser filhos de funciondario publico ou de méie que trabalha fora, ter

irm#os ja matriculados na UE, entre outros.

No tocante as resolugdes que vem sendo determinadas como meio de se chegar a
universalizacio da Educagio Infantil, garantindo o direito da crianga e da familia ao acesso
¢ permanéncia em creches e pré-escolas, acarretam em mudangas que muitas vezes tornam-
se fonte de resisténcia, anseio e angiistia por parte de alguns atores que vivenciam e fazem
o dia-a-dia de uma unidade de educagfo e cuidado da crian¢a pequena.Diante disso, urge
especificar mais detalhadamente os preceitos de algumas destas resolugfes e, em especial,
da Resolucdo SME n° 23/2002, a qual “dispbe sobre a politica, diretrizes ¢ normas gerais
para a realizagdo das matriculas nas Escolas de Educac8o Infantil no Municipio de
Campinas para o ano de 2003”. (Diario Oficial de 13/11/2002).
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A entdo Secretaria Municipal da Educagfio de Campinas, Corinta Maria Grisolia

Geraldi, através desta resolugfo torna piiblico a politica de expansdo da cobertura a

demanda de Educag#o Infantil, determinando no capitulo I as diretrizes de “atendimento a

demanda”

, € assim dispde:

Artigo 1°
A diregdo das U.Es deverdo elaborar um planejamento para otimizar os espagos

existentes nas ‘Unidades Educacionais, visando disponibilizar maior nimero de

vagas;

Artigo 2%
A Secretaria Municipal de Educacdo e as diregées das Unidades Educacionais

deverdo elaborar estudos conjuntos com o objetivo de:

I — Otimizar os espagos existentes nas Unidades Educacionais, visando

disponibilizar maior niimero de vagas;
II — Rever a capacidade das Unidades Educacionais;

IIT — Reorganizar os agrupamentos e as turmas ou salas de aula por faixa etdria

mats proxima: 03 meses a 01 ano e 11 meses; 02 anos a 3 anos; 04 a 06 anos;

Artigo 3°:
Para a faixa etdria de 03 meses a 03 anos ¢ 11 meses, o atendimento se dard
prioritariamente  em periodo integral, podendo ser em periodo parcial,

excepcionalmente, conforme a necessidade da mde e da crianga;

Artigo 4°:
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Manter efou ampliar as vagas ji existentes em periodo integral para a faixa
etdria de 04 a 06 anos, respeitando a especificidade de cada Unidade Educacional em
relacdo a sua capacidade, nimero de matriculados e cadastro; em acordo com a
comunidade escolar.

Com relagdo aos parametros a que dispde os artigos desta resolugéo, especialmente

as indicag¢des presentes no artigo 2° no paragrafo 1II, a SME salienta que todas as medidas

maior nimero de vagas, contudo, evidencia que o aspecto quantitativo, impreterivelmente,
necessita estar atrelado a garantia de qualidade na educag#o e cuidado da crianca pequena.
Sendo assim, as coordenadoras pedagogicas da SME ressaltam, em informativos
divulgados pela pagina da Secretaria na Internet, que como forma de se garantir a qualidade
na rede de Educagfio Infantil de Campinas a incorporagdo dos indicativos da resolug#o far-
se-& de maneira a contemplar aspectos ja destacados nos Projetos Pedagdgicos de cada UE,

assim, respeitando-se a diversidade e singularidade de toda a rede.

Posteriormente a Resolugio SME n® 23/2002, outras resolugGes foram publicadas,
em sua maioria, no sentido de acrescer alguns dispositivos referentes ao aumento da
cobertura da demanda da rede de Educaciio Infantil de Campinas. Dentre estas, temos a
Resolugiio SME n° 13/2003 e complementar a ela, recentemente, foi publicada a Resolugdo
SME n° 09/2004, através da qual a Secretaria de Educacio, baseando-se em estatisticas de
freqiiéncia das criangas de 0 a 6 anos em creches e pré-escolas, dentre outros dispositivos,
determina a ampliagdo da cobertura possibilitada pelo aumento no nmimero de criangas

matriculadas por turma ou agrupamento. Assim, resolve e determina o artigo 19:

A equipe educativa do NAED e a Diregdo da Unidade Educacional
deverdo estabelecer a percentagem das matriculas a serem efetnadas acima da
capacidade da turma por agrupamento, considerando a média de fregiéncia dos
alunos. (Didrio Oficial de 19/05/2004).
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ocorrem no intuito de possibilitar a ampliagio da cobertura, através da otimizagiio de um
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./ Deste modo, a partir desta resolugio, como mais uma medida da atval
administracio em aumentar os nimeros de vagas, ressalta-se sem executar a efetiva
construgiio de novas unidades educativas e sem contratar novas profissionais, as creches e
pré-escolas conseguiram diminuir um pouco mais a demanda, matriculando criangas nas

unidades ja existentes, aumentando o nimero de matriculados por turma.

. Meus dados me permitem afirmar que tal medida vem sendo, assim como a questfio
dos agrupamentos multietarios, foco de muitas discordéncias e angustias por parte das
funciondrias ¢ funciondrios presentes no dia-a-dia das creches e pré-escolas.
Freqiientemente tais profissionais colocam que o governo atual nfio se preocupa com a
qualidade na Educagfo Infantil apenas com a quantidade de criangas matriculadas €, por

conseguinte, na diminui¢gio das listas de espera.
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4. A integragiio criang¢a-crianga

O mito da incompeténcia infantil pode ser resumido na idéia de que a
crianga — especialmente o bebé recém-nascido — ¢ um organismo incompleto,
relativamente incompetente e inadequado, que através de uma série de
progressdes mais ou menos fineares, vai se tornar um orgamnismo complexp,

completo e competente — isto ¢, um adufto. (Beraldo e Carvalfio, 1989: 56-57)

Fundamentando-se no que foi disposto anteriormente, quanto as diretrizes ¢
pardmetros das resolugdes ¢ medidas determinantes da rede de Educacio Infantil na cidade
de Campinas, delincia-se a necessidade de se organizar um resgate de algumas
contribuigbes teéricas acerca do disposto que mais polémica vem despertando entre os
atores do cotidiano das creches e pré-escolas, ou seja, a determinagio da reorganizagsio dos

agrupamentos por faixa etdria aproximada, a construcdo de turmas multietirias.

. Sendo assim, ¢ valido levantar a hipétese de que o foco principal de discussdes
aceréa das medidas ¢ resolugGes que a PMC/SME vem impetrando no sentido de ampliar a
cobertura de sua demanda em creches e pré-escolas, passa a ser as possibilidades de
interagdo crianga-crianga, particularmente, em grupos de idades diferentes, bem como as

perspectivas e contradigdes decorrentes.

', Com isso vale ressaltar que “a infancia nfo existe como categoria estatica, como
algo sempre igual. A infincia € algo que esti em permanente construcfio” (Arroyo,
1995:17), ou seja, sua concepcfio é construida dentro de um contexto histérico-politico-
social.

~ Nesse sentido, Gandini e Edwards (2002) apontam que a interpretagio cultural e,
conseqiientemente, questdes sociopoliticas, sdo os determinantes para a formagio de nossa

imagem de infincia e de crianga. Assim, condicionando a definicio do contexto

educacional que nés (adultos) pensamos, criamos ¢ direcionamos para esta crianga.
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(..) A infdncia é reinventadn por cada sociedade: cada sociedade pode criar
a sua prépria imagem do que sGo as criangas. A imagem é uma convengdo
cultural e existem muitas imagens possiveis. Algumas se concentram no que as
criancas sdo, no que elas tém e no que elas podem fazer, enquanto que outras,
infelizmente, concentram-se no que as criangas ndo sio, no que elas ndo tém e no
que elas ndo podem fazer. Algumas imagens focalizam mais as necessidades do
que as capacidades e potenciais, o que as criangas ndo podem ser ou fazer, em vez

do que elas podem ser ou fazer.(Gandini e Edwards, op cit: 76).

Rosemberg (1976), aponta que “na sociedade centrada no adulto a crianga néio é”.
Ela ¢ apemas um vir a ser. Sua individualidade, deixa de existir. Ela é somente
potencialidade ¢ promessa. Portanto, a crianga é aquela que nfio fala, nfo se relaciona
socialmente, é dependente, enfim, como ndo possui as capacidades de um adulto, niio é
considerada um sujeito social de direitos. A autora coloca que, neste tipo de imagem, a
infincia ndio é reconhecida como um periocdo da vida que possui particularidade,

potencialidade e identidade propria, devendo ser respeitada como tal.

Em contraponto, Beraldo ¢ Carvalho (op cit) defendem que:

Cada vez mais se percebe a crianga como um ser organizado e competente,
finamente adaptado as exigéncias de cada fase da sua vida. Essa visdo 56 é
possivel quando se deixa de buscar o significado dos comportamentos e
caracteristicas da crianga em suas implicagées para a vida adulta, e se passa a
considerd-la como parte de um sistema adaptado s necessidades de cada fase. (p:
57)

N, Mais recentemente, torna-se freqiiente as discussbes acerca da importincia da

socializagdio e intera¢do entre crianga-crianga, através da qual “sio desenvolvidos conceitos
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e habilidades, s&o construidos ¢ compartilhados significados (...), cada crianca constréi sua

propria subjetividade”.(Ferreira, 1988:62).

e Beraldo e Carvalho (op cit) remetem a uma discussdo sobre essa questio da
inte;;clgﬁo entre as criangas, acrescentando ainda, que através desta interagfio, a crianga tem
contato com “uma diversidade de significados potenciais capazes, portanto, de despertar
motivagdes e impulsos diferentes e até conflitantes” (p. 58). As autoras colocam ainda, que
na “interacdo e nas relagbes entre si, as criangas exercem a capacidade humana de

transmisséo e cria¢dio de cultura” (p. 59).

Geralmente, as instituicSes educativas imediatamente ao ato da matricula
transformam a crianga em aluno e, concomitante:1 “lhe separam a cabega do corpo”. Além
disso, independente da classe social na qual estd inserida, toda crianga ja cresce sob
cobrangas e responsabilidades. Nas camadas populares a crianga vai trabalhar para
contribuir nas despesas de casa, ja na elite, ela é preparada desde pequena, para ocupar
futuramente o lugar do adulto (entfio vai estudar, fazer cursos, praticar esportes... tudo com

hora marcada e nem sempre por gostar/querer).

< Sendo assim, tanto a crianca das classes populares quanto a da camada mais rica da
soc}éélade, cresce nos moldes do sistema capitalista, sendo atingida diretamente pela
ideologia neoliberal. A crianga ndo tem o direito de brincar por brincar, apenas o faz
esporadicamente, crescendo entfio, com a idéia de que o trabalho faz parte ¢ & essencial
para sua vida, caracterizando o que Marcellino (1990) chamou de “o furto do ladico”, que é

a antecipagio da vida adulta, “nessa perspectiva, a crianga ¢ vista apenas como promessa”.
(p. 60).

E importante ressaltar que as proprias instituigdes educacionais “furtam” o ladico da
crianga, tratando-o como “atividade meio” e nfic como “atividade fim”, ou seja, encaram o
brincar como um método para transmissdio de cultura e para o “desenvolvimento de

habilidades” para a vida adulta, ndio como um espago de invengdes.

. Segundo Godoi (2004), embora o lidico e a brincadeira sejam contemplados no
Referencial Curricular Nacional de Educagfio Infantil (RCNEI) e no Estatuto da Crianca e
Adolescente (ECA), o modelo escolarizante das unidades de Educagdio Infantil, usurpa esse

direito da crianca. A autora declara que a proposta do MEC vai de encontro a valorizacio e
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ao respeito a infancia, a medida que nfo considera a crianga pequena em sua totalidade e

ndo contempla plena e efetivamente seus direitos:

Had uma fragmentagdo e uma separacdo entre aprender ¢ brincar, como se a
brincadeira ndo fosse um momento em que ocorresse aprendizagem. ®Parece que a
brincadeira fica colocada em segundo plano e s6 é valorizada se existe um
objetivo escolar embutido nels. Assim, acaba virando um meio ou um
instrumento utifizado para desenvolver habilidades e trabalhar conteiidos. A
brincadeira ndo é vista como um direito da crianga, ndo é valorizada no sentido
de proporcionar a ela a vivéncia de diversas experiéncias e trocas, o imprevisto, a
produgdo de conhecimentos e das culturas infantis, a autonomia, o prazer, a

Sfelicidade. Enfim, diversos motivos que ndo sdo mencionados e valorizados no
Referencial (p: 42).

Deste modo, temos um espago de educag@o que leva a crianga a descobrir apenas o
que ja existe, que nio a leva a questionar, imaginar e recriar as coisas, tipicamente da
cultura infantil. Assim, como conclui Marcellino (1986): “as criangas ndo tém tempo nem

espaco para vivéncia da infancia, como produtores de uma cultura infantil” (p. 94).

Contudo ndo ¢ esse o sentido de Pedagogia da Educagdo Infantil que se pretende
considerar, mas sim, o de uma Pedagogia das Diferengas, de uma Pedagogia das Relagdes e
de uma Pedagogia da Escuta.Uma creche ¢ uma pré-escola que valorize a infincia e as za,
culturas infantis, que considere a crianga pequena como sujeito de direitos ¢ de culturas, |

firmando assim sua propria especificidade na educagéio e no cuidado dessa crianga.

Arroyo (1995) afirma que “cada idade tem, em si mesma, as identidades préprias,
que exige uma educac¢io prépria, uma realizagio prépria enquanto idade ¢ nio enquanto

preparo para outra idade”.(p: 19).

E, ainda, no mesmo artigo, o autor assim define a palavra pré-escola:
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(-..) Significa que entre os cinco/seis anos de idade a crianca ji tem que
estar pré-escolada, jd tem que dominar, se possivel, habifidades de leitura, de
escrita porque assim evitamos a reprovagdo na primeira séria. ‘Esta concepgdo de
submeter o mais cedo posstvel a crianga aos cinones da escola dominou durante

/7 widrias décadas e continua dominante. Wio vai ser esta a nossa direcdo. Nao
queremos escolarizar precocemente. Ndo queremos que a crianga ndo viva a

infancia em nome de uma pré-escolarizagio precoce.(p: 20 -21).

Sob esse olhar, a creche ¢ a pré-escola devem ser espagos organizados para a
educagfo e o cuidado da crianga de 0 a 6 anos, mantendo sua especificidade de forma a

contribuir e favorecer a construgfio de conhecimentos ¢ cuituras das criangas. Faria (1993):

Além do direito & assisténcia, a pré-escola precisa estar comprometida e
planejada para ser um espago de aprendizagem, socializacdo e animagdo, onde a
crianga possa ser crianga, isto é, possa desenvolver-se integralmente (corpo e
mente; cognitivo, afetivo e emotivo; senso estético e pensamento cientifico), com
atividades diferentes da escola ¢ da sua casa; portanto, sem ser aluno e sem ser
trabalkador (...). Ndo ser aluno, efou fazer atividades diferentes das escolares,.
ndo significa deixar de lado o desenvolvimento cognitivo das criangas, as.s‘im/
como ndo significa despreocupar-se com o ” conteiido” que serd trabalhado com
elas (mas também ndo hd necessidade de ter um curriculo por disciplina... ). Para
corresponder a uma real mefhoria na quafidade de vida, no que concerne a uma
pré-escola, significa garantir formas de expressio além da expressio verbal e do
pensamento cientifico enfatizadas pela escola, significa garantir o lidico -
enquanto diversdo, atividade pelo prazer, geralmente neglicenciado pelas
instituigées de ensino e educacdo — que as camadas sociais com melhor poder
aquisitivo, mesmo que ndo tenham estas oportunidades nestas instituicoes, tém
condigdes de terem fora dos restritos hordrios de recreio. Portanto é fundamental

garantir as atividades lidicas na pré-escola das camadas populares, ndo se trata
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de recreio ou lazer, mas de desenvolver esta capacidade humana de gozar a vids;
que por sua vez, é auto-alimentadora: quanto mais experiéncia mais imaginagdo.

(p:146-147)

g
+y Tal cultura é construida por elementos quase exclusivos das criancas. Desta

maneira, se constituem num grupo social dentro do qual, através da interagéo, os individuos
adquirirdo diversos elementos das culturas infantis. Acontece assim, a partir dessa
socializacdo, uma espécie de “educagio da crianga, entre as criangas e pelas criangas”,

(Femandes, 1979:176).

@, Gandini ¢ Edwards (20025, considerando que o convivio das criangas com outras
criangas de vdarias idades possibilita a ampliagdo das possibilidades de relagdes com o
miltiplo, com o diverso, afirmam que colocar criangas com idades variadas em wm vnico
espago educativo pressupde uma grande oportunidade para uma vivéncia significativa para

todos.

Tinhamos comegado com o objetivo educacional de permitir que criancas de
diferentes idades se misturassem, o que seria enriquecedor tanto do ponto de vista
educacional quanto do cognitivo (...) as criangas mais velhas sdo estimuladas a
agir com ternura e boa vontade para com as mais novas, sentem-se recompensadas
pela admiracdo delas e aprendem a desenvolver a capacidade de assumir
perspectivas diversas. As mais novas, por sua vez, sdo estimuladas a tomar
iniciativas e a responder ativamente na interagdo com as mass velhas. (Gandini e

Edwards, op cit: 109).

Neste sentido, a interagfo entre criangas de diferentes idades em um espaco
educativo organizado pode desencadear situagSes enriquecedoras de aprendizagem.
Segundo Marangon (2003), especialmente na Educagfio Infantil, experiéncias desse tipo
podem ser muito produtivas, ocasionando avangos para todos — tanto para as criancas

menores, quanto para as maiores. A autora aponta que a interagfio nfio é simples, mas pode
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potencializar a construgio das dimensdes humanas, favorecer a aprendizagem, fazer com
que as criangas se tornem mais soliddrias, compreensivas quanto as diversidades e
diferengas. Entretanto, alerta que o planejamento e a organizagéo do espago, das atividades

e a¢Oes educativas sdo essenciais, e deve ficar sob responsabilidade do adulto.

Portanto, para se pensar em uma institui¢iio de Educagio Infantil em que a crianga
possa ser crianga em sua totalidade, requer um espago fisico flexivel a diversidade cultural,
aberto ao imprevisto, compativel com a especificidade de sua demanda, pois s6 assim
possibilitard a construgdo das identidades culturais e o sentido de pertencimento. Faria
(1999), ressalta que é imprescindivel que todo e qualquer espago fisico na Educagfo
Infantil transforme-se em um ambiente, que estardi em constante movimento,
ambientalizando a crianga ¢ o adulto (responsével por sua organizagdo) de modo a
possibilitar a construgdio das miltiplas dimensGes humanas e das diversas expressdes. Ou

seja, nas palavras da autora:

O espago fisico assim concebido ndo se resume a sua metragem. Grande ou
pequeno, o espago fisico de qualguer tipo de centro de Educagio Infantil precisa
tornar-se um ambiente, isto é, ambientar as criangas e os aduftos: variando em
pequenos e grandes grupos de criangas, misturando as idades, estendendo-se d
rua, ao bairro ¢ & cidade, melhorando as condigdes de vida de todos os envolvidos,
sempre atendendo ds exigéncias das atividades programadas individuais e
coletivas, com ou sem a presenga de adulto (s) e que permitam emergir as
miiltiplas dimensdes humanas, as diversas formas de expressdo, o imprevisto, os

saberes espontdneos infantis.(Faria, op cit: 70-71)

O artigo Los Centros de Edades Integradas en Dinamarca (s/d), a partir de uma
breve narrativa sobre a organizacio de suas unidades de educagdio e cuidado da crianca
pequena, evidencia as diretrizes que permeiam a integragfo (ou agrupamento) de criangas
com faixas etarias diferentes. Neste artigo salienta-se que, geralmente, as pesquisas

ocorrem acerca das relagfes interpessoais adulto - crianga (particularmente, mée - crianga),
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ndo sendo muito freqiiente a investigagfio da integragfio/relacfio crianga — crianga. O texto
ainda coloca que a crianga passa muito tempo nos centros de Educagfio Infantil, gerando a
importancia da participagfio ativa do adulto na organizag@io do espago e de tudo o que o
circunda, ambientalizando este espago de forma a favorecer/possibilitar a construcio de
culturas infantis pelas criangas. Atualmente, muitas criangas t€m na escola o Unico espago
para brincar, por isso o centro de Educagfio Infantil nfo deve ser organizado a partir de uma
rigorosa segregagfo etdria, as atengles a infdncia na creche devem ser permeadas pelo

brincar.

O referido artigo defende que as criangas fora do espago de educacfo coletiva,
muitas vezes, convivem com outras criangas de vérias idades, interagem e relacionam-se
umas com as outras. E partindo desta premissa, questiona quais os pilares que apdiam a
existéncia de uma rigorosa organizacfio etiria dentro da creche, da pré-escola e ainda, da
escola, evidenciando algumas diretrizes que permeiam a integragdo {ou agrupamento) de

criangas com faixas etdrias diferentes.

Nestes centros, as criangas ndo precisam ficar trocando de grupos, hid uma baixa
rotatividade de profissionais, o que contribui para a continuidade de um trabalho, também
facilitando o estabelecimento de melhores € mais intensas interagdes e maior conhecimento

das normas (das quais, geralmente, os mais velhos se encarregam de estabelecer e passar).

O artigo dinamarqués ainda coloca que a integracéo de criangas de diferentes idades
¢ benéfica tanto para as pequenininhas quanto para as maiores, sobretudo, por que a
integracdo possibilita a identificagdo de modelos, estimula a construg@io da linguagem, a
expansdo do vocabulario e a curiosidade a respeito da construgio de outros conhecimentos
¢ habilidades, por parte dos menores. J4 os maiores constroem responsabilidade,

generosidade, compreensio, a partir da possibilidade do cuidar dos mais novos.

Contudo, este artigo, aponta algumas insatisfa¢des, particularmente quanto as
condi¢cbes de trabalho mistas, ndo relativas ao trabalho em si, mas no que trata aos
contextos fisicos e econdmicos colocados pelas profissionais dinamarquesas que trabalham
no dia-a-dia destas unidades de educacfio e cuidado da crianga pequena. Salientando ainda,
a rarissima bibliografia especifica quanto & crianga em seu protagonismo, visto que

geralmente as pesquisas ocorrem acerca das relagdes interpessoais adulto — crianga, a partir
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do ponto de vista do adulto, ndo sendo muito freqiiente a investigagdio académica e

sistematizada da integragfo/relaglo crianga - crianga.

Segundo Dahlberg, Moss e Pence (2003), a cobertura a crianga pequena, ndo
raramente, costuma se relacionar com (ou como condigéo para) o progresso e crescimento
tanto no ambito urbano como no rural, sendo considerado um dos basilares na estrutura

sdcio-econdmica de/para sociedades saudaveis e prosperas.

A primeira infancia € permeada por uma linguagem dominante, ela propria gera
interrogagGes, as quais possuem em comum a caracteristica de sua natureza técnica e
gerencial. £ a busca por técnicas que garantam “a padronizagdo, previsibilidade e o
controle” (p: 10), por métodos reducionistas de mundo a um conjunto de afirmagses

objetivas que independem de valor e julgamentos.

Por fim, questdes que almejam um mundo ordenado e regular, sem desordens e
complexidades. E a valorizagio de uma muitiplicidade de linguagens quanto & primeira
infancia, pois consideramos a infinidade de vocabulérios que podem descrever o mundo, a
diversidade de pensamento e entendimento. Assim, na introdug3o do livro “Qualidade na

Educacéo da Primeira Infancia: perspectivas pés-modernas” os autores apontam que:

Um tema fundamental deste livro é problematizar o dominio dos Estados
Unidos e da psicologin do desenvolvimento no campo da primeira inféncia. Isto
ndo significa ignorar ou rejeitar o trabalho dos Estados Unidos. Significa colocd-
fo em perspectiva, reconhecendo sua especificidade e suas fimitacGes, tornando
visfveis suas hipoteses e concepgoes particulares e questionando sob que
condigbes, se é que sob alguma, é adequado generalizar partindo da pesquisa e da
experiéncia dos Estados Unidos e exportar ‘solugdes’ dos Estados Unidos para
outras sociedades. E também importante reconhecer que, mesmo no campo da
primeira infincia, os Estados Unidos ndo falam apenas com uma voz, hé outras
vozes questionando a finguagem dominante, procurando reconceituar o campo da
primeira infdncia e explorando as implicagoes da pés-modernidade. (Daklbery,
Moss e Pence, op cit, p: 27).
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Os autores ressaltam entdo que as pesquisas até agora consideram a crian¢a num
contexto da modernidade, devendo ser seres autbnomos, estaveis, ordenados... enfim, que
podem ser explicadas por métodos e conotagGes cientificas; ainda salientam que o produto
destas pesquisas sdo criangas pobres, fracas e passivas, incapazes e subdesenvolvidas,
dependentes e egoistas. Em contrapartida, defendem que a integragfio das criancas de
contextos familiares diversos e de idades diferentes é a solugiio para a reversdo de tal
quadro, citando as experiéncias italianas de agrupamentos multietarios, de criagdo de
centros especializados na primeira inféncia, como exemplos de experiéncia em creches e

pré-escolas que (re) dimensionam o cuidar e o educar da crianga pequena,

O cuidado exclusivo dos pais limita as oportunidades da crianga pequena
de inclusdo na sociedade, do exercicio da cidadania e da satisfagio advinda da
interacdo com outras criangas e com outros adultos, interagdo que tem um papel
vital a desempenhar na co-construgdo ativa da crianga de conhecimento,
identidade e cultura.(idem: 70).

Ainda sobre esta vertente, mais adiante, os autores acrescentam:

(..) Entendendo a crianga pequena como wum co-construtor e um
participante ativo, desejando e reagindo, a uma série ampla de relacionamentos,
em casa e fora dela, com outras criangas e com outros adultos, podemos nos
afastar do pensamento restrittvo e dualista, pelo qual a crenga no cuidado
materno exclusivo emergiu (..} Em vez disso, podemos abrir a possibilidade de
uma infancia de muitos relacionamentos e de muitas oportunidades, e neles tanto
o lar como a instituicdo dedicada & primeira infincia tem papéis importantes,

complementares, mas diferentes a representar. (idem: 74)
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Bem como em outros espagos de educagdo coletiva, particularmente na esfera
publica, nfio raro, as creches e pré-escolas também se atrelam ao bindmio “atengdo-
controle”, entretanto, relacionam-se diretamente com o aprendizado da vida em sociedade,
cujos preceitos estio acerca da solidariedade, generosidade, cooperagdo, amizade e,
respeito muatuo entre as partes envolvidas. A unidade de Educagfio Infantil deve ser um
ambiente em que a crianga possa ser crianga, construindo conhecimentos, produzindo
culturas e relacionando-se com o mundo através do brincar; deve ser um lugar que
contribua para o rompimento da “dupla - aliena¢fio” da infincia, com a dicotomia da
educacdo: a antecipagio da escolarizagio para a crianga rica e 0 preparo para a

exploragdo/trabalho para a crianga pobre.

Considerando que a organizagio do espago fisico deva privilegiar a crianga em sua
totalidade, (reconhecendo todas as dimensdes e competéncias humanas potencializadas) e,
impreterivelmente, respeitar as diretrizes para uma educagio e cuidado da crian¢a pequena
em espagos coletivos. Torna-se crucial a inspiragdo em outros ambientes e contextos da
vida, percebendo todas as dimensGes culturais, possibilitando a convivéncia € o
crescimento da crianga nesta diversidade, respeitando-se a especificidade de cada um
contribuindo para a formagdo de suas identidades, autonomia e sentido de pertencimento a
determinada comunidade. Neste contexto, vale ressaltar, ainda a necessidade de se
compreender a especificidade da infincia como uma fase da vida nfio menos proviséria e,

nem tdo pouco, menos ou mais importante do que as outras fases por vir.

Desta forma, fundamentando-se nos elementos destacados no decorrer deste
capitulo, sobretudo pertinentes & integragfio crianga-crianga em um espago coletivo de
educac8o e cuidado, considerando todos os atores presentes no cotidiano deste espago, bem
como tracando as possiveis contradi¢des que se delineiam, € 0 que eu organizo e discorro

no capitulo seguinte.
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5. Como se sentem os atores presentes no dia-a-dia do CEMEL

Este ¢ o nosso desafio: é preciso mudar. A concretizagdo da mudanga s6
verterd frutos se houver necessidude, desejo e uma certa desobediéncia ao saberes
rigidamente constituidos. A construgdo do ser Aumano, ser inteiro e diverso,
depende da reconstrugdo da feficidade do ato de educar. (Curriculo em
Construgdo, 1998: 08).

A divulgacdo e posterior implementagio do novo modelo de organizaciio dos
agrupamentos na rede piblica municipal de Educagéio Infantil na cidade de Campinas, tem
encontrado muitas resisténcias no coletivo das professoras ¢ monitoras. Dentre essas
profissionais da Educacfo Infantil, a explicagfio para tais resisténcias ddo a volta, contudo
permeiam o campo da formagdo inadequada para o trabalho com criangas em idades

diferentes dentro de um mesmo grupo.

Até mesmo na esfera da familia, a constru¢dc de turmas multietidrias vem
encontrando indagagtes por parte de algumas mées que se demonstram ressabiadas quanto
aos beneficios que a permanéncia em uma turma com criangas de idades diferentes pode
acarretar para seu filho ou filha. Neste caso, para a crianga maior, a preocupagio € que ela
ndo “renda” tanto quanto poderia e acabe ficando prejudicada quando for para a primeira
série do Ensino Fundamental; jA para as criangas menores, ¢ medo da familia € que os

“prandes” as machuquem.

Em contrapartida as resisténcias das professoras e monitoras, e aos anseios da
familia, cada vez mais “urge procurar descobrir qual pode ser o custo, para nossas criangas,
de os colocarmos tanto tempo com criangas precisamente da mesma idade”. (Konner, apud

Beraldo e Carvalho, 1989:59).

Sendo assim, com o intuito de identificar de forma mais completa as perspectivas
desses atores presentes no cotidiano de toda creche e pré-escola, orgamizei e realizei
algumas entrevistas com: duas professoras, duas monitoras ¢ duas mées, Vale ressaltar que
ndo esqueci as criangas, alias, elas sfo (e sempre deveriam ser) o foco de um estudo que

pretenda contribuir para a sistematizacfio de uma Pedagogia da Educagéo Infantil, apenas
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optei por ouvi-las em todas as suas linguagens através das observacdes realizadas no
CEMEI, langando méo também de recurso fotografico, de forma a enfocar a interagfio entre

elas no dia-a-dia de um espago coletivo.

Desse modo, devo salientar que diante aos muitos e abrangentes aspectos
apresentados nas respostas, ¢ tendo como fundamentagio, sobretudo, os pareceres tedricos
salientados no capitulo quatro, torna-se pertinente destacar a transcri¢do de alguns trechos
das entrevistas realizadas a fim de melhor enfatiza-los.
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3.1 Relatos de professoras acerca do cotidiano em turmas de “Agrupamento”.

Neste capitulo realiza-se uma sistematiza¢fio de elementos coletados através de duas
entrevistas realizadas com duas professoras do CEMEL A primeira é professora do

agrupamento II A ¢ a segunda do Agrupamento III B.

Neste contexto, € necessdrio evidenciar que a primeira turma é nomeada como
Agruparnento II, contudo possui criangas com idade entre dois anos e meio e seis anos,
assim ¢ formada também por algumas criangas que pela idade, considerando as indicagdes
publicadas na Resolucdo 23/2002 e resolugdes subseqgiientes acerca do mesmo critério,
estariam no agrupamento III; j4 a segunda turma, o Agrupamento III B, é formado por

criangas entre trés anos e meio ¢ seis anos.

Vale ressaltar que a pedido das entrevistadas néo citarei nomes e suas identidades
serdo mantidas em sigilo e, a fim de identificar os trechos destacados e as transcrigdes das

entrevistas em anexo, chamarei professora A ¢ professora B.

Ao longo das duas entrevistas muitos aspectos em comum se delineiam, de maneira
a fomecer indicios fortissimos acerca das concepgdes pertinentes & crianga e a educagio
infantil por parte das duas professoras, deste modo merecendo ser salientados. Aspectos
estes marcados através de palavras repetidas por diversas vezes: sala de aula, classe,
educando, aluno, ensinar... E, também alguns elementos que nos indicam os sentimentos ¢
as perspectivas destas duas professoras frente a organizac¢dio das turmas em agrupamentos

ou salas multietarias na rede municipal de Educagfio Infantil de Campinas.

Ao ser questionada sobre o que compreende por agrupamento a professora A, assim

se coloca:

B entendo que 0 agrapamento tem o ofjetioo de possivilitar ao educando gue
ALraziEs 04 uteragdo comt 0 owtro possa descobriv suas potencialidades por wefo da

cooperagdo e socializagdo. Dentro desta perspection, o alino que ji alcancon wm
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determinado nivel de desenvolvimento awxiliaria o outro que ainda necessita de mma

1mediagde, acarvetando uma relagdo de ajuda mitua ¢ antonomia. (Professora A

Logo apds essa afirmagéio, a mesma professora coloca que ndio é bem assim que
acontece no dia-a-dia, aponta que a realidade apresenta criangas menores frustradas por nfio
se apresentarem no mesmo nivel que os maiores, 0s quais rejeitam as produgdes das
criangas menores. E, ainda salienta haver uma discrepidncia muitc grande no
“desenvolvimento™ das criangas da turma, exemplificando que possui crianga “ainda com
fralda e crianga na fase pré-sildbica”, assim salientando que se sente professora de duas

salas ao mesmo tempo.

Quanto as diferengas no crescimento cognitivo das criangas e em nivel de producdes
em papel, as duas professoras compartitham da mesma angistia ¢ também da mesma
“explicagdo”. Assim, ambas, atribuem em grande parte esta situagio ao fato de, na pratica, :
as idades serem muito mais misturadas do que o indicado pela SME, somado a ausé€ncia de
monitoras para auxilid-las e, ainda, ao excessivo nimero de criangas por sala de aula — fato
que, segundo a professora B, s¢ agravou apds uma resolugdo deste ano que determina um

aumento nos nimeros de criangas matriculadas por turma.

Trata-se da resolugdo SME n° (9/2004, voltada ao estabelecimento de novas
diretrizes ¢ normas para a efetuagdio das matriculas no corrente ano a qual, dentre outras
medidas, dispde o estabelecimento de uma porcentagem de matriculas a serem realizadas
acima da capacidade de cada agrupamento, observando-se a média de freqiiéncia das
criangas. De acordo com a referida resolugéo, cabe as NAEDs e UEs elaborar estatisticas de
fregiiéncia das criangas, viabilizando o levantamento de possiveis matriculas ociosas e
disponibilizando novas vagas, gerando um aumento na cobertura das criangas que
permanecem a margem das creches e pré-escolas. Contudo, segundo a professora, 0 quadro

assim é definido:

(..} anmentaram o winiero de criangas que oo estar freqientando as credjes e

EMEIs & nio estd tendo suporte e estrutira para issg, nio pouwe constyngies grandes,
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mitas consirugies de escolas e salas de anls. Entdo o gue acontece, isso acaba
enchendo mmito 4s salas de anla de criangas, e acaba que é mwa falta de resyeito com a
crianga, porgue acaba tendo até a falta de trinsito dentro da saly, porgue siv wmitas
CrIANCas Dentro 08 U ESpaco Wito pequens, entdo eles nio visaram essa guestdo da
crianga ter nm espac, umt livve acesso as dversas partes 0a sala de anla. (Professora
B

Colocam ainda a existéncia de espagos fisicos inadequados e insuficientes a
demanda matriculada e, afirmando que a prefeitura estd deturpando o sentido de
agrupamento (quanto a caracteristica de mediagio) para disponibilizar um aumento no

nimero de vagas. E, no que concerne ao espago fisico do CEMEI:

Otha nio sei direita, mas en acho que o espago fisico desta escola wiv é o ideal
para nenpmnt tivo de trabalho pedagigico. A minpa sala de anlz nio tem pisg é
crmento grossg e 4 lousa estd tio dsyera que nio Acejta wass o giz; na escola mdo
cContamos comt jogos e materiais pedagogicos apropriados ou suficientes, o inico video
0a escoli estd quebrady os banpeiros das criangas sdo inadequados e longe o saly; o
refeitorio é pegueno para tanta criznga; os brivgnedos 0o parque estdo exferriados
o [altando pedagos — falta manutencio — e a areig, além de mdo ser tratads, nio
possui win tangue especifico — ela o7 jogada do caminfio 0a prefertnra para o chdo. E
a secretdria fica falando para colocar mais crianga, ela O 4 estatistica O freqiiéncia

& acha que cabe mais crianga na sala de anla. (Professora Al

Neste contexto, podem-se retomar Campos ¢ Rosemberg (1995) em documento
elaborado para o COEDI/MEC, em que afirmam que as institui¢des de Educagéo Infantil
possuem algumas especificidades. As recomendagfes constantes neste documento,

Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das
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criangas, em suma, sdo pertinentes aos direitos que toda crianga possui: a brincadeira; a
aten¢do individual; a um ambiente organizado, seguro e estimulante; ao contato com a
natureza; higiene e safide; alimentagfo saudével; desenvolvimento de sua curiosidade,
imaginacio e expressio; movimento em espagos amplos; protegdo, afeto e amizade;
expressdo de seus sentimentos; atengfio especial no periodo de sua insergfio a creche; a

construcdo de sua identidade cultural, racial e religiosa.

Deste modo, pode-se afirmar que cada recomendagio inserida neste documento
traduz-se em pontos diferentes de espagos fisicos, assim, solicitando diferentes tipos de
organizag¢io, que dependerdo da intengfio educativa que o permeia, ou seja, da intengfo
educativa do adulto responsavel pela organizagfio dos espagos. E, neste contexto, vale
ressaltar que os espagos fisicos educativos de creches e pré-escolas devem transformar-se
em ambientes favoraveis ao crescimento, construg¢do e produgfio das culturas infantis e nfio
em salas de aula destinadas ao “dar aula” — palavras a todo o momento pronunciadas. Neste
sentido, vale reforgar a importincia da Pedagogia italiana, pois os italianos foram os
pioneiros a olhar a produgio das “culturas infantis” - produzida pelas criangas - e de uma

“cultura da infancia™ - produzida pelos adultos para as criangas.

Ndo hd ensino na educagio infanti italiana. Nem para a arte, nem para a
ciéncia, nem para a alfabetizacdo (..) Ndo se ensina, ndo se prepara para o futuro.
Essas instituicoes educam e cuidam para que as criangas crescam sem deixar de ser
criangdas, as professoras organizam o espaco e o tempo para que as criangas produzam as
culturas infantis. A organizagdo do espago e a distribuigio do tempo caracterizam a
pedagogia nesse tipo de instituigdo que ndo trabalha com conteddos escolares nem os
adapta para a educacio das criangas pequenas de 0 a 6 anos. Assim, as programagies
revelam a formagdo cientifica e artistica das profissionais que ndo dio aula, pois ndo

tém aluno, e sim educam as criangas. (Faria, 2004: 18)

Desse modo, vale ressaltar que os italianos estfio a anos luz a nossa frente, no que
concerne a uma Pedagogia da Educagfo Infantil, ou Pedagogia da Infincia, mas estamos

caminhando ao encontro de uma pratica educativa que respeite os direitos fundamentais das
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criangas, mesmo estando ainda tio arraigado em nossa cultura a compreenséo de ensinar,
de dar aula, estamos descobrindo outras inten¢Ses educativas para a crianga pequena. E,
dentre estas intengdes, desponta o objetivo central da Educagéo Infantil, da crianga de 0 a 6
anos, que ¢ o cuidado - educagfio, contudo, sem refletir (ou ser o préprio reflexo) do

bindmio assisténcia - escola. >

Neste sentido, vale dizer que um grande nimero de professoras nfo compreende a
dimensdo do cuidado — educagio e, assim, ndo estrutura seu trabalho sobre estes eixos,
acredita que a elas cabe o educar e as monitoras o cuidar. Por exemplo, as professoras
entrevistadas, em todas as vezes que mencionam a fungéo monitora, ¢ no sentido de que o
trabalho com criangas em diferentes idades € prejudicado por ndo contarem com uma

monitora para auxiliar no cuidado da crianga menorzinha, quando a mesma faz xixi e cocd.

Ambas as professoras apontam que as politicas publicas ndo estdo caminhando no
que se refere & questdio da formacéo das profissionais que trabalham no cotidiano com essas

criangas:

E também na gquestio dos profissionais eles simplesmente colocaram as
CYIANCAS [ dentro de dversas idades e miv fonve neizh{m mzﬁa&a GUANED A0 qHe
deve ser desenvolzido ou propostas o que 4 gente assistiu foi apenas uw video gue
mostron uma situagdo bem Offerente em um pais que wndo é 0 Brasi| em qgue 4s
criangas tinpam um espago mmito amplo eram jdades priximas entre guAaLro e cinco
AHOS 01 CTHCO € SETS, € também elas tinpam como estar desenvolvendo o :médﬁq COMO
en Disse, as salas eram amplas, paviam Lambém materiais adequados, coisa que nio hi

ert Canppinias{Professora B

Acerca da formagfio adequada das profissionais em servigo, salientando seu
sentimento de desamparo por parte da SME em relagfo a sua pratica cotidiana, assim se

posiciona a professora A:
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No jnicio para mim Joi assustador. Ewmbora wwmito tempa se Jalado e
agrupaments, enguanto edncadoras nos deparamos com um referencial tedvico escasso
sobre o tems, & wmita Ofvergénciz de conceppdo emtre professoras, Ovetoras e
supervisio. Alem Oissg, ndo tive menpuma orientagdo para yoder elaborar meu
planejamento com o objetive de atender as fases de deservoltrimento tdo discrepantes
& toda bibliografia que procurer ndo correspondia a minga realidade em sala de anly

w05 lioros tdo era bew estrutiradg, tndo certo e m.qmmﬁaso_ﬂ’m/mm A)

A este respeito Bufalo (1999), apoiando-se na literatura italiana, define a creche
como local de confronto, local onde o adulto conhece as criangas e, portanto, local também

de educacio de adulto.

As profissionais de creche também se formam e constroem suas identidades
nesta instituicdo, onde além das muitas divergéncias e do confronto intrinseco ao
ambiente heterogéneo, existem também conflitos entre os adultos durante as
relacoes pedagdgicas que se estabelecem entre as criangas e entre as criangas e os
adultos. Pois o convivio com as diferencas é a pedagogia do confronto. Assim a
creche também é lugar de educagdo do adulto. (Bufalo, 1997: 40)

E necessirio ressaltar que nesse ambiente, o adulto também & considerado um

aprendiz na medida em que observa as criangas, passa a conhecé-las melhor, tentando dessa "+

forma atender as necessidades e ao inesperado. Fica evidente a importincia da observagho
na educacfio das criancas pequenas a qual faz com que adultos e criangas aprendam ¢

ensinem ao mesmo tempo.

“Nos professoras e educadoras temos o direito a uma educagdo bdsica e

constante, que reafirme e reconstrua novos saberes a respeito da educagdo
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infantil, de modo a podermos ter melhores condigdes de andfise e trabalkio junto a
crianga”, (Bufalo, 1999:150)

Neste sentido, Bufalo (1999), coloca que a prética educativa deve ser previamente
organizada e sistematizada para evitar o improviso, mas permitir o imprevisto
possibilitando que os pequenos se tornem criangas ¢ vivam as infincias. Neste contexto, a0
ser questionada a respeito de sua forma de planejamento, novamente a professora B nos

Jfornece elementos que merecem ser ressaltados:

Como en acredito 4 educagdo infantil é um momento de brivcar. Elia constroi o
aprendizado Oela brincando. Elas fantasiany, trabathando momentos mwito ricos
atraviés de jogos, brincadeiras, historias.. S6 que fid momentos ew gue os maiores, eles
tém uma wecessioade especial e os menores tambény, gue sio opcoes diferenciadzs
Entio nesse mowento O fazer o planejamento en teria que pensay, dividi os espagos
em salg, de modo que eles terfuam nm trinsito para freqientar os diversos espacos
oportuiizando 4 todos essa Ojferenga de atividade gue tew, € gue essAs CYIAMGAS
tenpant wma integragdo entre anibas, indgpendente o idade e que um aprenda com o

oHLYO. AProfamm B/

| Acerca do brincar, Godoi (2004), ac enfocar uma analise dos RCNE, coloca que,
néo raramente, 2 brincadeira ndo € vista como um direito da crianga, ndo € valorizada no
sentido de proporcionar a crianga a vivéncia de diversas experiéncias e trocas, 0 imprevisto,
a produgdo de conhecimentos ¢ culturas infantis, a autonomia, o prazer, a felicidade. Sendo
assim, vale discutir a postura dos adultos em relagfio as criangas no cotidiano da vida
educativa em espagos coletivos na esfera publica e enquanto profissionais da educagfo

infantil, ja que:
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Brincar com as criangas ¢ permitir o tempo necessdrio para que elas possam
criar, requer do adulto-educador confiecimento tedrico sobre brinquedo e o brincar
e muita paciéncia e disciplina para observar, sem interferir em determinadas
atividades infantis, além da disponibifidade para (re) aprender a brincar,
recuperando (re) construindo sua dimensdo brincalhiona. Diferentemente do que
se pode pensar & primeira vista (como foi acusado de laissez-faire o projeto da
Escola Nova), o professor é o elemento fundamental nesse processo de criagdo,
quando deve equilibrar esse tempo maior necessdrio para o desenvolvimento da
fantasia, com outros tempos diferenciados para outros tipos de atividades. €
necessdrio, também, estar informado sobre a existéncia de diferentes tipos de
conhecimento e de como se dd sua producdo nas diferentes idades. (Faria, apud
Bufalo, 1999:150)

Indagadas a respeito das intengSes pedagégicas que podem, também, estar
permeando a reorganizacdio das turmas em agrupamentos multietdrios, as possibilidades da
integragéo/da mistura das criangas de 0 a 6 anos, as duas professoras se mostram um tanto

pessimistas quanto as perspectivas do trabatho educativo:

A0 menas 0a maneira como vem sendo implantado esse nowo sistema, mdo vejo
comp 4s criangas possam ser beneficiadas guanto ao sen desenvolvimento como nm
todo. O tnico bereficio que vejo € ammento no atendimento da demanda, o fato de
criangas gue antes estavant na (ista Oe epera agora Consequiver Suas Dagas, porim
elas ficam na escolg, mas sem nenpuma qualidade de ensing, é um retormo ao
aspecto  assistencialista. Percebo que nesta politica de  implantacdo  dos
agrapamentos, 0 gue vale & a4 guantidade de alunos atendidos e nio a gualidade no
atendimento. Considero gue esse Sistema de agrupantento como o7 implantado pela
pre/%;l‘ym é nitito /%&a (Professora A).
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Também no que se refere a questdo das intenges e possibilidades pedagdgicas, a
professora B se posiciona de forma ndo muito otimista, contudo mostra-s¢ um pouco mais

suscetivel:

Eles acabaramy, acreditg, nsando ym modelo que eles querem tornar um modism,
HE dizer que isso acaba sendo rico para 4 criznga e discutivelmente se torma vico
pra gue eles tem contato com as dewiais criangas, SO que quando Tocé temr quase
quarenta criaugas dentro de uma sala de aula e com jdades entre tyés e seis anos e
2ocE sozinpa semt ninguém para te avxiliar, fiea umt pouco complicado. Como en -
Disse, a4 pessos, WHitAs vezes a Crianga acaba fazendo xixy coch vocé tem gue
detxar essa crianga.. 4s Jemuais pard estav anxiliando essa outra crimnga wmo
banpeiro para ela ndo se constranger. E aj acaba tendo 0 gug, eles estdo colocando
as criangas na sala de anla ¢ nio estio pensando HuMI Processo pedagigico s hi
qualidade ou ni, porgue essa djferenga de Dade reguer wma waior atengdo do
PrOfessor para Toce estd tendo o mowiento Oe estar conversamdo com eles de estar
sendo o0 mediador de dfversas sitnagdes e isso acaba se perdendo por gue como sio
Diversas criangds vocé ndo consegue ter isso. E também bi wma Tntencdo, en
acreditg de estar tirando esta demanda de criangas gue estdo [ora da escoly, mas sem
a construgdo Je nowas creches entdo eles acabam colocando que fsso wai ser vico
A7A 4 Criangs, mas eles ndo criam sinagies, 4 prefeitnra uio cria sitnagdes novas,

JIAYA gue TOCE atenin com qualidade essa crianga. (Professora Bl

Quanto ao relacionamento entre as criangas de diferentes idades ambas as
professoras salientam que a mistura de idade acarreta em prejuizos para a crianga, tanto a

menorzinha quanto a maiorzinha:
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Devido a esta tamanpa z)fﬁereﬂ;a oe /{QI:X’d étdria, 0 relacionamento socizl on
turma tanibém fica comprometide, pois foram aos poucos semdo estabelecioos GrUpos
Oe interesse entre as criangas, onde 4s vezes tenpo 4 sensagdo de que sou professora
Oe duas salas a0 mesmo tempo. Os alunos majores nio possHemt Lanta pacioneia e
sdo mmito Tntolerantes a certas atitudes dos alunos menores, como por exerpl
quando 0s mesmos fazemt cocd 1o chio da sala de anla on quando choram guerendo
a mamadeira. Alew 0issg, as criangas menores se sentem frustradas pov aimda nio
consequirem agiv € produziv atioidades pavecidas comt o restawte Oa classe,

ﬁ’mfamm Al

Corno en disse, b momentos em gHe 4 cridnga Se sente Fidicularizada e os maiores
Lambéry, mmitas vezes acabam regredindo em algumas situagies, ué eles procuram,
ds Vezes, muito 4 AMiZA0e OAS CrIAngAs MEHOTes 0¢ Lres anos, Apresentanio atitndes
pertinentes 4 idade de trés anos. Muitas vezes até situagdes deles regredirem de
estar wordendo as criangas e 4s vezes até 4 questdo dos esficteres, eles achando

gue 7550 é normal e acabamt tanibém fazendo xixi e cocd na roupa. (Professora B

A professora B chega a afirmar que poderia ser uma experiéncia muito

enriquecedora, tanto para a profissional perante a um novo desafio, como para a crianga

sobre a perspectiva de integragdo com outras criangas de diferentes idades e do contato com

a diversidade cultural. Contudo, logo apés e no decorrer de quase toda a entrevista se

coloca, assim como a professora A, contraria a mistura de idades, sobretudo por que

acredita que a prefeitura nfio tem tomado medidas pensando na qualidade da Educagfo

Infantil, nem t80o pouco tém criado condi¢des fisicas e materiais para adequar os espagos

das creches ¢ pré-escolas.

Por fim, as professoras estfo delegando a politica publica da PMC/SME, meramente

ao campo do atendimento a demanda.
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No Oiscurso, 1o Jocumento, pode até coustar essas Ttengoes, porém na pratica me
deparo com uma ideologia ewibutida nos concertos de agruparments, percebo gue este
novo sistema estd sendo utilizado de wn modo detnrpado tendo como objetivo
atender a demanda de criangas que amoa ndo fregientant a escola porgue ndo hi

DAGAS. (Professom Al
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5.2 Relatos de monitoras acerca do trabalho com criancas de idades variadas.

Para delinear tais expectativas, realizel o mesmo procedimento das entrevistas
também com as monitoras, contudo as perguntas s#o diferentes das feitas pelas professoras,

as entrevistas foram gravadas ¢, posteriormente transcritas (anexos).

Ao questionar se as monitoras se sentem preparadas para o trabalho com criangas de
diferentes idades, uma afirmou que nfo sente preparada para trabalhar com as criangas de
diferentes idades por que acha que tem crianga que consegue acompanhar e outra néio de
modo a prejudicar a qualidade. Enquanto que a monitora B aftrmou que agora, depois de
algum tempo da implanta¢do, se sente mais preparada e, salienta, que desde o ano passado

tem realizado varios cursos de formagio oferecidos pela SME.

Ao serem questionadas a respeito do que pensam da integragdo entre criancas de
diferentes idades, as monitoras também discordaram entre si. A monitora A4, do
agrupamento III, afirma que ela ndc concorda que fiquem todas na mesma turma, pois
percebe em seu dia-a-dia que a crianga fica deslocada, salienta que € ruim mais para a
crianga do que para as profissionais envolvidas, pois “elas nio se relacionam direitinho”.
Enquanto que a monitora B da um depoimento favoravel, afirmando que em sua turma de

agrupamento I as criangas de diferentes idades (2 a 3 anos e meio) se relacionam bem.

Quanto aos beneficios que a integragfio entre criangas pequenas com idades variadas

a monitora B, afirma:

O cnidado. A cridnga maior gosta de cuidar Jo bebé, O estar aiudando, eu acho gue
7550 & mmito importante no desenzolvimento dela como pessos, para ficar uma
JIESSOA AT responsivel en sinto issg é isso agui Quando en wejo wm bebé eles se
sentem no dever de estar protegendo o bebé, se vems um bebé agni ma sala eles
querem 1000 mnndo cercay, jgual entron uwmt agora de Jois anos, entdo eles pyxam
para 13 poscam para od até gue eles se acertam. Fu acho que iutegramt se vocé tiver

wrna discipling ma sala de anly, eles integram. (Monitora B
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Enquanto que a monitora A, se mostra relutante quanto aos beneficios da integragéo

entre criangas pequenas com idades diferentes nos agrupamentos, afirmando:

Beneficios?.. Beneficios?.. Al eu penso assimg mais na integragdo entre as idades,
entenden? MAs essa Tategragdo en vejo O WA ontra maneig, ex acho que nio
JPECISA SEr O Lempw Lodo juntos 4 gente pode... tem outras maneivas tanibém e

ntegrar 4 criangd sew sev em dgrmpanento. {Monitora A

Ao terminar a entrevista, saimos de dentro da sala do agrupamento III, a qual fica de
frente para o parque de arecia onde vdrias criangas de turmas diferentes brincavam; a
monitora apontou e falou: “esta vendo, ai tem mais integragfo ¢ mais idades diferentes do X
que em qualquer sala de agrupamento € ¢ s6 em uma hora, mas as criangas estio
integradas”.

Realmente ali, naquele espaco nada organizado em que uma das professoras afirma
dificultar ou impossibilitar o trabalho com idades variadas por ndo ser adequado, havia
muita integragfio, as criancgas produziam muitos conhecimentos e culturas, construiam suas
identidades, fantasiavam em jogos e brincadeiras simbolicas, enfim, afirmavam que, “ao

contrario, as cem existem”.

Sobre esta vertente, vale ressaltar que por mais que a crianga seja protagonista e
consiga “driblar” as adversidades, os estudos de Verba e Isambert (1998), sdo muito felizes

a0 nos chamar a atengéo:

Enfim, pode-se concluir a partir dos nossos resultados que a mistura de
idade pode enriquecer o grupo em certas condigoes. E preciso que as situagoes
sejam de um lado organizadas e, de outro, muito pouco fimitantes, para permitir
que as criangas expressem a propria criatividade e as suas proprias capacidades
de exploragdo e que tenham relagées harmoniosas. (idem: 258)
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Indagadas quanto ao processo ¢ politica de implantagio dos agrupamentos
multietdrios em creches e pré-escolas, as monitoras tragam pontos em comum; €Spago

fisico e formac&o das profissionais envolvidas no dia-a-dia da U.E.

Estd nmito confuso amda. Eles estéo mieio perdidos amda mais agova comt éssa
mulanga 0 Joverng aié tnpa wma rewido agora O dezessels en gueria
participar, ndo dex para 7r. Eles estdo perdidos, eles nio oivem o diz-a-0ia na creche
com a gente, eles montaram;, mas nio ivenciaram aivda. Entdo estd meio confuso
air10g, mas 4 tendéncia acho que é melloray, né? Eles nio adequarant o ESPALO € N
deram formagdo para todas en no caso eston Jazendo formagdo, mas foram powcas,

107 g Hdo atende 4 todas as profissionais{Monstora B

Bt acho assim a prefeitura antes de iwplantar o agrapamento ela devia é..
organizar o espago fisico da unidade escolar que eu acredito que € muito pequens,
sabel E assiwy treinar mais os seus funciondrios para [idar com a situagio, né? De
FEpEHLe JOgOU O AGTHPAENLD € HAD [eZ nAdA ent Cimg, Entio en acho que deveria
ter nma educagdo dos profissionais, tanto monitors, guanto professoy, cozinperra,
Jaxineirg, para a gente poder entender pelo menos o AGrHAPAMIEHL], POTgHe quanoo
chega 4 gente jpensa ‘ai mals DAT WISEATAY 0 peguenivingo com o grandio, né? Para
a gente é djferente, entdo en acho que 4 gente tinha que ter nm treimamento parda

estar trabalhando com o agrupamento. (Monitora Al

E, mais adiante, acrescenta:

Eu [fico chateada quando tem que colocar quarenta criangas muma salz de anla
sermdo que el nio tem o espago fisico adequado para guarenta criangas. B acho unt
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absurdo isso. By acho que eles deviam rever issg; eu Acho que se a crianga tew que
ter Wﬁddt)&; en dacho qHe a z;hd/iadée estd ai Mmﬁé;@ né{Monitora A}

Dessa forma, pode-se perceber que tanto as professoras quanto as monitoras estio
preocupadas com a inadequacfio do espago fisico da Unidade Escolar ¢ com a falta de

formagdo adequada para as profissionais em servigo.

535




5.3 “Mas ess¢ moleque é muito grande para ficar com o meu bebé”: as perspectivas

e/on preocupacdes da familia.

‘9” Se a educagdo das criangas pequenas é co-responsabifidade das famifias e
' das instituicdes escolares, ao invés de esperar dos pats uma simples adesdo aos
_ projetos da escola, é necessdrio construir uma parceria enire sufeitos que atuam
Y{]’ de forma diferenciada frente ao mesmo desafio, a educagdo das criangas
pequenas. Assim, ao invés de ‘explicar” aos pais o trabalkio que a creche reafiza,
é preciso construir com eles um projeto de educagio e de escols. Nesta
perspectiva, as familias deixam de ser uma “clentela™ a quem se gferece
servigos, para serem parceiras na implementagdo de um projeto que também ¢

seu. (Tiriba, 1999:s/p).

E com este pensamento que inicio a conversa com as familias, com as mées, um dos
atores presentes e constituintes do dia-a-dia de uma unidade de educag¢do e cuidado da
crianga de 0 a 6 anos. A crianga, os pais e as professoras (educadoras, monitoras...)

compdem os trés atores presentes no cotidiano, na vida da creche.

Tao indivisiveis na sua reciproca integragdo, e tdo insepardveis nas suas relagdes,
que o bem estar e o desconforto de um dos trés ndo é apenas correlacionado, mas
interdependente do bem-estar ou do desconforto dos outros dois sujettos. (...) a creche 56
pode ser pensada como local de “relacionamento a trés’, onde a presenga e o
protagonismo das familias é tdo essencial quanto & presenga ¢ o protagonismo das

criangas e educadores. (Spaggiari, 1998: 100}

E, por esse motivo, a familia, ndo pode ser esquecida pelos estudos e pesquisas na

drea da Educacio Infantil.

Como este estudo € acerca da integragio entre criangas pequenas com idades
diferentes inseridas em agrupamentos na esfera piblica de um CEMEI de Campinas,

envolvi a mie de um menino pequenininho (trés anos) e a mie de uma menina de 5 anos (a
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completar 6 anos em margo), ambos matriculados no agrupamento Il A até o més de agosto

de 2004, em que a menina foi transferida para o agrupamento III.

Ao indagar as mées acerca da perspectiva da insergio da crianga no CEMEI, as
conotagdes giraram em tomo de wm lugar para a crianga ficar enquanto a mde trabalha, um
lugar para a crianga aprender e se preparar para a escola e, um lugar para a crianga brincar

com outras criancgas da mesma idade.

Sendo assim, € como ¢ a pretensdio do presente estudo, perguntei o que sentiram e
como reagiram quando ficaram sabendo que o filho ou a filha ficariam misturados em uma

turma multietdria, com muitas criangas — algumas pequenas, outras maiores.

Eut figuei wito brava, ndo queria mem deixar ele, fui falar com a divetora e ela
ndo tava; entdo voltei mais tarde, e ela me falou que ela seguia ¢ critério Oa
prefeitura pava montar as salas. Nao gostei de wver o meu bebe com aqueles
moleques sem educagdo, mas ai en conversei com a professora e ela me convencen.
(__} Entdo, en fui falar com a diretora e ela falon que eva assim mesmo, que agora
bebé tem que ficar com aqueles gravddes [a; fui [a falar com a professora, ela disse
que no comego todo wunde ia estranbar wuito, en wostrei para ela "was esse
woleque & muito grande para ficar junto do meu bebe~, ela disse que eva bom para as
criancas que um ia ajudar o outro a aprender e.. ela acabou me convencendo a

deincar ele, was en continuei com medo dele machucar. (Mde A

A mde da crianga menorzinha demonstra muita preocupag¢éo no sentido dos maiores
machucarem seu filho de trés anos, e que ela chama de bebé. Enquanto que a mie da
menina que é um pouco maior, apresenta uma preocupagdo mais voltada para o fato da

A < Y

crianga ser prejudicada quanto a “aprendizagem™:
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O ano passado ela ia na wltima sala entdo eu fui (4 direto, mas ai a professora
falou que era na sala do weio. Eu vi uns moleques pequenininos, todo wundo
chorando e a professora acudia um, ai era 0 outro que chorava — coitada — pensei
que estava ervado, mas ai a professora we falou que era aquela meswo; fiquei
achando que ela ndo ia aprender nada na creche e fui rec[amar, was ndo adigntou

nada. Agora e vi que até que ela aprendeu bastante coisa. (Mde B)

Questionadas a respeito de como se sentem atualmente em relagio 4 creche, as mies
demonstraram satisfacfio em relagfio ao trabalho pedagdgico realizado e seus depoimentos
védo ao encontro do educar e cuidar. Desse modo, a mée da crianga menorzinha respondeu
que ainda fica preocupada com os “granddes”, mas salienta que até hoje o menino ndo teve
graves atritos, € comenta sua satisfagiio em relagdo ao salto do menino na fala. J4 a mée da
crianga maiorzinha, salienta que vai trabalhar tranqiiila em deixé-la no CEMEI porque sabe

que além de bem cuidada ela também sera educada.

Eu fico contente porgue en sei que aqui ela tem comida e gente para ofpar
enguanto eu fago faxina. La na Dona Maria, ela cuida bew, mas na creche & melhor

porque tem a professora gue também vai ensinar as coisas pava ela(Mde B)

Nos dois casos, segundo as mées, as criangas ficaram durante algum tempo com
seus nomes na lista de espera apés realizar o cadastro em busca de uma vaga na rede
Municipal de Educagdo Infantil de Campinas. Mesmo que as mfes ndo tenham citado
talvez nfo seja demais afirmar que as criangas tenham sido matriculadas no CEMEI,
somente apos as primeiras medidas tomadas pela atual administragiio no sentido de
aumentar a cobertura em creches e pré-escolas e diminuir o mimero de criangas de 0 a 6
anos fora destas. Pois por mais criticas, acusagdes e resisténcias que a organizagio das
turmas em agrupamentos multietarios venha sofrendo, principalmente, por parte das

profissionais envolvidas no dia-a-dia da creche e pré-escola, meus dados (sobretudo os
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abordados no capitulo 3) me permitem afirmar que os objetivos publicados na resolugiio em

torno da cobertura vem sendo atingidos.
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5.4 A imtegracio dos maiores e ‘os menores no dia-a-dia de uma turma de

agrupamento: como estio as criangas?

Acreditamos e esperamos que nossa proposta seja uma continuidade da
ftlosofia — uma imagem forte da crianga que ndo deve ser fragmentada em
Jfaixas etdrias, mas que, ao contrdrio, apresente uma visio longa e continua e
acolha as expeniéncias ¢ a diversidade cultural de cada crianga. (Gandini,
2002:92).

Partamos agora para o ator principal, a crianga. Em seu protagonismo nas produgdes
das culturas infantis, muitas vezes ¢ suficiente olhar as fotos que registram as criancas de
idades variadas produzindo conhecimentos, construindo suas identidades e pertencimento,
focalizadas no interior de agrupamentos multietérios. Deste modo, neste momento priorizo

a exposicéo das fotos das criangas em lugar das palavras dos adultos sobre as criangas.

Assim, ao analisar o episédio percebe-se que, além de as criangas brincarem
umas com as outras, elas criaram um jogo comunicativo, um didlogo afetivo
através do abrago, do riso, do procurar o Outro para se tocarem. Também no

momento em que ndo quiseram se abracar, houve um didlogo através do contato
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fisico, com tapas e recusas com gestos negativos da cabega e o choro de Paulinha,
no final (Bifalo,1999:126).

Criangas do agrupamento 11 A fazendo atividade da girafa: projeto “ Animais”™.

Criangas do agrupamente [T A fazendo atividade da girafa: projeto “Animais™.

... Nossas criangas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imaginagdo e

capacidade de express@o. (Campos e Rosemberg, 1995 19)
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Projeto “Animais™: atividade da girafa.

... Valorizamos nossas criancas quando tentam expressar seus pensamentos,

fantasias e lembrangas. (idem)

Criangas do agrup 1L A: bri do de dnibus com as cadeininhas,
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Pedagogia da relacdo (...) se define em primeiro lugar, em contraposigio a
uma pedagogia que considera a creche uma versdo miniaturizada da escola
materna. Aderiv a esta pedagogia significa dizer ndo a uma relagdo
educadoras/criancas que ndo permite uma relagdo individualizada e, sobretudo,
personalizada. Significa dizer ndo a atividades que mais se parecem com
pequenas licdes do que com brincadeiras de fivre descoberta. Significa dizer ndo a
uma organizagdo demasiado rigida dos tempos, dos espagos, dos grupos infantis
que pode enfraquecer a espontaneidade das relages. (Bondioli, 1998: 29).

Criangas do agrupamento 11 A: eriangas manipalando livros de histdrias.

Os professores perguntavam como poderiam dar apoio d curiosidade das

criangas...(Rinaldi, 2002: 89)
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Encontre inesperado: eriangas do agrupamento 101 B e 1 B brincam com uma tartaruga no pétie do CEMEL

A 1ltima foto registra um encontro inesperado entre as criangas do agrupamento 111
B e do agrupamento I B, marcando a integragdo entre criangas de um ano e seis meses com
criangas de quase seis anos. As criangas do agrupamento III B encaminhavam-se em
direcdo ao parque e ao passar pelo patio da creche se depararam com os pequeninos do
agrupamento I B observando uma tartaruga — instrumento de aula da professora dos bebés

neste dia — o que houve foi entusiasmo, curiosidade, imaginacio, expressdo de varias

linguagens...

Encontram o agrapawento I observando wma tartaruga trazida para o patio .
da creche pela professora. Param, observam tambéw, largam a bola, os bringuedos, os {
bebés pegam os bringuedos jogados, uns se encantam com a tartaruga, outros se
animam com os bringuedos desconbecidos. B uma troca de conbecimentos e
descobertas entre os pequenininpos do agrupamento T B e dos “grandies” do
agrapamento TIT B; e ningusm briga e nem se machuca. De repente, a servente estd
lewbrando gue ja estd wa hora do almogo e comega a correria, guardando os
bringuedos, bigiene das wdos, fila para serviv, esta faltando crianca... e a tartaruga
continua no pdtio da creche vigiada por ollinbos curiosos. {Didrio de Campo,

27/10/2004).
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E assim, em muitos momentos no dia-a-dia da creche as criangas exercem seus
direitos e assumem, mesmo na adversidade encontrada, seus papéis como protagonistas na
produgfio das culturas, contrariando e contrapondo-se a tudo e a todos. Em muitos episédios
as criangas nos deixam evidentes de que sabem que seus direitos estdo sendo usurpados, e
que € capaz de planejar suas atitudes e de criar meios para burlar a autoridade, o controle
dos tempos e espagos de sua infincia e, assim, continuar a afirmar que “ao contrdrio, as

cem existem”.

As criangas estavam nos cantinhos da sala de aula ¢ a professora informou para
guardarem os materiais e os brinquedos que a hora do pargue se aproximava, prontamente

foi questionada por um menino de seis anos:

_ E a gente vai poder levar a bola?
_ Vai sim, 36 niio leva a de meia porgue suja de barro.

__ Obal Obal vai gente, vamo logo molecada, sendo ndo dd nem tewpo de brinca.

(Didrio de Carmpo, 10/11/2.004).
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6. Consideracies Finais

A organizagdo do espago fisico das instituigdes de educagdo infantil deve
levar em consideragdo todas as dimensoes fumanas potencializadas nas
crigngas: o imagindrio, o hidico, o artistico, o afetivo, o cognitivo etc. (Faria,

2003:74).

Ao longo do presente estudo, salientou-se a latente preocupagéo da organizagiio do
trabalho no CEMEI em contraposi¢do ao espago fisico encontrado, o qual, nfio raramente &
considerado pelas professoras e monitoras como inadequado ou insuficiente diante ao
desafic em se trabalhar com agrupamentos multietarios. Contudo, muitas vezes a
quantidade de criangas matriculadas por agrupamento foi apresentada e evidenciou-se
muito mais como uma dificuldade para o trabalho destas profissionais do que,

propriamente, a mistura de idades entre criangas pequenas.

Considerando a questdo da organizacdo do espaco fisico, por diversas vezes
mencionada pelas profissionais do CEMEI, alguns principios norteadores do “Curriculo em
Constru¢do” podem, pertinentemente, serem citados. Pois se trata de um documento
elaborado coletivamente por professoras e professores da rede publica municipal de
Educagéo, acerca de uma vertente ndo fragmentiria em areas de conhecimentos, a partir de
uma politica de Educag¢fo Infantil que considera a crianga como sujeito de direito: ao

brincar, ao criar, de produzir cultura... e, assim sendo:

Os educadores tém como tarefa organizar e planefar o espago do brincar e
ao fazé-fo devem fevar em consideragdo ndo s6 a quantidade de recursos materiais

¢ espagos disponiveis, mas, sobretudo o interesse das criangas,

A construgdo de espacos criativos, coletivos e diferenciados, como a
cozinha, a casinha, a biblioteca, o mercadinfio, a loja, a praia, ateliés de pintura,

etc. ¢ a construgdo de cantos de fantockes, jogos, brinquedos, fantasias e outros,
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se constituem uma alternativa vidvel, capaz de diversificar as possibifidades para

o brincar.

Quanto mais espagos estiverem sendo ativados, matores chances as criangas
estardo tendo para desenvolver a linguagem, o mundo do “faz-de-conta’, a

socializagdo, a autonomia. (Curriculo em Construcdo, 1998: 70).

Neste contexto, as educadoras — professoras e monitoras — sfio apontadas como
responsaveis pela organizagdo do espago educativo, sobretudo visando o educar ¢ o cuidar
de maneira integrada e observando-se a garantia da qualidade para as criangas pequenas em

espacos de educagdo pablica e coletiva.

Com isso, diante a preocupagdo evidenciada nos relatos, tanto das professoras
quanto das monitoras, com a inadequa¢fio do espago fisico da U.E. torna-se pertinente
também algar neste momento algumas questdes acerca da Lei do Conta Escola, a qual foi

publicada e passou a vigorar em 15 de fevereiro de 2002.

O Confa Escola é um programa da Secretaria Municipal de Educagio que
compreende o repasse trimestral de verbas municipais para toda a rede de educacfo da
cidade de Campinas proporcionando maior autonomia das UEs e poder decisério de seus
autores (particularmente com a participagio da familia) para a aplicagdo de recursos
préprios. Neste sentido, mesmo que o programa abarque algumas restricdes acerca da
aplicagiio dos recursos, algumas modificagdes no espago fisico podem ser elaboradas e
organizadas de acordo com as necessidades reais de cada creche, sendo determinadas

através da participagfio dos membros do Conselho de Escola.

Segundo informagdes contidas na Cartilha do Conta Escola, os recursos destinam-
se a aquisi¢io de materiais de limpeza, escritorio, escolares, didaticos e pedagégicos, além
de poder destinar-se ao custeio de pequenas reformas e reparos na UE, na manutengio ¢
compra de¢ eletroeletronicos, brinquedos, bem como no financiamento de passeios,
apresentacfes teatrais, dentre outras despesas e benfeitorias. Desta forma, muitas
modificagGes colocadas como necessarias (até mesmo urgentes) no CEMEI podem ser

concretizadas através da aplicagdo deste recurso, mas nenhuma das profissionais
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entrevistadas demonstra possuir algum conhecimento acerca deste repasse de recursos
financeiros para as Unidades de Educagfio Municipal que a prefeitura sancionou em forma

de Lei e que vem realizando desde 2002.

O Conta Escola faz parte do conjunto de medidas e resolugdes sancionadas pelo
govermno Democrdtico e Popular direcionadas & Educacgiio Publica Municipal de Campinas,
e, desta forma, deveria ser de conhecimento e propriedade da unidade educacional como
um todo, pois somente assim todos os atores do CEMEI podem participar com sabedoria e

responsabilidade da gestdo de sua unidade ¢ de seus recursos.

Um outre ponto muito salientado nos relatos das professoras e monitoras da creche
¢ a questdo da formagdo das profissionais em servigo. As professoras e uma monitora
apontam que nio se sentem preparadas para trabalhar com criangas de diferentes idades em
uma mesma turma, em wna mesma sala de aula, atribuindo a prefeitura o papel de
subsidiadora de formac¢8o adequada de suas profissionais em servigo néio sé para o trabalho
com 0s agrupamentos multietarios, mas para a educago e o cuidado da crianga de zero a
seis anos. Uma das monitoras salienta que a prefeitura tem oferecido muitos cursos de
formagéio para suas profissionais, contudo ressalta que a iniciativa ndo tem sido suficiente,
pois néo abrange toda a rede e muitas monitoras e professoras ainda ficam sem formac&o —
a mesma ressalta também a necessidade de cursos para os outros profissionais do CEMEI:

serventes, cozinheiras, guardas...

Rinaldi (2002) coloca que a creche € um espago integrado de agéo e reflexéo, o qual
deve acolher a crianga ¢ o grupo de forma a permifir a construgdo de conhecimentos e
culturas — nfio se limitando a realizar apresentagSes entre o individuo e o que ja foi
produzido. E, neste sentido, ressalta que o leque de possibilidades criativas se abre a partir
da consideracgdo e do envolvimento das criangas, dos professores, da familia e de toda a

sociedade que circunda.

Para nds, os trés sujeitos da educagdo sdo as criangas, os professores e as
familias, os quais estdo interfigados entre si e formam um sistema. Isso significa
que o que acontece com um deles afeta os outros. Ndo é possivel ter uma escola

em que a crianga ndo se sinta bem, em que o professor ndo se sinta bem, ou em que
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a famifia ndo se sinta bem. € essencial criar uma escola ou creches em que todos
os tntegrantes se sintam acolhidos, um lugar que abra espagos ds relagdes. A
educacdo é algo que se inventa a cada dia. Quando vocé organiza uma creche, um
espago para as criangas, tendo essa imagem do que é uma crianga e acredita que a
crianga estd [utando para elaborar relagbes com as outras criangas e com os
outros sujeitos, professores ¢ pais, é necessdrio organizar o espago e o tempo de tal
manetra que acolha ndo s6 as criangas, mas também suas familias e os
professores. {...) ao tentar planejar as coisas para um lugar com este, pensa-se
tanto nas criangas, quanto nos pais e nos professores. Em outras palavras, deve-
se tentar oferecer oportunidades para o aprendizado e a construgdo do

confiecimento para as criangas, as famifias e os professores. (idem: 78)

Neste sentido, creio ser contundente salientar a importdncia em dar oportunidade na
creche, de encontros que contribuirdo para a formag#io, para a profissionalizagdo das
profissionais envolvidas e, também, a possibilidade desses encontros e discussées
estenderem-se aos pais/responsaveis pela crianga pequena. Pois, ndo podemos perder de

vista que a creche € um espago de educacio também de adultos.
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1. Entrevista — Professora A

A seguinte entrevista ocorreu nas dependéncias de um CEMEIL com uma professora
de uma turma de agrupamento Il (A), entretanto com algumas criangas com idade para

agrupamento III — considerando as recomendagdes da resoluggio da SME n° 23/2002.

v Para iniciarmos nossa conversa, gostaria de lhe perguntar o que vocé compreende por
agrupamento?

Eu entendo que o agrupamento tem o objetivo de possibilitar ao educando que
através da interacdo com o outro possa descobriv suas potenciafidades por meio da
cooperagio e socializagdo. Dentro desta perspectiva, o aluno que ji alcangou um
determinado ntvel de desenvolvimento auxifiaria o outro que ainda necessita de uma

mediagdo, acarretando uma relagdo de ajuda mitua e autonomia.

v Como foi para vocé o inicio da reorganizagéio do trabalho pedagdgico com base neste

novo modelo de organizagdo das turmas?

No inicio para mim foi assustador. Embora muito tenha se falado de agrupamento,
enquanto educadoras nos deparamos com um referencial tedrico escasso sobre o tema, ¢
muita divergéncia de concepgdo entre professoras, diretoras e supervisdo. Além disso,
ndo tive nenhuma orientagdo para poder elaborar meu planejamento com o objetivo de
atender as fases de desenvolvimento tdo discrepantes e toda bibliografia que procurei
ndo correspondia a minka reafidade em sala de auls, nos lvros tudo era bem
estruturado, tudo certo e maravilhoso. E... Hoje tenho uma sala com 29 criangas
matriculadas e que possuem a faixa etdria de 02 a 05 anos de idade, ¢ além da diferenca
de idade entre os alunos, ndo possuo auxifio de uma monitora ¢ a infra-estrutura da

escola ndo corresponde a este tipo de agrupamento.

v Vocé disse que a infra-estrutura da escola nfio corresponde a este tipo de

agrupamento. Como voceé acredita que deveria ser um espago compativel?
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Olha ndo sei direito, mas eu acho que o espago fisico desta escola ndo é o ideal para
nenfium tipo de trabalho pedagdgico. A minha sala de aula ndo tem piso, é cimento
grosso, e a lousa estd tdo dspera que ndo aceita mais 0 giz; na escola ndo contamos com
jogos e materiais pedagdgicos apropriados ou suficientes, o tinico video da escola estd
quebrado; os banheiros das criangas sdo inadequados e longe da sala; o refeitério é
pequeno para tanta crianga; os brinquedos do parque estdo enferrujados ou faltando
pedagos — falta manutengdo — e a areia, além de nio ser tratada, ndo possui um tanque
especifico — ela foi jogada do caminhdo da prefeitura para o chdo. E a secretdria fica
Salando para colocar mais crianga, ela vé a estatistica de freqiiéncia e acha que cabe

mais crianga na sala de aula.

v" Diante disso, vocé atribui inten¢Ges pedagobgicas ou que visem a qualidade na
educacdo e cuidado das criangas, por parte da SME quanto a resolugfio de reorganizar

o0s agrupamentos por faixa etéria aproximada?

Neo discurso, no documento, pode até constar essas intengdes, porém na pritica me
deparo com uma ideologia embutida nos conceitos de agrupamento, percebo que este
novo sistema estd sendo utilizado de um modo deturpado tendo como objetivo atender a

demanda de criangas que atnda ndo fregiientam a escola porque ndo hé vagas.

v" Como vocé descreveria o cotidiano da turma? Vocé avalia ter conseguido cumprir
seu planejamento inicial?

Durante os trés primeiros meses do ano letivo fiquei fazendo a adaptacio das
criangas com o objetivo de utilizarem o banheiro sozinfias, sendo que, meu trabalho
pedagégico se Limitou na maior parte do tempo nesta atividade e eu fiquei em débito
com os afunos matores. Isso porque, as crigncas menores nio iam ao banhetro sozinhas,
e 0 banfietro nio fica proximo a minha sala de aula, sem falar que eu tinha a obrigagao

e a preocupagdo em levar a turma inteira ao banfieiro, pois os menores caiam dentro do
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vaso sanitdrio, por isso necessitavam do meu auxifio para se sentarem e para

aprenderem a fazer sua higiene sozinfios.

Atualmente consigo direcionar atividades na sala de aula com maior trangiilidade,
porém as vezes me deparo trocando as criancas na propria classe o que é constrangedor
para todos nés, por mais que eu converse sobre o assunto. Eu tenho alunos que ainda

dependem da fralda quando estio em casa e alunos que jd estdo na fase pré-sildbica.

v/ Mas e quanto as relacdes entre as criangas: como € a integragfio enire as criangas de

faixas etarias diferentes?

Devido a esta tamanha diferenca de faixa etdria, o relacionamento social da turma
também fica comprometido, pois foram aos poucos sendo estabelecidos grupos de
interesse entre as criangas, onde ds vezes tenfio a sensagdo de que sou professora de
duas salas ao mesmo tempo. Os alunos maiores ndo possuem tanta paciéncia e sdo
muito intolerantes a certas atitudes dos alunos menores, como por exemplo, quando os
mesmos fazem cocd no chio da sala de aula ou quando choram querendo a mamadeira.
Além disso, as criangas menores se sentem frustradas por ainda ndo conseguirem agir e

produzir atividades parecidas com o restante da classe.

¥" Pensando no relacionamento entre 0s menores € 0s maiores, como vocé estrutura sen

planejamento e organiza o espago de sua “sala de aula™?

Confesso que é muito dificil atender todas as necessidades da sala, mesmo porque as
necessidades sd@o muito divergentes de uma faixa etdria para ouira tanto no aspecto social
quanto no cognitivo. ‘No inicio eu estruturava os cantos das atividades de modo que as faixas
etdrias ficassem misturadas, mas percebendo que os menores apresentavam resisténcia e
inseguranga, até mesmo se negando em participar com o grupo, abandonei esta organizagio.
Atualmente notet um maior progresso dos menores quando se propdem funtos a fazer uma
atividade de pintura - por exemplo - pois suas producbes ndo possuem tanta diferenga com
relagdo 4 representagdo. Uma alternativa que assumi sdo produgbes coletivas, projetos
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envolvendo as diferencas individuais e afetividade, possuindo também muito didlogo com os

alunos.

v" Vocé acredita que a organizagio das turmas a partir de agrupamentos com idades

diferentes possa trazer beneficios para as criangas na Educagio Infantil?

Ao menos da maneira como vem sendo implantado esse novo sistema, nio vejo como
as criangas possam ser beneficiadas quanto ao seu desenvolvimento como um todo. O
dinico beneficio que vejo ¢ aumento no atendimento da demanda, o fato de criangas que
antes estavam na [ista de espera agora conseguirem suas vagas, porém elas ficam na
escola, mas sem nenhuma qualidade de ensino, é um retorno ao aspecto assistencialista.
Percebo que nesta politica de implantacdo dos agrupamentos, o que vale é a quantidade
de alunos atendidos e ndo a qualidade no atendimento. Considero que esse sistema de
agrupamento como fot implantado pela prefeitura é muito falho.

v" Qual a principal “falha” nessa politica de implantagio dos agrupamentos multietarios

na Educacdo Infantil?

A administracdo piblica atual se langa como democrdtica e popular, vive falando
sobre participagdo... mas na hora de tomar medidas como esta do agrupamento, ela
mostra-se tdo arbitriria quanto os outros govemos que jd tivemos em (Campinas.
Acredito que as salas de aula precisam ser mais visitadas por supervisores de educacdo e
pesquisadores que se interessam pelo tema de agrupamento, ndo apenas as diretoras de
ensino necessitam serem ouvidas, mas também os professores que fazem a pritica
acontecer e que precisam de um respaldo maior dos olhos que véem de fora, pois o que
mais me preocupa é que meus alunos estdo sendo muito prejudicados com este sistema

de agrupamento tanto no aspecto cognitivo quanto emocional.
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2. Entrevista — Professora B

Entrevista realizada com uma professora de uma outra turma de Agrupamento I

(B), do mesmo CEMEI, com crian¢as entre trés e seis anos.

v’ Ha quanto tempo vocé trabalha como professora na rede de Educagio Infantil de
Campinas?
Foram trés anos como professora substituta e, agora, um ano como professora

efetiva.

v Em 2002, a PMC/SME, publicou uma resolucdio alterando a forma de organizagfio
das turmas de criangas de 0 a 6 anos, determinando a criagio de agrupamentos

multietarios. Como vocé ficou sabendo da resolugio?

Através do Didrio Oficial foi escrito que seria trabalhado com criangas, é... teria uma
mistura de idades dentro da sala de aula que eles classificaram como agrupamentos

depots classificaram como classes multietdrias.

v" E, a principio, o que vocé achou da idéia?
Inicialmente foi uma idéia muito interessante porque foi uma coisa nova pra eu
adquirir experiéncia, mas conforme foi ocorrendo virias situagées no dia-a-dia, nio foi

bem o que ocorreu como estava dizendo no Didrio Oficial a respeito das idades.

v O que vocé compreende por agrupamento? Se sente preparada para trabalhar com

criangas de diferentes idades?
Bem, como eu disse, no Didrio Oficial dizia que as idades seriam préximas, né? Ndo
tdo distantes como ocorreu comigo. Que as idades seriam pertinentes entre 4, 5 e 6 anos
e que haveria um limite de criangas na sala. Seria uma experiéncia nova, muito rica,

porque em fungdo disso as criancas estariam uma auxifiando a outra e obteriamos
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também um grande respeito entre ambos. Mas, a questdo de estar preparada, torna um
pouco complicado quanto a isto, por que a nossa cultura elg foi trabalhiada no
magistério ou que seja na pedagogia, para estar trabalhando com criangas nivelando as
idades, foi complicado e acredito que seja muito dificil para qualquer um que enfrente

esta situagdo.

v" Vocé considera que as professoras e monitoras estfio preparadas?

Como eu mencionei anteriormente, acredito que ndo estejam preparadas por que como
eu disse a nossa cultura é de estar nivelando as idades. € complicado, é uma situagio
muito dificil] porque hi momentos em que vocé tem que atuar de forma bem
diferenciada pela diferenca de idade, cada crianca tem uma necessidade diferente. €
claro que mesmo dentro de cada idade, da mesma idade, vocé vai ter individuos com
pensamentos e que atuam diferentes dentro da sala, mas quando tem essa diferenca de
idade isso muda muito mais ainda.

v Como foi para vocé o inicio da reorganizagfio do trabalho pedagégico com base neste

novo modelo de organizagfo das turmas?

Bem, inicialmente, é... Como eu sempre traballiei com cantos, sequindo até um pouco
no... é cantos e ateliés, foi um pouco complicado ex imaginei de estar trabalhando todos
em cantos da mesma idade nos cantos, criancas desde, como eu disse né, foi um pouco
diferenciada a proposta que tinka no Didrio Oficial pro que foi colocado pra gente no
dia-a-dia da sala de aula, em minka sala de aula tinka crianca de trés a seis anos
Juntas, entdo assim, inicialmente eu pensei para estar trabalhando com eles desde
criangas de trés a seis na pintura, no desenho e as outras atividades que tem dentro da
sala de aula, mas isto ficou bem, é... Causou um certo transtorno principalnente para

as criangas pequends, porque 0s maiores acabavam rejeitando a produgio delas.
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v" Como vocé descreveria o cotidiano da turma? Vocé avalia ter conseguido cumprir

seu planejamento inicial?

Como eu disse, é... um trabalko bem interessante, mas bem exaustivo o trabalfio no
dia-a-dia era estar unindo as diversas idades em atividades diferenciadas, que seriam os
cantos ¢ os ateliés. Infelizmente, como eu disse, isso causou sérios transtornos
principalmente para os pequenos pela rejeigdo da producdo que eles tinfam; os maiores
acabavam criticando o trabalko deles, entdo tem que ter um outro traballio em cima

oM 05 MAIOTES em TeSPEILo aos Pequenos.

v O que vocé pensa a respeito da integragdo entre criangas de diferentes idades? Em

sua creche, como € a relagfio entre as criangas de diferentes idades?

Eu acredito que seja um momento rico, desde que ndo haja uma diferenca muito
grande de idade ¢ o excesso de crianga que tem na sala, Porque acaba sendo interessante
essa proposta desde que vocé ndo tenkia 35 ou 40 criancas dentro da sala com idades de
trés a seis anos; e, principalmente, quando vocé ndo tem o auxilio de um monitor, que
ele acaba fazendo o papel como o do professor de educar e cuidar, 56 que infelizmente
ndo foi o que ocorren comigo, e a crianga acabou... ds vezes, havia momentos em que
tinha que me ausentar porque a crianga, as vezes fazia cocd e Xixi na calga ¢ ndo tinha

com quem ficar o resto da turma, o restante das 37, 38 criancas presentes na sala.

v Pensando no relacionamento entre os menores € 0s maiores, como vocé estrutura seu

planejamento e organiza o espaco de sua “sala de aula?”.

Como eu acredito a educagdo infantil é um momento de brincar. Efa constréi o
aprendizado dela brincando. Elas fantasiam, trabalhando momentos muito ricos
através de jogos, brincadeiras, historias... SO que hd momentos em que os maiores, eles
tém uma necessidade especial e 0s menores também, que sdo opgdes diferenciadas. Entdo
nesse momento de fazer o planejamento eu teria que pensar, dividir os espagos em sala,

de modo que eles temham um trdnsito para fregientar os diversos espagos,
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oportunizando a todos essa diferenca de atividade que tem, e que essas criancas tenfiam

uma integragdo entre ambas, independente da idade e que um aprenda com o outro.

¥ Que beneficios, vocé acredita, que os agrupamentos podem trazer para as criangas

maiores ¢ menores?

Como eu disse, um rico aprendizado. ®or que ambas vio estar trazendo uma bagagem
cultural muito grande, para estar disseminando na sals. 56 que hd momentos que os
menores se sentem constrangidos, porque os maiores acabam ridicularizando a producdo
que eles tem em papel ou muitas vezes na fala deles, porque muitas vezes ndo tem uma

seqiiéncia na fala, na ordenagdo dos fatos e que recontam em uma roda inicial,

v' Acha que pode acarretar em algum tipo de prejuizo? Porque?

Com certeza. Como eu disse, hd momentos em que a crianga se sente ridiculanizada e
os matores também, muitas vezes, acabam regredindo em algumas situaces, né; eles
procuram, ds vezes, muito a amizade das criancas menores de trés anos, apresentando
atitudes pertinentes & idade de trés anos. Muitas vezes até situagdes deles regredirem
de estar mordendo as criangas e ds vezes até a questdo dos esfincteres, eles achando que

isso & normal e acabam também fazendo xixi e cocd na roupa.

v' O que vocé acha da politica da PMC/SME, na construgiio dos agrupamentos
multietdrios? Acredita que além do atendimento a demanda, tenha sido mais
abrangente, de forma a envolver formagfio adequada para suas profissionais em

servigo € adequagdio do espago fisico das creches e pré-escolas?

Acredito que hoje em dia 0 mundo no geral] ele estd passando por uma situagdo muito
complicada. As criangas, é.. aumentaram o nimero de criangas que vdo estar
Jregiientando as creches e EMEIs e ndo estd tendo suporte e estrutura para isso, ndo

houve construgoes grandes, muitas construgdes de escolas e safas de aula. Entdo o que
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acontece, isso acaba enchendo muito as salas de aula de criangas, e acaba que é uma
falta de respeito com a crianga, porque acaba tendo até a falta de trinsito dentro da
sala, porque sdo muitas criancas dentro de um espago muito pequeno, entdo eles nio
visaram essa questdo da crianca ter um espago, um fivre acesso as diversas partes da
sala de aula. E, também na questdo dos profissionais, eles simplesmente colocaram as
criangas {d dentro de diversas idades e nio houve nenfium traballio quanto ao que deve
ser desenvolvido ou propostas, o que a gente assistiu foi apenas um video que mostrou
uma situagdo bem diferente em um pais que ndo é o Brasil, em que as criangas tinfiam
um espago muito amplo eram idades proximas entre quatro e cinco anos ou cinco e sefs,
e também elas tinham como estar desenvolvendo o traballio, como eu disse, as salas

eram amplas, haviam também materiais adequados, coisa que ndo hid em Campinas.

v Diante disso, vocé atribui intengdes pedagdgicas ou que visem a qualidade na
educacfo e cuidado das criangas, por parte da SME quanto 4 resolugfio de reorganizar

os agrupamentos por faixa etéria aproximada?

Eles acabaram, acredito, usando um modelo que eles querem tornar um modismo, né,
dizer que isso acaba sendo rico para a crianca ¢ indiscutivelmente se torna rico pra que
eles tem contato com as demais criangas, s6 que quandp vocé tem quase quarenta
criangas dentro de uma sala de aula e com idades entre trés e seis anos e vocé sozinka
sem ninguém para te auxiliar, fica um pouco complicado. Como eu disse, a pessoa,
muitas vezes a crianga acaba fazendo xixi, cocd, vocé tem que deixar essa crianga... as
demais para estar auxifiando essa outra crianca no banheiro para ela nio se
constranger. E, af, acaba tendo o que, eles estio colocando as criancas na sala de aula e
ndo estdo pensando num processo pedagégico se hd qualidade ou ndo, porque essa
diferenca de idade requer uma maior atengdo do professor para vocé estd tendo o
momento de estar conversando com eles, de estar sendo o mediador de diversas situagoes
e iss0 acaba se perdendo por que como sdo diversas criangas vocé ndo consegue ter isso.
E também hd uma intencdo, eu acredito, de estar tirando esta demanda de criangas que

estdo fora da escola, mas sem a construcdo de novas creches entdo eles acabam
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colocando que isso vai ser rico para a crianga, mas eles ndo criam situagdes, a prefeitura

ndo cria situacoes novas, parg que vocé atenda com qualidade essa crianga.

v Tem mais alguma colocagdo que queira fazer a respeito do dia-a-dia na creche apds

as implantaces feitas pelo governo atual?

Bom, como eu disse, esse trabalkio ocorrew o ano passado, em 2003, a respeito das
classes multietdrias, como houve diversas situagdes em diversa creches ¢ EMEIs no
qual eu acabei conversando com outros profissionais, eles acabaram softando uma
resolugdo esse ano que haveria agrupamentos s6 que as idades seriam proxymas, entdo
isso jd satu no didrio Oficial, porque houve essa dificuldade de trabalko ndo s6 pela
falta de preparo mas também pela quantidade de criancas que tem por sala e os
pequenos espagos fisicos que tem. Nao se resume é claro o trabalho em uma sala de aula
tem o espago que € o... que é o espago extermo que vocé desenvolve outras atividades

também, 56 que eles também deixam muito a desejar.
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3. Entrevista — Monitora A

v

Ha quanto tempo vocé trabalha como monitora na rede de Educagio Infantil de

Campinas?

Ha dezenove anos.

Em 2002, a PMC/SME, publicou uma resolugfo alterando a forma de organizacgio
das turmas de criangas de 0 a 6 anos, determinando a criagdo de agrupamentos

multietarios. Como vocé ficou sabendo da resolucéio?

Fiquei sabendo através da diredo que ia ser agrupamento.

E, a principio, o que vocé achou da idéia?

Achet péssimo.

O que vocé sabe a respeito do assunto? Se sente preparada para trabalhar com
criangas de diferentes idades?

Ai, en ndo me sinto preparada ndo por que eu acho que cada crianga na sua faixa

etdria tem outra maneira de trabalhar e misturando tem umas crangas que

acompanfam bem e umas que ja ficam para trds, Eu acho que a qualidade cai, né?.

v Considera que as professoras e monitoras estdo preparadas?

Eu acho que nao.

v Voecé modificou sua maneira de trabalhar com as criangas no dia-a-dia da creche?

Ai, aqui na minha sala ainda ndo dew para sentir muito, por que ainda é mais

separado, elas ndo misturaram muito como aconmtecew em outras turmds. Tem
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v O que vocé acha da politica da PMC/SME, na construgio dos agrupamentos
multietarios? Acredita que além do atendimento a demanda, tenha sido mais
abrangente, de forma a envolver formacio adequada para suas profissionais em
servigo e adequacio do espago fisico das creches e pré-escolas?

Eu acho assim a prefeitura antes de implantar o agrupamento ela devia é... organizar o
espago fisico da unidade escolar que eu acredito que é muito pequeno, sabe? E assim, treinar
mais os seus funciondrios para lidar com a situagdo, né? e repente jogou o agrupamento e ndo
fez nada em cima, entdo eu acho que deveria ter uma educagdo dos profissionats, tanto
monitora, quanto professor, cozinfieira, faxineira, para a gente poder entender pelo menos o
agrupamento, porque quando chega d gente pensa ‘ai mais vai misturar o pequenininho com o
grandao’, né? Para a gente é diferente, entdo eu acho que a gente tinha que ter um treinamento

para estar trabathando com o agrupamento.

v" Tem mais alguma colocagio que queira fazer a respeito do dia-a-dia na creche apds

as implanta¢Ses feitas pelo governo atual?

Eu fico chateada quando tem que colocar quarenta criangas numa sala de aula sendo
que efa ndo tem o espago fisico adequado para quarenta criangas. Eu acho um absurdo
isso. Eu acho que eles deviam rever isso; eu acho que se a crianga tem que ter qualidade,

eu acho que a qualidade estd ai também, né?.
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4. Entrevisia — Monitora B

v" Ha quanto tempo vocé trabalba como monitora na rede de Educa¢fo Infantil de

Campinas?

qrés anos e oito meses.

v" Em 2002, a PMC/SME, publicou uma resolugfio alterando a forma de organizagio
das turmas de criancas de 0 a 6 anos, determinando a criacio de agrupamentos

multietarios. Como vocé ficou sabendo da resolugio?

Através de reunides, participando de reunides para saber como que iria funcionar.

v E, a principio, 0 que vocé achou da idéia?

Fiquei meio assustada,

v' O que vocé sabe a respeito do assunto? Se sente preparada para trabalhar com

criancas de diferentes idades?

Depois de quase oito meses implantado, né? Agora jd estou mais ciente do meu papel. F me

sinto.

v Considera que as professoras e monitoras estdo preparadas?

Sim.

v" Vocé modificou sua maneira de trabalhar com as criangas no dia-a-dia da creche?

& precisou modificar devido & diferenca de idades, né? Os agrupamentos serem vdrias

faixas etdrias de criangas, entdo precisou modificar sim.
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v" O que vocé pensa a respeito da integragio entre criancas de diferentes idades? Em
sua creche, como ¢ a relago entre as criangas de diferentes idades?

Bom eu vou falar da minha sala né? Que eu tenho vdrias idades, tenho dois, dois e

meio ¢ trés anos e meio, eles se relacionam bem no dia-a-dia, entdo na minha sala é

Gvre, ocorre tudo bem.

v" Que beneficios, vocé acredita, que os agrupamentos podem trazer para as criangas

maiores e menores?

O cuidado. A crianga maior ela gosta de cuidar do bebé, de estar ajudando, eu acho
que isso é muito importante no desenvolvimento dela como pessoa, para ficar uma
pessoa mais responsdvel, eu sinto isso, ¢ isso aqui. Quando eu vejo um bebé eles se
sentem no dever de estar protegendo o bebé, se vem um bebé aqui na sala eles querem
todo mundo cercar, igual entrou um agora de dois anos, entdo eles puxam para (4
puxam para cd até que eles se acertam. Eu acho que integram se vocé tiver uma

disciplina na sala de aula, eles integram.

v" Acha que pode acarretar em algum tipo de prejuizo? Porque?
Ndo. Eu achio que 0 que pode acarretar de prejuizo é a crianga ndo passar pelas fases,
né? BI, BII, MI, de repente ela esta pulando alguma fase da vida dela, mas desde que
ela vd para um agrupamento que ela d¢ seqiiéncia na fase de zero a seis anos defa, eu

acho que ndo acarreta ndo.

v' O que vocé acha da politica da PMC/SME, na construgio dos agrupamentos
multietarios? Acredita que além do atendimento a demanda, tenha sido mais
abrangente, de forma a envolver formac¢do adequada para suas profissionais em

servi¢o e adequagiio do espago fisico das creches e pré-escolas?
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Estd muito confuso ainda. Eles estdo meio perdidos ainda mais agora com essa
mudanga de governo, até tinha uma reunido agora dia dezesseis eu queria participar,
ndo deu para ir. Eles estdo perdidos, eles ndo vivem o dia-a-dia na creche com a gente,
eles montaram, mas ndo vivenciaram ginda. Entdo estd meio confuso ainda, mas a
tendéncia acho que é melhorar, né? Eles ndo adequaram o espaco e nem deram formagdo
para todas, eu to caso estou fazendo formagdo, mas foram poucas, ndo atende a todas

as profissionais.

v" Tem mais alguma colocagio que queira fazer a respeito do dia-a-dia na creche apds
as implantagdes feitas pelo governo atual?

Eu acho que tem que partir do principio que o nome jé diz-agrupamentos, entdo as

proprias pessoas elas tem que ficarem cientes, ndo sei se alguma pessoa dando curso, ou

a propria estrutura da escola, que sdo agrupamentos, eu tenfio que trabalhar, eu estou

no MI, tenho que trabalhar com o MII; juntar essas criangas, tentar proporcionar sabe
alguma coisa assim, oferecer trocas com eles, de repente minha sala trabalhia de um

Jeito, a outra sala trabalha de outro e a gente sempre acaba enriguecendo, aprendendo
alguma coisa. Entdo, ex acho que o nome jé diz agrupamento, sé que até agora ainda

ndo vi acontecer esse tipo de agrupamento.

92




5. Entrevista — Mie A
(crian¢a menorzinha)

v" Hé quanto tempo seu filho fregiienta essa creche?

& a primeira vez porque antes nio tinka vaga para ele.

v" Quantos anos ele tem?

Ele fez trés o més passado.

v’ Antes de conseguir uma vaga neste CEME], ele freqiientava alguma outra creche?

Nao.

v Com quem ele ficava na auséncia dos pais e da familia?

Com a minha filha. Ou sendo, eu tenho uma vizinka que também tem filko pequeno,
dai sabe como ¢, uma mao lava a outra, entdo eu quebro o galko defa e ela quebra o

Hieu.

v" O nome dele ficou na lista de espera? Quanto tempo?

Ficou desde 0 ano passado, ai esse ano eu consegui a vaga dele.

¥" Quando matriculou seu filho, o que esperava da creche?

Esperava que ele ficasse num lugar bom, junto com mais crianga do tamanho dele, pra
ele brincar com outras criangas, [ em casa s6 tem ele ¢ a minka filha de onze anos. E
também eu preciso trabalhar né, ainda ndo consegui nada, mas quando arrumar aljuma

coisa ele estando na creche fica mais fécil né?
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v No dia em que levou seu filho até a sala e se deparou com muitas crian¢as — algumas
pequenas, outras maiores — na mesma turma de sua fitha. O que sentiu? E como
reagiu?

Eu fiquet muito brava, ndo queria nem deixar ele, fui falar com a diretora e ela nio
tava; entdo voltei mais tarde, e ela me falou que ela seguia o critério da prefeitura para
montar as salas. Ndo gostei de ver o meu bebé com aqueles moleques sem educacdo, mas

af eu conversei com a professora e ela me convenceu.

¥ Quais foram as explicagBes que conseguiu?

Entdo, eu fui falar com a diretora ¢ ela falou que era assim mesmo, que agora bebé
tem que ficar com aqueles grandes d; fui ld falar com a professora, ela disse que no
comego todo mundo ia estranhar muito, e mostrei para ela "mas esse moleque é muito
grande para ficar junto do meu bebé”, ela disse que era bom para as criangas que um ia
ajudar o outro a aprender e... ela acabou me convencendo a deixar ele, mas eu continuei

com medo dele machucar,

v E, hoje em dia como vocé se sente em relagéo a creche?

Eu deixp ele li e venho embora com o coragio na mdo, tenfio medo dos moleque
machucar ele, mas até hoje ele 56 machucou uma vez ¢ a professora disse que ele caiu
sozinfio; e também, eu até que estou contente, porque antes ele ndo flava quase nada

agora precisa ver como ele fala.
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6. Entrevista — Mie B

(crianca maiorzinha)

v" Ha quanto tempo sua filha freqiienta essa creche?

E o segundo ano que ela estuda aqui, 0 ano passado e mais esse.

v" Quantos anos ela tem?

Cinco anos, mas ela vai fa.zer Sets em margo.

v Antes de conseguir uma vaga neste CEME], ela freqiientava alguma outra creche?

Efa foi no externato mas foi sé uns dois ou irés meses.

v" Com quem ela ficava na auséncia dos pais e da familia?

E que eu fago faxina, né? Entdo nio é todo dia que tem, mas (i perto da minka casa
tem uma mulher que a gente paga para ela, mas sé quando a faxina compensa porque
tem umas que a gente quase paga pra trabalfar, entdo eu nem vou. & a dona Maria,
sabe? Aquela que vem buscar umas criangas, de vez em quando ela leva a Thiffanny,
quando ela leva é que ela vai cuidar dela a tarde pra mim, ai eu pego ela depois da

faina

v O nome dela ficou na lista de espera? Quanto tempo?

Ak ficou sim. Deixa eu ver, eu fiz a inscrigdo dela quando o senhor Jodo ainda era
diretor, eu pensei que ela jd ia comegar, mas af ele falou que tinka uma lista de espera
bem grande, que dava até para abrir mats uma creche aqui no bairro; pensei que fosse
enrolacdo dele, mas af guando veio aquele outro diretor (4, antes dessa que estd ai

agora, ele falou que ndo era nao.
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v Quando matriculou sua filha, o que esperava da creche?

Eu, é... en esperava um lugar para ela ficar bem cuidada pra eu ir pra minfa faxina
mais sossegada. Sabe, a gente que é pobre precisa da creche, por que sendo ndo tem como
trabalhar e dai como vamos comer? Mas eu também quero que ela estude desde cedo, eu
acho que vindo na creche ela vai aprender bastante, e quando for para escola ndo vai
achar dificil, ji vai conhecendo as letras, os mimeros, é... na creche ela aprende mais do

que se ficar em casa ou na casa da dona Maria.

v" No dia em que levou sua filha até a sala e se deparou com muitas criangas — algumas
pequenas, outras maiores — na mesma turma de sua filha. O que sentiu? E como
reagiu?

O ano passado ela ia na ultima sala entdo eu fui ld direto, mas ai a professora falou
que era na sala do meio. Eu vi uns moleques pequenininfos, todo mundo chorando e a
professora acudia um, af era o outro que chorava — coitada — pensei que estava errado,
mas af a professora me falou que era aquela mesmo; figuei achando que ela ndo ia
aprender nada na creche e fui reclamar, mas ndo adiantou nada. Agora eu vi que até

que ela aprendeu bastante coisa,

¥" Quais foram as explica¢Bes que conseguiu?
A professora falow que quem fazia a matricula era a diretora, e que era para eu

procurar saber dela; ew ia, mas nem fui, por que uma outra mae de aluno daqui me falou

que foi ¢ a diretora falou que recebe ordem da prefeitura, € sempre assim, um coloca a

culpa no outro.

v" E, hoje em dia como vocé se sente em relagio a creche?
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Eu fico contente porque eu sei que aqui ela tem comida e gente para ofhar enquanto
eu fago faxina. Ld na Dona Maria, ela cuida bem, mas na creche é mellior porque tem a

professora que também vai ensinar as coisas para efa.

97




v o mednclo

7. Resolugio SME N° 23/2002:

[ S e ]

mam il ——————

——

o RBsowciosm: N232002 0
. Dbpa. sobee a poliiica direirizes o normas gerais

' m;_f:qaa dus mattriculas nas Esculas de Educ%‘o i

" Municlplo de Ceimpinas para ¢ ang de 2003,

de Educagdo, no yso das atribyighor 4
Crixnga ¢ do Adplesernte, l?m():g?:}::

. Abecruﬁm

¢ considernido o -'
Mulelpio,n l.ciD rrkales da Assistiacis cia Socisl, » Lei de Diretrizes ellnu

_da Educagie Nndmi {LDB), torus Ipﬁﬁl uﬁ: » Politics de l-.: mo dn
| |

Atendimento & Demands de Educagle eestabelece puns
carl‘nu.o: DAS DIRETRIZES pE Amnmmo z\ m:nmm

njimlﬂ n ._ '

- Justifcativa. implican) ‘o convoescln do

mrtnn.n HE-pAS m.vo.swm.:.(.mus

{ -.\ﬂigo'o" 'Qumwémdnmqmanumadulmmwmwnﬂ"

deveri orientor. s fnilia da scgasnke forma: .
|~ Justificativa de Fala: b ousdocin da cmnqn ) pwur i 05 (cmw) dtus
consecitives deverd ser justificad peios pobs o responsdvis: - '
H-=A m‘ncluahaim?ﬂfmalsdeﬂcm]dm corm:mwnssan
vel pela erianga pan wma
entrevislo com o Dirvedo da Unulai. Edhueacknial, paraa m'almcnn da s:luncao

Sfamiltiore \'enlicn;h ida \'ngn.

* Ariigo B« A IJ:recﬁu da uwla dc\‘eri mtlﬁcl.r [ Cmmlhn 1|.m.lar do

Art, - Amrqauduuudmrmunbommn
mwptcu_mm;lpsnas Umdmks .v? rz:r“nr:;g S
« milmeng de vagas, '
AR 2. Aseamumw mmm@ diw@u e |
Edcacioss oo o mo:mn:i o i |

-Odmbn'unpuwmunu mmmmm
dle umrwpamdummhwmm,

I - Reorgonizer os mewmmmlu&mﬂnmrfmwcl&m
B mnhprbximn 03mmu0lmu Ilm-s.mma{!:im.muﬂom

’ :\l'ﬂﬂll

AFL 3 Pmal’nixucmiadcl)}mcsuaolmcllmmommdimmms:-- :
._:\rllgo 13- {)pmmnh.n:natrl-culascmdwmsmbp;h I)m.-v.’audaUnuLu.h.
© Lidicachmal, t.lmamk:umuumogmnn.

dord privitciamentc om perloda ind pak:ubmrm;uimhpﬁrml
: uxwp%dmm.mtmnmﬂmamhmhmm .

- ArP - Mnrucr duu asplinr os vogas j4 ctrs!cnmscm pcrimb inte
- fuixa elirin de 04 & 06 anos, Tespeitndy @ espevilicidade de

oo .mn]n mm a unnumdmk csmhr
¢ unlluln I - D» matricuta:

. STORNERIR u:slutulr.cukn peln SME,

g\rliuu 6" -

ficha ¢ S sepuinlcy

1= m' WNWMwhﬂ(uhmmmhuthlk
" 11 = *pin a Cirteirs de Vacinugho slual

s T S IOV
B

wpiln ries casos de i1, 7o mesénein Jog pais oo responsiveid;

V—Lupm:kmnrmmﬂcdt.gwﬂamlmla.scﬁrum -

L

.L |'um %
a Unidade *
“Educacinnal em relngio a pia Lurmcldmlc nﬁamm de mntn-:ulm.km £ cndaﬂm o

- Ltmmmduuuhuwm&mahmunmdonqmﬂ"g
Mune, Mﬂwuu-krmdcmmmpmummnmﬂas peln _

Comeca ¢ o du Mnisidrio-

‘Municpie. o fuiz competenic do
Piblion, o relavlio tos shinos

. ramllcm acima de 25 dins unmwm‘us
_tk:m‘rmnll.cllulu‘nln' IU%

“Parigrado Cnico;

Aphs o I'I(}(lfll:ay.&! an (omelho 1ulclar s vopos deses
‘lunirg s mlmu!as em dlqmmhuhduk PRI 4 nlm]imcmu da dmwnchn. .

Y TLE Onwmdt Mﬂhm’dm{uﬂﬂhpﬂu (‘onscilmd\. I.sr:ul.l

¢ s cils nlo provisios nesla Reseligo serio mnimius pcln Diregdo.
‘mmlhodul.wiul.ﬁcm:Muniupnhbldm: L

- Arligo in. Q) mmdlmnmtudas\m dumnlmsmmmwdcﬂ-l 0 06 s

deverl,

ionilariomente, esgtr a derpuinla por uhl.lc du:mmmtu.. o seJa. v
mais Ve -

O A L8 TN PHAVOS:

« Artlgo 1 - A muiriula dc alunu m™r tm:sfcré:ma da Hede Mmumpal rk )
I.duc:wm Iul’am:l d\: (‘wplm terd plinndulc no alcrn.hmuuu. I

12-tx d:nlus wunlianion de lmlrlmln «.lmxm wr mml.lm- m-.‘:mlmmw
ad k 18 {C mm!cmkm e l.dumg:h Inl‘ﬂll] .

;\rligo l-l ~As ¥opns ocinsas, upds csy:lamcnm du a.lmdnnmm a9 emlasiro, '

Nn .uu da mntrlwlu o n'EM\vl ps.lu crignga LI\.-\'enl mm-hcr' o

Tl TRANSFER
'\mnk UEA: 04 A 1371202002

I

© deverio ser diqmthilmd.u pnm ucmluncnm da dummin das Umdalcs

liduencionals prdximis,
r\rlhw 151 qumsuhllldnlu dn I)lmﬂn da Umda.lc'l.swlar Mher ©

’ ’ . aterlimenio em wua cu[mcsda&. mﬁx:mu upﬁs estidox o qu-. se refere.o nrl x.
©oakrtige 8 - O CEMER ¢ us MU Ts deverdo pmnmn.r a m.'ltrlcula e s
-pesponsiveis pelas eriangi, MKLNI‘(HJ:IS mr.: n e d\. Z(Hl.s -h:1.unuh1 v

tk:!lanbmum L K

-.;\rtlgo 16 « A presente Rl.-su!un;ﬂu -..mrurﬁ on ugur nnduu de m pub!lawl

n.mgnd.u s Portarins ¢ Reselughes uesioney ’ .
Artigo 17-A pn.unu. Resolugo obedocwrs o negrnnlc. a‘unug.rmnn "'

PUBLICAGAO E DIVULGACAO DA RESOL VGRO: 111102 .
RENEATRICHLA: 23 A 20/ 12002 _ Tl
CiA 2B - '=_ -
< Crimpinas, 13 de rovembro & 2002
CORINTA MARIA GRISOLIA GERALDE
: ‘imuﬂhmﬂ:ipdukhdnmh

98




8. Resolucio 13/2003:
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9. Resolugiio SME N° 09/2004:

RESOLUCAOSMEN‘W co '
Dctmvandqdoaoaﬂ!pl!emﬁgrqfaﬂu!codzkmhghSMEM'fm gue disple
sobre az direirizes ¢ normas gerais pern a realizaglo dos motrfcsdas nas Escolos de Educagdo

Infantii no Mimicipio de Campinas para 0 ano de 2004, & acreseenta novos dispositives -
A Secretfria Municipal de EducagBio, o nso das afribuicbes de sen cargoee, - :
mmummlnmmwwedidupbmldzdemwda\hldlhﬂnda
ejnmdudaCmmchamphmmquewjmdMum(mludommmBmhs
de Educaglo Infantll deste Municfpio;
CONSDMWanﬁm:WMW&MWwUM&MWMI
da Rede Piblica do Municipio de Campinas; ] .
CONSInDERANDQ a média de froqiidaciz difria apresentads, nos dltimon trds meses, doa alanea
matricutados nas Unidades de Educagllo Infantll da Rede Piblics do Municiplo do Campinas;
-mmmmmommmmﬁwmmipddowdemphuomﬁmmw
de criangas de O (zeroY a 6 (seis) anos, diminuindo a demands existente, demonstrada estatisticamente
nos cadastroe realizados,
RESOLYVE:

Artigo. 1* - O artigo 11 e o perégrafo dnico da Resolugio SME N.° 1172003, qus dispbe zobre &s
chmmﬁmtmﬁzﬂodumtﬁmmmﬂmmaﬂdmﬂomfmdlm
Municipio de Campinas pars o ano de 2004, passam & vigorar com e scguinto redaglo:
“Artigo 11 - A Direglio da cacols deverd notificar 30 Conselho Tutelss do Municpio a relagso dos
ahinos qoe sprescatarem acima de 10 (dez) dizs consecutivos oo 20 (vime) dias shernadon de ansinciay
injustificadas, em atendimento a Lei n* 10,387 de 20/09/01.

Pardgralo imfco: Apde a potificagho sc Conselho Tutelar, com c6pia b Coordenadoria de Educagko
Bﬁimammmmdmmmdnuﬁmmmdam

Artlgo 2° - EcamauucldosakcwluqioSMEN' 132003, os artigos l9.20.21022.c0ma
soguinte redagho;

“Artigo 19 - A equipe educativa do NAED e & Direglio da Unidade Educacionat deverfio estabslecer
'nmnummmmmammmmmﬁmmamwwnm
considerando a média de freqi2ncia dot aluwos.

Pardigrafo dnico - DNABDdeverémmmhuuéo?dnﬁuldomkuguiuwaooluademfomw
{estutfstica) ¢ a refacio dax escolas que ampliacam sew atendimento,

Arilgo 20 - Asvu;udilpmlbﬂmdudwuﬁomamphmcmdivnlgﬁniommdldcmpedodo
do dia 5 2 25 do cada méa,

Artigo 21 - As'matrfc_uli:oosumhmentu das matrfculas de alunos nag Unidadu Eduocacionals
‘deverko ser efetuados até dia 25 de cada més, .
Parégrafo dnico « Nas Unldades Bducacionads em que a disponibilidads de vagas for superior &
demmdauhﬂ&,amuﬂcﬂapﬁaﬁmdm:medmmnw.mmwuw
da data mencionnda neste artigo,

'Aﬂhon-mummqmwmmmmwmwumﬁdﬁem
enviar memocando com s devida jnstificativa, mdoamﬂnlummal.medumenalnqloo
parccer da equipe educativa do NAED.” o . .

Arﬂgo:’.' EmRqut;lu enmemﬂgwmdshdempubﬂmﬁo,mopduudhwﬁgﬁam-
contrinia.
Campinas, 17ammm
CORINTA MARIA GRISOLIA GERALM
. Stcretdria Municipal de Educaglo
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