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RESUMO

Este trabalho buscou investigar em uma sala do Ciclo | Nivel Il, de uma
escola publica de Valinhos, se as atividades propostas, colaboram na formacao
de leitores.

Nosso trabalho procura apontar o desafio que é a prética de leitura na
escola, alguns problemas e tentativas de solugdes.

Fizemos para isso um estudo sobre o tema e realizamos um trabalho
de campo, cujo objetivo foi observar as atividades relacionadas a leitura,
trabalhadas peia professora.

A pesquisa teve inicic a partir de questionarios, que foram respondidos
pelos pais e pelas criangas, € uma entrevista com a professora.

Sendo a leitura, parte de nosse dia a dia, cabe a escola, através de seus
educadores, mediar a aproximagdo das criangas com a mesma, oferecendo
leituras que venham ao encontro dos interesses, curiosidade, imaginacio e
expectativas das criangas, tornando o ate de ler uma pratica constante em suas

vidas.



INTRODUGAQ

O trabalho de pesquisa aqui apresentado nasceu e foi crescendo a
partir de uma paix&o que j& vem de longos anos, antes mesmo de eu saber ler
e escrever.

A paix&o pelas histérigs, pelos contos populares que minha avd nos
contava quando éramos bem pegquenos.

Na comunidade onde cresci os livros eram coisas raras e as historias
orais faziam parte de nosso cotidiano.

Meu pai sentava-se na sala de nossa casa € nos contava histérias que
eram ilustradas a partir de sombras que fazia aparecer na parede, sombras
feitas com as m&os que iam formando figuras das quais sempre havia uma
histéria a ser contada.

Meu tio Eduardo fazia para mim bonecas e bichinhos de retaihos,
sabugo de milho, batata, chuchu e enquanio os executava ia falando sobre
eles, aquelas historias nascidas dos medos e vivéncias de noesso povo.

Quando entrei para a escola me senti realizada. A cartilha, hoje t&o
massacrada pelas criticas era para mim a coisa mais preciosa, eu gueria
aprender logo, ndo conseguia esperar para poder 1&-la até o final.

Eu ouvi as histérias de Chapeuzinho Vermelho, Jodo e Maria, Os Trés
Porguinhos e outras, mas os primeiros livros que li foram os de Monteiro
Lobato, as histdrias de Pedrinho, Emilia, Narizinho, Dona Benta que me fazia
lembrar minha avo.

A partir de tudo isso gue vivi em minha infancia e durante toda minha
vida como professora, sempre procurei contar e ler histdrias para meus alunos,
pois gostaria que eles também descobrissem que através da leitura podemos
desvendar segredos, mistérios, acrescentar saberes em nés mesmaos algo que
ninguém pode nos tirar e que ouvir, ler ou contar historias € um direito que nao
deve ser exclusividade de ninguém, mas sim pertencer a todos.

E foi nesta busca incessante no desenvolvimento do gosto pela leitura
que realizamos este trabalho de pesquisa baseado em ieituras de autores gue
versam sobre ¢ assunto e observacdes feitas em uma sala do Ciclo | Nivel I,

de uma escela publica de Valinhos.
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Uma histdria longa € bem vivida

Que faz parte de minha vida

A fantasia, o real, a imaginacéo,

Que plantaram em mim

A semente da paix&o

Paixao esta que nunca morreu

Nem sequer esmoreceu

Nao esteve dentro de mim, escondida

Pois dela fiz um modo de vida

Por para fora e passar para frente

A toda hora e para toda gente

Conto por guem morre de amores

S&o “os livros”, “a leitura”

Por isso a grande importancia

Que dou & Formagao de Leitores.
(Shirley, 2004),
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CAPITULOC 1
A ESCOLA

Esta pesquisa foi realizada na EMEF "Carlos de Carvalho Vieira Braga”,
localizada a rua Maria Fonseca de Carvalho, 75. Bairro Jardim Pinheiros,
pertencente & Rede Municipal de Ensino de Valinhos.

A escola, além das criangas do bairro onde esté localizada recebe
tambem criangas dos bairros vizinhos. Os critérios de zoneamento séo feitos
pela Secretaria de Educacdo do Municipio, através de um levantamento de
dados para saber o nimero de criancas em idade escolar existentes nestes
bairros e também por um levantamento de enderegos a partir do quai indica-se
aos pais onde deve ser feita a matricula das criancas na escola mais proxima.

A Secretaria da Educa¢&o de Municipio também faz a distribuicio
gratuita de passes escolares para criangas, cujos pais ndo tém condi¢des
financeiras para adquiri-los.

A escola atende plenamente & demanda de procura de vagas, pois a
cidade de Valinhos preocupa-se em atender todas as criangcas em idade
escolar, principalmente do Ensino Fundamental.

Consta também do levantamento feito anualmente pela coordenac&o e
diregdo da escola a informacéo de que nos ultimos dois anos o indice de
evasao escolar foi zero,

A escola esta instalada em prédio proprio pertencente a prefeitura de
Valinhos. Neste prédio ha um bloco com cito salas de aula, uma videoteca,
uma biblioteca, palco para atividades sociais e culturais, dois patios cobertos,
onde s&o realizadas atividades recreativas e onde € servida a merenda. Num
dos patios ha um bebedouro com filtro e vérias torneiras, dois banheiros sendo
um masculino € ¢ outro feminino.

A escola possui também uma guadra descoberta onde sdo realizados
jogos, atividades recreativas e educagao fisica.

No prédio anexo as salas de aula encontra-se a parte administrativa,
secretaria, diretoria, sala de professores, sala do dentista, sala de jogos
pedagogicos, sala de informatica e banheiros.

Ha também areas livres, algumas com plantas, outras gramadas & um

local que é usado como estacionamento pelos funcionarios da escola.
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O espaco da biblicieca é uma sala de aula adaptada de 8,5 m de
comprimento pc!:ur 4,5 m de largura. No ano de 2002, a sala recebeu pintura
nova, persianas nas janelas, um tapete, algumas almofadas, algumas
prateleiras e quatro jogos com mesa redonda e quatro cadeiras para cada um.

A biblioteca é arrumada muitas vezes, mas ndo permanece organizada
durante muito tempo, pois nao ha uma pessoa responsavel por eia.Qualquer
pessca da escola pode entrar e pegar qualguer um de seus livros.Por causa
disso muitos livros desaparecem.

Na tentaiiva de manter a biblioteca mais organizada e evitar o
desaparecimento ou destruicdo de seu acervo, a inspetora de aluncs passou a
cuidar da mesma durante um tempo estipulado, todos os dias, para controlar as
saidas e entradas dos livros. Cada série tem um dia da semana programado
para ir até a biblioteca para que os aluncs possam pegar o livro que desejam
levar para casa para ler.O prazo de devolugdo é de uma semana, podendo
renovar, caso ndo tenha terminado a leitura.

Mesmo assim, segundo a inspetora de alunos e pelo que pude observar
como professora nesta escola, o funcionamento da biblicteca continua
inadequado, muitos livros continuam desaparecendo e n&o temos o controle da
guantidade exata dos existentes na biblioteca.

O horério de funcionamento da escola é estipulado pela Secretaria da
Educagao do Municipio, sende assim sdc atendidas no horario da manha com
entrada &s 7:30 e saida as 11:30 h, as criangas do Ciclo Il, Niveis lll e IV ¢ a
tarde com entrada as 13:00 e saida as 17:00 h, as crian¢as do Ciclo |, Niveis |
e ll.

A proposta pedagogica da escola esta contida no PPP (Projeto Palitico
Pedagogico) que é formulado a cada dois anos com a participacdo de todas as
professoras, coordenadora, diretora, pais e demais funcionarios da escola.

A partir do PPP nds, professores, elaboramos o Planc Anual de Ensino,
do qual constam os objetivos gerais de cada area e os conteudos gue deverao
ser trabalhados durante o ano em cada Ciclo, estes conteldos sdo elaborados
a partir dos PCNs.

Além do Plano Anual de Ensino, nos professores separados por Ciclos

e Niveis, elaboramos o Planejamento Bimestral, onde estdo contidos os
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objetivos especificos de cada conteudo que vai ser trabalhado, assim como as
estratégias, o tipo de avaliacdo e recuperacao que sera feita em cada bimestre.

Todas as semanas, nos, professoras, cumprimos duas horas de HTPC
(Horaric de Trabalho Pedagégico Coletivo). Nesses encontros discutimos o
andamento do processo ensino-aprendizagem e, se necessario de acordo com
os temas abordados, a coordenadora ou mesmo, nos, professoras, trazemos
livros ou textos que possam dar suporte aos assuntos em pauta. 580 nesses

horarios que fazemos a reformulag&o do PPP e planejamos os projetos a

serem desenvolvidos na escola.

‘““ Que caminho acha que devo seguir?

-Depende do lugar onde vocé queira ir — respondeu 0 gato.

-Tanto me faz um lugar como o outro — disse Alice.

-Entéo, também pouco importa 0 caminho — replicau o gato.”
(Lewis Carol)
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CAPITULO 2

A PESQUISA: QUESTOES E CAMINHOS METODOLOGICOS

Nos Ultimos anos, Um tema esta sempre na pauta de discusses quando
nods, professores da escola, onde trabalho e onde desenvolvi esta pesquisa,
nos reunimos: "O gosto pela leitura, ou melhor, 0 que fazer para que as
criancas gostem de ler”.

Segundo a maiocria dos professores e de pais, as crian¢gas ndo gostam
de ler. Sera esta afirmacgdo verdadeira? Por que isto acontece? O que fazer
para torna-los leitores?

Com estas perguntas e com um glhar para o meu trabalho como
professora nas séries iniciais do Ensinoe Fundamental da rede publica de
ensing, investiguei um pouco mais profundamente como se da o processo de
formacéo de leitores.

Num primeiro momento, a partir de minha experiéncia como professora e
questionarios respondidos pelos pais, cbservei que a maioria das criangas que
freqUentam a escola onde trabalho e na qual desenvolvi esta pesquisa, sao
provenientes de familias em cujo contextc social a leitura n&o é uma pratica
incentivada dentro de suas casas. Jornais e revistas ndo fazem parte do seu
universo cultural familiar.

Depois de aplicar os questionérios com os pais e as criangas, foi
possivel a partir das respostas dadas fazer uma analise, através da qual,
pudemos caracterizar que séo poucas as criangas que tém alguém que 1é para
elas e que em sua maioria sO entram em contato com o livro de literatura
quando de seu ingresso na escola.

Portanto, o principal objetivo deste trabalhg foi conhecer meihor este
universo ligado aos livios de nossos alunos e para ter dados ainda mais
precisos fizemos uso também de uma entrevista com a professora e visitas a
sala, em questdo, buscando desta maneira aprofundar algumas hipoteses
referentes & formacéo dessas criangas como leitoras de livros de literatura.
Para isso fizemos uso dos seguintes gquestionamentos:
a)As criangas nac gostam de ler? Por que?
b)Essas criangas tém mesmo a idéia de gue ler um livro é “chato™? Por qué?

Como é construida esta idéia?
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¢) Como aproximar essas criangas dos livros e construir com elas o gosto pelo
habito da leitura de livros de literatura?

d)De que maneira a escola pode contribuir na formacéo de leitores?

e)Qual o papel do professor?

A PESQUISA

Para atingir o objetivo ac qual me propus, observei na EMEF “Carlos de
Carvalho Vieira Braga”, criangas do Ciclo |, Nivel Il. Durante as seis visitas
feitas a esta sala, observei as aulas em que a professora trabalhou a leitura de
livros de literatura, realizando anotagdes em um diario de campo.

O método de pesquisa foi qualitativo do tipo etnogréafica, pois estive
observando uma sala de aula levandoc em consideragéo este fendmeno
educacional sem esquecer que ele esta inserido num determinado contexto
social. Fiz também enirevistas com questionarics formulados que foram
respondidos pelos pais, pelas criangas e uma entrevista com a professora da
sala observada.Esta entrevista e o modelo dos guestionarios usados com os
pais e as criangas estdo anexados no final do trabalho.

Segundo André (apud. Bertolani, 1999):

“0 estudo da atividade humana em sua manifestagdo mais
imediata — o existir e o fazer cotidiano — parece fundamental
para compreender, ndo de forma dedutiva, mas de forma critica
e reflexiva, ¢ momentoc maio r da reprodu¢do e da

transformacéo da realidade social”.(p.39)

Durante ¢ processo de pesquisa foi feita uma analise dos dados obtidos
e reformuladas estratégias de acordo com as necessidades que foram se
apresentando, para que pudesse chegar ao por qué e se essas criancas
apresentam uma resisténcia em relagéo & leitura, principaimente de livros.

Este tipo de pesquisa me permitiu fazer uma analise atraves do decorrer
do desenvolvimento do trabalho das relagbes socio-histdricas que fazem parte
da comunidade envolvida no projeto.

Com o objetivo de observar e analisar 0s acontecimentos no cotidiano
real em que atuam os afores participantes desta pesquisa, pretendi

compreender através de uma andlise critca e de uma reflexdo, as
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transformagbes que ocorreram atraves das dindmicas das praticas de ensino-
. l . .

aprendizagem desenvolvidas ao longo do processo da pesquisa € se essas

transformacées ! possibilitaram a criagdo do gosto pela leitura numa maior

possibilidade da formagao de individuos leitores.

“.. Ler, para mim, sempre significou abrir todas as comporfas
para entender o mundo através dos olhos dos autores e da
vivéncia dos personagens... Ler foi sempre maravilha,
gostosura, necessidade primeira e  basica, prazer
insubstituivel... E continua, findamente, sendo exatamente
isso!” (Abramovich, 1991, p.14).
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Capitulo 3

A IMPORTANCIA DA LEITURA NA ESCOLA

3.1. Historia da leitura

Antigamente as mudangas no mundo cultural eram mais lentas, as
informagdes, os conhecimentos dos individuos podiam ser transmitidos
oralmente de gerag&o em geragao.

A primeira grande mudang¢a segundo Chartier (1998) em “A aventura do
livro: do leitor ao navegador’ pocdemos verificar através da histdria que até
meados de 1450, os livros em sua maioria, voltados a assuntos religiosos,
eram manuscritos e pouguissimas pessoas a eles tinham acesso, mesmo
porque a maioria da populagéoe nédo sabia ler, Com a invengéo por Gutenberg,
da prensa com seus tipos méveis que permitia o aumento da tiragem, os livros
tornaram-se mais baratos, gastavam menos tempo em sua reprodug&o. Esta
descoberta ndo sé provocou uma grande revolugdo como também foi cada vez
mais estimulada para atender aos interesses dos poderosos (comerciantes).

S6 no século XV, com a revolugdo industrial, tecnoldgica e cientifica,
com uma intensa participagdo popular, cultural, na luta pela expansio das
oportunidades de acesso ao saber, € que a leitura assume um carater mais
democratico e popular. Os burgueses acionam a industria da cultura e a escola
torna-se a instituicdo principal para o ensino dos valores da nova sociedade
que se institui. A escola é o intermediario entre a crianga € a cultura a leitura
dos livros € amplamente incentivada.

A leitura ja foi defendida e divulgada para atender diferentes finalidades:
impedir o excesso de fantasia, sendo informativas e evangelizadoras; ser ponte
para a liberdade e agdo emancipadora; como conirole de uma determinada
classe por outra.

Também a leitura foi punicdo e protecdo para o escritor dentro dos
padrées e gostos dos poderosos, principalmente da Igreja, em que havia a
protecéc e prémio, mas, para o autor indesejado havia a punigdo até morrer
queimado em uma fogueira.

N&c s o contelido, o que se |é, torna-se aspecto a ser controlado, mas
também, o local e a posigdo do corpo guando e onde se |&, tambem sao

aspectos que direcionam a prética de leitura. Chartier (1999), comenta que entre
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os séculos XIV e XIX, a leitura esteve ligada a um ambiente isclado, “distante
de outros dfved'fmenfos mundanos”. O leitor deveria, nestes lugares, censurar
seus movimentos espontaneos e reprimir seus afetos. Segundo o autor, foi no
século XVIIl que o leitor passou a ser representado lendo na natureza, lendo
andando, lendo na cama, [...] “permitindo-se comportamentos mais variados e
mais livres[...]’(p.78).

Assim, o espago onde a leitura e feita deve imprimir no leitor a condigao,
o modo de ser: uma atitude livre informal, para passar o tempo, para dar asas a
sua imaginacao, ou obrigatoéria para se rezar, salvar as almas, estudar.

Entre essas mudancas, houve uma gue realmente revolucionou a
histéria da leitura, a presenga do uso do computador para ler,

Em todas as mudancgas de suporte de texto, o livro sempre se manteve,
na forma de codéx. Porém, com o texto eletrbnico, via internet, muda-se a
forma de apresentacdo da leitura e com isso, o papel do produtor, editor, do
critico e até mesmo o0s gestos e modos de ler.

Mas sera que isto faré desaparecer a cultura do livro? A internet
possibilita a universalidade do intercambio de ideias, a massificagao e uma
forma de ler ligada a busca de informagdes rapidas. Mas o livro dificimente
sera substituido quando procurado por lazer, divertimento, proximidade,
familiaridade, pois € a isso que um bom livro esta associado, quando se € um
leitor.

E se o livro, um dia desaparecer, com ele, desaparecera todo um
universo de gestos, habilidades, competéncias, modos de ler de uma

comunidade de leitores acostumados com este objeto.

3.2. A importancia de ensinar leitura no Brasil
A histéria da leitura no Brasil apresenta varios entraves e dificuldades. O
acesso ao conhecimento tem sido lento por diferentes motivos: grande parte da
populacgéo & analfabeta, ndo tem livros, por motivos diversos (falta de tempo,
de dinheiro, de incentivo e outros).
N&o ha escola para todos, ndo ha uma proposta politica que realmente
envolva todos os interessados (editora, livraria, escola, governo, familia) em

uma espécie de mutirdo na formacgéo de leitores.
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A maioria das nossas criangas so tem oportunidade de conhecer um livro
quando chega é' escola, nesta perspectiva a escola assume grande importancia
na formacéo de leitores, fungdo que nem sempre consegue éxito. Esta
impaortancia deve ser privilegiada desde o momentc em que a escola se propde
a ensinar a ler e escrever, aproveitando da curiosidade que se manifesta para o
verbal desde a mais fenra infancia.

Desde os trés ou quatro anos, as criangas pedem para sua mae ou sua
professora que lhes ensinem a ler! E claro que essa curiosidade ndo é a
mesma em todas as criancas: 0 grau de motivagdo e de exigéncia variam
enormemente de uma para outra, e, sobretudo de um meio sociat para outro.
Mas a crianga pequena descobre com desenvoltura os elementos da
linguagem escrita que lhe apresentam e que respondem as suas necessidades
e a0s seus interesses.

A crianga chega a escola com uma vasta experiéncia de aprendizagem
que em muitas ocasides é lamentavelmente ignorada pela professora, pois ate
o momento do seu ingressc na escola, ela ja esta inserida numa cultura
letrada. E assim que a crianga, antes de chegar a escola, ja aprendeu a usar
sua lingua de tal forma que se faz entender por sua familia, amigos e/ou
vizinhos, respondendo perguntas, reproduzindo histérias, relatando fatos,
experiéncias, reconhecendo objetos ou elementos de seu meio. (Barreto, 1981).

Barreto (1981) assinala gue, para muitos professores, as criangas pobres
ndo tém cultura, mesmo quando se consideram as diferentes concepgbes
freqlientemente associadas ao termo “cultura”. Os grupos de baixa renda s&o

acusados de n&o a possuirem por serem:

“ analfabetos ou apresentarem baixa escolaridade, quando
se atribui @ cultura o sentido de escolaridade,; grosseiros €
ignorantes, quando a cultura é entendida como polidez e
refinamento; carentes, quando se representa a cultura como
um modo de ser e de proceder e uma forma de fransmitir iSsO
aos filhos, o que é peculiar a determinado grupo da
sociedade" (p. 88).

Em outros estudos, Costa (1993) constatou que, além do julgamento do
professor constituir, muitas vezes fator de risco para 0 sucesso escolar, existe

muitas diferencas entre o ponto de vista do professor e o ponto de vista dos
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alunos no que diz respeitc ao comportamento, acs aspectos emocionais e a
competéncia social destes Ultimos,

Em sintese, nos estudos ate aqui descritos, existe um certo consensoc
entre 0s pesquisadores de que os fatores socios econdmicos culturais podem
influenciar no rendimento escolar. No entanto, esses fatores n&o sé&o
suficientes para explicar os altos indices de fracasso escolar nas séries iniciais
do ensinc fundamental, pois sabemos da influéncia dos programas de
televisao, por exemplo, na aprendizagem de muitas criangas. Isto significa que
as criangas recebem muitas informagdes dos diferentes meios, emque a TV &
um deles, que as cercam e que as levam a ter um conhecimento do mundo, da
leitura e da escrita.

Os problemas que se apresentam no processo da aprendizagem s$ao
muitos e de indoles diversas, estando relacionados com os educadores, com a
escola em geral, com os pais, com outras instituicdes de carater politico social.
Um deles é o aumento significative de numerc de alunos e alargamento da
faixa de escolarizagdo sem proporcionar condigbes para que ¢ estudante seja
atendido como deveria e sem oferecer condi¢des de trabalhoc para que o
professor possa desenvolvé-lo com competéncia e dignidade sem ter que
enfrentar alguns desses problemas.

E muito importante que os educadores levem em consideracdo o nivel
de aprendizagem que cada crianga tem, e busque caminhos mais adequados e
criativos para iniciar as criangas no processo da leitura, pois a nao
consideracdo deste aspecte contribui para o fracasso escolar.

Algum tempo atras muitos professores acreditavam que muitas criangas
ndo conseguiam aprender a ler, porque n&c estavam capacitadas para
aprender, sem levar em consideragdo as suas experiéncias prévias com a
linguagem escrita.

Como afirma Martins (1994}

“.. a fungdo do educador ndo € $6 a de ensinar a ler, mas de
criar condigbes para que o aluno possa realizar sua propria
aprendizagem, de acordo com seus inleresses e necessidades,
para que possa assim entender o sentido, significado e valor do
que é o ato de ler e escrever” (p.203).
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A importancia € a necessidade do ato de ler para os professores e 0s
alunos séo ineg_'éveis; entretanto & preciso analisar criticamente as condi¢des
existenies e as %ormas pelas guais esse ato € dirigide no contexto escolar,

Silva e Zilberman (1986) falam sobre ¢ papel da educagéo escolar no
desenvaolvimento da leitura, eles consideram gue a pedagogia da leitura nao
tem conteldo exclusivamente didatico e técnico dependendo também, e
principalmente, do projeto politico tedrico que a fundamenta.

Devemos entdo, colocar em primeiro plano um projeto gue viabilize a
formacao de leitores na escola, proporcionando textos diversos e oportunidade
de ler cotidianamente, podendo desta maneira tornar nossos alunos aptos a
entender os sentidos dos textos.

Levando em consideracao a falta de contato ou a pouca familiaridade
com o livro na vida dessas criangas, nods educadoeres, temos a obrigag&o de
promover diariamente a leitura em sala de aula e nos espagos disponiveis ou
que venham a ser criados nas dependéncias da escola, promovendo tambem
conversas, reflexbes e debates sobre os livros lidos, organizando atividades
culturais como: feira do livro, visitas as bienais e as editoras, € 0 que € mais
importante ser um leitor, mostrando na pratica da leitura como € prazeroso ler e
aprender com ¢ livro.

Na escola deve haver tempos e espagos para que as criangas possam
ler por ler sem cobrangas, apenas para sentir o prazer que a leitura pode nos
proporcionar. Devemos mostrar as criangas que a leitura pode ser uma coisa
“magica” e que pode ser compartithada com a familia, os amigos e que ela nao
precisa ser uma coisa inativa, pelo contrario, a leitura pode nos fazer entrar
num mundo de conhecimentos, ampliande nosscs horizontes, nos fazer trilhar
0s caminhos magicos das palavras.

Todas as escolas poderiam ser lugares onde as criangas pudessem
vincular a leitura ndo somente a um conjunto de regras de decifragdo, mas a
possibilidade de ascender ao significado do texto e ao prazer de ler. Devemos
ter um lugar para saborear contos, uma biblioteca com um acervo bem
selecionado, um espaco tranguilo onde as criangas possam manusear os livros
sem cobrancas sobre suas atividades. Neste caso, o professor sera ©
intermediario entre a crianga e o livro, ja que esta ai como suporte e orientador,

levando em conta que o interesse da atividade em si & o prazer que dela pode
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se desprender, o afetc que envolve e 0 fato de que as criangas vejam que €
uma atividade prazerosa, sedutora e encantadora.

Mesmo ndo possuindo esses espagos em nossas escolas, podemos
superar todos 0s entraves dando um jeitinho para construir € manter acesa a
chama do interesse e do gosto pela leitura de livros, fazendo uso dos espacos
existentes, criando 0s momentos e aproveitando os livres doados, emprestados

e comprados.
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CAPITULO 4
O que ¢ esta atividade, habilidade, pratica e experiéncia
chamada de “LEITURA”?

Todos 0s pesquisadores sobre leitura ressaltam a sua importancia; a
medida que o ler forcosamente leva a pensar num sujeito que, produzindo
sentido, torna-se capaz de mergulhar no significado do texto, no seu proprio
significado enquanto ser humano e no significado de mundo. Eles ressaltam,
portanto, a importancia da leitura como forma de descoberta do mundo da
escrita no qual a crianca leitora pode e, atravées da educagao escolarizada,
deve se situar.

O ato de ler pode numa perspectiva psicolinglistica (Kleiman, 1996) em
decorréncia de sua natureza, revestir-se de uma dimensac cognitiva
caracterizada pela relagéo entre o homem, a linguagem e o mundo que o
cerca. 1sso assegura a primazia de um sujeito e da sua capacidade de
interagdo com tudo que o rodeia através de habilidades cognitivas e
metacognitivas.

Ha diferencas entre ver e olhar, ouvir e escutar. Entéo ler n&o é somente
passar os olhos sobre ¢ escrito, ndc é fazer uma vers&o escrita ou oral de um
escrito. Ler significa mais que isso: significa questionar a si mesmo, questionar
o mundo, operar com a escrita para construir ou reconstruir respostas que
integram parte das nossas informagdes ou das que ja se tem um conhecimento
prévio.

Segundo Paulo Freire (1984), numa concep¢do de educacgdo do homem
transformadora e conscientizadora, ¢ ato de ler nao se esgota na decodificagéo
pura da palavra escrita, mas se antecipa e se alarga na inteligéncia do mundo.

“A feitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta néo

pode prescindir da feitura daquele”. (0.90),

Estabelecida a relagdo de conhecimento entre o homem e o mundo, e
isso deve ser feito em toda a sua amplitude, deve-se investir no
desenvolvimento do sujeito-leifor com vista a sua maturidade, € sua

completude.
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O conceito de leitura liga-se por tradigdo ac processo de
desenvolvimento global do individuo e a sua capacidade para o convivio social,
econdmico, cultural, religioso e politico nas diferentes sociedades. E por isso
que pensar a leitura é necessariamente, como ja foi dito, pensar num sujeito
que se tiorna capaz de entranhar-se na sua propria significacdo e na
significag&o do mundo.

Pela Histéria Cultural (Chartier, 1996, Certeau, 1992) desde que temos
contato com ¢ mundo, comegamos a ler na interagdo com o nosso ambiente,
com os adultes, etc. Aprendemos a ler com e por outros leitores: seus gestos,
suas competéncias, suas finalidades, motivos, seus usos.

Cada ato de leitura ou de escrita traz para cada individuo algo que é
singular e algo que é compartilhado socialmente. Assim € que o individuo, logo
que exposto ao mundo letrado, compartilha, aprende com sua comunidade de
leitores, determinadas expectativas, necessidades, conveng¢des, habilidades,
competéncias, maneiras de ler e de escrever. As praticas de leitura ensinadas,
aprendidas, em nossas comunidades ddo forma acs nossos gestos e modos
singulares de ler.

Leitura e escrita n&o sdo processos universais, naturais, imutavers.
Aplicam-se as praticas diversas, sao entendidas diferentemente por
comunidades de leitores e escritores. A escola forma uma dessas
comunidades: a de leitores escolarizados. Como a escola tem formado seus
leitores? Que praticas sao incentivadas, gque livros sao indicados, que gestos e
habilidades séo ensinadas? Mas como podemos conhecer 0 que seja ¢ ato de
ler e de escrever, no que tem de comum e de diferente quando os individuos o
praticam?

Inimeros escritores tém refletido sobre o que significa ler e escrever, €

tém apontado pistas de como eles véem essas praticas.Para Manguel:

“.. a leitura é a apoteose da escrita...” O que
seria essa apoteose da escrita, a glorificagéo, o
momento maximo, sua cena final? Uma traz
consigo a outra, uma ilumina a outra, da sentido
a outra, wma ndo existe sem a outra. Estdo
articuladas, imbricadas, interligadas.(p.208)
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Manguel sobre a relagdo entre escritor e leitor: “... escrifores geram
leifores, que p|or sua vez geram escritores”. (p.209). Num processo de
gerac&o, no ato de gerar, fazer aparecer, produzir. Assim &€ que lemos o que
escrevemos, escrevemos aquilo que lemos, iemos para escrever. Escrevemos
para ler, lemos porgue ha escritores, escrevemos porque ha leitores. Texto,
autor e mundo espelham-se uns nos outros no ato de leitura, o leitor traz em si
0 escritor.

Ha a necessidade de existir um leitor para o escritor € um escritor para
o leitor, assim como so existe leitura se houver escrita e a escrita 56 ganha vida
na leitura.

Ja para Certeau (1992) a escrita € uma pratica mitica, moderna que vem
crganizando todos 0s instantes de nossa vida, nesses quatro dltimos séculos.
Mas, por que mitica?(p.225). Sustentada por um discurso fragmentado por uma
sociedade que se articula em torno destas experiéncias, depositando neste
mito um conjunto de crengas, valores, praticas. “Escrever é uma atividade concreta
gue consiste, sobre um espago proprio, a pagina, em construir um texto que tem poder

sobre a exterioridade da qual foi perversamente isolado”.(p.226).

O escritor tem que enfrentar a pagina em branco, espac¢o de producao
para o sujeito, do seu dominic diante de um objeto, do seu querer fazer. O
escritor € aquele que tera gue gerir um espago proprio ao mesmo tempo
distinto, estabelecendo um afastamento e uma distancia em relag&o ao mundo
a0 seu redor. Ha também a necessidade de articulacdo de diferentes
operagdes gestuais e mentais, num processo ‘itinerante”, progressivo €
regulamentado, capaz de fabricar, de desenhar letras, palavras, frases sobre 0
nao lugar da folha de papel. Enfim, escrever & “... imaginarmos ter como alvo &

realidade de que se distinguira em vista de mescla-la...", atuar sobre sua

eternidade.

Se para Certeau (1992), escrever & uma pratica que “usina’ diferentes
fragmentos e materiais linglisticos para a busca de uma ordem, a leitura e

sempre uma caga furtiva em terras alheias, uma caga fora de temporada.

“L.onge de serem escritores, fundadores de um lugar proprio,
herdeiros dos servos de antigamente, mas agora trabalhando
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no solo da linguagem, cavadores de pogos e construtores de
casas, oS leitores sdo viajantes; circulam nas terras alheias,
ndmades cagando por conta propria através dos campos que
ndo escreveram, arrebatande 0s bens do Egito para usufrui-los.
A escritura acumula, estoca, resiste no tempo pelo
estabelecimento de um lugar e multiplica sua produgdo pelo
expansionismo da reprodugdo. A leitura ndo tem garantias
contra o desgaste do tempo (a gente se esquece e esquece),
ela ndo conserva ou conserva mal sua posse, e cada um dos
jugares por onde ela passa & repeticdo do paraiso perdido.
Com efeito, a leitura ndo tem lugar: Barthes é Proust no texto
de Stendhal; o telespectador 1é a paisagem da sua infancia na
reportagem da alualidade. A telespectadora que diz da
emisséo vista na vespera:” E ra uma coisa idicta, mas eu ndo
desligava”, qual era o lugar que a prendia, que era e, no
emntanto ndo era da imagem vista? G mesmo se da com o leitor:
seu lugar ndo é aqui ou la, um ou outro, mas nem um nem
outro, misturando-0s, associando textos adormecidos, mas que
ele desperta e habifa, ndo sendo nunca o seu propric. Assim,
escapa também a lei de cada texto, como & do meio social."(p.
291).

Deste modo, podemos perceber ¢ quantc a pratica da leitura e da escrita
assume um carater multifacetado, complexo, fluido. O que sO exige, de nods,
educadores, um melhor investimento no objetivo de formar leitores na escola. A
leitura enquanto produtiva caga, busca, colhe sentidos no texto e no préprio
leitor, relaciona-se com os interesses, desejos, expectativas e conhecimentos,
do leitor, permite gue ele socialize seus novos conhecimentos, promova uma
outra construcdo a partir dos novos conhecimentos, tornando-se um leitor

assiduo, que |& por sua prépria escolha e |é porque se transforma quando 1&.
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CAPITULO 5
SER LEITOR, SER LETRADO

Comumente se entende a alfabetizagdo como ¢ processo de aquisigéo
individual de habilidades requeridas para a leitura e escrita ocu como um
processo de representacdo de objetos diversos, de naturezas diferentes. De
fato, a alfabetizagdo estd intimamente ligada a instrugéc formal e as préticas
escolares, e & muito dificil lidar com essas variaveis separadamente.

Do ponto de vista sdcio - interacionista, a alfabetizagdo enquanto
processo individual ndo se completa nunca, visto que a sociedade esta em
constante processo de mudanga e ha necessidade de atualizagdo para
acompanhar essas mudangas constantes,

A palavra letramento foi dicionarizada muito recentemente no ano de
2003, na lingua portuguesa. A paiavra letramento € uma tradugéo para o
portugués da palavra inglesa literacy, que é o estado ou condicdo que assume
o individuo que aprende a ler e a escrever, implicita nesse conceito esta a idéia
de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, cognitivas,
linglisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprende a usa-la.

Letramento &, pois o resultado da acao de ensinar ou de aprender a ler e
escrever, 0 estado ou condicdo que adquire o grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

O letramento focaliza os aspectos socio-historicos da aquisicdo da
escrita. Todavia também procura estudar e descrever 0 que ocorfe nas
sociedades quando adotam um sistema de escrita de maneira restrita ou
generalizada.

A distincdo entre ser ou ndo ser letrado tem sido fundamentada
basicamente a partir de duas perspectiva. Na primeira delas, a dicotomia
letrado/nao letrado tem substituido sociedade moderna/ sociedade primitiva.

Essa posicdo decorre do fato de muitos pesquisadores acreditarem que,
as diferengas cognitivas entre os individuos pertencentes a sociedades
tecnologicamente avangadas e, aqueles pertencentes a sociedades tradicionais

sdo inUmeras e profundas. Para esses estudiosos, por exemplo, a capacidade
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de abstracdo decorre de habilidades que se relacionam ao uso € a fungao da
palavra escrita.

Segundo esse ponto de vista, o individuo letrado é aqueie que apresenta
um desenvolvimento da linguagem e do pensamento apés 0 acesso as formas
especializadas do texto escrito. Essa concepgao fundamenta & verséo de que a
escolarizag&o em sociedades tecnologicamente avangadas € a via autorizada
para o desenvolvimento cognitivo gue permite a abstracéo, classificagao e
selecdo por sujeitos falantes.

A segunda perspectiva considera que, como consequéncia da
complexidade estrutural das comunidades, existem diferentes tipos de
letramento. Assim, precisamos pensar em letramentc num campo abrangente,
envolvendo todo o contexto social. Consideramos que qualguer sociedade
deve contemplar o letramento n&o somente como um processo relacionado ao
sucesso escolar, mas também como um processc de varios alcances. Esse
processo deve ser ainda tomado como uma forma agradavel de adquirir
conhecimento e desenvoltura para as atividades cotidianas de uma pessoa,
para manté-la, desde muito cedo, em contado com os livros e outros tipos de
materiais escritos.

Usaremos ¢ termo letramento para referirmo-nos a um processo vivido
através de varias experiéncias, gue torna o material escrito significativo aos
sujeitos e que compreende, portanto, as atividades escolares e aguelas que
ocorrem fora do ambiente escolar. Esse processo dinamiza os conhecimentos
prévios do leitor de tal forma que o sentido dos textos & efetivamente
compreendido pelos sujeitos.

Podemos dizer que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se ndo com o leframento como pratica social, mas
apenas com um tipo de prética de letramento, a alfabetizagao, o processo de
aquisicdo de codigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido
em termos de uma competéncia individual necesséric para o sucesso e
promocdo na escola. Ja as outras agéncias de letramento, como a familia, a
rua, lugares de trabalho, de divers&o, a igreja, podem mostrar orientagbes de

letramento muito diferentes.Segundo Soares (1998):
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“‘Letramento & muito mais que alfabetizacdo, e um estado uma
condicdo: o estado ou condigdo de quem interage com
diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes
géneros e tipos de leitura e escrita, com as diferentes fungbes
que a leitura e a escrifa desempenham na nossa vida. Enfim:
letramento € o estado ou condigdo de quem se envolve nas
numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita” (
p.44).

Em toda sociedade letrada, os homens desenvolvem quatro habilidades
ne uso da lingua; falar e escrever, ouvir e ler. Evidentemente, nao se verifica
uma distribuicdo equitativa do tempe no desempenho dessas atividades como
mostra Aguiar (1981): ler e escrever sdo duas atividades com valores desiguais,
ja que se da mais valor a escrita do que a leitura, e até desencontradas,
considerandoc-se as condicdes e os interesses dos diversos segmentos sociais.
O certo é que ler e escrever sdo hoje duas praticas sociais basicas em todas as
sociedades letradas, independentemente do tempo meédio com elas
despendido e do contingente de pessoas que as praticam. Nestes termos, a
alfabetizacéc deve ser entendida como um processo critico de letramento e
nao & apenas a simples habilidade de ler e escrever.

Ser alfabetizado significa que a pessoa superou um estagio de sua vida
para ter acesso a culiura letrada.

Alfabetizar implica dotar a crianga da habilidade para ler, entretanto, n&c
implica, necessariamente, converté-la em um leitor assiduo.

Se a escola pretende ser 0 espacgo onde a crianca vai desenvolver-se
progressivamente como leitora, ela ndo pode limitar suas atividades de ensino
a uma instrucao inicial. Ha uma grande necessidade de expor a crianga a uma
gama variada de textos, permitindo-lhe envolver-se com a leitura.

Através da experiéncia da leitura, a crianga podera vir a compreender
seu mundo e interagir com ele.

Quanto mais pensamos na importancia da leitura na vida do individuo no
mundo atual, cada vez mais nos conscientizamos do destaque que se deve dar
a leitura na escola, principalmente nas séries iniciais.E incontestavel, antigo e
concreto o vinculo entre leitura e escola, que se tornou indiscutivel em termos
sociais, pois todos vamos ou fomos a escola para aprender a ler e escrever.A
escola enfatiza a alfabetizacéo e esta se toma um direito inalienavel,

reclamado por todos os segmentos da sociedade.
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Como menciona Kramer (1995)

“... discutir 0s fatores que se devem privilegiar
no ensino da leitura e da escrita, significa colocar
em pauta 0$ falores delerminantes da
alfabetizacdo, e a necesséria averiguagédo sobre
a extenséo e seus limites”. (p.31).

A escola espera do aprendiz ndo um desenvolvimento gradativo da
capacidade de ler e escrever, mas um comportamento de letrado desde o inicio
de seu processo de letramento. Faz-se necessario darmos a crianga o tempo
de que ela necessita para apropriar-se dos conceitos e concepgbes do aduito
letrado.

Diferentemente do ensino da linguagem falada, atraves da qual a
crianga pode se desenvolver por si mesma, o ensino da linguagem escrita
depende do ensino formal. Esse ensino requer atenc¢&o e esforgos enormes por
parte do professor e do aluno, & medida que pode ficar fechado em si mesmo,
relegando a linguagem escrita “viva’ a um segundo plano. Ao invées de se
fundamentar nas necessidades naturalmente desenvolvidas pelas criangas e
na sua propria atividade, a escrita lhes é imposta de fora, vinda dos
professores, Como & o caso do processo de desenvolvimento de uma
habilidade técnica, como por exemplo, o tocar violdo: a crianga deve
desenvolver a destreza de seus dedos e aprender quais $&o as cordas que
deve tocar ac mesmo tempo em que l&é a partitura; no entanto, neste caso, a
crianca n&o esta, de forma nenhuma, envolvida na esséncia da propria musica.

Martins (1982), diz que a psicanalise enfatiza que tudo quanto de fato
impressionou a nossa mente jamais € esquecido, mesmo que permanega muito
tempo na obscuridade do inconsciente. Esta constatagao mostra a importancia
da memdria, gue tem um papel muito relevante na vida, na leitura da palavra
escrita. Porém o que é considerado material de leitura na escola esta longe de
propiciar um aprendizado tao vivo e duradouro, ja que sb se ensina a
decodificar as palavras, mas n&o a ler ativamente, a selecionar seus proprios
livros, nem & resoiver seus problemas e, além disso, as escolas nem sempre
contam com boas bibliotecas, e quando elas existem, na maioria das vezes s&o

consultadas apenas para pesqguisas.
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Como podemos exigir de nossos alunos que sejam bhons leitores, que
compreendam o que estdo lendo, que tenham interesse pela leitura, se os
mesmos professores que sédo os encarregados de mostrar, motivar, investigar,
buscar leituras, em muitos casos nem conhecem oS recursos que a leitura pode
lhes proporcionar?

Sendo assim, a escola e os educadores tém que ter plena consciéncia
de suas atitudes diante do que & dado para que as criangas leiam, ou melhor,
que tenham e gue oportunizem a seus alunos terem uma postura critica diante
do que [éem.

Quando se fala sobre o ensino da leitura temos também que pensar no
processo pelo gual o aluno aprende a solucionar seus problemas com a
orientac8o do professor, com a colaborag&o dos colegas, sofisticando cada vez
0 seu repertdrio e as suas competéncias enguanto um ser humano em
evolugao.

Segundo Silva (1984), muitas pesquisas educacionais realizadas no
Brasil mostram que as escolas, ao invés de promoverem e dinamizarem a
leitura podem “matar” o potencial de leitura dos alunos. O professor, seus
métodos e materiais s3o de importancia primordial em fungéo do éxito ou
fracasso na aprendizagem da leitura. Se as escolas empregarem métodos e
materiais que se ajustam ac desenvolvimento conceptual da crianga, as
competéncias da leitura podem desenvolver-se de uma maneira produtiva e
natural.

Uma vez que a maioria das criangas brasileiras entra em contato com ©
material impresso, principalmente o livro, nas escotas e que a maioria delas
ndo tem recursos financeiros para a aquisicdo de livros, cabe a escola o
desempenho da tarefa de aproximac&o dessas criangas com um material de
leitura que tenha significado e que os aproxime cada vez mais do letramento.

Silva (1984), preocupado com o problema de ensino da leitura no pais,
coloca esta situacdc como um ponto crucial para o desenvolvimento do ensino
e sugere gue se deve partir para a luta.

Objetivando um projeto educacional, onde todos que fazem parte da
escola participem de sua elaboragdo e gue este seja voltado as reais
necessidades de sua clientela, mesmo gue para isso tenha que se mudar 0s

modos de funcionamento e organizac&o da escola.
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Nao podemos de maneira alguma continuar a usar predominantemente
os textos didaticos, apenas com a finalidade de avaliarmos 0s alunos em sua
leitura oral, seulentendimento a respeito dos textos e outros tipos de atividades
cobradas e impostas, dando ac aluno a idéia de que ler é "muito chato”. Para a
formag&o de um bom leitor € preciso saber incentivar a leitura como uma forma
de lazer e prazer, ou meihor, mais que issc temos que permitir que a crianga
tenha a liberdade para escolher o livio de seu interesse para que possa
desenvolver sua imaginagdo, se expressar sem ser recriminada,
desenvolvende sua autonomia, lendo porque quer e n&o sO quando for
solicitada.

Sem medo de perder o controle sobre ¢ trabalho realizado peio aluno,
devemos sem sombra de duvidas proporcionar inUmeros momentos onde ele
possa ler para si mesmo e ndo para os outros. Deixemos também que a
crianga escolha a leitura que quer fazer, muitas vezes o que mais nos preccupa
é o tipo de leitura escolhido, mas até mesmo isto podemos usar como incentivo
para novas e diferentes leituras deixando a disposigéo tipos variados da
mesma. Ndo podemos esquecer que as criangas se influenciam mutuamente e
que isto pode vir a ser um instrumento para que as criangas experimentem
novas leituras e que por elas venham a se apaixonar. Também o professor
pode ler com seus alunos e indicar a eles leituras ja feitas por ele.

Todos os instrumentos que possam ser usados para focar o interesse
pelo livro e pela literatura devem ser usados, porque nada neste mundo nos
proporciona tanta liberdade como a leitura de um livro, pois esta pode nos levar

onde quisermos ir sem que para isso tenhamos gue sair do lugar.

ACROSTICO

Ler nos leva ao infinito
Eleva-nos até o céu

Reiembra o ja visto

E nos torna enobrecidos

Sentimento de liberdade



Confunde-se com a pris&o
Reporta-nos ao passado

E torna presentie entéo
Varios momentos ja vividos
Enquanto continuamos indo
Rumo ao nosso destino

Eleva-nos até o céu

Xicara de agucar e mel

Invade nosso ser

Sem deixar em nos a solidao crescer
Toma-nos como um furacao

Ira e paixao

Revela descobertas mil

Satisfaz nossa curicsidade
Eleva nossa imaginagao

Recordando, acrescentando emogao.

(Shirley, 2004).
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| CAPITULO 6
A PROFESSORA, O GRUPO DE CRIANGCAS E A LEITURA.

Antes de partir para a analise das aulas observadas, descreverei alguns
aspectos do gruipo de criancas, da professora e da sala.

O grupo de criangas € composto por vinte e nove alunos, sendo dezoito
meninos € onze meninas. E um grupo bastante heterogéneo, pois as idades
variam entre oito e dez anos, alguns ja estao na fase de letramento, enquanto
outros ainda ndo estao totalmente alfabetizados.

Segundo Soares (1998):

“lLletramento - resultado ou a¢dc de ensinar e
aprender as praticas sociais de leitura e escrita. O
estado ou condigdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropfiado
da escrita e de suas praficas socials... ter se
apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler
g escrever; aprender a ler e escrever significa adquirir
uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e de
decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita
tornar a escrita “propria”, ou seja, e assumi-la como

sua “propriedade”. {p.39).

A maioria das criancas desta sala sdo bastante ativas e participativas,
mas o0s nao alfabetizados muitas vezes comportam-se como se n&o
pertencessem ao grupo, mantendo-se em varias ocasies a parte das
atividades desenvolvida pelo grupo.

Pudemos observar que a professora e algumas criangas em varios
momentos tentam integré-los ao grupo, mas eles se negam, porque ja
incorporaram a idéia de que sdo diferentes e sentem "medo” de se expor,

considerando-se incapazes de realizar as atividades propostas feitas pelo

grupo.
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A professora € jovem e mantém um bom relacionamento com seus
alunos, ela esta bem proxima a eles, mantendo o que podemos chamar de uma
certa cumplicidade, levando em consideragéo que a afetividade € um aspecto
importante do processo ensing-apendizagem.

“Conforme o tom com que fala, o olhar que langa, o gestoc que
eshoca, a fala (do professor) adquire um valor determinado
para 0 conjunto de alunos e, certamente, uma ressonancia
particular para alguns deles”.(Cunha, 1988, Apud, Tassor,

p.1).

Pri é formada em Pedagogia pela UNICAMP. Através da entrevista com
a mesma e da observagdo de sua atuacdo em sala de aula perante seus
alunos, pudemos constatar a grande importancia que ela da para a leitura.Para
comprovar esta afirmagdo cito aqui um trecho da entrevista feita com a

professora.

“Penso que a leitura de livros de literatura infantil de boa
qualidade e de outros textos, realizada na escola, é importante
pelas seguintes razbes: passibilita a ampliagdo do universo dos
educandcs, constitui a aufonomia intelectual e as
caracteristicas especificamente humanas dos educandos;
forma sujeitos que conhecem as diferentes finalidades da
leitura e que faz uso delas adequadamente de acordo com 08
contextos de uso; permite a re-significagdo da relagdo do
educando com o mundo quando abre espage para a sua
emancipacdo; permite a compreenséo das diferentes razdes da
constituicdo das situagdes de nosso cotidiano”. (entrevista).

Esta professora esta aberta aquilo que Paule Freire (1996) escreveu:

*Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo abertc a
indagacbes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibicGes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa
que tenho — a de ensinar e ndc a de transferir
conhecimento”. (p.52).

Pelas minhas observacdes em sua sala de aula pude perceber varias
vezes, que ao ler para os seus alunos a professora alem de resgatar o papel de
contadora de histérias, proporciona aos mesmos uma participagéo ativa da
leitura, ndo impedindo que tecam seus comentérios e que exponham suas

duvidas, estando sempre pronta a esclarecé-las, usando estrategias de
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indagacao para dar oportunidade que as préprias criangas respondam aos
guestionamentos de seus colegas e so interfere em caso de a duvida ainda n&o
estar suficientemente esclarecida.

Nas anotag¢des feitas por mim no diario de campo e pelas respostas
gue obtive através da entrevista feita com a professora, esta mostra tambéem
respeito as idéias muitas vezes divergentes de seus alunos a respeito do texto
lido, pois esté ciente das visdes diferentes que cada leitor ou ouvinte pode ter
da mesma historia, pois esta interpretagéo esta vinculada ao contexto cultural e

as vivéncias de cada crianca.

* ao professor cabe o detonar das mulitiplas visGes que cada
criacdo literaria sugere, enfatizando as variadas interpreta¢es
pessoais, porque estas decorrem da compreensao que o leitor
alcancou do objeto artistico, em razdo de sua percepgdo
singufar do universo representado” (Zilberman, 1985, p.24-27).

Quanto ao espago fisico da sala, podemos afirmar que e adequado,
bem arejado e tem o privilégio de estar a sombra de uma arvore que fica ao
lado da sala. A arrumacdo das carteiras geralmente permanece na formagao
de duplas, mas nada impede que isto mude e as criangas tém a liberdade de
se movimentar pela sala.

Ha armérios com materiais pedagogicos e estantes com livros de
literatura que ficam a disposigdo das criangas em momentos especificos
reservados para a leitura.Quando elas terminam as atividades propostas
podem se quiser pega-los para levar para casa.

Pri faz das atividades de leitura uma constante em sua sala de aula,
desenvolvendo atividades variadas sempre tendo como base & leitura de livros
de literatura e de pequenos textos tirados dos livros lidos.

Na entrevisia, ao ser guestionada sobre os usos que faz com a leitura

na sala, respondeu:

“Realizo a Ieitura compartilhada; ida a  biblioteca
semanalmente; leitura pelos educandos de textos curfos tanto
em sala como em casa; interpretacdo de textos: leitura para
que se encontre uma informacgéao; leitura para seguir instrugdes,
leitura realizada para aprender algo especifico; leitura por
prazer, sem pretexto; leitura de um determinado tipo de fexto
para, apos, transforma-lo em outro tipo; leitura para se resolver
um desafio”. (enirevista).
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| . . .
A professora afirma também que seus alunos gostam de ler, pois 0s

livros de Iiteratu|ra fazem parte do cotidiano de sua sala e isso foi comprovado

por nds, através das observagbes feitas durante as visitas na sala no

desenvolvimento da pesquisa. Cito aqui a fala da propria professora a esse

respeito.

"A leitura de livros de literatura infantil de qualidade, e realizada
pela professora é imprescindivel para a formagdo de lejtores e
escritores, ja que: € através desta atividade que as criancas
podem compreender que a leitura € um processc gue nos
proporciona prazer e divertimento;, as criangas véem a
professora como usuaria da leitura por ela realizada, na maioria
das vezes, ndo estad ligada necessariamente a uma outra
atividade, ou seja, a leitura ndo é um pretexto para oulra
proposta, mas constitui-se como um momento  de
conhecimento de uma obra de  nosso  acervo
literario”. (entrevista).
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CAPITULO 7
REFLEXﬂO| SOBRE AS OBSERVAGOES FEITAS DURANTE A

PESQUISA

Primeiro dia da visita:

No primeirc momento em que estive na sala da professora Pri, ela
realizou a leitura compartilhada. A histéria escolhida para este dia faz parte de
um livro chamado “Histodrias de Bichos”, so oito historias adaptadas, baseadas
em contos populares de varios lugares e epocas.

A histéria lida neste dia foi solicitada por uma crianga que havia levado ¢
livro para casa e gostaria de compartilhar a sua leitura com os colegas de
classe.

A professora leu o titulo da histéria “A tartaruga gque queria voar”
(Margaret Mayo). Ela mostrou a capa do livro, dizendo o nome da autora e do
ilustrador.

As criangas permanecem sentadas em seus lugares, mas no decorrer
da histdria movimentam-se se aproximandc da professora, ou de algum colega
e fazem comentarios a respeito do livro e da leitura.

A historia como o proprio nome sugere era de uma tartaruga que queria
voar. Ja no inicio surgiam as perguntas.

LU: — Como ela vai voar, subir 1a no alto se ela é pesada?

Ri, faz gestos com a cabega como a dizer, isso n&o é possivel.

PRI: — Espere e vocé vera o que ela vai fazer.E continua a contar & historia.

Ao ler a histdria aparece a palavra carapaca.

CRIS: — O que é carapaga?

PRI: — E o casco da tartaruga.

RE: — Aquilo que ela carrega nas costas.

VI: — E a casa dela.Quando chove ele se esconde 1a dentro.

E a histéria continua ”... a tartaruga passa goma em sua carapaga e cola
nela um montéo de penas...”
PE: — O gue é goma?

VI: — E aquilo que sai da seringueira, que forma uma cola.
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RE: Comenta ao ver a figura da tartaruga com as penas ¢oladas em seu casco:
— Parece um pt|3rco espinho.

TA: — Se a tartaruga fica de patinhas para cima, ela fica sem ar € morre.

As criangas perguntam imediatamente pelo sentido (vocabulario) das
palavras que desconhecem e que s30 necessdrias para 0 entendimenio da
histdria. Mas também perguntam buscando uma coeréncia externa ao contexto
da historia: * como ela vai voar, subir, se é pesada?”

Podemos ver que as criancas sao naturalmente curiosas, querem falar,
expressar suas opinides, saber o significado das palavras, mostrando que
possuem conhecimentos e relacionando a nova leitura com outras anteriores e
com suas proprias experiéncias de vida, pois nunca se &€ no vazio, o leitor

sempre traz consigo suas vivéncias e conhecimentos anteriores,

“(...) a aquisicdo de novas informagbes e a conseqiente
expansdo de horizontes de feituras ecléficas véo se tornas
instigadoras de didglogos mais freqiientes e de comunicagdes
mais auténticas. Neste sentido ler é realmente participar mais
critica e ativamente a comunicacdo humana’. (Silva,1984,p.41).

Uma crianga colabora na leitura da outra, para as perguntas feitas néo
s6 a professora responde. Cada aluno traz de si conhecimentos, uma
explicagdo e socializa com maior naturalidade com os outres.

Ler & fazer parte do mundo, questionando-o e sendo guestionado por
ele, & procurar respostas, fazer relagdes do novo com o ja conhecido, &
construir respostas e perguntas sempre na procura de incorporar a nos
mesmos novas idéias e conhecimentos, pois 0s significados por nds
construidos faz com que aquilo que antes era estranhc se torne a partir dessas
relacdes significativos.Ler € compartilhar com os companheiros diferentes
sentidos.

As criancas até o final da historia teceram seus comentarios sendo
evidente a ligacéo feita desta nova leitura a outras e aos seus conhecimentos
culturais acumulados.Até o final da historia, interrompem, riem, explicam,
perguntam, acrescentam informagdes fora do texto, dando a leitura um

movimento de compreens&o compartilhado de maneira prazerosa € envolvente.



40

Segunda visita:

Ao entrar na sala as criangas j& comegam a questionar a professora
sobre ¢ que vailser lido naquele dia.

A professora pede um tempo, faz a chamada e recolhe atividades que
foram feitas em casa.

Pega o livro “Historia de Bichos”, o mesmo do dia anterior e pergunta
para as crian¢as qua! das historias elas preferem que seja contada.E o respeito
pela escolha da histdria pelos proprios leitores - ouvintes. Aqui a professora
nac esta preocupada em impor uma unica obra para todos, escolhida por ela
como a mais adequada para aquela turma, para aguele momento.

As criancas comeg¢am uma discuss&o e depois de algum tempo, vendo
gque as mesmas por si s6 ndo chegavam a um consenso, a professora interfere
e sugere que seja feita uma votagdo. A professora lia o nome das histérias e as
criangas levantavam a mao, era feita a contagem e registrado o numerc de
criangas na lousa. Ao final da votagdo venceu a histéria “Papai Urso e os
ursinho travessos”.

IAN: —N&o vou ouvir. E tampou 0s ouvidos com as méaos.
IAN n&o aceita a histéria escolhida pela maioria, pois ele preferira a histéria do
le&o e por isso recusa-se a compartilhar da leitura.

A professora, calmamente, comega a contar & historia, que fala do papai
Urso procurando alguém para cuidar de seus filhinhos enquanto ele esta fora
de casa.

Algumas criangas ja conheciam a histéria e muitas vezes se
antecipavam contando o que iria acontecer a seguir.

A professora oferece um espacge aberto, deixando algumas vezes seu
lugar vazio para que as criancas possam usufruir deste espaco, transmitindo e
trocando conhecimentos entre si. Ndo é o centro do grupo, no canaliza
apenas para si, a fungdo de contadora — leitora da historia. Ela 1& com as

criangas e para as criangas.

“A relacdo instaurada numa sifuagdo de formacdo se restringe,
portanto, a transformar as idéias, pensamentos e experiéncias
do “outro”" em algo que nos pertence ou numa variante de nos
mesmos. Implica considerar a relacdo com o "outro”, seja este
um texto, uma idéia, um objeto ou uma pessoa, como algo que
rnos possibilita uma expenéncia, na qual modificamos este
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outro, produzindo sentido a partir dele, € nos modificamos na
interagcdo com ele. Sendo assim, uma experiéncia de formagéo
pressupdes deixar 0 outro falar o que tem que dizer e rever
nossos conceitos, nosso modo de pensar e de ser. Em sintese,
podemos dizer que pariicipa e contribui para a nossa formac&o
tudo agquilo que nos constitui, ou sefa, aquilo que
experienciamos ao longo da vida e que nos faz ser 0 que
somos” (Grotta, 2000: Apud, Leite, 2001, p.132).

A histdria continua e quando a professora diz que ¢ papai Urso
encontrou ¢ Lobo e este se ofereceu para cuidar dos ursinhos, BRU interrompe
e comenta: _Isto ndo vai dar certo.

PRIl: — Por que nao?

BRU: — O Lobo vai querer comer 0s ursinhos.

Ll: — Lembra professora da historia dos cabritinhos? Agquela que a mamae
saia de casa e pedia para os filhinhos ndo abrirem a porta para ninguem,
porque ela tinha medo que o Lobo comesse eles.

NA: — O Lobo faz assim: OUUUUU...Querendo imitar o uivo do Lobo.

MA: — Tem também a histéria da Chapeuzinho Vermelho que o Lobo queria
pegar.O Lobo & ruim.

N&o & uma pratica de leitura ininterrupta para que no final, as criancas
comentem, desenhem ou escrevam sobre o que entenderam € o que mais
gostaram. E uma leitura recheada de perguntas, comentarios e lembrangas de
outras historias convocadas por varias criangas (Bru, Li, Na, Ma, Je, Re, Lu).
S&o0 muitas historias ja lidas e ouvidas que déo a esta, uma recepgéo particular

prevista, antecipada.

“Qualquer leitura é uma leitura comparativa, contato do livro
com outros livros. Assim como existe dialogismo e
intertextualidade, no sentido que Bakhline dé ao fermo, ha
dialogismo e intertextualidade da pratica da leitura (...) Ler sera,
portanto, fazer emergir a biblioteca muda, quer dizer, a
memoria das leituras anteriores e de dados culturais. E raro
que leiam o desconhecido”, (Goulemot, 1996, p.113).

A professora continua a historia... Depois de muito procurar ¢ de

conversar com varios animais diferentes o papai Urso encontrou a dona Lebre.
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O Urso pergunta se ela aceitaria cuidar de seus filhinhos e ela diz que
depende de qu&'ﬂ sera ¢ pagamento.Ai papal Urso mostra uma sacola e diz que
0 pagamento sera trés p&ezinhos de mel por dia.

E: — AhlTinha que ser dinheiro.

PRI: — Por qué?

RE: — Pagamento é com dinheiro.

JE: — O que ela vai fazer com o dinheiro?

RE: — Comprar coisas.

LU: — Na floresta ndo tem nada para comprar. Diz rindo.

As criangas vao trazendo para a historia, suas opinides diante do que
conhecem de sua vida, vao querendo modifica-la, adaptande-a a realidade,
mas, mas sdo as proprias criangas gue chamam seus colegas para o mundo
da ficgé@o.E a leitura continua...

... 0 Urso abre a sacola e a Lebre enfia a cabecga dentro dela.

CRIS: — Ah! Ela esta cheirando os paezinhos.

A professora mostra a maneira que a autora representou através de
letras o barulho da cheirada que a Lebre deu nos péezinhos "SNIFFF”.

DI: — Isto é uma onomatopéia. E a palavra do barulho que a Lebre fez ao
cheirar os paezinhos.

FER: — Pelo jeito do barulho que ela fez acho que ela gostou.

PRI: — Vamos ver o gue aconteceu? A L.ebre aceita e diz que poderia comegar
imediatamente.

FER: — Viu? Eu n&o falei?

DU: — Acho que os ursinhos vao gostar da Lebre, porque ela pula, pula, pula e
crianga (referindo-se aos ursinhos) gosta de brincadeiras.

Para cada trecho interrompido, varias criangas, nem sempre as mesmas,
opinam sobre a histdria.Trazem informagbes especificas (sniff € uma
onomatopéia), identificam-se com os personagens (crianga igual urso gosta de
brincadeiras).

Pudemos perceber que durante a leitura, a historia além de mexer com o
imaginario das criangas, as remete a recordar coisas de suas proprias vidas,
permitindo que extravasem emog¢des € que associem a mesma ao que

realmente acontece com elas. O medo da figura do Lobo, 0s conhecimentos
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anteriormente adquiridos, em relagédo a mencéo da onomatopeia, a relagao do
| - ‘ :
pular da Lebre com suas proprias brincadeiras.(...) ao mediar a leitura, a

professora provoca na crianga © desencadear de processos de compreensdo

refacionados as experiéncias ja conhecidas.” (Fontana, 1996,p.19).

IAN, aquele menininho que no inicio tampou 0s ouvidos, ndc resistiu e acabou

ouvindo e gostando da histéria,

Terceira visita:

Pri entra na sala com seus alunos dizendo: —Boa tarde pessoal.
Criangas: — Boa tarde.

Cl: rapidamente sai de seu lugar e enirega um livro que trouxera de casa para
a professora.

Esta pega o livro, mostra-o para as criancas, 1€ o titulo “Pollyannag”,
nome da autora e diz que & uma adaptagéo.

Algumas criangas falam juntas que adaptagéo quer dizer que a historia
foi reescrita.

BER: — O gue € reescrita?
Cl: — Ele escreveu de novo.

Mais uma vez a professora deixa a resposta correta por conta das
proprias criangas, deixando-as assumir ora o lugar de quem aprende, ora de
quem ensina.

A histéria comeca a ser contada, trata de uma personagem chamada Sta
Poly, solteirona que mora sozinha.A Sta Poly recebe a carta de um pastor, de
um lugar distante informandoc-a que sua sobrinha Pollyanna, de 11 anos, havia
ficado orfa e teria que morar com ela.

A professora mostra a figura que representa a casa da Sta Poly.

As criangas comentam: — Nossal E tudo verde? As paredes, o chio.

A professora continua e as criangas tém a impressao de que a Sta Poly
parece nao estar muito feliz em receber a sobrinha em sua casa, pois durante a
leitura da carta, mandada a ela pelo pastor, ¢ narrador descreve seu
descontentamento, através de determinadas atitudes crais e gesiuais.

Cl: — Que mulher chatalCoitada, a menina esta sozinha!



44

PRI: — Espere mais um pouco, eu acho gue a Sta Poly estéa com medo.

A professora inJerfere, dando um outro sentido para a leitura das criangas.
BRU: — Medo de qué?

PRI: — E que ela mora sozinha ha muito tempo e talvez tenha medo de dividir
sua casa com uma pessoa que ela nao conhece.

A professora através desta fala procura levar as criangas a
compreenderem os motivos e sentimentos da Senhorita Poly em relagéo a
chegada de sua sobrinha.

As criangas parecem ndc entender muito bem este sentimento da
Senhorita Poly, porque pelo que pude observar, ficam meio insatisfeitas com a
explicagdo da professora e pedem que a ela continue a histéria.Estavam
querendo ver se com a continuacdo da leitura a explicagdo deste medo
aparecesse.

A Sta Poly pede para Nancy, sua empregada para arrumar o sotio para
que sua sobrinha fique la.

LU: — O gue é sdtan?
Cl: — E um guarto {4 em cima da casa.

Enquanto isto na historia Nancy critica a patroa, pois acha errado ela
colocar a menina no sétéo.

Jonas, o jardineiro, explica a Nancy que a Sta Paly era uma boa pessoa,
mas tornou-se amarga por ser muito solitaria.

BRE: — Amarga, como?Como lim&o?

JO: — Liméao € azedo, sua boba.Amargo € remedio.

BRE: — Tem remédio doce, ¢ xarope gue minha mée me da & doce.

LU: interrompendo o didlogo dos amigos, pergunta: — Solitaria € sozinha?
PRI: — Isso mesmo.

DA: — E chato ficar sozinha, € muito triste,

Pri intervém, dando a resposta quando percebe que a pergunta €
importante para o entendimento ou quando nenhuma outra crianga responde.

A defesa da personagem Senhorita Poly pela professora e pelo
jardineiro Jonas, também personagem da histéria, permitem que as criancas
mudem seu primeiro entendimento, sua primeira impress&o no inicio da

historia.
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Se inicialmente, condenaram a Senhorita Poly por ndo receber com carinho
Pollyanna, tal |ez, movidos por um processe de identificacdo com a
personagem principal, crianga, com posse de mais informacdo, os aluncs
mudam, entendendo que ficar sozinha € uma coisa que ndo € boa,
relacionando as palavras "amarga e solitaria” a remédio e fristeza.

Podemos dizer que ndo € apenas pelo proprio texto, mas também pela
maneira como a professora o 1&, sua entonagéo de voz, sua expressao facial,
que permitem que as criangas signifiquem a histdria de uma determinada
maneira.

Muitas vezes a emocado desencadeada pele conteudo da historia faz
com que as criangas procurem em suas vidas situagdes parecidas,
identificando-se muitas vezes com 0s personagens.Neste caso, trata-se de
uma garota com idade muito proxima a deles e gque enfrentara um ambiente
novo e totalmente desconhecido

O tempo reservado para a leitura compartilhada se esgota e a
professora diz que contara a chegada de Pollyanna no dia seguinte.

As criancas acostumadas a ouvir historias contadas em capitulos

concordam e se dispdem a executar a tarefa seguinte.

Quarta visita:

A professora realiza as atividades iniciais fazendo a chamada e as
criangas conversam entre si, contando uns aos outros acontecimentos que
ocorreram na rua ou em casa.

A proposta de trabalho hoje é diferenga que ha entre a maneira que se
fala e a maneira que se escreve.

Para isso a professora distribuiu um texto tirado do livro “De Hora em

Hora ; Marcelo, Marmelo, Martelo e gutras histérias de Ruth Rocha.

A escrita é diferente da fala

Leia o texto gbaixo:

“‘Que horas s80?
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Marcelo vivia perguntando:

— Mée, o que é bandapassa?

— Bandapassa? Sei ndo, menino! Onde € gque vocé viu
isso?

— Tem uma musica que diz assim — pra vé bandapassa...
— Né&o & bandapassa, Marcelo. E — banda passar. Pra-
ver-a- banda- passar. Banda de musica.

Um dia Marcelo perguntou:

— O que € veazora, mae?

— Veazora, Marcelo? Sei la!

— A Gabriela indagorinha disse que ia veazora.

— Néo, Marcelo, ndo é veazora. E ver-as-horas. Ver que

fhoras sdo. Que horas sdo do dia.

As criangas circulam pela sala, recortam a folha com o texto dado pela
professora.Alguns ja vao lendo o texto e colando no caderns, enguanto isto a
professora coloca a musica “A Banda” de Chico Buarque de Holanda, pde o
nome na lousa.

Algumas criangas dizem gue ja ouviram, outras riem.

BRU: — Que musica feia!
MA: — E musica antiga.
VI: me vé cantando baixinho e pergunta: — Vocé sabe cantar esta musica?
Respondi: — Sei.
VI; fez uma carinha estranha, como que discordando do meu gosto musical.
A professora pergunta: — Alguem ja ouviu esta musica?
DI: — Eu ouvi, minha mée comprou o CD e eu joguei fora. E desata arir.
Definitivamente ndo & este o interesse musical dessas criangas.
Ridicularizam rindo, a mUsica colocada pela professora, expressam a idéia de
gue musica antiga ¢ feia, deve ser jogada fora.
A professora trouxe a musica para destacar do trecho “De Hora em
Hora”, a frase * 0 que é bandapassd”. E neste caso ela esta intervindo tambeém

no gosto musical de seus alunos, ampliando-o, desafiando-o.
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Ao terminar a musica a professora pede gue uma das criancas leia o
texto em voz alta. BIA 1&. Alguns reclamam, dizendo gue ela 1& muito baixo,
oufros dizem gue n&o estdo escutando nada.

A professora intervém, dizendo que se todos ficarem quietos, poderéao
ouvir.

Fazendo uma relacdo entre a musica e o texto a professora solicita que
as criancas observem a maneira que esta escrita a fala de Marcelo, na
pergunta que ¢ mesmo faz a sua mae.

“‘Bandapassa”

PRI: — Como € que se escreve esta palavra?
DI: — Banda passar, separado.

As criangas juntamente com a professora vao lendoe o texto e cralmente
tecem seus comentarios.

E distribuido outro texto, desta vez explicativo, por que cada um n&o

pode escrever do jeito que fala.

Texto explicativo:

Os homens perceberam que se escrevessem as palavras
como falavam, uma mesma palavra poderia ser escrita de
varias maneiras, veja 08 exemplos.

TOMAT! _ TUMATI MENINU — MININU

Entdo foi decidido que cada palavra seria escrita de
acordo com a convencéo ortografica, ou seja, todas as
pessoas que fossem escrever uma palavra deveriam
escrevé-la de acordo com uma forma de escrita
estabelecida.

Assim, uma pessoa pode pronunciar MININU, mas deve
escrever MENINO, outra pessoa pode pronunciar
MENINU, porém deve escrever MENINO. Quando uma
pessoa ler, em um livro, jornal, revista ou qualquer outro
lugar, a palavra MENINO nédo tera dificuldades em saber
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qual € a palavra que esla escrita apenas podera néo
saber 0 que ela significa, mas entdo precisara apenas
procurar em um dicionario ou perguntar a uma pessoa
que saiba.

Se observarmos a fala para escrevermos uma palavia,
poderemos ouvir 0 som de uma lefra e escrevermos a
palavra com essa letra, mas na verdade a forma
estabelecida de escrita € outra.

Por exemplo: a palavra CASA.

Observando a fala ouvimos o som da letra Z, mas
escrevemos a palavra CASA usando a lelra S, ou sgja,
ouvimos ¢ som da lefra Z, mas escrevemos com a letra S.
Entdo, para sabermos qual a maneira como todos
precisam escrever as palavras, para ndo haver confusées,
ou consultamos um dicionario, ou entdo podemos
perguntar a uma pessoa que saiba. Desse modo,
independentemente da maneira como cada pessoa fala,
as palavras devem ser escritas de acordo com a forma
ortografica estabelecida.

J& no inicio do texto aparece a palavra ” homens”. A professora explica
que a palavra se refere tanto acs homens como as mulheres.
VI: — Deveria ter escrito pessoas e ndc homens.

As criancas desta sala s@o bhastante criticas e n&o v&o aceitando
qualguer explicacdo, sdo questionadoras e sO deixam de fazer perguntas
guando se sentem totalmente satisfeitas com as respostas.

O textc mostra dois exemplos de palavras escritas da maneira que
muitas vezes se fala. Ent&o a professora diz que podemos pronunciar a palavra
*“TOMATE” de maneiras diferentes, mas ...

BRU: — Casa escreve com “s”, mas parece ‘z” quando eu falo.
Antes de a professora terminar, GU diz: — Pode falar a palavra de varias
maneiras, mas existe uma escrita padréo.

PRI;: — Isso mesmo. Existe uma ortografia certa para cada palavra.
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Di: — O que € ortografia”?

Cl: responde rapidamente. — E o jeito que a gente escreve as palavras.

As criangas pintam 0s desenhos (no texto original ha uma figura de um tomate
e de um menino) e conversam entre si.

LU: — homem escreve com “h”, mas & &.

Vé-se neste caso que as atividades der aprendizagem da ortografia e
da gramatica sao executadas com naturalidade pelas criangas quando partem
de itextos que tem significado para as mesmas.

Como na pratica da leitura, as criangas falam a medida que léem,
escrevem, pensam. Uma responde as outras, sentem-se a vontade tanto em
perguntar quanto em responder.

As criangas léem aqui, um texio informativo e relacionam as
informacgdes nele contidas com o que ja sabem da lingua e © que nao sabem,

fazem perguntas oralmente.

“Uma das medidas para que esse grau de utilizagdo efetiva da

lingua escrita possa ser atingido & escrever e ler
constantementef...] Ler e escrever ndo sdo tarefas extras que
possam ser sugeridas aos alunos como ligdo de casa e afitude
de vida, mas atividades essenciais ao ensino da lingua.
Portanto, seu lugar privifegiado, embora ndo exclusive, e a
propria sala de aufa.” (Possanti, p.20).

Cito agui palavras da professora PRI, quando na entrevista ao ser
questionada sobre o porqué da importancia da Jeitura na escola ela coloca
entre outras coisas que: “(...) forma sujeitos que conhecem as diferentes
finalidades da leitura e que faz uso delas adequadamente de acordo com 0s
contextos de uso”.

Continuando o objetivo de mostirar as criancas a diferenca entre a
palavra falada e a palavra escrita, a professora distribui um bilhete escrito da

maneira que se fala para que seja reescrito pelas criangas na escrita padrao.

Bilhete:
Mai,
Vo fica na iscola até mais tardi.
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N&o si preocupi, 1a eu tomu lanxi e dipois eu vortu pra caza com u fiu
Fernandu.
Renato

As criangas vao lendo o bilhete e escrevendo em seus cadernos. Alguns
sentam em duplas, outros em trios e guandc nenhum componente do grupo
sabe, ou melhor, tem certeza da escrita correta chama a professora para
esclarecer suas duvidas.

O trabalho em duplaftrio colabocra para que © outro participe do
processo de ensino/aprendizagem de forma cooperativa e sem imposi¢&o ou
hierarquizagdo. S&o sujeitos envolvidos com o objeto a ser conhecido,

ajudando-se mutuamente.

Quinta visita:

Neste dia a professora comunica as crian¢as que contara a historia
“Maquina Maluca” da autora Ruth Rocha.

A professora como contadora de historias usa de varias estrategias
para despertar e manter o interesse das criangas para a leitura, envolve-os,
mostrando que o texto pode ser muito mais gque letras e figuras impressas em
um papel ‘livro’, fazendo comentérics sobre a historia a ser contada. A
professora PRI diz, que a historia & super legal, pede para prestarem atengao,
diz o nome da autora, o titulo do livro, mostra-lhes a capa e as crian¢as
sentam-se e vao ficando incentivadas pela voz da professora a ouvirem a
histéria.Ela comenta também que far@o uma escrita coletiva na lousa, um
resumo da histéria.

A professora pergunta para as crian¢as o que € resumo.

VI: — Uma coisa menor que a historia.
MA: — A gente p&e algumas coisas sem muito detalhe.
Continuando, a professora diz que vai ler a sinopse da histoéria.
VI: — Sinopse fala coisas sobre a histéria, ai a gente ja fica sabendo mais ou
menos como €ela é.
Enquanto a professora |&, as criangas vdo dizendo o gue acham que a

historia vai contar. Na leitura aparece a palavra “cientista”.
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PRI: — O gue e cientista?

Vi: — Alguém que inventa coisas num laboratério.

PRI: — O que ¢é laboratério?

VI: — Um lugar onde ele inventa as coisas, porque se acontecer algum
acidente ndo vai espaihar.

Com isso © menino quis dizer que deve ter um lugar especifico para
desenvolver inventos para que nao se cologque em risco a vida das pessoas em
caso de acidente.

VI: — Aqui no Brasil ndo tem esses laboratérios de fazer esse tipo de
magquinas.

PRIl: — Por que?

VI: — Ah! Eles vao trabalhar em laboratorios na Alemanha e em outros ugares.
LU: — Acho que é porque eles ganham mais dinheiro.

A professora continua dizendo que a Maqguina faz tudo e ninguém tera

gue trabalbhar.

LE: — Todo mundo vai ficar sem dinheiro.

TO: — Nao vai ter o que comer.

VI: — O governo tem dinheiro.Professora de onde vem o dinheiro do governo?
LU: — A Maguina faz tudo entao ela faz dinheiro também.

MA: — Q dinheiro do governo € nosso. A gente paga agua, luz e muitas coisas.
PRI: — Todos pagam impostos que devem ser usados na educagéo, na saude,
estradas e outras coisas necessarias para melhorar a vida das pessoas.

Ci: — Mas tem gente que ndo tem trabalho e passa fome.

Pela fala desse menino percebe-se que ele acha que o dinheiro nem
sempre € bem aplicado.

Essa historia é linda e ha uma explosao de informagdes dadas pelas
criancas. De um ponto, elas vao para outro e outro, € outro. Léem, buscando
entender seu mundo, respondendo e perguntando sobre suas préprias duvidas
e guestdes. Desde as coisas simples relacionadas ao vocabularico (o gue é
laboratério, cientista) como para mais complexas ( de onde vem o dinheire do
governo? Tem gente que passa fome). Alunos de classe popular que ja sabem
que o Brasil exporta nossos cientistas para trabalhar na Alemanha, que s&o

nossos impostos que sustentam o governo.
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O que dizer, entdo, sobre estas criangas? Scbre o "mito de infancia
feliz’ que insiste em colocar as criangas como distantes o tempo todo do
mundo real, ser|n informacao?

Segundo Silva (1995) a literatura é:

(..) " capaz de crar tensdes em nos mesmos e suscitar
intuicdes acerca da vida humana. De repente, somos como que
fisgados pelo texto e empaticamente acompanhamos as
personagens no miolo da trama, enfrenfando conflitos e
superando obstaculos. No prazer gerado pela complexidade e
oscilagdo dos significados — decorréneia natural de nossa
consciéncia no adentramento do fexto literario — vamos
conhecendo e compreendendo melhor o mundo e a nos
mesmos”. (p.21)

Mas ndo & sd a literatura que provoca mexe conosco, com os leitores. A
prética de leitura vivenciada com o texto literario € fundamental. De nada
valeria este texto, se a professora ndo assumisse como PRI, o papel de
provocadora de didlogo. Ao mesmo tempo em que informava, permitia que as
criangas falassem sobre ¢ que sabem, vivem, sentem, pensam.

Freire 1996, nos diz :

“ A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinagéo
ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou néo,
como procura de esclarecimento, como sinal de atengdo que
sugere alerta faz parte integrante do fenbmeno vital Néo
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move ¢ gue nos
pde pacientemente impacientes diante do mundo que ndo
fizemos, acrescentando a ele algo que fizemos”. ( p.35).

Esta pratica de leitura movimenta-se pela * curiosidade como inquietac&o
indagadora”, pela impaciéncia pelo mundo que querem fazer.
Continuando a histdria.
A Maquina comega a ficar exigente, manda em todo mundo, pede varias
COIsSas.
VI: — TA louco! Ta todo mundo trabalhando pra ela. Prefiro trabalhar pra mim.
A Maguina fica cada vez mais maluca e pede para ir a Bahia.
A professora diz que a Maguina € muito grande e néo cabe no caminhéo.

J.P: — Nem deitada?
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O sobrinho do cientista que inventou a Maquina resolve que precisa
fazer alguma c¢|3isa, pois a Maquina estava causando muita confusdc e todo
mundo estava muito infeliz.

DU: — Eu acho que ele deveria desligar a Maguina da iocmada.

VI: — Isso mesmo, se o cientista fez a Maquina e ligou, tem que ter um jeito de
desligar.

GA: —Tira a fomada da parede.

A histéria termina com esta solugdo mesmo. As criangas vibram, pulam,
se abragam, porque descobriram 0 que o sobrinho do cientista fez. “Tirou ©
piug da M&quina da fomada”.

O final & antecipado, é esperado, recebe varias sugestbes de
finalizagcdo, deixando com que 0s alunos participem dele. E o final sugerido por
eles & 0 mesma dado pela autora, mostrande quanto os alunos acompanham o
jeitor, buscando um final coerente, um final possivel.

Apds o término da leitura comecam a fazer o resumo da mesma.A
professora combina com eles que devem levantar a mao quando quiserem dar
sua opini&o, esperando a sua vez de falar, isto para que todos nao falem juntos
e ninguém entenda nada. Comega o resumo.

MA: — Um dia o professor cientista estava inventando uma maquina e seu
sobrinho foi ver.

PE/SI/TA: — O sobrinho viu a maguina e perguntou ¢ que ele estava fazendo.
As criangas continuam falando e a professora pergunta se € para continuar no
mesmo paragrafo.

MA: — N&o.

PRI: — Por qué?

MA: — Nao sei, esqueci.

DU: — Sim, porgue continua a mesma idéia.

PRI: — Entao vai ficar assim?

QO sobrinho viu a magquina e perguntou o que ele estava fazendo.O
professor respondeu que estava fazendo uma maquina que fazia tudo e que ia
vendé-la. Quando a professora conta que a maquina iria fazer tudo, alguns
alunos comegam a expressar suas opinides sobre trabalho.

CLO: — Trabalhar muito é cansativo.
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V]: — Eu né&o concordo.

CLO: —E porq:ue ndo & vocé, né!

Sl: — As pessoas reclamavam porque © servige era pesado e tem pessoas que
nac trabalham tante e ganham dinheiro.

Aqui as criancas expbem aquilo que acreditam ser o trabalho e j&
mostram saber gue algumas pessoas trabalham em servigos mais pesados que
outras.

A professora diz que todas as profissdes tém sua utilidade e que sdo
diferentes umas das outras e sugere:

— Vamos continuar?

Quando a idéia n&o esta muito coerente a professora pergunta se todos
concordam com ela, se alguém discordar tem que dizer o porque e dar sua
sugestao.

LE: — Quando o professor terminou de fazer a maguina, chamou o pessoal do
governc e mostrou como a maquina funcionava.

TO: — Eles gostaram e compraram, porque a maquina fazia de tudo.

LU: — Em vez dela trabalhar para eles, eles trabalhavam para ela.

Neste momento comeca uma discussado, pois a maioria das criangas nao
concordava com esta frase. Cada grupo defendia sua idéia e ninguem chegava
a um acordo.

A professora age entdo como mediadora deste conflito, perguntando se
pode dar uma sugestao.As criangas concordam.

PRI: — Depois de algum tempo a maquina sé fazia os trabalhos se as pessoas
fizessem o gue ela mandava.

DI: — Entdo, as pessoas comecaram a ficar irritadas, porque estavam
trabalhando mais do que antes.

Cl: — A magquina foi ficando cada vez mais maluca e exigente.

As criancas ficam trocando idéias entre si antes de continuar o resuma.

LU: — O sobrinho do cientista falou:

VI: — Resumo ndo pode ter didlogo.

MA: — Pode escrever assim: O sobrinho do cientista penso que precisava
fazer alguma coisa para parar aquela maquina.GA: —Continua: Ele othou atras

da méguina e desligou a da tomada.
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CLO: — Ai todo mundo ficou aliviado.
Sl — Todas as| pessoas viram que era muito chato ficar sem fazer nada.
VI: — Eles viram, isso sim, que era melhor trabalhar do que obedecer a uma
maquina.
DU: — Posso ler 0 resumo?

A professora e as criangas concordam. Quando DU termina a leitura a
¢classe diz que havia ficado bom.

Ao ser escriba dos textos de seus alunos a professora preporciona:

“.. interagdo dos interlocutores, falante ou ouvinte, autor € seus
leitores, envolvendo quem o produz e quem o inferpreta. Por
um lado, como vimos, esse processo implica no recurso a
aspectos sistematicos e a regras (lingiisticas, logicas,
conversacionais,...) que permitem aos participantes da
comunicacdo identificar-se e identificar o quadro lingiistico e
cultural em que se situam. Por outro fado, exigi uma atitude
critica e ativa, @ mesmo uma certa liberdade de ultrapassar os
limites do texto: quem diz ou escreve e quem interpreta séo co-
produtores na construgdo do sentido do texte e co-
responsaveis por relaciona-lo a uma determinada situagdo de
fato” (FProposta Curricular, 1988.p.14)

Agora cada crianca copia o0 resumo em seu caderno.

Durante todo tempc em que as criangas participaram da atividade
propesto, pudemos perceber que AL n&o deu sua opinido e aparentemente
nem prestou ateng&o no que estava sendo feito. Brincava com o lapis,
rabiscava as folhas do caderno.

Al é uma das criancas ndo alfabetizadas, que nac sabendo ler fica
desatento mesmo durante a leitura da professora ou de seus colegas. Vemos
desta forma que a relagéo desta crianga com a leitura € de distanciamento.

Esta negacédo pode ser explicada pelo fato da crianga n&o estar
alfabetizada, sendo a leitura algo pengso, pois por ndo dominar a base
alfabética ela percebe a leitura como algo ruim, sentindo-se excluida. Neste
caso podemos dizer que a aprendizagem da decodificagio do cddigo de escrita
& importante e tem que ser enfrentada.

A professora procura formas de aproximagéo desta crianga com ela e

com os colegas. Ela mesma diz estar sendo falha em relagac a este menino.
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Isto nos mostra que a professora tambem enfrenta dilemas que muitas

| . " : .
vezes nos coloca em xeque, pois mesme tendo uma pratica onde a leitura é

bem valorizada e utilizada come forma de aproximacdo, ha sempre desafios

gue se apresentam, e que muitas vezes nos parecem sem solugéo.

“.. 0 trabalho em educagdo, sobretudo quando envolve a
‘intervengdo” no conjunto das forgas que definem um contexto
da realidade, & bastante exigente e contraditorio. Néo sé&o
poucas as vezes em que 0s obstaculos ( inumeros e de todo
tipo) abala nossa decisdo de leva-la adiante. Revelam-se em
nés dois sentimentos antagdnicos: © da esperanga de
conquista de mudangas pretendidas — nosso sonho e utopia —
e 0 Jo sentimento do absurdo desfe trabalho que muitas vezes,
parece se estd sempre recomegando do grau zero.'(Silva,
Apud, Saveli, 2003, p.48).

No entanto estes pontos de tenséo nos faz repensar, reavaliar nossas

praticas, tomar decisdes e 0 que € de grande importancia, manter-nos atentas

as diferencas, pois elas existem e diante delas devemos ser flexiveis na

adocdo de praticas que permita a inclusdo e o desenvolvimento individual de

cada crianga de acordo com seus interesses e dentro de seu tempo.

Sexta visita:

“ A efetivagdo de uma pedagogia diferenciada implica atender
aos alunos cuja cultura € bem diferente daquela que a escola
trabalha e que ndo possuem codigos de comunicagdo e
intercambios semelhantes aos que a escola requer. Tais alunos
ndc conseguem aprender apenas com as explicagbes gerais
das professoras e exigem operacionalizagao de procedimentos
didaticos diferenciados. Isso se constitui um grande desafio
para a pratica docente. (Saveli, 2003, p.53).

Esta visita foi realizada uma semana apos a quinta visita.

Neste dia quando cheguei na sala as criangas disseram:

— Até que enfim, pensei que vocé no ia voltar mais.

Como estive ausente a professora explica que a atividade de hoje estara

sendo baseada em leituras sobre o tema “Medo” .

Durante toda a semana as criangas leram os seguinies textos:
- “Medo? Todo mundo tem!!!” de Silvinha Meirelies {(narragéoy;
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- “Medo de que? E como enfrenta-lo?” de Silvinha Meirelles

(depoime'mtos);

- “Chigquinha” (historia em quadrinhos);
- “Nao tenho medo de nada! De Pedro Bandeira (poesia);
- "O grito” de Edvard Munch (tela).

Além dos textos lidos pelas criangas, a professora leu um texto “O
baruiho fantasma” de Sonia Junqueira.

A proposta de trabalhc para aquele dia € que as criangas fagam
desenhos representando o medo.

Sé&o distribuidas folhas sulfite e as criangas comegam a desenhar €
durante todo tempo ficam conversando e dizendo o que fizeram para seus
colegas, para mim € para a professora.

Alguns comentarios feitos pelas criangas enquanto desenhavam.

KE: — Pro eu fiz um vampiro correndo para pegar o sol pra vim a noite. Dai o
vampiro vai correr atréas da lua e das estrelas ¢ $6 vai sobrar o azul.

_ O carinha ficou azul de medo e 0 vampiro, eu deixei branco porque ele €
palido.
LI: — Eu fiz um fantasma, uma bruxa, um morcego e um moenstro elétrico.
DA: — Eu desenhei um assaltante com um revolver na mé&o, porque isso da
muito medo.
GA: — A bruxa e a mula sem cabega deixam todo mundc com medo, Por isso
eu desenhei.

A maioria das criangas desenha como figura representativa do medo
fantasmas, vampiros, morcegos e personagens de lendas folcloricas, mas ha
também as que desenham bandidos armados assaltandc alguém.

A representacdo do medo é construida a partir de nossa cultura,das
historias lidas e contadas. Mas também a partir da violéncia mostrada pela
televisdo e muitas vezes presenciada realmente pelas criangas, do bandido, do
assaltante que mata e que faz parte de nossa realidade contemporanea. Ha
uma histéria contemporanea, quase vivida, que trabalha o texto no processo de leitura,

gue femos”, (Goulemot, 1996, p.111).
Os textes lidos relacionam-se com outros também lidos, com os vividos,

com 0s que sdo0 e serdo escritos pelas criangas. Ler para escrever, escrever

para ler; falar sobre o lido/escrito; romper as barreiras do real com o irreal; da
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ficcdo com a vida; do que j& sabe com 0 que aprende, este parece ser o
momento maior‘ que pude perceber nas aulas assistidas.

i

. a literatura provoca no leitor “um efeito duplo”: aciona a
fantasia(...); mas suscita um posicionamento intelectual, uma
vez que o mundo represeniado no fexto, mesmo afastado no
fempc ou diferenciado enquanto invengdo produz uma
modalidade de reconhecimento em quem fé. Nesse sentido, o
fexto fiterario introduz wm universo que, por mais distanciado do
cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a incorporar
novas experiéncias. (Zitberman, 1990,, p.19).

As experiéncias com a literatura mesmo que esta nao esteja no
contexto do meio em que o leitor vive, pode atraves do desconhecido
relacionado com seu mundo conhecido, expandir suas fronteiras do
conhecimento.

Tudo isto nos leva a concluir que a maneira como esta professora
trabalha a literatura em sala de aula, dando oportunidade para que as criangas
socializem as descobertas feitas através das leituras, tornando-as desta
maneira estimuladoras do dialogo e das trocas de experiéncias, permitindo que
se expressem de diferentes maneiras (oral, escrita, desenho), tornando-os
participantes.

Essas criangas j& percorreram um importante caminho dentro do gosto
pela leitura e dificiimente dela se afastardo, tornando-se individuos
leitores.Provando que a escola pode e deve ser um lugar privilegiado,onde a
leitura de livros de literatura faz parte de seu cotidiano.

“Ha uma relagdo enire a alegria necessaria a atividade
educativa e a esperancga. A esperanga de um professor e alunos
juntos podemos aprender, ensinar, inguietar-nos, produzir e
juntos igualmente resistir aos obstaculos & nossa alegria. Na
verdade, do ponto de vista da natureza humana, a esperanga
nao é algo que a ela se justaponha. A esperanca faz parte da
natureza humana. Seria uma contradicdo se, inacabado e
consciente do inacabamento, primeiro, o ser humano ndo se
inscrevesse ou ndc se achasse predisposto a participar de um
movimento constante de busca e, segundo, se buscasse sem
esperanga...” (Freire, 1996, p.80).
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CONCLUSAO
PENSANDO A ESCOLA, A PROFESSORA, AS CRIANCASE O

LIVRO, CHEGAMOS AS SEGUINTES CONCLUSOES

No decorrer deste trabalho de pesquisa pudemos através da analise
da entrevista feita com a professora da sala em questdo, da tabulacéo das
respostas dadas pelos pais e criangas em um questionario previamente
elaborado e de nossas observactes em sala de aula, chegar a determinadas
conclusbes.

O papel do professor € muito importante na educacéc de leitores de
literatura:

1-Sendo contador de histdrias;
2- Escolhendo textos para serem lidos;
3-Oferecendo diversidade de géneros, autores, praticas de leitura;
4-Permitindo que a crianga construa seu gosto e sua histéria como leitor, lendo
os livros escolhidos por eles, deixando-os ler, falar, comentar, opinar, escrever,
desenhar sobre;
5- Promovendo modalidades de leitura diversos: silenciosa, oral, escrita, em
dupla, individual, em grupo;
8- Selecionando livros de quaiidade.

A professora como contadora de histérias, pode resgatar para a maioria
das criancas n&o sd narrativas trazidas pelas suas lembrangas e leituras,
como também construir uma relagéo de afeto atraves de gestos e vozes tao
importantes na educago de leitores de literatura.

Na minha infancia minha avé mesmo sem saber ler cu escrever, contava
muitas historias, “‘casos’ como ela costumava dizer, que nos faziam ficar
sentados de olhos e ouvidos atentos as suas palavras e gestos, Nao havia
livros para que pudéssemos ver as figuras, mas a proximidade de minha avd
era suficiente para agucar a minha imaginagao de crianga, imaginagao esta
que muitas vezes se misturava a vida real.

Pudemos observar pelas aulas assistidas que o que a professora faz ao

contar suas historias, no que ela chama de leitura compartilhada, resgata a
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figura deste contador de histdrias, restabelecendo uma relacéo afetiva e
precicsa com o leitor/ocuvinte.

Ao reconhecer a importéncia que o professor tem ao se posicionar
como leitor diante de seus alunos, sendo narrador constante de historias, mas
também oferecendo todos os tipos e modos de leitura acima citados, ela
proporciona momentos de troca de saberes entre ela e o grupo de alunos,
retomando propostas pensadas para a aula a partir das falas das criancas,
repensando sua pratica pedagoégica durante todo tempo.

A postura da professora nac se limita apenas a ler, mas faz da leitura
um momento de construgdo nas relagdes sociais, alunofaluno,
aluno/professora, frabalho este que tem como objetivo que o aluno se torne um
leitor de fato, construindo e constituindo-se como pessoa.

Anazlisando a pratica pedagdgica desta professora temos que concordar
que, na maioria das vezes, a formagdo precaria dos professores influéncia
enormemente nas praticas e na compreensac que 0$ Mesmos possuem de
como trabalhar leitura na escola.

O que esta professora nos sugere € que provavelmente a formagéo
desta professora deve té-la capacitado na seguranga e competéncia em gue
ministra suas aulas.

N&o estamos querende fazer criticas a professores, mas apenas trazer
para a nossa reflexdo a importancia do processo de formagéo do professor,
continuada ou inicial..

A disposicdo que a professora nos mostra durante todas as sus aulas e
sua adesdc a uma proposta interdisciplinar, nos revela uma significativa
importancia de pesquisas que mastrem € comprovem, cComo e porqué,
devemos trabalhar a leitura na escola como eixo norteador de uma pratica
pedagogica interdisciplinar, mantendo acesa a chama da nossa curiosidade,
construindo um clima gostoso, aberto e rico de manifestacdes diversas.

Estamos apegadas ainda ao velho conceito de que saber ler esta
vinculado ao saber decifrar, numa atividade sem sentido e sem
relevancia.Temos, urgentemente, que ampliar nossas concepgbes € pensar
que em fungdo das novas exigéncias sociais, a leitura assume um papel
bastante diferente e passa a ser entendida em fungéo da significagéo, da

compreensdo.Precisamos estar atentos & idéia de que formar leitores, que
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adquirindo o codigo de escrita através de livros possam dar sentido e
significado a |E|eitura e & escrita. Insistir em uma alfabetizagdo com livros
proporcionando, as criangas a oportunidade de inserir a leitura em seu
cotidiano, inicia?ndo—as nas praticas de letramento, que podem fazer com que
as criangas construam o prazer de ler ao mesmo tempo, em que aprendem &
decodificar o ¢édigo.

As aulas assistidas mostraram ainda que os alunos vivenciam atos de
leitura com diferentes finalidades. a leitura pelo prazer, a leitura critica, a leitura
como lazer, leitura como informacdo, com diversidade de géneros, autores,
obras.

A opcdo por uma oferta orientada pela diversidade faz com que as
criangas estabelecam uma relagéo cultural com o tipo de leitura que passaréo a
eleger como de sua preferéncia (contos de fadas, livros de aventura) com
heréis e monstros que chamam sua atengZo e agugam sua imaginagéo, com a
construgac de uma “biblicteca” possivel sempre de ser acionada a cada
obra/texto lido.

As aulas, possivelmente, assim, transcorridas possibilitaram aos alunos
acesso as diversas areas de conhecimento através do contato com diferentes
tipos de textos, ampliando desta forma tanto o seu repertério de informagao
visual como escrita, contribuindo para transformar o aluno em leiter n&o s dos
textos escolares, mas principalmente dos textos que circulam no meio social.

Para aproximar as criangas dos livros e construir com elas o gosto pela
leitura a professora levou em consideracédo o conhecimento de seus alunos e
partindo de suas reais necessidades, suas vivéncias concretas, possibilitou
desta maneira o estabelecimento de relagdes do ja anteriormente conhecido e
significativo, para o novo e desconhecido, numa proposta de ampliagéo do
gosto e do desejo de ler.

Se iniciaimente, tinhamos como hipdtese de que as criangas n&o
gostam de ler literatura na escola, a pesquisa revela que os alunos desta sala
gostam de ler sim e n&o acham chato ler um livro.

A pesquisa mostra a partir dos atos de leitura proporcionados pela
professora e vivenciados pelas criangas em sua escola, o papel da instituigéo e
da professora, na aproximagdo e de troca com os alunos, em uma experiéncia

conjunta leva os alunos a terem uma viséo positiva da leitura, que pode ser
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usada de diversas formas por eles, num ato de escaolha, de aprimoramento e
de participacéo |ativa das escolhas a serem feitas, de construgédo e formagéo de

leitores de literatura.

As criangas necessitam
De amor e atengao

Ter contato com os livros
Conhecer literatura

fgual conhece um amigo.
Desta maneira poderemos
Ter a firme convicgao

De que serao bons leitores
Sem para isso sentir aflicao.
E o que a PRI faz

Com muita dedicagao
Dando a seus alunos

O poder da decisao.
Opinandc o tempo todo
Tendo total liberdade

De mostrar o que ja sabe
E desta maneira aprender
Aquilo que desconhece
Fazendo a relagao

Da velha e da nova licéo.

(Shirley,2004)
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ANEXO |

ENTREVISTA

PROFESSORA: PRISCILA CAPELI

ESCOLA: E.M.F.E. CARLOS DE CARVALHO VIEIRA BRAGA
CIDADE: VALINHOS

ANO: 2004-08-09

1- O que é ler para vocé?

Ler & um processo de compreenséo de texto.Este processo envolve as
estratégias de decodificacdo, selecdo, antecipagdo, inferéncia, checagem e
intertextualidade.

2- Por que é importante a leitura na escola?

Penso que a leitura de livros de literatura infantil de qualidade e de
outros textos, realizada na escola, é importante pelas seguintes razdes:

- possibilita a ampliagdo do universo dos educandos;

- constitui @ autonomia intelectual e as caracteristicas especificamente
humanas dos educandos;

- forma sujeitos que conhecem as diferentes finalidades da leitura e que
faz uso deias adequadamente de acordo com o0s contextos de uso;

- permite a re-significacao da relagédo do educandoc com 0 mundo quando
abre espacos para sua emancipagao;

- permite a compreensdo das diferentes razdes da constituicdo das
situacdes de nosso cotidiano.

3- Quais atividades desenvolve com a leitura na sala?

Desenvolvo as seguintes atividades:

- leitura compartilhada;

- ida a biblioteca da escola semanalmenie;

- leitura, pelos educandos, de textos curtos tanto em sala como em casa;

- interpretagaoc de textos;

- leitura para que se encontre uma informagao;

- leitura para seguir as instrucoes;

- leitura realizada para aprender algo especifico,

- leitura por prazer, sem pretexto,;

- leitura de um determinado tipo de texto para, apds, transforma-lo em
outro tipo;

- leitura para se resolver um desafio.

4- Cite e descreva uma ou duas destas atividades: o0 que fez, com que
fregiiéncia, como desenvolve, por qué?

LEITURA COMPARTILHADA
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A leitura|de livros de literatura infantil de qualidade, diaria e realizada
pela professorg & imprescindive!l para a formagéo de leitores e escritores, ja
que:

*e através dessa atividade que as criangas podem compreender gue
a leitura @ um processo que nos proporciona prazer e divertimento,

*as criangas véem a professora como uma usudria da leitura e
entendem que a leitura por ela realizada, na maioria das vezes, n&o esta ligada
necessariamente a uma outra atividade, ou seja, a leitura n&o € um pretexto
para outra proposta, mas constitui-se como momento de conhecimente de uma
obra de nosso acervo literario.

5- Vocé acha que as criangas se interessam pela leitura?Como?Por qué?

Sim, penso que as criangas desta turma se interessam pela leitura e
gostam de ler. Os indicios que elas apresentam para que eu possa fazer essa
afirmagé@o com seguranga s&o os seguintes:

- quando acontece algum imprevisto as tergas-feiras (dia que vamos a
biblioteca da escola) “cobram” constantemente a ida logo no inicio do dia
seguinte;

- quando decido mudar o hordric da leitura compartilhada (que realizo
logo que chegamos & sala de aula) demonstram insatisfacac e
perguntam o tempo todo se o momento da leitura ja esta proximo;

- trazem livros de casa como sugestdo para a leitura compartilhada;

- comentam os livros que emprestaram da biblioteca entre si e de forma
espontéanea porque ndo realizo nenhuma atividade desse tipo;

- recorrem a biblioteca da classe constaniemente.

B- Os livros de literatura infantil fazem parte do cotidiano de seus alunos em
sala de aula?Como?Com gue frequéncia?Por qué?

Sim, como ja disse, os livros de literatura fazem parte do cotidianc de
meus alunos em sala de aula nos momentos de:
- leitura compartilhada realizada diariamente;
- ida semanal aa biblioteca,
- existéncia de uma estante de livros (biblioteca) em sala de aula;
- na realizacdo de algumas atividades especificas.
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ANEXO Il

Questionario com as criancas

Nome:

ldade: anos meses.

1) Vocé ja estudou em outra escola antes desta?
( )Sim ( )Nao

2) O gue vocé esta aprendendo na escola?

3) Vocé |é em casa?
( )Sim ( ) Néo
O qué?

4) Sua mae ou outra pessoa da sua familia |& historias para vocé?
( ) Sim ( )Néo

5) Vocé gosta quando alguém |é historias para voce?
{ )Sim { )YN&o

8) Voceé prefere ler as historias sozinho?

( ) Sim ( )Nao { )asvezes

7} O que vocé gosta de ler? Por que?
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Questionario com os pais

Prezados Pais

Solicito que o questionario abaixo seja preenchido cuidadosamente e que

69

as

dados sejam completados de acordo com a realidade, pois 0 objetivo é que

com eles se possa fazer um lrabaltho que contribua com a melhoria das

condicBes de estudo de seus filhos na escola publica.

Questionario

1) Nome da crianga:

2) Nome do pai e da mae e grau de escolaridade:

3) Quantos livros existem na casa?

( Y0—10 ( )11-20 ( )21-30 ( )31-40 ( )maisde 41

Escreva alguns titulos:

4) Seu filho 1& esses livros? () Sim { )YNao
5) Outras pessoas |éem esses livros paraele? () Sim ( YNao
6) Harevistas e jornais na casa? ( ) Sim { )N&o

Quais e como vocé adquire?

7) Seu filho se interessa pela leitura? () Sim ( ) Néo
Como?

8) Vocé conta histérias para seu filho? () 8im { )YNao

9) Seu filho pega livros paraler? ( ) Sim ( )N&o

Onde? { )}naescola ( )nabiblioteca da cidade ( )emprestado de

alguém
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) Desenho das criangas
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