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Esse trabalho ndc trata de receitas e férmulas para
desenvolver o Jjogo nas aulas de EducagBic Fisica na Pré-
Escola. Trata-se aqui, de uma discuss&o acerca da atuac8io de
um profeasor de Educaclo Fisica nessa etapa da vida escolar.
Através da historicizacd3c dessa atuac8Bo, discute-se, a
influénecia que as concepcedes de inféncis e pré-escola e as
tendéncia da Educacio Fisica exerceram nessa atuagcdo. A
partir desta historicizacBio é gque se diecute a idéia de Jjogo
que prevaleceu em cada etapa do processo histérico da

referida atuacdo.

Ao final do trabalho, discute-se a proposta da
Pedagogia Critico-Superadora para o desenvolvimento do Jogo,
mostrando que essa é a concepc8o pedagdgica gue subsidia

filosoficamente meu trabalho com Educac8Boc Fisica hoje.



INTRODUCAO



Para se identificarem melhor as pretensfes deste
trabalho, comentaremos primeiro seu cardter, em seguida,
explicitaremos seus objetivos e, por ultimo, explicaremos o
porqué da inclus3o da discuse8o de uma determinada proposta

pedagdgica.

1. O CARATER DO TRABALHO

Sendo este trabalho uma exigéncia do Curso de
Egpecializacdo em Educag¢doc Fisica Escolar, da Faculdade de
Educac8io Fisica da Universidade Estadual de Campinas,
acredito ser necessdrio comentar o carater deste trabalho, a
partir do referido cursc.

A minha procura por este curso se deu no sentido de
buscar em seu interior, uma fundamentac8o que propiciagse
implementar mudangas em relagdo a minha atuacBio a fim de
transformid-la gqualitativamente. Assim busquei no universo de
minha atuac8o, ou seja., onde desenvolvo meu trabalho com
Educac3o Fisica, o tema gerador das discussdes deste trabalho
monografico. Acredito que em Be tratando de educacdo, "todo
conhecimento advindo da pratica necessita elaborac8o tedrica,
mas nd8o ¢é menos verdadeira a postura contrdria. E isto
permitiria superar a dicotomia sarcistica entre saber e
mudar” (Demo, 1880:28}.

Pretendi discutir essa atuagldo. procurando refleti-
la, a fim de lhe dar um sentide filoséfico, entendendo
"filosofia <como uma reflexd3oc (radical, rigorosa e de
conjunto) sobre os problemas gque a realidade apresenta”

(Saviani, 1991:27). Isso signifiea reconhecer gque minha



atuac8o estava fundamentadsa mais na minha filoeofia de vida
do gue em uma reflexdo filos6fica que sustentasse uma
ideologia para o meu trabalho. "Com efeito, nossa a¢Ho segue
sempre certa orientacBo; a todo momento estamos fazendo
escolhas, mas isso n¥c eignifica que estamos sempre
refletindo, ag8o n8o pressuple necessariasmente a reflexdo;
podemos agir sem refletir (embora n&o nos seja possivel agir
sem pensar). Neste caso, nés decidimos, fazemos escolhas
espontaneamente, seguindo os padrdes, a orientacdoc que o
prroprio meico nos imp&e(...) Nés n8o temos conecidncia clara,
explicita do porqué fazemozs assim e n8o de outro modo. Tudo
ocaorre normalmente, naturalmente, espontaneamente, sem
problemas” (Saviani, 1991:27).

Procurar refletir filosoficamente a atuacdo, deve
ser entendido como levantar o8 problemas gque esta nose-
apresenta e procurar respondé-la com reflexdo, mas uma
reflex8o radical, rigorosa e de conjunto, isso significa que
se “opere uma reflexdo com profundidade, procedendo com rigor
e sistematicamente, segundo métodos determinados{(...) numa
prerspectiva de conjunto, relacionando-se o aspecto em questdo
com o8 demais aspectos do contexto em gque sS8e estd inserido”
{(Saviani, 1891:24). O avango desga reflex80 possibililitard a
formulacdo de uma ideoleogia gque fundamentarda a atuac8o.
“"Estrutura-se entéo uma orientac8o, principios a80
estabelecidos, objetivos s8o definidos e a ac8o toma rumos
novos tornando—-se compreensivel, fundamentada, mais coerente.
Note-ge que também aqui =e trata de principios e normas que
orientam a nossa acdo. Maes agul nés temos consciénecia clara,
explicita do poraué fazemos assim e né8o do outro modo”
(Saviani, 1981:28).Conclui que para transformar minha atuacao
seguindo o8 critérios descritos anteriormente, teria uma

necessidade premente: pesquisar.
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1.1 PESQUISAR PARA TRANSFORMAR

E necegsario para quem busca no cursgo de
especializac8o, espaco para refletir a Educac3o Fisica
Ezcolar, enquanto sua atuacfio, ter claro que é imprescindivel
realizar pesquisa. "Quem ensina carece pesquisar, Qquem
pesquiga carece ensinar” (Demo, 18980:14). Porém, o termo
pesquisa € um mito; parece ser acessivel apenas aos dotados
de inteligéncia especial, aos que ao longo de anos dedicaram-—
se a desvendar e entender este mito e aos que pogsuem titulos
académicos. lsto faz com dque mesmo em um curso de
especializacd3o universitdaria, a pesquisa seja encarada com
receio. Receio de ndo se dar conta de entender a necessidade
da prépria pesquisa, e da sua relagl8o com a sociedade, receio
também de n8o se entender as metodologias, os procedimentos
técnicos, ete. E preciso superar o mito da pesquisa.
"Desmistificar a pesquisa hd de sgignificar também o
reconhecimente de sua I1miscdo natural na prdtica, para além
de todas as possivelis virtudes tedricas, em particular da sua
conexdo necessfria com a socializa¢8o do conhecimento” (Demo,
1990:14).

Peaquisa n8o se d& apenas no sentido de realizar
procedimentos técnicos, embasados em metodologias, com o
objetivo de produzir conhecimento novo. Pode significar
também a busca de conhecimentos Jja acumulados gque, uma vez
apropriados pelo professor, permita-lhe a reflexBo filoséfica
da realidade, bem como a sua intervenclo nesta.

Pesgquisar é uma necessidade para todos agqueles que
nio objetivam reproduzir o© conhecimento hegembnico, gque

garante a manutencd3o da sociedade, como esta se apresenta,
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permeada de diferencas soclais gritantes.

Pesqulisar €& wuma forma de entender melhor a
realidade e entendendo-a melhor, buscar operacionalizar
mudangas rumo a sua transformac8o qualitativa dentro da
rerspectiva ideoldgica de guem pesquisa.

"Peaquisa comoc principio cientifico e educativo faz
parte integrante de todo o processo emancipatdrio, no qual se
constréi o sujeito histdérico auto-suficiente, critico e auto-
critico, participante, capaz de reagir contra a situacdo de
objeto e de n8o cultivar os outros como objeto; pesguisa como
didlogo e processo cotidiano integrante do ritmo de vida,
produto e motivo de interesses sociais em confronto, base de
aprendizagem d9que ndo se restrinjs & mera reprodugdc; na
acepe8c meis simples, pode significar conhecer, saber,
informar-se para sobreviver, para enfrentar a wvida de modo
consciente” (Demo, 1890:42,/43).

Reconhecer a necessidede de transformar a realidade
a partir da interveng8Bo do individuo nesta, J& seria por si
g6 fator de motivacg8o para pesguisar. Para pesguisar no
sentido de producdc de conhecimento € necessario também ter
acegso &s metodologias e aos procedimentos técnicoe para
elaboracdo e. operacionalizag8o da pesquisa. Isso porém €
tarefa que reguer maior rigor e sistematizacdo para quem se
inicia no campo da pesquisa. Alguns Tfatores que poderiam
permear a discuss8o metodoldégica em pesquisa seriam: "Ter a
capacidade de aferir de uma teoria a concepgdo cilentifica
subjacente; capacidade de detectar o fundo ideolégice das
producdes cientificas, ter formagdo critica e emancipatoéria
de espaco cientifico prépric e ter condigdes de diacutir o
lugar de ciéncia na sociedade gque, como técnica, tem sido
titica de lucro e opressdo.’” {(lLuedke & André; Haguete:; Demo;

Apud Demo, 1990: 25/28). Promover tal discuss8c poderia
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permitir ao futuroc pesguisador a oportunidade de refletir

sobre tais questdes, podendo se preparar melhor para realizar

pesquisa.

1.2 A ELABORACAOC O TRABALHO

A elaborac8o deste trabalho teve fatores gue
limitaram o seu desenvolvimento, tais como a falta de
experiénela na realizac8oc de  trabalhos académicos, a
dificuldade em selecionar tema gerador e principalmente, a
falta de um referencial teérico que possibilitasse inserir-me
na discuss8c metodoldégica, dando conta da compreensfo dos

fatores essenciais gque permeiam tal discuss&o.

1.2.1 O TEMA GERADOR

Q0 Jjogo nas aulas de Educacdoc Fisica na pré-escolsa
foi escolhido como tema gerador, por ser parte essencial do
trabalho gue desenvolvo. Venho trabalhando com Educacglo
Fisica na Pré-Escola desde 1985, em creches e em escola de
Educac@o Infantil. Neste periodo fui descobrindo que o jogo
proderia ser utilizado de forma a realizar wm trabalho que se
contrapusesse aos trabalhos em Educacdo Fisica que até entdo
conhecia, isto porgue passava a acreditar na necessidade de
se trabalhar Jjunto &as criancas também de forma 1ludica,
superandc os métodos tradicionais, que ndo primavam por este
tipo de trabalho. Assim, pretendi, com o Jjogo, criar espacos
onde as criancas s8e sSentissem motivadas a participar das
atividades por mim propostas e n#éo se Iinserissem nestas

apenas por necessidade curricular e/ou dever com o professor.
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A elaboracdo deste trabalho partiu aseim da
explicitagcdc de minha atuacZo com Educag8oe Fisica na pré-
escola, abordando os vadrios momentos em que determinada
fundamentacfo era superada por uma outra gqualitativamente
melhor. Desta forma, poder-se-& rerceber como o Jjogo folil
gradativamente se incorporandoc em minha atuac8o. Nesse
sentido, s&c abordadas algumas consideracdes sobre o Jjogo,
principalmente na perspectiva da concepcdo interacionista (em
particular, do construtivismo).

Para se discutir o jogo na pré-escola é necessario
saber sobre gue concepglo de pré-escola e que concepclio de
jJogo se estd discutindo. A concepglio de pré-escola sera
discutida, a partir do meu entendimento sobre o papel do
educador nessa e também qual a funcdo da pré-escola na
Sociedade. A concepgdo de Jjogo serd tratada no capitulo que
comenta a minha fundamenta¢8o em relagdo ao mesmo.

Ao final do trabalho, realizo wuma discussso,
apresentando a proposta de trabalho com o Jjogo da Pedagogia
Critico~Superadora. Procurando primeiro apresentar e comentar
tal pedagogia e posteriormente comentar &a proposta de
trabalho com o Jjogo na pré-egcola, tragando um paralelo com
minha fundamentacio, tentando explicitar o8 pontos
divergentes e conversgentes dessas fundamentacdes, ho &entido
de me buscar no gque avancam dentro de uma pergpectiva de
atuacdo gqualitativamente melhor e mais fundamentada com o

jogo na pré-escola.

2. OBJETIVOS

Uma vez discutido o cardter deste trabalho wvale

aqui salientar os objetivos do mesmo.
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0 seu objetivo principasl é discutir o Jjogo nas
aulas de Educagdo Fisica na pré-escola. Face ao cardter que
lhe foi empregado, nioc pretendo realizar uma discussio
aprofundada acerca de consideragdes histdéricas, scbre o papel
do jogo na pré-escola. Dividirei em toépicos os objetivos que

serdo discutldos posteriormente sob forma de capitulos.

2.1 Discutir a pré-escola situando-a a partir da minha
concepcdo, procurando abordar o papel do educador nesta e

também qual a funcdo da pré-escola na Sociedade.

2.2 Discutir a fundamentag¢8o (teoria e prdatica) utilizada por
mim para desenvolver o jogo nas aunlas de Educacdo Fisica na

pré—escola.

2.3 Discutir a proposta para o trabalho com o jogo na pré-
escola da Pedagogia Critico-Superadora, tragando um paralelo
e discutindo—a com a minha fundamentac3o. Procurando aqui
refletir no que avanga a proposta da Pedagogia Critico-
Superadora no gsentido de buscar uma atuag¢@o qualitativamente
melhor € mais fundamentada para se desenvolver o0 Jjogo nas

aulas de Educacdo Fisica na pré-escola.

3. JUSTIFICATIVA DA DISCUSSEO DA PROPOSTA DA PEDAGOGIA
CRITICO-SUPKRADORA .

N&oc cabe aqui uma discussioc ampla a respeito da
Pedagogia Critico-Superadora, pois tal discuss8o geraria por

si 86, tema para um outro e extenso trabalho monografico. No
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terceiro capitulo deste, abordarei algumas questdes sobre a
proposta da Pedagogia Critico Superadora, principalmente as
relacionadas ao Jogo na fase pré-escolar. Cabe agui
justificar sua escolhas, para contrapdé-la & minha
fundamentacdo, tendo claro que easa contraposicloc n8o tem o
sentldo de anular uma ou outra, mas sim de analisar o8 seus
pontos de divergéncia e convergéncia, como citado
anteriormente.

E necessario, destacar que a discuss8o acerca das
concepgbes de Escola, Sociedade e Educag8o Fislca, tanto para
mim, como para os aubores da proposta da Pedagogia Critico-
Superadora, sdo em muitoe pontos convergentes.

A minha concepc8c de mundo (ou seja, a minha
filosofias de vida) levou-me a acreditar em um homem, gue viva
em uma sociedade sem injusticae e desigualdades sociais. Como
esta sgociedade n8oc existe e mesmo o8 modelos gque se
apresentaram e se apresentam nesta perspectiva, na minha
viado, ndo atingiram o grau de Jjustiga e Iigualdade que
idealizo, fiz a opc3o de me inserir na luta pela construcdo
desta sociedade. Sem realizar estudos sistemdticos e
radicais, fui através de leituras bdsicas e da participagdo
em determinadas entidades gque trabalham na perspectiva da
construco de uma sociedade Justa e igualitaria, me
aproximando das teorias materialista dialéticas,
principalmente das teorias marxistas. Assim entendi que
buscar uma sociedade justa e igualitdria, significa trabalhar
na construcdc de um projeto socialista para a sociedade
brasileira. Entretanto, isso nd3o me afasta da discussBo com
outras ooncepcdes ideocldgicas: a0 contrdric do sectarismo
ideolégico que ndo avanga mas egtagna, procuro ouvir e fazer-
me ouvir para, num processo dialético, formular e reformular

minha ideologia.
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Os autores da proposta da Pedagogia Critico-
Superadora produziram anteriormente discussdes acerca da
Educacéo Fisica, quer individualmente ou nao. Tais
discussbes, de fundo metodoldégico, histérico, politico,
traziam em seu bojo concepgdes sobre o papel da escela na
socledade, sobre curriculos e sobre a propria Sociedade.
Algumas dessas discussdes foram em  parte por mim
acompanhadas. As concepcgdes de Educag8o Fisgica, bem como a
prépria concepcdo de mundo dos autores da proposta da
Pedagogia Critico-Superadora dque =e explicitaram em tais
discussles, influenciaram-me profundamente. Entendo assim gue
tal proposta deva ser discutida, pois ao fazer tal reflexdo
poderei avancar em relacdo a minha fundamentagdo, buscando
uma perspectiva de atuacBo fundamentada em uma reflexdo

filoséfica, que sustente uma ideologia para meu trabalho.
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CAPITULO 1




Parece-me indispensével a este trabalho fazer
(ainda que de forma breve) consideracBes acerca das
concepgdes de inféncia e pré-escola com que me deparei ao
longo do processo histdrico de minha atuacio profissional com

egta fase escolar.

E preciso ressaltar que durante certos periodos
atuei sob determinada concepgolBio, sem que esta estivesse clars
e consciente para mim; entretanto estava permeada em minha
atuacdo, face &s 1influéneias que recebl durante minha
formac¥c profissional. A clareza de tais concepgdes ndo se
deu de forma sGbita, foli sim decorréncia do processo
gradativo de acgBo-reflexdo, presente w80 longo de minha
atuacdc. A superacdo de tals concepgdes se fez e se faz
preasente a partir deste processo (acdo-reflexfo). E tal
auperacdoc n8o se déd no gentido de negac8o destas concepcgles.
mas de uma reflex8do filosdéfica sobre as mesmas, procurando
partir sempre para um avancce 9qualitativo gque possibilite a

sua superagdo.

1.1 - SER CRIANCA E UM PRIVILEGIO.

“Doce, doce, doce

a vida é um doce
vida é mel

que escorre da boca

feito um doce pedaCo
do céu”

RABELLO e CORREA
LP XOU DA XUXA, 1986.
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"Eu queroc gque o mundo se acabe em mel
pra eu viver bem doce num eterno carrossel
voanda numa nave ou nuvem de algodio

enchendo o céuy Jnteiro de bolinha de sab3of...)

Eu sou pequenino do tamanho de um botaoc
papai td no meu bolso & mamde no coracdo
se estou com meus amigos, companheiros tudo bem

& vida & uma eterna brincadeira nesse trem. "

Masica : (QUE FELICIDADE
Sullivan e Massadas

LP Trem da Alegria/1989

"Eu adoro trabalhar com criangas, elas so
engracadas, bonitinhas, swuper fofinhas." "& melhaor trabalhar
com criangas, elas sdo inocentes e puras.” "As criangas me

fazem rir, e as vezes, me deixam embaracado. Elas tem cada
uma." "Bom ¢ vaoltar & ser criamga, brincar, correr, pular,
comer doces, sorvetes e se lambuzar a valer."” "Eu sinto
saudades dos tempos de crianga, a vida n3g era t3g dura ¢

tudo erse mais bormrito. 0 mundo era malis inocente."

£, ser crianca é um privilégio. Quem de nos jia n3o
disse uma das Tfrases acima ou pelo menos as ouviu... Elas
refletem bem O Qque & ser crianga. Ligue a tv e vera: sio
cogmerciais, novelas, shows, cantores, filmes, em quasg tudo
se v®em criangas brincandao, comenda, sonhando. .. & so
"embarcar nesse carrossel”. Ser c¢rianga & ter o msundo nas
m3os, & fantasiar, & brirncar. Durante a semana & 1r para a
escola, com uma mochila colorida, cheia de lapis coloridos
para pintar um spol sorridente e um mundo brincalh3o. No ombro
val também uma lancheira com a cara do herdi favorito

recheada com um lanche muito gostosc igual ao que se veé na
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tv. Na escola, brincam com a "tia" e também cantam. No fim de
semana, as Ccriangas com seus pais invadem os parques, pracas,
praias e principalmente os "shoppings"; & todos brincam,

cantam, compram, € d3%o0 muitas risadas, & claro.

E, ser Crianga ¢ demais, €& muito bom. Pena que a
gente tem gQuUe Ccrescer, trabalhar, ter chefe, assumir
responsabilidades. Crianga n3o precisa nada disso, os adultos
assumem as responsabilidades por elas. Eu teria aqui muitos
outros argumentos (gue estldo muito presentes em nossa
sociedade) para demonstrar o quantoc & bom ser crianca. Mas
prefiro lancar agqui alguns gquestionamentos: A crianga de que
falamos até agora & unica? Existem outras criangas que n3o

sdo como a que descrevi ateé aqgui?

Vejamos o proximg topico. Talvezr eu consiga

responder a tals questdes...

1.2 - SER CRIANGA £ UM PRIVILEGIO?

*ARlguns Falam que o mundo vai acabar com
a bomba atémica.

Eu jd nao acho assim. Pra mim o mundo
val acaebar com todo mundo morrendo de
FOME. "

Telma Fontes, 10 anos

“Sou cidaddo de gque pais?

Sou herdi de qual historia?
Due bandidos terdoc roubado

meu direito

de viver minha vida de meninag?”

Angela Diniz Dumont Teixeira
MOVIMENTO NACIONAL DE MENINOS E MENINAS DE RUA.
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Nos cruzamentos das grandes avenidas elas s30
muitas, o sinal fecha e elas invadem os espagos entre os
carrosg, vendem doces, limpam o pdra-brisa, pedem esmolas. Nos
6nibus, trens, metrd, elas distribuem pequencs papéis pedindo
ajuda. No papel esta escrito:.sou pobre, surdo e mudo, meus
irm8os passam fome,etc. Nas estagbes, nas praias, parques,
elas lutam para vender gualquer coisa: de uma simples lixa de
unha até o préprio corpo. S38o ehgraxates, ambulantes,

pedintes, s30 criangas.

“"Ser c¢rianca no Brasil, hoje, ndoc & facil. Qe
caminhos a percorrer ndo g8o, em sua maioria, adequados as
necessidades da vida infantil(...) Tomemos alguns dados de
1885 (que em esséncia, nao sofreram alteracOes
significativas). Em 1985, a porulagdc brasileira estava
egtimada em 134 milhdes de pessoas. Cerca de 45% (60milhdes)
era constituida por menores de 18 anos de idade. Em torne de
60% dos menores de 1B anos (41lmilhdes de criancas e
adolescentes) viviam em familias com rendimento familiar per
capita de até 1/2 salario minimo. Nagquele ano, cerca de 800
criancas morreram por dia no Brasil, metade delas (400
criancas) com menos de 1 més de idade. Estima-se que em 189886,
a mortalidade infantil tenha sido da ordem de 97 &ébitos em
cada mil crlancas nascidas vivas (FEA-USP). Mais de 80% das
mortes antes dos 5 anos de idade acontecem em familias
pobres;: de cada 5 criancas gue nascem por dia, 4 nascem em

familia pobres. Das criancas de O a 6 anos consideradas
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desnutridas (e mais da metade delas estd efetivamente
desnutrida), cerca de 90% e3o de femilias pobres. Estima-se
que uma em cada quatro criancas brasileiras é& portadora de
desnutricdo de 20 e 30 graus. Para cerca de 20% das familias
brasileiras boa parte da responsabilidade da sobrevivéncia
cabe a criancas e Jjovens e esses sobrevivem na pobreza
extrema. Estima-se que existam 7 milhSee de criancas
abandonadas, a maioria normalmente fazendo da rua a sua
propria casa e local de trabalho.” (Dados exXtraidos de 0
menor € a pobreza, de Calsing, Schimidt e Costa, Apud

CAVALCANTI LIMA e DEHEINZELIN, 1991: 12-14).

Eu poderia continuar a apresentar uma série de
dadog t8c ou mais alarmantes gque estes, mas creio n8o ser
necessdrio. Basta sair &s ruas para ver gque & situacdo da
crianga hoje é estarrecedora. D3 para perceber que para e8s8as
crianges a vida n8o é um "doce mel”’, nem uma “‘nave de
felicidade”. A wvida, para essas criangas, ndo tem faces

honitas, mas sim faces de horror e crueldade.

Estamos agora diante de outras questfes: Como pode
a crianca que acabamos de descrever ser tdo diferente da
crianca que descrevemos no topico I? Crianca é& cerianga, sdo

todas iguais. Nao &7

NZoc. Na8o é. Acreditar que todas as criangas sido
iguais, é imaginar uma c¢rianca que ndoc existe. E ter uma
concepcdo de infancia abstrata. Vejamoe iss0 no préximo

tépico.
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I.a — INFANCIAS

A idéia de inflncia € wuma idéia contraditéria.
Para o adulto a natureza infantil é dupla. “Em seu
comportamento, em seu ser, em suas rela¢des com ¢ adulto e
com & Sociedade, a crian¢a apresenta, portanto, duags
faces(...) Por ger fraca, a crianca & inocente e md., Por ser
inacabada, €& imperfeita e perfeita. Por ser desprovida de

tudo e ter de adquirir tudo, € dependente e independente,

herdeira e inovadora"” (Charlot, 1983:104).

A partir desses conceitos de inféncia, o adulto
elabora algumas concepgdes; wvma delag reflete s idéia de
crianga que descrevemos no tépico I, para o adulto, “as
criancas s8o animaizinhos silvestres a quem os adultos devem,
alimentar, dsr carinho & afeto. A consciéncia da inocéncia e
da fraqueza da infancia faz com que o0g adultos assumam o
dever de proteger as c¢riancas e educéd-las; a preocupacdo
moral e educativa para com elag torna necessédri a existéncia
de pessoas e locais enquadrados para easse trabalho”
(CAVALCANTI LIMA e DEHEINZELIN, 1891:40). @ adulto acredita
que a inféncia é a época de ourc da humanidade., pois nessa
fase o ser humano ainda n#o se corrompeu, ndo se deixou
levar pelos caminhos desvirtuosos da vida humana. Assim, vé
nele, adulto, o que ele n8o quer ver na crianga futuramente,
e v& no futuro da crianga o que ele gostaria de ser no seu
presente. Desta forma, sente saudade de sua inféncia, de sua
época de ouro. O adulto tenta prolongar o periodo da
inféncia, pois Be a crianca € um ser puro e lnocente, a sua
entrada no mundo adulto a afastard de sua pureza e inocéncia,
através da influéncia da corrupcfc do mundo adulto. 0O adulto
tem um sentimento de “inf@ncia gque corresponde a duas

atitudes contraditdrias que caracterizam © comportamento dos

24



adultos(...) uma considera a c¢rianca ingénua, inocente e
graciosa e é traduzida pela “paparicacdo” dos adultos: a
outra surge simultaneamente &4 primeira, mas se contrapde a
ela, tomando a crianga como um ser imperfeito e incompleto,
que necessita de “moralizacdo” e da educsacdo feita pelo

adulto"” (Kramer, 1987:18).

Até agui vimos ent3o duas concepgdes de inféncia
que, apesar de contraditérias se completam na perspectiva de
inféncia como esséncia ou natureza infantil. Essas duas
concepcdes, tanto a "'paparicac8o’ como a “"moralizac8o”, dio
conta de explicar uma crianca enguanto um ser abstrato.
Idealizam uma c¢rianca Gnica. Mas onde estda a c¢rianca que
descrevemos no tépico II? Se o adulto "paparica'”, "moraliza",
protege e educa, por gque hd uma s8ituagdo tao drdstica =

miserdvel para a maioria das criancas em nossa sociedade?

A resposta estd no tipo de abordagem qQue se faz da
infdncia. N&oc levar em conta a discuss@ic de classes sociaie
em luta, ndc consliderar o contexto socisl, é acreditar gque
existe uma idéia universal de crianga. Mas essa "idéia de uma
infancia universal foi divulgada pelas classes dominantes
baseada no seu modelc padr8oc de crianga, Jjustamente a partir
dos critérics de idade e de independéncia do adulto,
caracteristicos de um tipo especifico de papel social por ela
assumido no interior dessas classes" (Kramer, 1987:19). Fica
explicito aqui gque, mesmo n3o considerando ou melhor,
escondendoe a questio de clssses sociais, a idéia de infancia
universal baseada na natureza 1nfantil, advém de uma
determinada classe social, aqui a dominante. Issc € relevante
na medida em que n3Zc acreditamoes que todas as criancasa séo
iguais, pois se 8&oc iguais. por gque ha criancas que vdo a

egcola, brincam, comem e dormem em condigBes adequadas e
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outras n8o?!... Seria pelo fato de que mesmo sendo "iguaie”,
h& criancas melhores e criancas piores, ou superiores e
inferiores? Bernard Charlot e Sonia Kramer, desenvolveram
diferentes trabalhos em que analisam o significado da
inféncia. Nesses trabalhos desmistificam, desmascaram a idéia
absoluta de inféncia. "Essa idéia de natureza desempenha, uma
vez ainda, um papel de camuflagem: Dissimula a relac8c da
crianca com o adulto e com a realidade social. A crianca ndo
é, em si, fraca, inocente, md,etc. Com efeito, as nocdes de
fraqueza, impoténcia, dependéncia, inovacdo, etc, n#o tém uam
sentido absoluto. Remetem necessariamente a um critério de
apreciagdo, a uma norma de referéncia. E sempre com relag3o a
outro dado poesivel que somos fracos, impotentes, dependente
ou inovadores' (Charlot, 1883:104-106)."A wvis8o de crianca
baseada em uma concepcdo de natureza infantil, e n&c na
andlise da condiclo infantil mascarsa a sighificec8o social da

inf8ncia"” (Kramer, 1987:20).

Assim, pode-se conclulr gue, para entender o
porgqué da existéncia de criancas em situacdes tdc diferentes,
temos que abordi-la dentro da perspectiva de classe social.
"0 principio fundamental & o de que a crianga deve ser
concebida em funci3oc da socledade de classes, ndc existindo em
81 mesma. Encarar infé@ncia dentro da sociedade de classes
significa que nd3o existe “a&a” crian¢a, mas sim individuos de
pouca idade que s@io afetados diferentemente pela sua situacdo
de classe social”{Kramer, 1887:24). B por isso que em nossa
gociedade capitalista "onde o trabalho pouco enobrece o
homem, criancas e adolescentes sd3c obrigados a contribuir com
o orcamento doméstico, abandonando estudos e Dbrincadeiras

para assumir funcBes inadequadas e insalubres,”l enqguanto

1. Citac8io extraida da REVISTA A CRIANGA E O ADOLESCENTE DE
BAIXA RENDA NAS METROPOLES., 1989, P.12.

26



outras criangas passam o dia em escolas, “"playgrounds',

"clubes" e '"shopping centepa.

Vimos até aqui as concepgdes de infBncia e seu
significado para a Sociedade. Como serda gue a inflncia &
encarada dentro da Escola? No préximo tépico abordarei a
infancia dentro da Escola, discutindo-a dentro da perspectiva

da Pedagogia Tradicional e da Pedagogia Nova.

1.4 - AS RELACOES ENTRE CRIANCA E PROFESSOR NA ESCOLA:
(DA MORALIZACRO AO SER SOCIAL)

Vou me deter primeiramente neste t6pico na
discussfo da concepgdo de infédncia presente na pedagogia

dentro da perspectiva Tradicional e Nova.

"Para a Pedagogla Tradicional, a natureza da
crianga é originalmente corrompida e a tarefa da Educagio é
desenraizar essa selvageria natural gue caracteriza a
inféncia(...) Basta relaxar um =20 instante a vigiléncia sobre
a crianca para que esta se deixe definitivamente levar pelo
mal. A Educacg8io deve, portanto, antes de tudo, desenraizar os
impulsos naturais. A Pedagogia Tradicional n&c desconhece os
interesses “naturais’ da crianga(...) Ela o0s recusa, toma
voluntariamente o seu revergo. Para ela, €& pedagdgico

precisamente o que é& antinatural"” (Charlot., 1983:116 e 117).

Essa idéia de infé&ncia gue a Pedagogia Tradicional
revela, nos leva a algumas consideracdes sBobre a relacéo
Professor e Aluno. Nessa perspectiva cabe ao professor impor
ao aluno o conhecimento através da “ordem” e da “"disciplina”,
para que se desenraize o mal que hd dentro de cada crianca.
Fagamos aqui uma analogia desta relag3o. Podemos comparar o
Professor com a figura do Policial (carcereiro e repressor),

o Aluno com a figura do delinguente (marginal) e a Escola
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como carcere (prisfo). Dentro desta S6tica a criancea tem de ir
para a Escola (pris8o), para que o Professor (policial)
através da Educagdo (repressdo) possa recuperar, modificar a
natureza da crianca que é originalmente corrupta,
transformando-a em um ser passivel de convivéncia social, ou
seja, a Escola disciplina, inculeca regras e domestica a

crianca (selvagem) para a vida em Socliedade.

“"A Pedagogia “Nova  ou "‘Moderna’, ao contréario,
concebe a natureza da crianga como inocéneia original; a
Educacédo deve proteger o natural infantil, preservando a
crianga da corrupc8ioc da Sociedade e salvaguardando sua
pureza. A Educa¢do n8o se baeeia na autoridade do adulto, mas
na liberdade da crianca e na expressi3o de sua espontaneidade”
(Kramer, 19887:22). Essa perspectiva revela outra forma de
atuar do professor frente ao aluno. Ela coloca para o
professor a fung8o de proteger a crianca, mas sem intervir
Junto a esta. A crianca é boa, pura, mas seu convivio com o
adulto e com a Sociedade pode levd-~la a se corromper, uma vez
que essa perspectiva considera o meio corrupto, ou seja a
natureza da crianca é corruptivel mas ndo corrupta. Agqui cabe
outra analogia. 0 Professor continua sendo o Policial, mas
ndo mais com a funcdo de reprimir e, sgim, de proteger. C
aluno (erianca), passa a ea&er a vitima, gque necessita
prermanente protecdo. A Escola passa a ter a funcdo de abrigo.
A Sociedade é a grande vil&, (marginal). Assim a crianca
(vitima) wvai para a Escola (abrigo), prois é 14 que se
escondem, qQue 8e abrigam todas as c¢riangas, boag, bpurss e

inocentes, das garras da Sociedade vil3d e marginal.

Tanto uma quanto outra Pedagogia consideram a
crianca abastratamente, escondendo, desta forms,

idealogicamente, sua significacdoc social. A Tradicional
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rropde atuar repressivamente, para se obter a "moralizacEo"
da inf8ncia; a Nova propBe a "paparicacBo” & espontaneidade,
para prolongar a pureza e a inocéncia da crianca. E preciso
considerar a crianga no contexto social em gue ela se insere
e 1isso pressuple uma Pedagogia gque supere as perspectivas
aqui apresentadas, uma Pedagogia que seja critica. Uma
Pedagogia que coneidere ¢ homem enguanto sujeito histérico,
conecreto e social, que leve 0 homem a ter criticidade frente
& realidade e poseibilite intervenc8o dele nesta (no terceiro
capitulo farei uma discuss8o a este respeito, relacionando
essa quest8o com a Educacdo Fisica). Aqui coloco mais uma
guestdo: Como se encara pedagogicamente a crianga na pré-

escola.
1.5 — O PAPEL DA PRR-ESCOLA

A pré-escola tem enfaticamente aoc longo de sua
histéria, exercido o papel de educagio compensatéria. Com o
sentido de suprir as carénclas médico-nutricionais,
assistenciais, psicoldgicas, culturais e educacionais, foram
criados programas pré-escoclares com o objetivo de preparar a
crianca para que esta n#o tivesse muitas dificuldades, guando
do seu ingresso na escola de ensino fundamental. Mas outros
fatores, ainda que implicitamente estiveram e estdo presentes
no papel da pré—-escola. Atribuiu-se a Educacdo e
principalmente & pré-escola a func8o de promotora da melhoria
social, "a pré-escola funcionaria como mola propulsora da

‘mudanpa social ™ (Kramer, 1987:30).

A pré-escola nesta perspectiva tem portanto a
funcBo de diminuir as caréncias das c¢riancgas, pcis entende
que as criangas, (principalmente as pobres)} s&o carentes de

afeto, sociabilizaclo, educacdo e de cultura, principalmente
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pelo fato de wviverem em um meio que uma vez Dpobre
economicamente também o € nos demais aspectos. Acredita-se
que & possivel melhorar essa crianga pobre e leva-la para o
ensino fundamental melhor preparada. Lanco md3oc mais uma vez
de outra analogia. O professor agui tem o papel de terapeuta
gocial, o aluno de paciente (sofre de caréncias afetivas e
soclo-ecOnomicas) e a pré-escola tem o papel de Clinica
Social. A Sociedade assim interna a c¢rianga carente na pré-
escola, para o Professor (Terapeuta Social) curia-la das sua

caréncias afetivas e s8b6clio-econbmicas.

Esta perspectiva até considera a crianga no seu
contexto social, mas n#o consideras o contexto de c¢lasse
social da mesma. Entende gue se existem criancas pobres é por
um fator de caréncia soclal de seus pals que n3o foram
preparados, para terem condicgbes de superarem estas
caréncias. "A pedagogia da compensacdo desenvolvidas hoje nae
escolas maternais suplde um “modelo imico de cerianca”, um
‘modelc cientifico de criamnga”, em fungdo do qual o filho do
operdrio € visto como uma crianga burguesa incompleta. A
crianca que corresponde ao modelo Gnico e cientifico é capaz
de aprender uma sSérie de nog¢les e atitudes; a crianca
‘carente”, ni&o. O conhecimento é reduzidoc a um processo
puramente psicoldgico, em vez de ser compreendide como

resultante da prética social” (Kramer ,19B7:42).

Estd claro que esta perspectiva ao mesmo tempo em
que projeta na pré-escola, na Educac8o, a melhoria social,
nega a socledade de classes. Pois acredita gque é possivel
resolver o problemas sdécilo-ecSnomicos sem transformar as
relactes de producdo existentes. E preciso deixar claro
entretanto gque n8o 8e soluclonario o8 problemas =écio-

ecOhnomicoe se nBo se transformarem as relacdes de produclo
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existentes.

A pré-escola n3o pode pretender-se compensatdria.
Deve sim desenvolver um trabalho pedagbdzice "a partir de gue
a crianca domina e n8o dos conteddos gque lhe faltam, a partir
do que a crianga € e ndo do que ela n3o é" (Kramer,l1987:47).
A pré-escola assim entendida, n3do prepararia a crianca para
vir a ser um aluno na escola, n8c prepararis a crianca para o
convivio social, nem tampouco teria a pretensfo de suprir
suas carénclas afetivas, ecbnomicas e socials. A pré-escola
deve ter uma fungdoc em si mesma, pois ndo deve considerar a

crianca um vir a "ser’., mas sim um "ser".

Easte discuss8o sobre inféncis, relag8o profeasor e
aluno e 8sobre a pré-escola s8o0 fundamentais para o
entendimento do proéximo capitulo, pois mostrareli como elas

eativeram presentes ao longo de minha atuac8o.
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"H& um menino

héd um moleque

morando sempre no meu coracio
toda vez que o adulto balanca
ele vem pra me dar a m3o

H4 um passado

no meu presente

uin 80l bem gquente 14 no meu quintal
toda vez gue a bruxa me assombra

o menino me da a mio

E me fala de coisas bonitas

que su acredito que ndo deixardo de existir:
amizade, palavra, respeito, cardter, bondade,
alegria e amor

Pois n8o posso, n8o devo, ndo quero

viver como toda essa gente insiste em viver
E nfo posso aceltar sossegado

Qualquel sacanagem ser colsa normal

Bola de meia

bola de gude

o golidario n8o quer solidao

toda vez que a tristeza me alcanga
o menine me da a mio

H4a um menino

hd um moleque

morando sempre no meu copracdo
toda vez que o adulto fraqueja
ele vem pra me dar a mdo."

Bola de meia, bola de gude
(Milton Nascimento & Fernando Brant)
LP: Miltons, 1988.



Ja citei anteriormente (mas vale aqui resgaltar),
aque neste capitulo n8c discorrerel sobre consideracdes
histéricas do Jjogo na pré-escola e nem me aprofundarei em
teorias sobre o mesmo. Discutirei o Jjogo dentro do processo
histdérico de minha atuagdo. Ou seja, trabalharei esta questio
partindo da explicitagdo dessa, mostrando que gradativamente
fui me aproximando do Jjogo e aprofundando-me sobre este,
fazendo assim com gque o componente 1ludico adguirisse papel

importante dentro de minha atuacg#o.

2.1 EDUCACAO FISICA "VELHA DE GUERRA"

Quando comecel a trabalhar com criangas ministrando
aulas de Educac8o Fisica ndo cursava sasinda a faculdade de
Educac8c Fisica, era 1885 e eu fazia o curso técnico em
Educac8o Fis=ica e Desportos a nivel de 28 grau. Meu primeiro
contato com c¢riancas através da Hducagdo Fieica se deu
através de wum curto estidgio em um clube da Prefeitura na
periferia de S&o Paulo, onde trabalhava com atletiemo.

Em seguida fui convidado a trabalhar em uma creche
no bairro Jabaquara em 530 Paulo. Eu deveria trabalhar com
Educac3o Fisica para crisncas de 1 a 3 anos. Senti-me receoso
em aceitar o convite, mas 80 mesmo tempo era um desafic gque
se colocava para mim. Aceitel o convite e iniciei o trabalho,
sem saber o que fazer com aguelas crlangas tdc novas. N&o
tinha muita idéia do trabalho que deveria desenvolver com
elas. Ful aprendendo mais que ensinando. Aprendi com as
criancas, com as rajens, com outros professores e
principalmente com os orientadores (psicdlogos e pedagogos).
Q trabalho que passei a desenvolver era baseado na educac8o
psicomotora e na psicomotricidade. Realizava atividades de

estimulacdc com a& c¢rilancas, através de exsrcicios de
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interven¢8o direta, masBagens e exercicios dirigidos. Em
seguida fui convidado para trabalhar em outra creche no
bairrc da Bela Vista com criancas dos 3 acs 5 anos.
Acreditava que o trabalho seria mais fdcil, uma vez que Jj&a
havia trabalhado com c¢riancas menores {(que eu considerava
mais dificil de se trabalhar).

Pengei gque, se splicasse o que aprendia em minhas
aulas no Colégio (ainda nd80 cursava a faculdade)}, ndo haveria
problemas. Aceitel o convite e iniciei o trabalho. Sentia que
havia uma expectativa dae pajens e dos outros professores
para gue ¢ meu trabalho fosse “"bom”. 0O que significava ser
"bom"? Significava que eu deveria através da Educacdo Fisica
fazer com gque as criangas gastassem suas energias, que
fizessem bastante "atividades', muitos "exercicios” para gque
se cansassem. que, através da Educacdo Fisica eu conseguisse
disciplinar &as criancas, a fim de prepard-las para que
tivessem ordem. Na verdade eu também pensava assim.

0O trabalho que desenvolvia com as criancas de 3 a b
anos pasgsou a se basear quase gque totalmente na gindstica e
no esporte..Correr, fazer rolamentos (cambalhotas), parada de
mdo, saltos, arremessar bolas, chutd-las, passi-laes, era o
que as criancas deveriam fazer nas aulas de Educaglc Fisica
sempre observando minhas orientacles e a técnica que lhes
ensinava. N3o demorou muito para eu perceber que as criancas
ndo se sentiam motivadas a participar das atividades por mim
propostas. N8o entendia bem o porqué disso e acreditava gque
era 4&apenas uma quest8io de adaptacdo. Mas ndo era. Meu
trabalho nf8o decolava e sem uma fundamentagdoc mais clara e
profunda comecel & buscar outras alternativas. Antes que
passemos adiante cabe aqui uma observago:

B importante constatar como minha atuac8o até entdo

bageada apenas na ginastica, no egporte, com a finalidade
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principal de disciplinar e ordenar as criancas, se encaixa
na figura do professor "Policial" (carcereirc e repressor),
a crianga ao aluno considerado (delingltiente, marginal) e a
creche com a egcola (prisfo) que descrevemos no CAPITULO I.
Ou seja, tanto para mim guanto para outros profissionais, a
nocasa funcdo enguanto educadores Jjunto as criancas era a de
disciplinar, amansar, domesticar, prepard-las para aprender.l

Passemos adiante. Comecei a busecar outras
alternativas para o meu trabalho. Com dificuldedes tanto
para Dprocurar quanto para encontrar outras referéncias em
BEducacd3o Fisica (n8co mantinha contatos com faculdades e
também nd8o conhecia ainda a literatura da A4rea) para o meu
trabalho passel a recorrer novamente a Dpsicdlogos e
pedagogose. 0 momento era de muita discussdc sobre & Pré-
Escola, principalmente as novas idéias de concepgdes gque se
colocavam sobre o desenvolvimento infantil. Passei ent3c a me
influenciar por estas concepctes, principalmente pelo
Construtivismo. Porém esta influéncia se deu de forma
bastante gradativa e passel a adotar e estudar esta concepcdo
superficialmente e de uma maneira n3o sistematizada. Vejamos
gquais foram as consegqiiéncias disto, em minha atuagdo no

proximo téplco.

1. A HBducacd3o Fisica, é claro, tinha também uma conotacg8o de
“fazer” bem & safide. fundamentada na idéia de que a atividade
figica é um bom agente promotor da =aude, mas a idéia central
(tanto rara mim gquanto para o0s outros profissionais), gue
permeava a minha atuagdo, era da disciplina ¢ da ordem.
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2.2z EDUCACAQO FISICA "NOVA DE FESTA"

As idéias de uma nova (para mim) concepcBo de
desenvolvimento infantil, bem como a necessidade de modificar
a minha atuac8c Junto &s criangas (superando ag velhae
recelitas, formas., e métodos tradicionais) fizeram com gue
essa por multo tempo fosse realizada com inseguranga e
incerteza. Eu n8o tinha c¢lareza do por que eu deveria
modificar minha atuag¢8o, nem de como deveria fazer tal
modificacdo € ndo tinha idéia do que adotar em substituic8Bo a
minha forma de atuacdoc anterior. Apenas sabia que naquele
momento era uma necessidade mudar. Ssbia e sentia que era
precisc avancar (minha concepcdc de mundo também ajudava
nesta percepgdo).=

Como disse anteriormente, adguiri novos
conhecimentos sobre o trabalho que deveria realizar, de forma
bastante assistemdtica. Isso levou-me a demorar muito em
organizar minha atuagdo de forma <que estivesse melhor
fundamentada teoricamente. Assim, com wum entendimento um
tanto quanto enviesado da concepc8o interacionista, em
prarticular do construtiviemo e das pedagogias criticas,
realizei minha atuag8o c¢com asg criancas com uma certa
diferenca em relac8o & minha atuag3c anterior.

0 trabalho gque propunha para as criangas, era
baseado, na n8oc diretividade de minhas aulasg, ou seja, eu
propunha algo mas ndo intervinha Jjunto &= e¢riancas, delxando
que elas fizessem o que guisessem {(uma verdadeira festa para
elas). Ficava como observador. No maximo minha intervengdo se

dava para separar criancas brigando, ou que corressem perigo

2. Neste pericdo eu come¢gava a participar em movimentos e
entidades gque se engajavam na lutas politica. perspectivando a
construcBc do s8socialismo para a Sociedade Brasileira. Isso
fazia com gue eu me confrontasse com idéias ndc autoritarias
e com principios democrdticos. Desta forma deparava com a
contradicdo de minha stuscdo em relag8o a estes principios
democriaticos que comecavam a se apresentar para mim.
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durante a atividade. Comecel a adotar uma postura bastante
"rom@ntica” e até "ingénua”, em relacBo ao trabalho a ser
degenvolvido. Iniciava neste periodo uma aproximagdo com o
lidico no processo educativo. Porém sem uma vis8o mais ampla
e sem uma fundamentagdo tedrica maig consistente dessa
quest8o, este trabalho teve um bom resultado durante um certo
tempo, mas eu n8oc me sentia satisfeito com este tipo de
atuacdo. Facamos aqui mais uma observac8oc nos reportando aoc
CAPITULO 1:

Qbserve como esta atuac8o se identifica com a
postura do professor "Policial” (preventivo) e a erianca como
vitima, que necessita ser protegida e a creche com a escola
{abrigo}, gue guarda as criangas com medo da influéncia da
sociedade "vild e marginal”. Ou seja, a minha postura estava
fundamentada no sentidoc de atuar com o objetivo apenas de
proteger, cuidar das criancas, fazer da creche um local onde
as criancas se desenvolveessem sem sofrer as influéneciae que a
sociedade pudesge lhes imprimir.3

Insatisfeito com esta atuagdo, percebi que mais uma
vez +tinha de superé-la, no sentido de Dbuscar uma outra
atuacdo mais fundementada. Porém esta fundamentac8o se deu de
forma muito lenta, cursei toda faculdade e esta pouco
influenciou para gque eu conseguisse sSubsidios para melhor
fundamentar minha atuaclio. S&é apds o cursoc superior, ou seja,

em 1990, & que comecel a conseguir uma melhor fundamentacdo

3. O trabalho com as criancas até entdo se deu em creches,
onde se trabalhava c¢om criancas pobres e carentes. Neste
periodo sempre tive a idéia de gque era possivel através do
meu trabalho subrir as caréncias das criancas (fossem elas de
natureza afetiva, social e até econdmica) uma vez que estaria
preparando estas criangas para uma vida escolar onde elas
pudeszem obter um melhor desempenho., congeguinde através da
agquisicioc de conhecimentos na escola ascender de classe
social. Fica explicito agui a idéia do professor como
"terapeuta s8ocial” e a crianca como “paciente” (carente
afetivo e sb6cio—economicamente) que deve ser Iinternado na
creche (escola) que se configura como “clinica social” para
curar as oriancas de suas c¢aréncias.
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para minha atuac8o. Através de uma leitura menos enviesada da
concepgdo interacionista, do construtivismo do sbclio-
interacionismo e de wuma melhor compreensido das pedagogias
criticas e progressistas, pude iniciar uma sistematizac8o de
minha atuacdo mais fundamentada. Vejamos como se deu esta

sistematizac8o no proéximo topico.

2.3 EDUCACAO FIGICA: EM BUSCA DO LUDICO

N&o descreverei aqui o processo de como me
apropriei das teorias de desenvolvimento e das pedagogias.
N&o & esta a pretensBo deste tépico. Comentarel agui, como
iniciei a sistematizac8o do meu trabalho com a bpré-escola,
mas em face dos objetivos deste trabalho wou me deter no
como me apropriei do componente 10dico e a forma como venho
empregando~o dentro de minha atuacdo.

Ao inicisr a2 sistematizac8o de meu trabalho de
maneira a buscar uma fundamentagdo filos6fica para o mesamo
(vide INTRODUCRO), Jjé& n8o trabalhava mais em creches, atuava
ent@o como professor de EBducaedo Fisica da Pré-Escola do
Colégio Argquidicocesanco de 580 Paulo, ne bairro de Vila
Mariana. Neste periocdoc ¢ Colégio Aréuidiocesano pagsava Dpor
um momento muite rico, (e dque tem se mantido) Qque se
configurava na discussio sobre as concepedes de
desenvolvimentos, as pedagogias e as metodologias a serem as
adotadas. Enfim se iniciava uma discuss8io do como, por que,
para gue e Ppara qguem a escola deveria atuar. Na &drea de
Educac8io Fisica, um intenso debate se travava em tornc destas
questdes, o que me levou a perceber ainda mals a necessidade
de buscar uma melhor fundamentag8o para os principios que
comecava a adotar na sistematizaciio de minha atuag8io. 0O fato
de o Colégio Arguidiocesano trabalhar da pré-escola ao 20

grau me poseibilitou discutir com wvérios professores de
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diversas areas que atuavam em diferentes graus de
escolarizacdo. Também o fato de o Colégio possuir os setores
Pedagdgico e Educacional oportunizou—-me manter varias
discussbes sobre o processo educativo com os profissiognais
destes getores. Tais discussdes me possibilitaram uma vis3o
mals ampla do papel da pré-escola e da escola (fundamental e
de nivel wmedio). Acrescente-se gue essa vis3o mais ampla
também se deu em decorrfncia do contato com a realidade
destas. Ou seja, a possibilidade de acompanhar o cotidiano de
ambas levou-me a refletir o papel que a Educacgdo Fisica tinha
junto aos alunas, dentro desta realidade (em especial junto
&s criangas da Preé—-Escola que era com guem eu trabalhava) .

Fundamentado na ideéia de que a pré-esrola n3o deve
Ser um espago de preparagdo para a escola, mas sim de gque ela
tenha uma fungdo em si mesma, considerando a crianga um ser g
n¥o um vir a ser, procurava uma forma de atuar gue motivasse
as criangas a participarem ativamente da @inha aula.
Participarem como sujeito e ndo como objeto desta.

Buando atuwava apenas como observador das criangas,
an realizarem as atividades por mim propostas, (como descrevi
no tépico I deste capitulo) percebia que elas brincavam
bastante. Em grupos ou individualmente elas sempre brincavam,
as veres por alguns minutos, outras por todo o periodc da
aula, o fato & que brincavam. Eu propunha uma atividade e
elas a transformavam em brincadeiras. Percebi gue o brincar
poderia ser uma forma muito rica de desenvoalver minhas aulas
junto as criancas, de forma qgque as motivasse a participarem

ativamente, como sujeito nmestas aulas.®

4. CAVALCANTI LIMA e DEHEINZELIN, Professor da Preée—Escola,
1991, p.84&. As autaras destacam gue: "Brincar € uma realidade
cotidiana na vida das criangas, e para que elas bringuem &
neECessdario que n3o sejam impedidas de exercitar sua
imaginagda. A Iimaginagdo & um Iinstrumento que permite as
criangas relacionar seus interesses & suas necessidades com a
realidade de um mundo que pouco conhecem; & © meio que
possuem para interagivr com o uwuniverso dos adultos, universo
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Procurei entéo me aprofundar melhor sobre o
componente ludico, com © objetivo de transformé-lo num
instrumento motivador de minhas aulas com a pré-escola.B
Observei que o jogo estava sendo muito utilizadp, Ccomo
recurso pedagbgico, tanto na &area de Educacio Fisica, quanto
em outras. Professores, psicopedagogos, fonoaudibdlogos,
psicomotricistas, enfim profissionais que trabalhandc com
Educacdo viram no Jjogo. um poderoso recurso pedagbgico para
desenvolver seu itrabalho. 0 Jjogo passava assim a ter um certo
destagque na Educagdo das c¢riancas. Surgiam Jjogos para
facilitar ¢ aprendizado de Matemdtica, Geometria, Portugués,
Geografia, Fisica, Quimica, todas as &reas onde era possivel
se criarem jogos para facilitar o aprendizado do alunc, isto
ers feito.

0 jogo fol sendo incorporadoc cada vez mals em minha
atuagd3o e também comegcou a ganhar uma grande importéncia
dentro dela. Bu entendia que ers necessario motivar a crianca
a participar da aula, possibilitando-lhe condi¢8es para que
pudesae se  expressar, desenvolver sSuas habilidades e
capacidades e manter relacSes com 0 grupo € com © @spago (no
casc a aulal, pressupunha gue para essas condicdes se darem
era necessirio gue minha aula nfo sufocasmse e nfo inibisse as
criancaes. "E no espaco livre de pressdes que as habilidades
(no caso, para se viver em sBociedade) sBo exercitadas,

podendo assim servir de suporte a oytras de nivel mais alteo,

que ja existia quando elas nasceram e que s8d aosg poucos elas
poder&o compreender. A brincadeira expressa a forma come uma
crianca reflete, ordena, desorganiza, destrdi e reconstrdi o
mundo a Sua maneira. & também um espaco onde a crianca pode
eXpressar, de modo simbdolico, suas fantasias, seus desejos,
medos e sentimentos agressivos e o8 conhecimentos que vail
construindo a partir das experiéncias que vive.”

5. 0 jogo e &a brincadeira s8o sindnimos em diversas linguas.
Apesar de existir uma discussio conceitual despes termos, ndo
pretendo (pois ndoc intereessma a8 este traebalho) discorrer scobre
tal discussio. Importa, agqui, a inclusdo do componente ltdico
em minha atusacfo. Aseim a0 vreferir-me ao Jogo e &
brincadeira, estarel me referindo ao componente ladico.
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quando necessirias” (FREIRE, 1989:117).

Porém havia e ainda hd entre os professores de
Educacdo Fisica, de maneira geral, um certo preconceito
quanto a inclusdo do componente ludico no proceseo educativo.
A brincadeira e o Jjogo eram vistos de forma pejorativa.
Quantas vezes n8o ouvimos professores se dirigirem para as
criangas dizendo gque issoc ou aquilo estd “baguncadoc’,
"jogado”. Ou entdoc que & para parar de “brincar’. que aula é
coisa eéria. Enfrentei no iniecio wum certo preconceito ao
adotar o brincar e o jogar em minhas aulas. Quem simplesmente
passava pelo local da aula, olhava rapidamente para ela,
rodia ter a impressic de gue se estava baguncando, ou de que
estava tudo “jogado” (sem ordem), ou ainda que o professor
estava perdido no meio dae criancgas. Na verdade as coisas
egtdo em perfeita ordem., perfeita ordem do brincar, do Jjogar.
Ou seja, o brincar e ¢ Jogar também pressupdem uma
organizacido, porém esgtd pode n8o pressupor uma ordem em gue o
profegsor & o0 centro da aula, em gque as8 qoisas estejam
postas, como nas atividades que nd3o se configuram como
lGdicas. Esta ordem pressupde uma nova relagc8o entre o
professor, o aluno e o espacc (fisico e temporal). Uma
relac8io que se altera ao Jjogar, a0 brincar, pois depende de
cada Jogo e de cada brincadeira. Jodo Bastista Freire, em =eu
livro Educagdo de Corpo Inteiro(1988: 119}, discute essa
questio do Jjog&o no proces|so educativo: "Temos tentado deixar
claro que o jogo infantil n8o constitui uma pura forma de
assimilacdc, descomprometida com a realidade. Se o jogo fosse
pura assimilacdo nao levaria em congideracéo as
caracteristicas dos objetos. Mas no Jjogo existe trabalho,
atividade que leva o meio ambiente., com os objetos fisicos e
sociais. No trabalho, as necessidades de adaptagdo estéo

sempre presentes, havendo um grande esforgo, por parte do
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sujeito, de acomodag8o aos objetos, isto &, de se ajustar as
caracteristicas dos elementos com os quais ele se relaciona.
Num contexto de educac3o escolar, o Jjogo proposto como forma
de ensinar conteudos &8 c¢riancas aproxima-se muito do
trabalho. N&o se trata de um jogo qualquer, mas sim de um
Jogo transformado em instrumento pedagégico, em meio de
ensino”. Tais consideracdes reforcaram minha 1idéia de
utilizac8io do Jjogoc como recurso pedagdgico. Conforme Fful
sistematizando minha atuacfo, pude também comecar a observar
os resultados desta Junto as criangas. Aos poucos o teor
pejorativo das criticas enderecadas ao meu trabalhe com o
jogo e com © brincar foram diminuindo (apesar de ainda hoje
perdurarem), pols também passou-se a ter uma compreensdo mais
clara deste trabalho, face aos resultados gue atingia com tal
atuaglo.®

Quero resgatar agui 4que wum dos objetivoes em
fundamentar o ludico dentro de minha atuacldc era o de
encontrar uma forma gue motivasse, gue entendesse a crianca
como sujeito e n8o como oObjeto de minha aula. 0 fatc de
encontrar no Jjogoc, no brincar, um recursc pedagdgico poderoso
para motivar a participacgio das criangas, ainda ndc era
suficiente para atingir este objetivo. Era preciso também,
uma compreensdco melhor de como congiderar a crianca, dentro
do preocesso educativo. Entendi gque a melhor forma de
compreendé-la, era buscar um tipo de relagdo prazerosa com
ela. "0Q prazer geralmente acontece gquando os adultos podem
conviver com as criancags em eituacdeas que s8e organizam a

partir do ‘mundo da crianca (8eus interesses imediatos,

6. Aqui o sentido de resultado n8c tem uma conotaclo de
estatistica, mas sim da demonstracdc pratica deo meu trabalho
com © Jjogo. Ou seja, esta prdtica refletia wma maior
rarticipaco e envolvimento na aula, ndc 86 por psarte do
aluno, como também por parte do professor de Educacdo Fisica
e até da professora de classe. Isso permitia gque eu fosse
ampliando minha vis#o sobre o significado do trabalho com o
jogo, podendo argumentar a respeilto com outros profissionais.
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suas brincadeiras), e a dificuldade surge guando o “mundo
adulto” (os hébitos de higiene, o respeito aos horarios
hecessdrios A& organizag8c da vida familiar etc.) dita as
regras. A primeira vista, pode-se ter impress8oc de que o
choque didric entre esses dois mundos cria dificuldades para
o desenvolvimento infantil. Na realidade, ¢ que ocorre é gue
880 espas relacbes que dioc condigfes &s criancas de irem
pouco a pouco integrando ao seu mundo aspectos do universo
adulto; ¢é a partir delas gque a crianga caminha em seu
processae de socializacgdo” (CAVALCANTI LIMA e DEHEINZELIN,
1891:48).7

Assim adotei wuma relac¢do com a crianca, dentro de
minha atuagdo, procurando considerar esta relagBo a partir do
"mundo da criang¢a”, mas sem negar oOu mascarar o ‘mundo
adultc”, mostrando assim para a crianga gque hd um conjunto de
regras que sustenta egta organizagdo. Obszerve-se gque esta
rostura ¢ influenciada na vis#%o de crianga e de pré-escola
(vide capitulc I), que considera a c¢rian¢a um "ser” e ndo um
"vir a ser', entendendo a pré-egccla ndc mais como um espago
para compensagdo ou preparacdo, mas um espag¢o onde a crianca
possa desenvolver seu presente, a partir de sua realidade.

Manter uma relag8o com a c¢rianga, tentando situar
esta relacdo a partir do "munde da crianca’, significa
entender que, quando a c¢rianca vem para a escola, ndo vem
vazia de conhecimentos e relacbes: ela traz conegigo os signos
de geu contexto social. Sighifica, dizer gque a crianca possui
cultura. Asasim, passei a pensar as atividades a partir do
contexto w®social e da cultura da crianca. Isso também
reforgcava &a tese de gse adotar o componente lhGdico como
recurso pedagdgico, uma vez que este recurss possibilitava

que a crianga da pré-escola tivesse mais oportunidades de se

7. GRIFO MEU
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expressar e de se relacionar nas atividades, do que numa
forma mais tradiclonal. Ou seja, em uma atividade onde a
crianca tem malor liberdade de s8e expreassar e de se
relacionar, ela a realizard com maior prazer e facilidade,
pois partird de suas possiblilidades e de seus limites. A
crianga € o principal agente construtor de seu conhecimento
do mundo € de sua propria identidade. As circunsténcias do
meioc em gue vive, gomadas as condigles de seu pensamento em
cada uma das etapas pelas gquais vai passando, fazem de cada
crianga um ger inteiramente original’.(CAVALCANTI LIMA e
DEHEINZELIM, 1981:65).

Em uma atividade que ndo considera o ludico, tendo
a crianca de partir de determinado padrdo e chegar também a
outro determinado padrdc., ela ndc poderi ese expressar e sSe
relacionar a partir de suss possibilidades e limites, pois
tem de considerar as rossibilidades e limites que lhe s8o
impostos (abruptamente) e que tém de ser alcancados, para a
sua aprovagdo como apto. Desta forma a crianga pode nfoc se
sentir motivada a participar de tal atividade, uma vez gque em
nd&c tendo espaco para eXpressar-se e relaclonar-se com
liberdade, n3c possa perceber qualis s588o0 seus sgentimentos
envolvidos e o como lidar com eles durante a atividade, de
forma a levd-la a realizar o que lhe foi proposto com
ssguranca e confianca.

Reconhecido oo Jjoge como recurso pedagdgico e
motivador de minhas aulas, estabelecida uma nova postura
entre adulto e crisnca (professor e aluno), faltava
compreender melhor uma outra guestdo importante para a
fundamentacdco do componente ludico de minha atuac8o: a
fantasia. Quando as c¢riancas brincavam em minha aula,
percebia que elas criavam estérias, cendrios, personagens.

Elas se sentiam bastante atraidas por atividades em que
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criavamos  um  mundo imagindrio & a forma como nos
relaciondvamos com © mesmo. ~Viajando pela fantasia, a
crianga vai longe. Conhece coizas que nos adultos ja vivemos
e esggquecemos € muitas vezes vail além de guase todos os
adultos”. (FREIRE, 1988:37). Assim era necessario também
considerar a fantasia como elemente importante em minha
atuagdo, pois a fantasia possibilita utilizar todc espaco
figico e todo material, de forma a transformd-los de acordo
com a imaginac¢8o, com ¢ faz-de-conta, oportunizande assim um
momento privilegiado para desenvolver suas habilidades e
capacidades com criatividade.

Acreditava que esta nova forma de atuacdo gque
considerava o Jjogo, a relacdo adulto/crianca (a partir do
"mundo da crianc¢a”) e a fantasia, poderia permitir, resgatar
no espacc da aula uma forma de expressidc mais ampla =se
levarmos em conta gque ¢ contato social da majicria das
criangas reprime e inibe essa expressdo. Nas grandes cidades
cada vez €& menor o espago para a8 cCcrilancas sSe eXpressaremn.
Quer pela ocupacao fisica dos espacos urbanos por
condominios, casas, Iilndustrias, avenidas, quer pela dificil
condic8o econdmica. quer pela inseguranca gue as metrdipoles
geram Jjunto & populac@o, o fato é que cada vez menos as
criancas podem se exXpresSsar nas ruas, parques, clubes, ete. A
tecnologia tambhém cria incessantemente bringquedos diante dos
quais a crianga ndoc particips como sujeito e, sim, como um
objeto complementar (deste bringuedo). "Um bringuedo nio
precisa s8er tecnologicamente sofisticado para ser bem
utilizado pela crianca. 0O fato € que um bringuedo ainda n3o
se constituli como tal enguanto ndo cair nas mdos (ou nos
olhos) da crianga. Ble serd brinquedo guandc estiver sendo
brincado e, ai, nac & necessdric que seja comprado numa loja

egpecializada. Pode mesmo ser gqualguer dos objetos
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descartdveis gue jd n3o servem para og adultos, que chegaram
ao fim de uma histdéria e n8o servem mais. E ai que a crianca
comega uma outra histdéria, na aual ela propria se insere’.
(FREIRE, 1989:38).

Desta forma entendi gque a escola poderia ser um
local privilegiado que pudesse oferecer & crianga um espago
onde essa pudesse, através do brincar e do jogo, se expressar
de forma ampla, desenvolvendo assim suas habilidades e
capacidades com ¢riatividade.

Até aqui procurei mostrar os principios com que fui
me deparando e adotando, dentro da perspectiva de utilizar ©
componente 1iudico dentro de minha atuwag8io. Como o Pprincipal
objetivo deste trabalho monografico é o de promover uma
discussgo acerca de minha atuacdo, ¢é necessaria uma
apresentagdio desta, ou seja, uma apresentaclBc de um quadro
tedrico e prdtico que até entdoc através de todo um preocesso
histdérico, (o gual wvenho descrevendo) foi sendo elaborado e
fundamentado.

Farei tal apresentagcdo a partir de uma breve
classificac8o para o jogo, bem como algumas definigSes sobre

O megmo.

2.3.1 CLASSIFICACAQO E DEFINICAO DO JOGO

Vdrios trabalhos ja& foram realizados, tendo como
seu objeto de estudo o Jjogo.B Aqui nos interessam algumas
consideracdes que especificamente fundamentaram minha
atuacsdo.

A apropriac8o0 da concepcBo interaclonista (em

8. Heloira Turini  BRUHNS. A Dinémica Lndica. {1988)
Dissertac8o de Mestrado. Este €& um rico trabalho na
perspectiva de consideragfes histdéricas acerca do Jjoge. QO
mesmo merece atencio especial dagueles gque desejarem ter uma
compreensio mais aprofundada e ampliada de tais
conagideractes.
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particular do construtiviemo)} em minha atuac3o, influenciou
diretamente a mesma, bem como a idéia de Jogo que deveria
desenvolver. Assim abordarei o Jjogo segundo a concebgdo
congtrutivista, procurando discorrer sobre algumas categorias
do jogo. Tais categorias sd3o os jogos de exercicios, os jogos
simb6licog, os Jjogos de regras e 05 jogos de construcdo.

Os Jjogos de exercicio s3o caracterizados por aces
gque d&8o prazer, pela sua execug8o. Estes sdo os primeiros
jogos a aparecer na crlanca e neles ndo ocorre a
interferéncia de simbolos ou regras. Ele néo se d&a
exclusivamente na crianca pequena, mas € a Unica forma
possivel de jogo no estigio sensdrio-motor, que ndo tem ainda
as representagdes mentais gue caracterizam o© pensamento
estruturado. Estes Jjogos podem se dar envelvendo somente a
repeticdo de ag¢des fisicas, ¢omo também as que envolvem agles
mentais (pensamento}. A c¢rianca pode se divertir repetinde
uma determinada atividade fisica como jogar um objetoc no chéo
para o adulto pegd-lo & devolvé-lio a ela, hrincar com um
chocalho, subir e descer um degrau de escada ou ainda gquando
a crianca ja4 & malor e brinca de pular as pedras brancas ou
pretas da calcada onde anda ou fica brincando de tocar os
dedos indicadores com dedos polegares alternadamente, ou
ainda gquando pula corda. As criancas também se divertem ao
repetir palavras (pressupondo assim seu pensamento) através
de combinacOes, ou de repetir perguntag ou estérias 80 pelo
prazer de perguntar ou de contar algo. Podemos ver claramente
isso nas brincadeiras de, "0 gue €é, o que €7 ou has
combinagdes como 'Dim-Dim Marmelo” (que n8o possuem um
significado, né8oc representam algo congreto, ocu seja ndo
representam wm simbolo).

0 jogo simb6lico caracteriza-se, pela possibilidade

fato da crianca, representar mentalmente suas agles, ou seja,
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a crianga J4& rossui um esquema simbélico®, e isso permite que
ela penetre no mundo do "faz de conta”. "Sua funclBo consiste
em satisfazer o eu por meio de uma transformacio do real em
fungdo dos desejos: a crianca aue brinca de boneca refaz sua
prépia vida, corrigindo-a & sua maneira, e revive todos os
prazeres ou conflitos, resolvendo-os, compensando-cs, ou
seja, completando a realidade através da ficcBoc. Em suma: o
Jogo simbbdlico ndc é um esforgo de submissdo do sujeito ac
real, mas, ao contrdario, wuma asseimilagdc deformada da
realidade do eu'(Piaget, 1969: 29). As criancas lancam méo
deste tipo de Jjogo para poder "realizar’” acdes que os adultos
fazem e elas nioc. Assim, guando uma c¢rianca brinca de
dirigir, realiza todos o8 ritoce que os adultos fazem ao
dirigir, procurando assim  progressivamente entender e
congtruir a realidade dirigir. B no mundo do faz de conta gue
a c¢rianca vai gradativamente tendo a possibilidade de
compreender ums realidade que ndo & sus e sim do mundo
adulto, no qual futuramente ela ingressari.10

0 jogo de regras envolve as relacBes sociais das

criancas, fazendo com que estag se deparem com &8 regras

9. Vania Carvalho de ARAUJO. 0O Jjogo no contexto da Edu