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Resumo

Este trabalho tem como foco problematizar algumas préaticas presentes nas creches da rede
municipal de Campinas. Adentrando nesse universo, busco trazer a tona alguns episodios
analisando-os de modo a estranha-los, numa tentativa de explicitar a servico de quem estamos
ao nos relacionarmos com as criangas, com as familias e entre nés mesmos no interior das
instituicOes. Até que ponto temos clareza de fato, acerca de nossas a¢des ou simplesmente as
executamos porque sempre foi assim. Esta pesquisa revela mais questionamentos do que
respostas: Nossas praticas correspondem com nosso discurso? Como concebemos a crianga na
educacéo infantil? Quais sdo nossas pretensdes ao agirmos de determinado modo? Como sao
nossas acdes em tempos de modernidade capitalista? De qual perspectiva vemos a brincadeira
nas creches? Como lidamos com as diferencas? Para tal, apoio-me principalmente em Walter
Benjamin, entretanto, outros varios autores se fazem presentes sustentando um possivel

entendimento da complexidade dessas relagOes e a busca de “saidas”.

Palavras-chave: creche; infancia(s); Walter Benjamin (1892-1940); “experiéncia”; educagao

das sensibilidades.
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INTRODUCAO



s

“Viver é rasgar-se e remendar-se.’
Guimardes Rosa

Minhas memorias: uma “viagem” no tempo!

Para apresentar o tema* do qual me propus a falar, inicio com um pouco da minha
historia pessoal, fragmentos de minha infancia, que permanecem vivos em mim, contribuindo
para me constituir no que sou hoje. As pequenas historias ndo seguem uma sequéncia
cronoldgica, procurei descrevé-las na medida em que foram emergindo em minha memoria.

Iniciar o trabalho a partir da rememoracao consiste, além de expor o sujeito que
produz conhecimento, também um exercicio de “produzir rememoragdes, ressignificando,
alterando os rumos da nossa propria histdria, na relagdo com outras historias”. (GALZERANI,
2009, p. 56)

Minha tia morava em casa

Minha mée trabalhava fora e, eu a Unica filha, ficava com minha tia adolescente que morava
em casa para cuidar de mim. Eu gostava e ndo gostava a0 mesmo tempo, sentia muitas
saudades de minha méde e minha tia, as vezes, era um pouco cruel: quando ndo queria fazer o
que ela desejava, dizia que ia cortar minha lingua se eu contasse para minha mée e eu
acreditava. Ficava com muito medo, mas gostava quando saiamos para passear escondidas de
minha mée, s6 que para isso era preciso que eu entregasse o dinheiro que minha mae e meu
pai me davam para guardar em minha carteira vermelha. Eu entregava, pois era necessario
para podermos pagar as passagens de Onibus, mas depois me arrependia quando via meus
pais. Todo domingo de manh&, eles me chamavam para ficar com eles no quarto e
conversdvamos 0s trés, era muito gostoso, pois fichvamos muito distantes durante a semana
por causa do trabalho. Pior mesmo foi dia que me pediram para pegar a tal carteira vermelha
para ver quanto ja tinha de dinheiro; comecei a chorar e contei tudo para eles, ja pensando no
horror que seria ficar sem lingua.

O que teriam significado essas experiéncias? Como se sentia essa crianga?

1 O titulo deste trabalho: “O REI ESTA NU” foi inspirado na historia Hans Christian Andersen (1805-1875) "A
nova roupa do rei" - In: ANDERSEN, H. S. As histérias maravilhosas de Andersen. Trad. Heloisa Jahn. Séo
Paulo, SP: Companhia das Letrinhas, 1995.



Minha mé&e trabalhava muito

Sentia muitas saudades dela, éramos muito apegadas. Ela foi trabalhar na casa de uma senhora
e chegava muito tarde; quando me levava junto eu gostava, pois la tinha Coca-Cola e eu podia
tomar, em casa nunca tinha, quando tinha refrigerante era de outras marcas. Gostei também,
muito mesmo, quando minha mée trouxe em meio a um lengo colorido, algumas panelinhas
de brinquedo, elas eram de aluminio, iguais as que havia na cozinha de verdade! Ah como
gostei, quando ela abriu aquele lenco e apareceram as panelinhas! Mas ndo durou muito, eu
pensei: preferia que ela ndo fosse trabalhar, mesmo que nao trouxesse nenhuma panelinhal!

Essa crianga j& sabia o que era mais importante na vida!

Muitas bonecas

Lembro-me que tinha vérias bonecas, brincava que todas eram minhas filhas e colocava-as
para dormir aos pés de minha cama, ajeitava-as lado a lado e depois cobria com um pano. Um
dia minha avé disse para eu ndo dormir com elas porque ia sonhar coisa ruim, eu nunca tinha
sonhado, mas naquela mesma noite sonhei com algo de que ndo me lembro, sé sei que era
ruim e nunca mais quis dormir com as bonecas.

Crengas e supersticdes do mundo adulto penetrando no mundo da imaginacgdo criadora da
crianca. Quais perguntas sem respostas? Quais tensdes sdo desencadeadas?

Os livrinhos

Ganhei trés livrinhos de histérias infantis. Eu ainda ndo sabia ler e meu pai contava as
historias para mim. Muitas vezes ele estava com sono e pulava umas partes e eu, que ja havia
decorado o livrinho, reclamava com ele; entdo, as vezes ele voltava a pagina, outras vezes
ndo, acho gque dependia do quanto estava cansado. Eu ficava o tempo todo com os livrinhos e,
as vezes, fazia de conta que eram catdlogos da Avon e conversava “sozinha”, ou seja, com
minhas clientes invisiveis e eu era a revendedora dos produtos.

Uma crianga que convivia com adultos na maior parte do tempo, imaginativa e brincava de

ser adulta.

Papai Noel
Um dia vi meu pai e minha mée colocando uma caixa perto da arvore de Natal, estava
espiando sem ser vista, € claro. Foi assim que descobri que o “velhinho” ndo existia de

verdade e que eram meus pais que compravam o presente no Natal. Fiquei pensando nisso e



ndo contei nada pra eles, ndo queria que ficassem tristes. Eu também ndo tinha ficado, apenas
um pouco desapontada, mas triste ndo.
Ao decidir ndo contar nada sobre a descoberta, que posicdo assume essa crianca? Que

compreensdo propria do sentimento dos pais demonstra ter?

Os algoddes

Ficava observando minha mée cuidando das unhas, geralmente era aos domingos a tarde. Ela
tirava o esmalte velho e o algodao ficava incrivelmente colorido: seu branco ficava tomado
pelo vermelho e isso, para mim, era encantador. Ela queria pintar minhas unhas também, mas
eu s6 queria saber dos algoddes coloridos pelo esmalte!

Como diz Walter Benjamin em Canteiro de Obra:

..as criangas sentem-se irresistivelmente atraidas pelo residuo que surge na constru¢do, no trabalho de

jardinagem ou domeéstico, na costura ou na marcenaria. (BENJAMIN, 2009, p. 18-19).

Queria desmanchar os brinquedos

Uma vez, cismei de saber o que havia dentro dos brinquedos. Tinha um pianinho e na sua
parte superior, por onde saia 0 som, havia uma de trama de fiozinhos bem pequenos. Cortei-0s
com uma tesoura para ver la dentro, é claro que ficou feio, meus pais brigaram, mas nédo vi
problemas, pois ainda funcionava e dava para brincar e, 0 mais importante, € que eu o tinha
visto por dentro. Tive também uma bonequinha que mamava e fazia xixi. Queria saber como
iSsO acontecia e desmontei a boneca. Fui bem cautelosa em fazer isso para ndo estragar e ndo
levar bronca. Descobri que tinha um caninho que saia por dentro da boca e ia até chegar ao
lugar por onde saia o Xixi.

De acordo com Benjamin (1984), essa € uma atividade propria da crianga, que nao o faz por
maldade ou descuido e sim, porque deseja conhecer o brinquedo por inteiro, ou mesmo,

atribuir-lhe outro significado.

Dalia, minha amiga invisivel

Eu tinha uma amiga que se chamava Dalia e a casa dela era exatamente onde ficava a torneira
do jardim. Eu passava boa parte do tempo por 14 em longas conversas. Ela ndo era crianca
néo, era adulta, e eu contava a ela tudo que me acontecia. Ndo me lembro muito dos assuntos,
SO que eram muitos e, as vezes, minha méae ficava me chamando pra entrar em casa e eu nao
queria ir. Ela e meu pai sabiam da Dalia e, as vezes, ndo se importavam por eu ficar na “casa”

dela.



A boneca Moénica

Um dia cismei que queria um boneco Cebolinha, mas minha mée queria comprar a Monica,
pois 0 preco era menor e precisava do dinheiro para outras coisas. Tentou me convencer, mas
eu ndo queria e, mesmo assim ela comprou. Ndo me convenci, detestava aquela Monica e
resolvi dar um jeito nela. Seu vestido vermelho era uma tinta, entdo comecei a raspar, até que
comecou a descascar. Nesse dia meu tio Luis estava em minha casa passando uns dias e quis
saber 0 que eu estava fazendo. Esse tio era muito brincalhdo e atencioso comigo. Contei a ele
minha intencdo e, entdo ele quis me ajudar. Juntos pintamos os dentdes da Mdnica com uma
caneta azul, para dar a impressao de que estavam com cérie. Eu ja havia cortado uma ponta do
dente dela e preenchi o buraquinho com papel pintado de azul. Foi um bom trabalho e

conseguimos estragar mesmo a Ménical

Meu tio me trancou dentro do taxi

Era o casamento da minha tia, e eu a dama de honra, mas eu estava brava, com uma cara de
poucos amigos, embora gostasse muito da minha tia. N&o sei porque estava assim tdo brava,
sO sei que, apos a cerimonia, eu queria sair logo dali da igreja, e ndo é assim que acontece
esse evento, as pessoas todas vdo cumprimentar os noivos e demora bastante. Eu sai 1a para
fora da igreja e meu tio foi atrds de mim para me trazer pra dentro. Como eu ndo queria de
jeito nenhum ele disse que, para minha seguranca eu ficaria no taxi e ndo poderia sair até que
todo mundo chegasse. Achei divertido ficar sozinha dentro de um carro e “poder” mexer em

tudinho!

Eu brincava na barbearia do meu av0

Meus avés paternos moravam em uma cidadezinha do interior em uma chacara. Quando
iamos visita-los era bem legal. Ele tinha uma barbearia na chacara, e era tdo fascinante brincar
I4! Ele me deixava mexer em quase tudo, menos na navalha que ndo e o melhor era que ele
explicava muito bem o motivo de ndo querer que eu mexesse no tal instrumento. Havia muitas
outras coisas interessantes, como a cadeira verde; até hoje me lembro da enorme cadeira
giratéria e dos pincéis, do imenso espelho e do meu querido avd que brincava de passar

aquela espuma de barbear tdo branca e cheirosa em mim.



A pimenta

Passeando com meu pai no jardim da chacara em que meu avd morava, me encantei com uma
planta que tinha umas bolinhas vermelhinhas. Perguntei se podia comé-las e meu pai
autorizou. Lembro-me que, alguns minutos depois, tudo comecou a arder no meu rosto e eu
comecei a chorar muito. Eu ja estava aos gritos e muitas pessoas se juntaram & minha volta,
como minha mae e minhas tia, que queriam saber de meu pai 0 que havia acontecido, pois era
ele quem estava comigo. Percebi que ele estava em apuros, pois as pessoas comecaram a ficar
muito bravas com ele; afinal ele havia me deixado comer pimenta! Foi uma correria, me

lavavam com &gua e até com leite para amenizar os efeitos da pimenta.

As linhas

Minha mée costurava e em cima da maquina de costura sempre havia linhas soltas de diversas
cores e eu estava sempre por ali mexendo nelas. Minha mé&e sempre me observava e, uma vez,
me disse com um jeito muito sério, para ndo colocéa-las na boca, porque morreria. A principio
tive medo e sai de perto das linhas, mas ap0ds alguns dias voltei a rondar o local perto da
maquina e peguei um pedaco de linha, examinei e pensei se seria mesmo possivel morrer
engolindo um pedago. Resolvi testar colocando um pedaco pequeno na boca e, tomando
coragem, engoli a linha. Ap6s esse gesto, fiquei andando pela casa, procurei ficar bem perto
da minha mae, pois pensei que, se eu morresse mesmo, ja teria ficado o dia todo com ela. O
dia passou, chegou a tardinha e pensei que estava chegando a hora de ver se eu ia mesmo
morrer. N&o sei por que, mas associava a morte ao anoitecer, que era para mim o fim do dia,
mas nada aconteceu até a hora de dormir. Entdo, pensei que poderia ser enquanto dormisse.
Desse modo, fui dormir pensando que talvez ndo acordasse, mas no outro dia acordei
normalmente, um pouco surpresa por estar viva. Assim, comprovei que, se a gente comer
linha, ndo morre. Porque serd que a minha mae tinha dito isso? Provavelmente para que eu
néo ficasse colocando qualquer coisa na boca, pessoas adultas tém essa preocupagéo.

Quais as razoes de colocar a prova uma afirmagdo com uma consequéncia dessa gravidade?

Meu avé e as pacoquinhas
O pai de minha mée trabalhava em um armazém. Ele era bem atencioso comigo, conversava
bem devagar, enrolando seu cigarro de palha e tomando um café. Eu ficava ali do lado dele,

observando todos os seus gestos e um dente de ouro que ele tinha. Gostava desses momentos



e também de quando ele trazia do armazém pagoquinhas para mim. Ainda hoje, quando como
esse doce, a figura dele me vem a cabeca e sinto saudades.

Eu brincava de ser minha avd, achava ela bonita

Minha avd, méde de minha mée, sempre ia em casa. Eu a achava tdo bonita e espiava quando
ela ia trocar de roupa. Usava sempre uma bolsa e uma sacola, eu brincava de ser ela, imitava o
jeito de falar e de se vestir, pegava bolsa e sacola e saia brincando pela casa, e também
colocava duas laranjas dentro da blusa, para imitar-lhe os seios fartos. Ela sempre ia la pra
casa quando estava chovendo, pois com chuva ela néo ia para o trabalho e sim, ia trabalhar
com minha mée que fazia salgadinhos para vender. Como eu gostava muito da sua presenca,
rezava para que chovesse a semana toda e, as vezes, chovia mesmo. Ainda hoje, quando

chove aquela chuvinha mansa, bem fraquinha, me recordo desses tempos de crianca.

As histdrias do papai

Era eu quem ia sentar na beira da cama do meu pai para que ele contasse histérias para mim.
E que ele ia dormir muito cedo, pois acordava cedo também, e eu ia atras dele. Me lembro que
contava as historias sem livros, ele mesmo as inventava, misturava com suas historias de vida.
Mas ele repetia muito e entdo, eu memorizava, mas no outro dia ele contava um pouco
diferente e eu ficava brava, pois queria ouvir igual a histéria da noite anterior, mas ele
enrolava de um jeito que acabava me convencendo. E, quase todas as noites, era eu quem
colocava o papai para dormir, era bom, ele sempre acabava dormindo e eu saia bem devagar

do quarto para que ele ndo acordasse.

Acampamento de ciganos

Moravamos em um bairro novo, por isso havia muitos terrenos sem construcdo que, de
tempos em tempos, eram ocupados por ciganos que armavam suas barracas. Eu ficava sempre
observando, tinha tudo que uma casa convencional tem: fogdo, mesa, cama e as mulheres com
suas roupas coloridas e compridas, diferentes das nossas; achava tudo fascinante, além da
masica que tocavam e dancavam. Minha mée, quando pedia que eu comprasse algo no bar,
dizia para tomar cuidado porque, segundo ela, ciganos roubavam criangas e recomendava que
eu passasse do outro lado da rua. Eu ndo obedecia, pois do outro lado da rua ndo dava para ver

direito a barraca e todas as coisas que estavam la dentro, inclusive as pessoas, e passava bem



pertinho. No fundo desejava ser levada para dentro da barraca, tinha tanta curiosidade! Mas

1SS0 ndo aconteceu, e admito que senti uma certa frustragéo.

Queria ir para a escolinha

Esperava com certa pressa o dia em que minha mé&e me matricularia na escolinha. Ansiava por
brincar com outras criangas. Afinal, como filha Unica, a Unica chance que tinha de contato
com pessoas de minha idade era praticamente nenhuma, pois era também a primeira crianca
da familia, a neta mais velha, a Unica sobrinha, portanto, rodeada por adultos e adultas. 1sso
n&o era tdo ruim, mas o desejo de estar com outras criangas era intenso. Quando ia ao centro
da cidade com minha mée, na volta ficava torcendo para pegarmos o 0nibus que passava perto
da Escolinha Chapeuzinho Vermelho, porque de dentro do 6nibus dava para ver a mini roda
gigante que tinha la. Ai podia ficar imaginando as brincadeiras e todo o resto do parquinho
que pensava existir nas escolinhas. Um dia minha mée me disse que eu n&o iria nem para o
“prézinho” (era assim que se falava), pois ela tinha medo que eu me machucasse e que s6 iria
para a escola no primeiro ano. Lembro-me que fiquei muito triste, continuaria sozinha, ndo
brincaria com outras criancas.

O que essa crianga desejava ao querer estar com outras criangas?

Marcas de batom

Quando chegou a época de ir para a escola, ndo queria me separar da minha mée. Ela me
levava na porta da escola e eu chorava todos os dias. Foi entdo que descobrimos um jeito para
resolver isso, ndo sei se fui eu ou ela quem descobriu, o que sei é que se minha mée me
beijasse o rosto e ficasse a marca do seu batom, eu ndo chorava, porque sentia sua presenca

ali, juntinho de mim.

O primeiro caderno

Meu pai achava melhor que eu fosse para a escola sabendo pelo menos escrever meu nome.
Entdo, me deu um caderno em que ele escreveu primeiramente meu nome completo e, em
seguida, cada letra dele. Ele escrevia na primeira linha de cada pagina para que eu copiasse
nas outras linhas até completar toda a pagina. Para mim era tao dificil! Ent&o, eu chorava por
ndo conseguir, molhava o caderno e ai € que ndo conseguia mesmo escrever. Achei que nunca

conseguiria...



Seré que essa crianga queria mesmo escrever nesse momento? Seria necessario esse exercicio

de antecipacéo escolar?

As cobrinhas de pano

Quase todas as noites quando minha mée ia tomar seu banho, eu me sentava na porta do
banheiro pelo lado de fora. Antes, eu passava pela maquina de costura dela e pegava algum
pedacinho de tecido que achava que ela ndo ia mais usar em suas costuras; entdo, cortava uma
“tira” comprida e enfiava por debaixo da porta, ficava ali esperando que a mamae visse ¢
dissesse: - Olha a cobrinha! Isso era quase que um ritual entre nds duas, eu queria ficar ali
juntinho dela para fazermos companhia uma pra outra. Parece algo sem importancia, mas para
nos duas, com certeza, tinha muito significado. Ao narrar esse fato sinto um “calorzinho” no

peito!

O medo de ir para o “ginasio de cima”

As minhas notas na escola eram sempre muito boas, mas o comportamento ndo. Eu ndo
conseguia ficar quietinha como os adultos esperavam, até tentava, mas gostava de conversar
(felizmente ainda gosto). Sempre brigavam comigo por isso, tanto em casa, como na escola:
me parece que nao adiantou. Havia também uma ameaca no ar, que era para todas as criancas;
quem ndo se comportasse era transferido para o "ginasio de cima", como popularmente era
conhecido. Circulava a ideia de que quem estudava |4 ndo era considerado "boa coisa" néo.
Minha mée dizia: se for transferida para o ginasio de cima vocé apanhal

Por qual motivo essa obsessiva valorizagcdo de um certo tipo de comportamento?

A segunda série

Foi um periodo bem marcante, pois a professora era tdo legal, tdo amorosa! E ensinava
musiquinhas pra gente, fazia gestos, ndo tinha vergonha como outras pessoas adultas que eu
conhecia, e era bonita, muito mesmo, talvez até pelo fato de ser tdo alegre e se aproximar da
gente que era crianga, sem aquele receio de nos tocar. Para tudo ela brincava e arrumava um
jeito para nos sentirmos felizes ali. Quando fazia ditado, pra gente saber quando era “M” ou
“N”, combinou que se se fosse 0 “N” ela encolheria o nariz, ai era sé olhar para o rosto dela.
Das musicas me recordo até hoje e também do nome completo da professora.

Para essa crianca, o que realmente representou a professora?



Elefante verde

Uma vez fui com minha avé em uma excursao, ao Zooldgico em Sao Paulo. S6 que, antes do
Zooldgico, a programacdo era em uma igreja e, s6 depois, iriamos comer o lanche que ela
levou e, enfim, ver os animais. Eu fiquei com ela na igreja torcendo para aquela reza terminar
logo, mas demorou, e muito. Talvez eu tenha achado isso devido a minha ansiedade. Depois,
qguando finalmente chegamos ao Zoo, eu fiquei atenta olhando todos os bichos. Estava mais
interessada no elefante, ja haviamos passado por ele, mas para mim havia algo errado; mesmo
assim ndo perguntei nada pra vovo e continuamos passeando. Quando ja tinhamos andado por
todo o lugar, eu perguntei a ela onde estavam os outros elefantes, ela me disse que ndo havia
outros elefantes, apenas aqueles que vimos no inicio do passeio. Foi ai que tudo se confirmou,
quero dizer, fiquei tdo decepcionada, pois descobri que o elefante ndo era verde como aquele
da propaganda do extrato de tomate elefante. Como assim? Eu tinha certeza que era verde!
Mas por que, entdo, a propaganda faz a gente pensar que é? Sera que SO eu pensava assim?
N&o falei nada com minha avd, aliés, nunca falei com ninguém sobre esse assunto; foi apenas
depois de adulta foi que comentei com algumas pessoas. Mas, pelo que pude notar, elas
acham esquisito esse meu pensamento. Digo isso pelo jeito que me olham, ou até mesmo
quando dizem: - Ah Eliana, s6 vocé mesmo!

O que essa crianga sentiu com tal descoberta?

“Joaozinho de bolacha”

Meu pai que era vendedor de bolachas e doces (naquela época era comum vender essas coisas
em uma perua com alto-falante). Muitas vezes passava pela regido da escola quando eu estava
em aula. Um dia, quando ouvi a voz dele no alto-falante, falei para as pessoas da sala que era
meu pai; afinal, fiquei orgulhosa dele. Acho que ndo foi uma boa ideia, pois desse dia em
diante, todas as vezes que escutavam o som, os moleques da sala comecaram a batucar na

carteira e cantar bem alto a uma s6 voz: - Jodozinho de bolacha! E eu ficava muito brava.

“Yandinha”

Havia uma professora tdo brava na escola e eu também era brava com colegas que faziam
brincadeiras que eu ndo gostava como, por exemplo, quando “tiravam sarro” do meu cabelo.
Como a professora se chamava Vanda, eu era chamada de Vandinha. Eu ndo gostava, porém,
as coisas foram se complicando, pois quanto mais brava eu ficava, tanto pelas brincadeiras

chatas, quanto pelo apelido indesejado, mais ainda ele “pegou”.
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“Queimada” na rua

Como eu gostava de brincar de queimada! Era s6 a gente sair mais cedo da escola quando
faltava alguma professora e ja nos organizavamos. SO tinha um problema: um garoto, meu
vizinho, que ndo queria ir. Ele sempre queria ir direto para casa e, se minha mée o visse, como
sempre acontecia, depois eu apanhava ou ficava de castigo. Eu tentava convencé-lo a brincar
ou pelo menos a me esperar, as vezes dava certo. O pior era quando ele esperava eu me
distrair e ia embora, sem que eu visse; ai, quando chegava em casa, minha mée ja estava
muito brava comigo. O que eu ndo entendo é como minha mae, sempre tdo ocupada dentro de
casa, sempre via esse garoto quando chegava mais cedo. Cheguei a suspeitar que ele a

chamasse para contar tudo, mas isso nunca cheguei a saber.

A recuperacado de quimica: tive vergonha

Houve um ano em que acabei ficando para recuperacdo. Mas, da minha turma, s6 eu fiquei
indo pra aula quando todo mundo ja estava de férias. Sentia vergonha, pois parecia que s6 0
fato de eu estar na rua com um caderno na médo, queria dizer que eu era uma aluna ruim.
Senti-me muito constrangida e achava que era porgue eu nao parava quieta, gostava de
conversar.

Gostar de conversar era de fato um problema!

O colégio

Este ficava um pouco longe, mas dava para ir & pé. lamos em turma, uma passava na casa da
outra bem cedinho, entravamos as 7 horas. Era bem “puxado”, diferente das séries anteriores,
passava a manhd toda na escola e a tarde precisava estudar muito, sendo ndo dava conta. E
tinha uma professora de portugués:

- Ah! Essa achdvamos que era 0 nosso algoz, de tdo exigente que era na redacdo, ninguém
gostava! Podia ter tido um jeito melhor pra ensinar, que tivesse um significado, mas aprendi
com ela, foi como um remédio amargo. Poderia ter sido mais doce, mas acabou funcionando.
Mas sabemos que nem sempre funciona.

Por que sera que na escola persistem essas praticas que nao fazem sentido, no momento, para

a crianga ou para o adolescente? Por que sacrificam o hoje em nome do amanha?
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Outros caminhos...

N&o continuei os estudos. A principio achei que retornaria em breve, depois achei que néo
mais, e muitos anos se passaram. Quando, novamente, retornei, fortemente incentivada por
meu companheiro, decidi me “aventurar” no cursinho pré-vestibular. Trabalhava ja na
Educacdo Infantil e muitas colegas faziam curso de Pedagogia a distancia. Resolvi ir para o
cursinho que estava oferecendo uma bolsa e foi 1a que voltei a me encantar com os estudos e
comecgava uma caminhada rumo a Universidade. Apos tantos anos parada! Algumas pessoas
incentivavam, como meu marido, que passou a assumir a tarefa de cozinhar em casa para que
eu pudesse estudar; a Ana Claudia que até trabalhou alguns dias em meu lugar para que eu
pudesse me preparar com mais tranquilidade para as provas; outras diziam que era muito
dificil e que eu nunca conseguiria! Mas eu resolvi caminhar por esse caminho, sim! E ndo
demorou muito, apenas dois vestibulares bastante exaustivos e eu estava na Unicamp. Quando
contava, as pessoas ficavam encantadas. Mas, quando dizia que o curso era o de Pedagogia,
diziam:

- Ah Pedagogia! E faziam uma cara de decepcao.

Dentre as companheiras de trabalho, a que estava sempre junto de mim era a Ldcia, que
comegou a cursar Magistério, com uma disposi¢do, que eu admirava, mas ndo pensava nisso
para mim. Pessoa calma, mas consciente, entendia de muitas coisas, principalmente questdes
politicas e tentava me apontar caminhos, me alertar e eu sempre muito resistente. Uma vez me
falou com suas palavras sobre a importancia das relacdes com o outro, desse mundo do capital
em que o ter se sobrepde ao ser e eu nem entendi direito, tdo acritica e imersa no sistema me
encontrava nagquele momento de minha trajetdria. S6 fui comecar a compreender sobre esses
assuntos ao comecar a estudar novamente, mas como era dificil' Mesmo em casa, meu marido
e eu conversavamos sobre esses assuntos, mas a resisténcia sempre vencia. Tudo ja estava tdo
naturalizado e cristalizado em mim! Porém, o contato com as leituras, com pessoas que tanto
no cursinho, quanto na Universidade tinham um discurso critico acerca dessa sociedade e do
sistema vigente, contribuiram para que minhas antigas ideias fossem derretendo como um
sorvete, ou como um iceberg, pois era um acumulo muito grande, de muito tempo. Pensando
sobre esse assunto, vale a pena levar em consideracdo que a maioria das pessoas deve ter uma
justificativa aceitavel para a resisténcia a essas ideias, pois se desde muito pequenas ja sao
inseridas em uma cultura do ter, que naturaliza e justifica as auséncias de pessoas queridas

com um brinquedo novo, ou qualquer objeto, fica muito mais dificil que na vida adulta
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recuperemos a capacidade de estranhamento a tudo isso, uma vez que ja estaremos nas malhas

do sistema.

A chegada na Universidade

Foi muito boa a sensacdo de chegar, fazer matricula, parecia que estava pisando nas nuvens.
O dia a dia assustava um pouco, algumas aulas eram exaustivas e tinha muita coisa para
estudar em casa. No dnibus ou em qualquer lugar que estivesse, tinha um texto ou um livro na
méao para ler. As vezes me perdia com as coisas do lar e do trabalho, mas depois me
encontrava de novo. la seguindo pelo curso, me apaixonando por uns temas e ndo gostando
de outros, construindo as relagdes com as companheiras e companheiros de turma, e passei a
graduacdo, produzindo conhecimento. Chegando agora as portas de me graduar, € que me
dedico e me debruco nesse trabalho que estou curtindo muito fazer, em que as vezes também
me perco e me acho de novo em meio a ele e a tantos outros afazeres. Muitas vezes eu falei
que s6 queria estudar e ndo trabalhar, hoje sei que se ndo trabalhasse na Educacdo Infantil,
ndo teria como escrever sobre esse tema, pois a pesquisa € sobre minha pratica. Entdo, chego

a conclusao de que esta tudo em um bom caminhar.

Da chegada a Educacéo Infantil...

Quando iniciei meu trabalho na creche pensava em cuidar das criangas apenas, fazer o que era
a minha funcéo, no meu horario de trabalho e pronto. Com o passar dos dias, meses, anos, fui
percebendo que no campo da Educacdo, ndo era bem assim. Tudo era complexo, as teorias
sobre a infancia eram diversas, a divisdo social do trabalho também presente nas instituicGes
de Educacdo Infantil. Essas questdes foram se apresentando a minha frente. A principio ndo
via nada disso, apenas ouvia algumas coisas nas reunides, mas nao compreendia direito, mas,
voltando a estudar, era impossivel ndo mergulhar com tudo nesse universo. Foi dessa maneira
que fui me envolvendo a cada dia com as questdes da Educagdo, mais especificamente da
Educagéo Infantil. Um fato muito importante, foi um curso de Formagdo para Monitoras
oferecido pela Rede Municipal de Campinas, em que as professoras Simone e Daniela
abordavam as questfes da Educacédo Infantil, utilizando principalmente a bibliografia italiana.
Esse foi o inicio de tudo, o que iria me tirar aos poucos das praticas repetitivas e cristalizadas
que realizava, desvendando em minha frente o que sempre esteve ali e eu ndo enxergava. Esse
curso e essas professoras iniciaram em mim uma pessoa que pensava criticamente. No ano

seguinte passei a frequentar um grupo chamado “complexa”, um grupo de estudos para
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profissionais que atuam na Educacdo Infantil na rede publica de Campinas e regido. As
reunides aconteciam (e ainda acontecem) uma vez por més, aos sabados, no Saldao Nobre ou
sala da congregacdo da Faculdade de Educacdo da Unicamp. Tinhamos oficinas, leituras,
filmes, compartilhavamos as experiéncias vividas com as criangas na creche. O grupo €
coordenado pela Profa. Dra. Ana Lucia Goulart de Faria. Os encontros foram essenciais na
minha formacéo, pois o que viviamos ali ndo era ensinado no curso de Pedagogia. Embora as
disciplinas de Educacdo Infantil fossem ministradas pela mesma professora e seguissem a
mesma perspectiva de trabalho do grupo, era possivel perceber a diferenca, ao longo da
formagéo, de quem tivesse participado, ainda que poucas vezes dos encontros do grupo.
Afirmo que, se ndo tivesse participado do grupo, minha formacdo ndo seria a mesma e
agradeco imensamente as contribui¢fes grandiosas e significativas.

Nossas escolhas sdo feitas através aquilo que mais nos toca. O que quero dizer é que na
creche onde trabalhava eu gostava da forma como a minha companheira Lucia trabalhava,
tanto da maneira com que lidava com os adultos, como com as criangas. Ela conversava com
as criangcas em uma situacdo de igualdade, com jeito carinhoso, com respeito, ndo era um
carinho meloso. O que me encantava também eram minhas outras duas companheiras Ana
Claudia e Vera, que ja trabalhavam com as criangas numa perspectiva mais emancipatoria,
reconhecendo os direitos das criangas de usufruir de todos os espagos da creche. Elas
inovavam, inventavam moda, no sentido de proporcionar as criangas momentos prazerosos de
experimentar o “mundo” ao redor, pegar em um livro, rasgar revistas e depois “mergulhar” no
papel picado, dentre outras coisas. E as criancas? Ah! As criancas amavam! Tudo parecia uma
grande bagunca, mas sé pra quem estava de fora!

Até que em 2007 trabalhamos juntas nos trés. Foi uma experiéncia bastante desafiadora para
mim, pois ndo é tarefa facil construir e realizar um trabalho inovador, principalmente em uma
sala de "agrupamento I" (nomenclatura utilizada nas creches da Prefeitura de Campinas, que
se refere a turmas de criancas de 4 meses a um ano e 5 meses). O que havia de diferente em
nosso trabalho era quase tudo, pois as criancas deste agrupamento ndo costumavam sair da
sala e ocupar espacos como o refeitdrio, o parque, a horta. Todas as atividades aconteciam na
sala (inclusive a alimentacdo), e no solario, que € uma area cercada, como se fosse um
prolongamento da sala, mas ao ar livre. E nds quebramos o convencional: em alguns meses de
trabalho, passamos a experimentar como seria oferecer as refeicdes aos bebés no refeitorio,
sair com eles da sala para outros ambientes da creche. Neste ano contamos com 0 apoio do

diretor da creche, o Marcus Vinicius, que confiava no nosso trabalho, apesar da resisténcia
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das demais pessoas da escola. Essas inovacdes provocavam estranhamento, pois ninguém
tinha feito isso ainda; antes cada bebé ficava no seu bergo, ap6s ser higienizado e alimentado.
Apds as mudancas podiamos vé-los engatinhando alegremente e comecgando a andar (antes o
tempo e 0 espago eram restritos) pela sala e por todos os ambientes, podendo explorar o que
desejassem, obviamente com nossa observacdo. Alids, quase tudo era fotografado. A
fotografia configurava-se em um dos importantes instrumentos de registro para uma
percepcédo das reacdes dos bebés. Esse ano foi decisivo para mim e nunca mais fui a mesma,
pois trabalhar dessa maneira despertou em mim a verdadeira paixao pela educacédo infantil.
Importante destacar a minha resisténcia inicial junto as companheiras, que, quase todos 0s
dias, precisavam me convencer que era necessario registrar, afinar o olhar para determinado
acontecimento. Eu estava sempre querendo retomar o “vamos fazer como sempre foi”. Nessa
relacdo de amizade e profissionalismo as experiéncias que vivemos foram muitas e intensas.
Quanto as criancas que estiveram nessa sala de bercério no ano de 2007, com certeza puderam
ter garantidos seus direitos integralmente, principalmente o direito a brincadeira e a
manifestacdo de seus desejos e necessidades. A relacdo com as familias também foi muito
intensa e calorosa.

Quanto a mim, como ja assinalei ja ndo sou a mesma. O contato com as companheiras Ana
Claudia e Vera foi um impulso bem forte para que, mesmo que eu tenha recaidas, que elas
sejam passageiras.

Apbs esse periodo fui trabalhar em outra creche, com outras companheiras, outra gestdo, que
nem sempre confiava no trabalho das profissionais, principalmente quando extrapolavam o
convencional, tinham outras concepc¢des de infancia, outros modos de trabalhar, que nao
percebem a crianga enquanto aluno simplesmente. Porém, a minha origem enquanto
profissional da educacéo infantil que passou a ter consciéncia do que significa o trabalho com
criancas € marcada nesse periodo do ano de 2007. Depois dessa experiéncia ndo haveria
caminho para retornar ao modelo convencional.

Quando trabalhei com a Angélica?, percebia que ela mesclava praticas convencionais com
emancipatdrias, eu sempre dizia que ela era influenciada por mim, ela nunca concordou, nem
discordou. Ela era uma companheira e juntas resistiamos ao estilo conservador e autoritario da
instituicdo em que trabalhavamos, realizavamos coisas incriveis com as criangas, atividades

que privilegiavam o protagonismo delas, a producdo das culturas infantis e combatiamos o

2 Alguns nomes aqui citados séo ficticios
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modelo escolar que se fazia muito presente. No ano seguinte, formamos uma equipe que
trabalharia na sala do bercario, uma equipe promissora, comprometida com suas ideias e cheia
de animo, porém ndo vingou, pois a Angélica foi trabalhar em outra creche e a Ruth, outra
participante do grupo, passou em um outro concurso publico. A promissora equipe do
bergario se diluiu e o que aconteceu foi um “ajuntamento” de pessoas desiludidas com um
sonho que acabou antes de comecar. Se teria éxito ndo sabemos, nem nunca saberemos. Eu
fiquei e era dificil resistir sozinha ao regime imposto. Quando s6 uma pessoa ndo concorda
com a imposicdo, essa pessoa passa a ser o problema. Eu precisava estudar e mergulhar nas
teorias em que acreditava e com as quais mais me identificava para argumentar e ndo ser
engolida, massacrada. Mas trabalhar no sentido contrario, sozinha, é muito dificil e requer um
preparo que eu nao tinha, ou pelo menos julgava nédo ter. Precisava me fortalecer para ndo
perder o encanto pelo trabalho, isso ndo! Foi um ano dificil e a Alice, uma outra
companheira, estava sempre a meu lado, ela tentava me proteger de algumas coisas que as
vezes nem eu percebia, coisas do dia a dia... Ela foi um alento naqueles dias tensos.

No ano seguinte ndo estavamos mais juntas, tinha que aprender a me virar. No segundo
semestre o Mauricio, um companheiro que trabalhava de manhd, mudou de periodo e veio
compor o grupo da tarde. Me chamava a atengdo a maneira como ele se relacionava com as
criangas, conversava com elas como se fossem iguais, ndo sei se duas criancas ou dois
adultos. Gostei, e meu foco se voltou para essas préaticas desse companheiro de trabalho. Para
ndo me perder do meu préprio foco, muitas vezes me espelhava nessas praticas em que se
evidenciava a ternura, a sensibilidade, o respeito dele para com as criancas. Terminou mais
um ano e mudei de escola, retornei a uma creche em que ja havia trabalhado e havia me
sentido muito acolhida, uma creche com muitos problemas, muitas situagdes, como qualquer
outra, mas também com muito calor humano.

E é desse lugar historicamente localizado, que passo a analisar as praticas educacionais
em - creches na cidade de Campinas - ndo apenas as minhas, pois nos constituimos na relacéo
com o outro. Portanto, o caminhar néo é solitario.

A escolha por esse assunto foi se delineando em conversas com minha orientadora, a
professora Maria Carolina. Eu a procurei, pela identificacdo enquanto pessoa, que tinha uma
relagdo proxima com os alunos. Embora a disciplina que ministrava fosse dificil, ela nos
incentivava a buscar mais pelo conhecimento. Dessa maneira, a pesquisa foi se desenhando a
partir das nossas conversas. Eu desejava pesquisar sobre a Educacdo Infantil, pois é minha

area de atuacdo e gosto bastante do meu oficio. Dai, o desejo de compreendé-lo melhor.
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Dagquilo que eu Sei”
Ivan Lins
(1981) Gravadora Polygram

Daquilo que eu sei

Nem tudo me deu clareza
Nem tudo foi permitido
Nem tudo me deu certeza...

Daquilo que eu sei

Nem tudo foi proibido
Nem tudo me foi possivel
Nem tudo foi concebido...

N&o fechei os olhos

N&o tapei os ouvidos
Cheirei, toquel, provei

Ah Eu!

Usei todos os sentidos

S0 ndo lavei as maos

E é por isso que eu me sinto
Cada vez mais limpo!

Cada vez mais limpo!

Cada vez mais limpo!

Rememorar para qué?

A letra da masica de lvan Lins traduz alguns dos meus sentimentos e posicionamentos
frente & Educacéo Infantil.

Proponho-me agora a relacionar a crianca que fui, na busca da relacdo com a minha
prépria pratica. Nao se trata simplesmente de recordar o passado e reconta-lo aqui, na
esperanca de ter lembrado de todos os detalhes, o que ndo seria possivel. O que hoje me move
ndo € 0 mesmo que antes, mas é possivel encontrar pistas. Como sugere Galzerani, 20009:

Rememorar para Benjamin significa trazer o passado vivido como opgdo de questionamento
das relacBes e sensibilidades sociais existentes também no presente, uma busca atenciosa
relativa aos rumos a serem construidos no futuro. (p. 63).

Passo a me debrucar e me dedicar a essa tarefa que me é agridoce por estudar mais
sobre um tema que me é caro, mas precisar conciliar esse estudo e exercicio de escrita com
tantas outras atividades do meu cotidiano. Acabo de me lembrar de uma crianga da turma de
2009 que me disse certo dia: - lana (era assim que essa menina de pouco mais de dois anos me
chamava), vocé é um docinho t&o azedinho! Emocionei-me entre tantas outras vezes estando

com as criangas!
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Considero de muita importancia mencionar esses detalhes, pois aqui vai uma pessoa
inteira com todas as suas dimensdes humanas.

Na busca da relagdo das experiéncias vividas na infancia que me constituiram no que
sou hoje, posso observar pistas bem claras de que a crianca sabia que o ser vale muito mais
que o ter. Por exemplo, isso se evidencia no episddio com as panelinhas que a mamée trazia
do servigo, bem como na histéria do Cebolinha e da Ménica, em que brincar com o tio e a
cumplicidade que se desenrolava na brincadeira tinha muito mais significado do que
conservar o brinquedo. No relato sobre a professora da segunda série sua atuacéo foi marcante
e inesquecivel: ela sai do seu lugar de adulta para se igualar as criangas, pois canta e danca
como tal e até nos momentos das atividades de gramatica, ela lanca méo da brincadeira. Suas
aulas eram tdo prazerosas, que quando me lembro, sinto no corpo a sensacao de muitos anos
atras, dai a importancia que noés, profissionais docentes, temos junto as criangas. Somos
importantes, principalmente, no que dizemos as crian¢as com nossas atitudes em relacdo a
elas, o quanto as valorizamos e fazemos com que se vejam enquanto pessoas que merecem o
nosso respeito. Nas rememoracdes vale observar o quanto sdo importantes as brincadeiras na
rua, as conversas com a amiga invisivel e até mesmo as relacdes conflitantes com outras
criangas, como no caso dos apelidos; ou do equivoco do papai que me autorizou a comer
pimenta, das historias faltando pedaco, enfim, todas essas historias me remetem a valorizar a
experiéncia da crianca e a sua relacdo com as outras pessoas. Ressalto aqui, que fui uma
crianca que, sendo filha Gnica, e que ndo frequentou a creche, tive poucas experiéncias com
outras criancas até ir para a escola, ja com seis anos e meio. Apenas algumas vezes ia a casa
de minhas primas, mas eu era a mais velha, portanto, s6 posso dizer que sentia uma enorme
falta de conviver com criangas e reclamava isso com minha mae, eu queria ir pra escolinha,
mas minha mae tinha pena e preferia que eu ficasse em casa. As lembrancas de querer muito
conviver com outras criancas reforcam minha defesa da educacdo das criancas no espaco
coletivo. E um direito conviver com adultos que ndo sejam parentes e com outras criancas.
Seguindo mais algumas pistas dessa crianca que aqui Se mostra, chamo a atengdo para o
episodio do elefante verde, pois 0 modo como a televisdo apresenta as coisas as criangas
precisa ter o nosso olhar atento. Refiro-me aqui aos momentos de televiséo existentes na
creche, que é nosso campo de atuacgdo, ainda que em casa, as criancas também tenham um
contato intenso com a televisdo. Hoje em dia nenhuma crianca pensaria que o elefante é
verde, mas e 0s desenhos que por vezes apresentamos a elas, que modos de se relacionar com

0 outro prop6em? Afinal, de nada adianta conversarmos quando as criangas tem um conflito

18



ou se desentendem e proporcionarmos a elas desenhos que ensinam estratégias de “passar a
perna’” no outro. Outro aspecto relevante a ser destacado ¢ o que se refere ao comportamento
supostamente adequado, a crianga quieta, que ndo conversa, € boazinha. O que € ser boazinha
de fato? No contexto das minhas rememoracfes me parece que era fazer o dever e ndo se
comunicar muito. Transferindo isso para os dias de hoje me parece que nada mudou, pois uma
crianga que ndo gosta de ficar sentada na roda e quer mexer nas coisas, conversar na hora das
refeicbes ndo € bem vista de jeito nenhum. Logo encontram um problema ou no adulto (a)
responsavel pela turma ou na propria crianga que € tratada como hiperativa e muitas vezes
encaminhada a um especialista e medicada. Serd que doente mesmo ndo seriam nossas
préticas ou nosso pouco conhecimento acerca das especificidades das criangas?

Se as criancas sdo dotadas da potencialidade de construir seu caminhar em um
contexto que é dado a elas, que possamos oferecer-lhes outras formas de atuar nesse contexto.
Ir a contrapelo da histdria, como sugere Walter Benjamin.

Defendo uma Educacdo Infantil que privilegie o carater ludico, o prazer e o
encantamento, despertando a curiosidade das criangas, permitindo o protagonismo infantil, as
relacGes com seus pares, bem como com adultos e adultas presentes na instituicdo e também
com a natureza. N&o proclamo uma ndo acdo com as criangas, ao contrario, nossas acoes
devem expressar uma intencionalidade que requer planejamento e registro para posterior
avaliacdo da nossa prética, no sentido de constatarmos como est4d caminhando o nosso fazer
pedagdgico, em que podemos modificar nossas acdes com as criancas. Essa intencionalidade
ndo deve, porém, ser confundida com a utilizacdo do brinquedo e das brincadeiras como
instrumento para ensinar algo, impedindo, assim, as manifestacdes das crian¢as, como coloca

Prado (2009) sobre a observagédo das brincadeiras das criangas na creche:

As brincadeiras, por sua vez, eram vistas como atividades em que as criancas,
predominantemente, desenvolviam percepcOes, habilidades fisicas, motoras, de
raciocinio e aquisicdo de conteddos, por intermédio da intervencdo pedagdgica das
professoras e monitoras, definindo formas, regras e objetivos, promovendo,
estruturando e organizando 0s espagos para sua promogao entre as criangas, num
jogo que valorizava a brincadeira contida, adestrada, dirigida, aquela em que as
criangas aprendiam, produziam ou aproveitavam seu tempo. (p. 105)

O discurso que circula na contemporaneidade é de que a crianca deve brincar para
aprender coisas, aprender 0 modo de funcionamento do mundo, aprender a utilizar o que é
dado pronto a elas, demoniza-se o brincar pelo brincar e o tempo livre, que respeitaria a forga
inventiva da crianga. Suprime-se assim, o direito das criancas se expressarem e de
intercambiarem experiéncias entre si e com os adultos, (GALZERANI, 2009, p. 50), uma vez

que segundo a autora, “essa ja ¢ uma dificuldade que vivemos na contemporaneidade, entre
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tantos outros obstaculos como da ordem da linguagem, da ordem da cultura, da ordem das
classes das quais nds proviemos, da ordem das nossas complicagdes”. Reduzindo as criangas
a alunos, sendo escolarizados desde a mais tenra idade, sendo tolhidas as possibilidades de
viver essa etapa da vida de maneira plena, ser realmente crianca, sem pressa de crescer, sem
ser tratado como uma promessa de adulto, ou uma miniatura deste, que precisa apenas se
adequar as regras da sociedade.

Todavia, ndo é minha intencdo sugerir uma pedagogia que tome a crianca como
incapaz. A crianca é sim, capaz, ndo faco insinuacéo a um tratamento da crianca que ndo deve
ser exposta a conteudos escolarizantes pelo seu ndo amadurecimento/incapacidade, nem
tampouco assumindo uma visdo romantica da infancia que a assuma como um mundo
encantado, marginal. A crianca, obviamente, é parte da sociedade e, como nos alerta
Benjamin (1984), o brinquedo pode ser concebido como dialogo simbdlico entre a crianca e 0
povo. Reafirmo, desse modo, pelo direito da crianga a vivenciar essa etapa da vida, o direito a
ser crianga, ndo trabalhar e se manifestar como um ser inteiro em um ambiente prazeroso, que
aprecie suas curiosidades, suas inventividades, que lhes possibilite a producdo das culturas
infantis. Ora, se 0 homem (entendido aqui no sentido de humanidade) é um ser criador de
historia, de arte, aperfeicoa as condi¢des de vida, entre outros tantos feitos, a crianca enquanto
parte da humanidade, também produz cultura.

Os (as) profissionais docentes sdo responsaveis por gerir 0 tempo e 0 espaco na

creche, conforme Faria (2011):
[...] a professora da primeira etapa da educagdo basica ndo da aula, ndo é professora
de disciplinas escolares de uma grade curricular e, ela com intencionalidade
educativa € uma professora de crianga. Tal qual uma cendgrafa, a professora
(des)organiza o espaco e o tempo do capital frequentemente reproduzidos nas
instituigdes educativas desde a primeirissima infancia. Sem a aula e sem o contetido
escolar, a docéncia nas creches e pré-escolas organiza outra forma, outra pedagogia
(diferente do ensino fundamental) adequada aos contelidos das préticas culturais e
dos saberes oriundos dos movimentos sociais engajados na transformacdo social,
atenta as experiéncias infantis, as especificidades etarias encontradas no coletivo.
Trata-se de uma profissdo que estd sendo inventada: a docente de criancas de 0 a 6

anos em espacos coletivos de educacéo e cuidado. (p. 14).

O aspecto a ser enfatizado é o da criangca como protagonista e ndo a crianga-aluno. O
fato da Educacdo Infantil anteceder o Ensino Fundamental ndo significa que seja uma fase
preparatoria para ingresso neste. Escapar das praticas que tendem para a

escolarizacdo/homogeneizacdo € o constante desafio das docentes que atuam na educacao
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infantil, que necessitam de formac&o especifica para atuar com a crianga pequena, pois, em
geral, os cursos de pedagogia pouco abordam acerca da pequena infancia e, além do mais,
nem todos (as) profissionais possuem essa formacdo, muitos provém de outras areas de
formacgdo. Como a educacdo infantil é definida como a primeira etapa da educacgédo basica,
importam-se da escola alguns procedimentos, como referir-se a crianga como aluno ou
“aluninho™, as salas como salas de aula, como também a realizagdo de trabalhinhos com as
criancas em que os contetidos sao muito valorizados pelos atores sociais ali presentes.

Esses procedimentos importados do ensino fundamental tendem a tornar fria a relacéo
do adulto para com a crianca, prejudicando ainda a relacdo crianga-crianga, pois sempre é
valorizado o siléncio, a ndo interagcdo, um impedimento a relagbes humanas mais calorosas,
afetivas, reconhecendo a crianca como pessoa inteira, portadora de singularidades.
(GALZERANI,20009, p. 61-62).

O profissional docente é, sim, o adulto responsavel pelas criangas, ndo venho fazer
alusdo a deixar as criangas entregues ao nada, nem tampouco em defesa a autoridade da
vontade do adulto que deseja ter o controle da situacdo e espera que as criancas sejam
“boazinhas”. Ser boazinha significa sentar onde e quando o adulto ordena, nunca questionar e
atender prontamente. Um 6timo treino para a formacao de um adulto servil. Ser responsavel
pelas criangas na educacdo infantil significa criar um ambiente instigador, apresentar
possibilidades para que a crianga experimente sensacOes diversas, que possa se relacionar
também com seus pares e outros adultos e se expressarem livremente. Educa-las para a
solidariedade. O ambiente coletivo é propicio a essa educacdo, porém se ndo formos
cuidadosos em nossas agdes poderemos reproduzir os valores mais perversos do mundo do
capital, que consiste exatamente em todos quietos e imdveis quando o adulto manda, nenhuma
pergunta fora de hora (quem determina a hora é o adulto), como vivenciamos na nossa vida.
Podem questionar, mas como entdo seria se ndo fosse assim? Um verdadeiro caos? Uma
bagunca?

Bem, respondo que a alguns olhos pareceria sim, mas defendo que o importante € uma
educacdo para que as criangas compreendam de fato o porqué das coisas, para que vejam
sentido no que fazem e queiram realmente fazer. Para isso é preciso disposi¢do, pois da
trabalho, e muito. Uma disposi¢do que muitas vezes perdemos, e varios sdo 0s motivos, por
exemplo: precisamos ter clareza do que realmente queremos com o nosso trabalho com os
pequenos, precisamos encontrar parcerias nos companheiros e companheiras de trabalho para

seguir adiante (o0 que nem sempre é possivel), uma vez que nossa trajetoria € diversa e nossa
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formacdo também. O que eu pessoalmente procuro fazer é sempre ler artigos, livros
relacionados a infancia em perspectivas diversas, para que minhas reflexdes estejam em
constante exercicio e, mesmo assim, o dia a dia muitas vezes nos arrasta ao comodismo.
Quando pensamos em atividades com as criangas, muitas vezes queremos algo que
apareca como produto e ndo valorizamos 0 processo, que é como as criangas se relacionam
com o que disponibilizamos a elas. As turmas grandes também sdo um fator de desafio para
nos, profissionais docentes na creche. O que podemos fazer com mais de 30 criancas por
turma? Dividir em minigrupos é legal? Muitas vezes essa possibilidade me leva a pensar em
dividir para governar, me causando certo desconforto. Porém, pode ser uma saida em alguns
momentos, para que se dé uma atencdo maior a cada crianga e que possamos nos integrar e

interagir com mais tranquilidade sem, contudo, abandonar a ideia do trabalho coletivo.
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PROPOSTA METODOLOGICA

CONFECCIONANDO AS ROUPAS DO REl...
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Meu amigo Luiz®: a figura de um narrador

Luiz € um amigo muito querido para mim, com quem tive uma estreita ligacdo durante
um periodo da minha vida, costumava dizer que gostava dele como se fosse um pai, mas ele
ndo gostava disso, pois o deixava mais velho e também pelo peso que essa denominagdo
carregava, muito trabalho, muitas responsabilidades, coisas que estdo geralmente atreladas a
figura de pai, ele demonstrava sua insatisfacdo quando comparado como tal. Mas o que me
faz cita-lo aqui, além, é claro, do meu sentimento de imenso carinho por ele, é o fato de que,
quase todas as vezes que conversavamos sobre qualquer assunto, ele dava um exemplo
contando alguma experiéncia que vivera. Eu, muitas vezes, com pouco tempo para conversar,
embora gostasse muito, pensava no porqué de tantos exemplos e experiéncias, deveria poupar
0 tempo e ir direto ao assunto para encurtar a conversa. Na verdade, ndo era falta de tempo,
era a forca do hébito, do modo como vivemos atualmente, sem paciéncia para ouvir o outro,
essa necessidade inventada e compulsiva de fazer muitas coisas de uma vez e com uma
tendéncia a atribuir essas atitudes a falta de tempo, quando o que ocorre é justamente o
contrario. Afinal, a modernidade, o tempo do capital, que é o tempo no qual vivemos, ndo nos
permite que desfrutemos dessa capacidade de ouvir o outro, pois, como muito bem nos diz
Benjamin (1985) na obra O Narrador, “¢ como se estivéssemos privados de uma faculdade

que nos parecia inaliendvel: a faculdade de intercambiar experiéncias.” (p. 198).

Assim definido, o narrador figura entre os mestres e os sdbios. Ele sabe dar
conselhos: ndo para alguns casos, como o provérbio, mas para muitos casos, como o
sébio. Pois pode recorrer ao acervo de toda uma vida (uma vida que ndo inclui
apenas a propria experiéncia, mas em grande parte a experiéncia alheia). O narrador
assimila a sua substancia mais intima aquilo que sabe por ouvir dizer. Seu dom é
poder contar sua vida; sua dignidade é conta-la inteira. (BENJAMIN, 1985, p. 221)

Inicio a justificativa dos caminhos metodoldgicos a serem percorridos a partir dessa
narrativa. O motivo pelo qual a elegi, foi por esta situagcdo ocorrer cada vez com mais
frequéncia e de tdo frequente acabamos por naturaliza-la e nem enxergamos a perversidade
que ai reside. Tdo emaranhados nos encontramos nas teias do sistema que acabamos por achar
normal ndo termos tempo para nada, sempre com pressa, sem poder falar, nem tampouco
ouvir o outro, perdemos oportunidades de nos comunicarmos de maneira mais intensa.
Considero a situacdo narrada um bom exemplo de como o0 avanc¢o da modernidade capitalista,
dificulta o intercambio entre pessoas inteiras (GALZERANI, 2009, p. 54).

*Luiz Euripedes da Silva (1946-2005)
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Como agimos com as criangas?

Se habituados que estamos a viver quase como autdmatos, como serdo nossas agoes
com as criangas? Teremos tempo para ouvi-las de fato? E entendermos suas singularidades,
respeitar o tempo de cada crianga, ndo desejarmos que todas facam todas as coisas do mesmo
jeito?

Vejamos algumas situagdes que ocorrem com frequéncia em varias creches:

Estamos na sala brincando de “ovo-choco”, um adulto chega a porta e diz:

- Vocés ndo vao entrar? J4 estdo atrasados para o almogo!

Interrompo a brincadeira e digo: - Criancas, temos que parar, é hora do almogo!
Fazem cara de contrariadas, ndo querem se levantar, um garoto se aproxima, puxa

minha blusa e diz: - Mas por qué? Nem t6 com fome?

N&o ha tempo para as explicagdes que seriam essenciais nesse momento. E preciso
organizar as criancas e sair rapido para o almoco. A verdade é que estava tdo prazerosa a
brincadeira que ficamos envolvidos, tanto as adultas, quanto as criancas. E qual o problema
disso? Havia um problema de fato?

Sim, havia, pois ndo podemos atrasar a hora das refei¢Ges, pois a creche é organizada
pelo reldgio, nossa vida € organizada pelo reldgio, e ndo estranhamos esse fato, encaramos e
convivemos com ele como se fosse intrinseco a natureza e nem paramos para pensar que a
organizacdo dos horarios € uma construcao social e que nem sempre houve reldgios. Nessa
direcdo trago para o dialogo o historiador Edward Palmer Thompson (2002) que esclarece
sobre o contraste entre o tempo da natureza e o tempo do reldgio e questiona de que maneira a
mudanca na percepcdo do tempo afetou a disciplina no trabalho? Transporto esse
guestionamento para nossas praticas na creche. De que maneira essa percep¢do do tempo
afeta as criangas e a maneira de lidarmos com elas? E bem verdade que nés, adultos e adultas,
ja estamos convivendo com essa percepcdo do tempo de modo a ndo estranha-la, nem
questionad-la, mas e as criancas? Seria uma grande oportunidade para a produgdo de
conhecimento com as criancas.

Em uma reunido, em uma das creches em que trabalhei, conversamos, entre outros
assuntos, sobre o fato que as criangcas ndo sabem utilizar os brinquedos e que seria preciso

ensinar-lhes a maneira correta.
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A esse respeito temos em Walter Benjamin uma reflexdo sobre brinquedos e
brincadeiras que nos instiga a problematizar esse tipo de situacdo. Esse autor contribui para
que figuemos alertas em relacdo ao de equivoco pensar que a brincadeira da crianca seja
determinada pelo conteudo imaginario do brinquedo, o que ocorre é o contrario. Nesse
sentido, Benjamin aponta que: “Pois quanto mais atraentes no sentido corrente sdo 0s
brinquedos, mais se distanciam dos instrumentos de brincar, quanto mais ilimitadamente a
imitagdo se manifesta neles, tanto mais se desviam da brincadeira viva.”(Benjamin, 2009, p.
93)

Assim, me questiono, se estamos, de fato preparadas para entender as criangas e suas
manifestacdes? Mais uma vez € Benjamin que nos alerta quando diz que nés interpretamos a
nosso modo a sensibilidade infantil, pontuando que o brincar tem sido visto em demasia a
partir da perspectiva do adulto, exclusivamente sob o ponto de vista da imitacdo. (2009, p. 92;
100)

Seria desejavel, entdo, ensinar a "maneira correta” de utilizar os brinquedos?

Trecho de uma conversa sobre criancas que chegam a creche com sono:

- E preciso chamar as mées para conversar e saber como é a organizacdo familiar e

orientar essas familias no modo de proceder em casal

Essas falas tdo frequentes me suscitam inquietacGes. Porque temos que interferir na
forma como se organizam as familias? E tudo é conversado de uma maneira que naturaliza
essa pratica. Bem como as entrevistas que sdo realizadas no inicio do ano, ou quando a
crianca ingressa na escola. Nesse sentido Michel Foucault em “Vigiar e Punir” (1999), traz
uma discussdo acerca das instituicdes, comparando a fabrica, o hospital, a escola, aborda
sobre a disciplina que € imposta nessas instituicdes. Trago este autor com o objetivo de
entender esses mecanismos e praticas tdo frequentes e familiares a quem trabalha nos espacos
de atendimento as criangas. Sobre esses métodos que podem ser comparados com exames, 0

autor esclarece:

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da san¢do que normaliza.
E um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e
punir. Estabelece sobre os individuos uma visibilidade através da qual eles sdo
diferenciados e sancionados. E por isso que em todos os dispositivos de disciplina, o
exame € altamente ritualizado. Nele vém-se reunir a cerimdnia do poder e a forma
da experiéncia, a demonstragdo da forca e o estabelecimento da verdade
(FOUCAULT, 1999, p. 209).
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A casa seria uma extensdo das institui¢cfes de educacdo infantil ou vice-versa? Podem
instituicdes que séo distintas interferirem-se entre si? Ou somente a escola tem esse direito,
essa legitimidade? Busco em Foucault, uma possivel compreensdo, ou até mesmo uma base
para meu estranhamento diante desses eventos tdo amplamente difundidos no nosso dia a dia
na creche.

Recorrendo mais uma vez a Thompson, com “A Miséria da Teoria ou um planetario
de erros” (1981), obra em que o historiador trata sobre a teoria como ferramenta exploratoria
do real, alertando-nos para o fato de que a producdo de conhecimento se da no dialogo entre
sujeito e objeto. Thompson defende a n&o linearidade e se contrapde a verdades absolutas e ao
estruturalismo que em uma pesquisa baseia-se em teorias e hip6teses, mas ndo as submete a
experimentacao, negando assim o polo objeto. Que dialogo estariamos promovendo entre uma
instituicdo de educacéo infantil e as casas das criancas? Como compreender as singularidades

das diferentes instituicoes?

Seguindo com mais um comentario: - Percebo que as suas criancas tem dificuldade
em obedecer e sentar quietinhas para assistir TV!

Parece uma observacao tao corriqueira e “normal”. Serd mesmo?

O que quer dizer realmente essa frase? As vezes, queremos mesmo que as criangas
sejam comportadas, muitas vezes, alias. Afinal, sdo muitas criancas por turma, as vezes nao
da para ir ao parque e temos que troca-las. Entdo, manté-las sob controle seria a solugdo mais
imediata para alivio do adulto. Mas a verdade é que muitas vezes as criancas a estas situacoes,
pois elas sdo desejantes* de vida, acéo, novidade. Qual pedagogia podemos exercer com as
criangas na educacdo infantil com turmas numerosas? Ouso afirmar que ndo é a forma escolar,
pois é uma das questdes que veem no bojo deste trabalho. Ao mesmo tempo em que fago esta
afirmacdo, reconheco a forte, sendo a Unica tendéncia em preparar as criangas para 0 ensino
fundamental, como também para o futuro e como ouvimos e até mesmo falamos

frequentemente: - A sociedade cobra é preciso ensinar as criangas a viver em sociedade.

* Termo usado por Abramowicz (2003)
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Mais uma vez recorro a Foucault:

O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e
o recompde. Uma “anatomia politica”, que ¢ também igualmente uma “mecénica do
poder”, estd nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos
outros, ndo simplesmente para que fagam o que se quer, mas para gue operem como
se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficiéncia que se determina. A
disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos “doceis”. (1999, p.
164)

Abramowicz (2003) traz importantes consideragOes acerca da Educacdo Infantil e

guestiona nossa postura diante das diferencas que se mostram nesse espaco:

Ao propor trazer as criangas para essa escola que conhecemos, que trabalha o
homogéneo, o disciplinamento do corpo, da palavra e da voz, com curriculos
unificados e nacionais, 0 que pretendemos ao trazé-las para essas institui¢des? (p.
19)

Para sustentar melhor a problematizacdo que estou procurando desenvolver trago
ainda as significativas contribuicdes de Ana Lucia Goulart de Faria no campo da infancia.
Esta autora defende o protagonismo da crianca, contrapondo-se as teorias baseadas no
adultocentrismo® (ROSEMBERG, 1976 apud GOBBI, 1997), e no desenvolvimento da
crianga em seu aspecto bioldgico, levando em conta principalmente a crianga enquanto aluno,
portanto, um ser incompleto a ser preenchido com os conhecimentos do adulto, que irdo
prepara-lo para a vida. Faria (2005) assinala que: “hoje temos um acervo bastante denso com
as pesquisas revelando infancias diferenciadas, criangas curiosas e inventivas, capazes de
estabelecer multiplas relagdes e levantar hipdteses de varias naturezas.” (p.3)

Diante dessas afirmacdes ndo podemos esperar apenas obediéncia das nossas criancas,
elas nos desafiam, seguindo a argumentagdo da autora, e repetindo suas palavras: “a buscar
formagao continuada de outro tipo”. (FARIA, 2005, p. 3)

Prosseguindo:

As novas diretrizes dos cursos de Pedagogia acompanham a LDB e exigem estagio e
formacdo certificada para a docéncia nestas instituicdes. Pela primeira vez na
trajetoria do MEC, ele langca (em dezembro de 2006) ao lado do documento com a
politica para a educacdo infantil, o documento sobre a organizagdo do espaco fisico
para uma infraestrutura condizente com o novo direito desse novo ator social: a
crianca pequena e sua experiéncia. Desta forma, vemos reconhecido que educar as
criangas pequenas nio ¢ apenas “tomar conta” exige um profissional que ndo deve
seguir o modelo escolar nem no contedo nem no espaco nem no tempo. (FARIA,
2007, p. 15).

> Palavra utilizada por (ROSEMBERG, 1976 apud GOBBI, 1997). O termo adultocéntrico aproxima-se aqui de
um outro termo bastante utilizado em Antropologia: o etnocentrismo: uma visdo de mundo segundo a qual o
grupo ao qual pertencemos é tomado como centro de tudo e os outros sdo olhados apenas segundo 0s Nossos
valores, criando-se um modelo que serve de parametro para qualquer comparagdo. Nesse caso 0 modelo é o
adulto e tudo passa a ser visto e sentido segundo a 6tica do adulto, ele é o centro. (GOBBI, 1997, p. 26)
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Guattari, (1981), em “As creches e a iniciagdo”, discute aspectos que envolvem a
presenca das criangas nas instituicdes de educagdo infantil: “Quanto mais precoce for a
iniciagdo mais intenso e duradouro sera o impriting de controle social” (p. 53).

Com isso vem o autor a questionar a inclusdo das criangas pequenas nas creches que,
ao exercer praticas escolarizantes e homogeneizadoras, pautadas no adultocentrismo, seriam
um mecanismo eficaz de preparar as criangas, desde muito cedo, para 0 modelo de sociedade
de que dispomos. Destaco que cabe a postura adotada por nos, educadores, para dar ou nao
legitimidade a tal intencéo.

Através da exposicdo desse modo de olhar a infancia, penso que é preciso nos
confrontarmos com a realidade, aproximarmo-nos do que realmente é feito cotidianamente e
nos dispormos a pensar sobre o que é realmente possivel de ser feito. Digo isto levando em
consideracdo que a realizacdo do trabalho ndo se da individualmente, mas em grupo, entao
ndo é suficiente que uma ou duas pessoas tenham a mesma concepc¢do de infancia. A questdo
é: como realizar o trabalho em que acreditamos sendo minoria no grupo? Como conquistar
companheiros e companheiras de trabalho a rever préaticas tdo enraizadas, tdo cristalizadas?
Como nao sermos seduzidos por maneiras mais comodas de trabalhar?

Para promover um didlogo que possibilite pensar nessas questfes complexas de
trabalho coletivo, busco mais uma vez Walter Benjamin (1984) com o conceito de
experiéncia, em que ele a concebe ndo como individual, mas sim coletiva. No nosso convivio
diario na trama das nossas relacdes trazemos outras vozes no nosso discurso e na nossa
pratica.

Apos essa breve apresentacdo do olhar metodoldgico que acompanha esse trabalho,
convido o leitor a embrenhar-se em um pequeno universo ao encontro com 0S Meninos e
meninas e com os profissionais que, querendo ou ndo, sendo reconhecidos ou ndo, séo

profissionais docentes.
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CAPITULO |

O REI VESTE AS ROUPAS “NOVAS”!
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Na esteira da historia buscando entender as Institui¢des de Educagdo Infantil

Né&o € intencdo deste trabalho relatar em pormenores a historia da Educacédo Infantil, e
sim, apenas situa-la historicamente.

Durante séculos a educacdo da crianca esteve a cargo exclusivo da familia (adultos
(as) e criancas), e era nesse meio que se apropriava da cultura. Com as mudancas e impactos
causados pela revolucdo industrial, que incluem a entrada da mulher para o mercado de
trabalho, altera-se, assim, o0 modo de educacdo das criancas, que passam a ser atendidas por
mulheres que optaram por ndo trabalharem nas fabricas e vendiam seus servicos dessa
maneira. Com o aumento das novas formas de trabalho e consequente absorcdo dos pais,
foram organizados atendimentos formais as criancas. Mulheres da comunidade organizavam
atividades de canto e memorizacdo de rezas para as criangas atendidas, com o intuito de
cultivar bons habitos e desenvolvimento moral (RIZZO, 2003, apud PASCHOAL,;
MACHADO, 2009, p. 80).

Era outra possibilidade de emprego para mulheres, porém, eram muitas criancas para
uma unica mulher tomar conta. A falta de preparo, comida e habitos de higiene, resultava em
maus tratos as criancas em nome da obediéncia e passividade. Como a preocupacdo das
familias pobres era a da sobrevivéncia, acabavam sendo aceitos 0s maus tratos com as
criancas que se tornaram comuns, assim como também se tornaram corrigqueiros o0s habitos de
limpar as ruas acolhendo criangas abandonadas.

Kuhlmann Junior. (2001 apud PASCHOAL; MACHADO 2009, p. 81) destaca que as
primeiras instituicdes, embora com preocupacfes assistenciais, apresentavam também
propostas pedagdgicas; a exemplo disso a “Escola de Principiantes”, ou escola de tricotar,
criada pelo pastor Oberlin, Franca no ano de 1769, para criangas de dois a seis anos; a escola
de Robert Owen criada em 1816 na Escécia, que recebia criancas a partir de dezoito meses; a
sala de asilo francesa, também seguia essa perspectiva de cuidar e ter também uma proposta
educativa. A intencdo primeira era retirar as criancas das situacBes de riscos, para
posteriormente oferecer-lhes a oportunidade de desenvolvimento da inteligéncia e dos bons
costumes.

Didonet (2001 apud PASCHOAL; MACHADO 2009, p. 82), aponta que 0s mais
pobres, ou seja, as mulheres trabalhadoras precisavam deixar os filhos sozinhos ou em uma
instituicdo, que precisaria ter atendimento integral, gratuito ou muito barato e cuidar das
criangas enquanto as mées estivessem no trabalho; a educagdo pertencia a familia. Essa

procedéncia é que agrega creche-crianga-pobre-assistencialismo.

31



Estaria aqui o embrido responsavel pelas préticas e discursos equivocados? Como
educar as familias, escolarizar as criancas desde a mais tenra idade para que possam ser
compensadas as privacGes que sofrem as criancas mais pobres, podendo ter acesso ao
conhecimento a fim de acompanharem adequadamente as posteriores etapas de ensino? Afinal
as criangas sdo o “futuro da nagdo”, esse ¢ o nosso discurso! A perfeita maquiagem que
obscurece os problemas sociais!

De acordo com Kuhlmann Junior (2004) outra instituicdo (que antecede a creche) de
assisténcia a crianga abandonada foram as Casas dos Expostos, modelo importado da Europa,
que iniciou-se no Brasil no século XVIII. Essas instituicbes recebiam os bebés que eram
abandonados nas “Rodas”. Eram dispositivos de madeira em formato cilindrico no qual a
crianca era colocada e 0 mesmo girava para dentro da instituicdo, preservando a identidade de
guem deixasse a crianga. A proposta da creche seria entdo, um sustentaculo para que as
familias pobres néo tivessem apenas a escolha de abandonar seus filhos nas “Rodas”. Mesmo
assim existiram no Brasil até parte do século XX.

Muitas foram as tentativas de organizacdes com intuito de combater a mortalidade
infantil, por meios filantropicos e ndo por parte do poder publico. A implantacéo das creches e
jardins de infancia (final do século XIX e inicio do século XX), através de justificativas dos
setores juridico-policial em defesa da infancia moralmente abandonada, médico-higienista e
religiosa, objetivava 0 combate a mortalidade infantil na esfera familiar, bem como nas
instituicGes de atendimento.

Em Kuhlmann Junior (1998 apud PASCHOAL; MACHADO 2009 p. 83), temos que 0
Instituto de Prote¢do a Infancia do Rio de Janeiro, fundado pelo médico Arthur Moncorvo
Filho, cujo objetivo era atender as maes gravidas pobres, assistir recém-nascidos, distribuir
leite, consulta pds-parto no periodo de amamentacdo, vacinacdo e higiene dos bebés. Os
servicos se ampliaram atraves de filiais, por todo o territério brasileiro e por isso considerado
um dos mais importantes. De grande importancia também foram: o Instituto de Protecédo e
Assisténcia a Infancia (1899) e o Departamento da crianca (1919), ambos no Rio de Janeiro,
sendo que este dltimo tinha por finalidade fiscalizar as instituicdes e também combater o
trabalho das mées voluntérias que atendiam os filhos das mulheres trabalhadoras de maneira
precaria.

A industrializagéo do pais, a admissdo da mulher no mercado de trabalho, a imigragao

europeia para o Brasil, sdo alguns dos responsaveis pela forca que 0os movimentos operarios
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comecgaram a ganhar através de suas organizagOes, reivindicando, entre outras coisas, a
criagéo de instituicOes para cuidado de suas criancas para que pudessem trabalhar.

Oliveira (1992, p. 18) ressalta que com a intencdo de abrandar a forca desses
movimentos, controlando o comportamento dos operarios, os donos das fabricas passam a
conceder alguns beneficios como vilas operérias, clubes esportivos, creches e escolas. A ideia
era que maes satisfeitas produziriam mais e melhor.

As conquistas ndo se deram sem conflitos e, com o avanco da industrializacdo, a
entrada significativa das mulheres no mercado de trabalho (agora também as de classe média),
fazia crescer a necessidade de atendimento as criangas.

De acordo com Faria (2006, p. 284):

...6 0 ingresso em massa das mulheres no mercado de trabalho e o movimento
feminista que vai exigir creches para dividir com a sociedade a educagdo de seus
filhos e filhas, articulando aos movimentos sindicais e das esquerdas. Num primeiro
momento nos anos 70 a luta é por uma creche para nds, as mulheres: “tenho o direito
de trabalhar, estudar, namorar e ser mae. Sem creche nao poderei curtir todos eles”.

O movimento feminista, segundo Haddad (1993) defende a ideia de creches e pré-
escolas para todas as mulheres, independente da condicdo econdmica, ou necessidade de
trabalhar.

O fruto dessas reivindicacdes foi 0 aumento das instituicdes publicas de atendimento a
infancia. Porém, tais instituicdes foram focalizadas tendo como base a teoria da privagédo
cultural, que consiste, segundo Kramer (1982, p. 54), na defesa de uma educacdo escolar
como compensatdria, atribuindo-lhe verdadeira funcdo terapéutica para as caréncias culturais
das criancas provenientes das classes dominadas.

E nos anos 80, destaca Faria (2006, p. 284) que o préprio movimento feminista passa a
elevar a bandeira de creches para as criangas pequenas e ndo sé para suas maes trabalhadoras,
apos pesquisadoras feministas observarem como sdo as criangas quando com outros adultos

que ndo sdo a familia e o prazer do convivio nas primeiras creches italianas e francesas.

A primeira orientacdo para educagdo das criangas em creches realizada no Brasil foi
feita pelo Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM) e pelo Conselho
Estadual da Condigcdo Feminina (CECF) denominada “Creche-urgente”. (FARIA,
2006, p. 284).

A partir da Constituicdo de 1988, a educagdo das criangas de zero a seis anos passa a
ser direito do cidaddo e dever do Estado com carater educacional, portanto a inclusdo da
creche no tema educacional caracteriza sua funcdo educativa, fazendo parte o cuidar e educar

que sao indissolaveis.
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Temos hoje no mundo ocidental a creche como um patriménio do feminismo, da
esquerda e do sindicalismo dos anos 70. Assim como uma histéria completamente
diferente da historia da escola, a creche é um direito a educacdo também diferente.
(FARIA, 2008, p. 284).

Em 1990, com a aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, é feita a insercédo
das criancas no universo dos direitos humanos, o que significa que a crianca e o adolescente
devem ter assegurados os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana.

Em 1996 com a LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a Educagéo
Infantil passa a ser a primeira etapa da Educacédo Basica.

Seria essa nomenclatura a outra causa do que eu nomeio equivocos? Primeira etapa da
Educacdo Basica e préaticas escolarizantes sdo sinbnimos?

Conforme assinalam Mathias e Paula (2009), o Plano Nacional de Educacéo Infantil
realizou em 2006, juntamente com MEC, encontros e seminarios a fim de discutir a nivel
municipal e estadual de educacdo, as questdes relacionadas as politicas publicas para a
Educacdo Infantil. Elaborou-se, assim, um documento denominado Politica Nacional de
Educacéao Infantil, em que sdo definidos objetivos para a expansao de oferta de vagas para as
criancas e, entre outros itens, a promoc¢do da melhoria da qualidade do atendimento em
instituicGes de Educacdo Infantil.

Nesse ponto, as considera¢des de Kuhlmann Junior. (2000) sdo bastante atuais:

A incorporacdo das creches aos sistemas educacionais ndo necessariamente tem
proporcionado a superacdo da concepcdo educacional assistencialista. A falta de
verbas para a educacdo infantil tem até estimulado novas divisdes, por idades:
apenas o0s pequenos, de 0 a 3 anos, frequentariam as creches; e os maiores, de 4 a 6,
seriam usuarios de pré-escolas; sdo varias noticias de municipios cindindo centros
de educacdo infantil e limitando o atendimento em periodo integral. (p. 7)

Em Faria (2007, p. 15), temos que:

Pela primeira vez na trajetoria do MEC, ele langa (em dezembro de 2006) ao lado do
documento com a politica para a educacéo infantil, o0 documento sobre a organizacéo
do espaco fisico para uma infraestrutura condizente com o novo direito desse novo
ator social: a crianca pequena e sua experiéncia.

Sobre os documentos acima citados, pode-se dizer que, na préatica, ainda ndo é o que
ocorre nas instituicdes.

No Municipio de Campinas-SP o atendimento as criangas vem sendo terceirizado com
a implantacdo das Naves-Mé&e. S&o instituicbes em que 0s recursos sdo publicos, mas a
administracdo fica a cargo de entidades filantropicas. Embora o objetivo deste trabalho ndo

seja analisar detalhadamente este assunto, aproveito para colocar algumas questdes:
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Que diferengas estdo presentes nesses novos espacos que atendem nossas criangas?
Sao espacos que acabam por ampliar o atendimento as criancas, mas significa avanco ou
retrocesso?

Mesquita (2012), em seu Trabalho de Conclusdo de Curso, faz uma analise sobre o
assunto: “Um pouco da Histéria das Creches e Naves-Mae de Campinas: Paralelas que se
cruzam.”

De acordo com Mesquita (2012):

Em 26 de outubro de 2005, Helena Costa Lopes de Freitas assume a Secretaria de
Educagao, no lugar de Hermano Tavares. Ha nesse periodo uma politica de “corte de
gastos” para equilibrar as finangas da Prefeitura. Logo, as propostas feitas pelo
Departamento Pedagdgico ndo foram aprovadas. Um novo fator surge para dificultar
ainda mais o quadro, o déficit de criancas fora das institui¢des de Educacgdo Infantil
gerou uma acgdo da Vara da Infancia e da Juventude. (p. 29)

O quadro era assim representado:

Eram 60 CEMEIs e 80 EMEIs. Papel importante também era desempenhado pelas
instituicGes particulares que ofereciam vagas na educacdo infantil por meio de
convénios com a Prefeitura. Ainda assim, o déficit era gigantesco, 0 que gerou uma
acdo da Vara da Infancia e da Juventude, obrigando o municipio a zerar o déficit até
o final de 2009. (SANTQS, 2010 apud MESQUITA, 2012 p. 29)

Desse modo, como podemos observar, as Naves-Mae sdo implantadas no municipio de
Campinas como uma solucdo rapida para um grande problema. Atualmente o atendimento as
criangas se da pelas EMEIS (Escola Municipal de Educacdo Infantil), CEMEIS (Centro
Municipal de Educacdo Infantil), este nome estd sendo substituido por CEl (Centro de
Educacao Infantil) e pelas Naves-Mae.

Diante dessas breves consideracfes acerca das Naves-Mae pergunto ainda:

Qual o Projeto Pedagogico desenvolvido nesse novo espaco de Educacgdo Infantil? A
que interesses atende? Qual a concepcdo de infancia presente nas praticas ali exercidas? E

qual a concepcéo de Educacao?

Esse é 0 ponto em que se encontra a educacao infantil em Campinas na atualidade.

Neste trabalho ndo me proponho a falar de uma determinada creche, mas sim trazer
experiéncias vivenciadas em algumas nas quais trabalhei ou tive a oportunidade de estagiar ou
visitar. Portanto, falo do lugar de sujeito da experiéncia no sentido de Larrosa (2002).

Todas as creches em questdo fazem parte da Rede Municipal de Campinas,
localizando-se em diversos bairros mais distantes da regido central e atendendo criangas de

familia de classe média e de classes mais populares.
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O esquema abaixo colocado é referente a divisdo das criancgas por idade em cada sala
que é denominada agrupamento nas unidades de atendimento pertencentes a Prefeitura
Municipal de Campinas — SP.

Idades das criancgas nos agrupamentos:

Ag. | —criangas de 4 meses a 1 ano e 5 meses

Ag. Il —criangas de 1 ano e 5 meses a 2 anos e 11 meses

Ag. Il —criancas de 2 anos e 11 meses a 5 anos e 11 meses

Adentrando no universo das creches

Em nosso jardim havia um pavilhdo abandonado e carcomido. Gostava dele por
causa de suas janelas coloridas. Quando, em seu interior, passava a mao de um
vidro a outro, ia me transformando. Tingia-me de acordo com a paisagem na
janela, que se apresentava ora chamejante, ora empoeirada, ora esmaecida, ora
suntuosa. Acontecia 0 mesmo com minhas aquarelas, onde as coisas me abriam seu
regaco tao logo as tocava com uma nuvem Umida. Coisa semelhante se dava com as
bolhas de sab&o. Viajava dentro delas por todo o recinto e misturava-me ao jogo de
cores de suas clpulas até que se rompessem. (BENJAMIN, 1995, p. 101)

Apresento-me como sujeito da experiéncia, e como tal, ndo estou sozinha, trago em
mim outras vozes de outros companheiros e companheiras de jornada que se fazem presentes
em mim. Ao me expor aqui nessa relacéo coletiva € possivel criar condi¢Bes de rever 0 nosso
cotidiano, descobrindo, sendo um novo modo de atuar no ambiente, a0 menos uma tentativa
de entender alguns porqués. Carregamos conosco além dos nossos saberes, também nossos
desejos, nossos sentimentos e dessa forma, em nossas ac@es tudo isso estara sempre presente.

Apoio-me em Larrosa, para quem:

(...) o sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por sua
passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura. Trata-
se, porém, de uma passividade anterior a oposicdo entre ativo e passivo, de uma
passividade feita paixdo, de padecimento, de paciéncia, de atencdo, com uma
receptividade primeira, como uma disponibilidade fundamental, como uma abertura
essencial (LARROSA, 2002, p. 24).

Essa receptividade primeira do sujeito, essa disponibilidade fundamental na vivéncia
da experiéncia se apresenta, portanto, permeada pelos saberes, pelos desejos, sentimentos,
pelas diversas outras vozes ja inscritas na configuracao desse sujeito. Essa perspectiva permite
a Larrosa (2002, p.27) pontuar que “se a experiéncia ndo & 0 que acontece e Sim 0 que Nnos
acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento ndo fazem a mesma
experiéncia”. Portanto, duas pessoas que vivem um mesmo episdédio ndo o vivem da mesma

maneira. Nesse caso € possivel afirmar que se outra companheira ou companheiro fizessem
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uma reflexdo acerca de um mesmo fato ou conjunto de fatos, certamente seriam tocados (as)
de formas diferentes.

A opcao pela narrativa é inspirada pelas leituras de Benjamin, que nos adverte sobre o
desaparecimento da figura do narrador, que € aquele que conta historias e nos aconselha. A
modernidade nos impede de termos tempo de narrar nossas histdrias e ouvir as historias de
outros, ela nos impele a agirmos como maquinas, guiados sempre pela urgéncia em executar
tarefas, sem conversas mais longas, sem refletir sobre nossas ac6es, sem aconselhamentos,
vivendo apenas o agora, apreciando mais as coisas materiais em detrimento as relacGes
humanas. Se ndo conseguimos nNOS comunicar como pessoas inteiras, ou seja, com todas as
dimensGes que nos constituem, como, enquanto pessoas que se propdem a estar com as
criancas, em tempo praticamente integral do dia, poderemos aspirar que elas se relacionem
entre si ou conosco sem essa influéncia? Mesmo as criangas apresentando um modo proprio
de estar no mundo e com a capacidade de transgredir, a influéncia de pessoas adultas em
convivio diério é muito significativa. Estaremos dessa forma contribuindo para a reproducéao
desse modo de vida gue se apresenta em nossa sociedade atual.

Precisamos parar e prestar atencdo na forma como se desenvolvem as nossas relagdes
com o outro, recuperarmos a capacidade de nos comunicarmos. Nesse sentido € que passo a
narrar alguns episodios ocorridos em que fui tocada pelos acontecimentos. Considero ter sido
tocada do modo que fui, principalmente pelo fato de estar vivendo as experiéncias
simultaneamente em contato intenso com as leituras.

Antes, porém, considero de vital importancia essa consideracdo de Benjamin: "Ela (a
narrativa) mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la dele. Assim se
imprime na narrativa a marca do narrador, como a méao do oleiro na argila do vaso"”. (1995,
p. 205). Assim como Larrosa diz que a experiéncia € algo que nos acontece, Benjamin diz que
na narrativa esta a marca do narrador. Desse modo, como ja mencionado anteriormente, se
fosse outro sujeito a narrar 0 mesmo ocorrido, a narrativa seria outra, pois as subjetividades e
sensibilidades despertadas ndo séo iguais em sujeitos diferentes.

Em uma das creches que trabalhei, durante uma reunido com o grupo, entre outros
assuntos, foi discutida a questdo de deixar as criangas o dia todo de sapatos. Ocorria que
estdvamos no periodo de dias quentes, mas a professora considerava muito importante que as
criancas ficassem calcadas em todos os momentos (obviamente exceto para dormir), para que
aprendessem a pratica de usar calgados, pois se ndo fosse assim, em ocasifes que precisassem

de fato usa-los, ndo saberiam, sem contar 0s perigos a que estariam expostas se caminhassem
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pelos espacos da creche sem o acessorio, principalmente no parque. O que vinha acontecendo
é que, no periodo da tarde quando as criangas acordavam, nés que trabalhdvamos neste
horéario deixavamos que elas ficassem descalc¢as, ou quem preferisse poderia calgar com nossa
ajuda, mas nenhuma crianca preferia. O que ocorreu nessa reunido foi uma tentativa da
professora de nos conscientizar, acerca da importancia, considerada por ela, de que as
criangas permanecessem calgadas. Eu me posicionei contréria a tal argumentacao, alegando
que temos toda a vida para aprender a ficar calcadas e que pelo menos nesse periodo da vida a
crianca tem o direito de optar, e ainda que ir ao parque descalca seria agradavel, devido ao
contato com areia, terra, folhas das arvores. A professora, por sua vez insistiu em nos
conscientizar, ponderando que no parque era ainda pior devido ao perigo das pedras, raizes
expostas das arvores e outras coisas que por la poderiam ser encontradas. Delicadamente ela
disse que gostaria que assim fosse feito, mesmo no periodo da tarde. O grupo ndo se
manifestava, entdo ficamos nos duas a falar, diante do siléncio das outras. Esse siléncio acaba
por revelar o receio de se indispor no grupo, ndo contrariar o outro, ainda que sua opiniao seja
diferente, deixar sempre 0s outros decidirem e apenas cumprir o determinado. Eu mesma ja
fui assim, hoje ndo consigo mais, mesmo que em algumas ocasifes deseje s6 observar, ndo
me € mais possivel. Estava vivendo uma situacao corriqueira no trabalho, pois sdo quinzenais
ou mensais as reunides do grupo, denominadas reunides de setor, o que havia de diferente é
que as leituras de Walter Benjamin estavam latentes em mim e encontravam eco no meu
trabalho. Era a questdo de ouvir o outro e ndo fazer valer apenas as nossas convicgoes, 0S
nossos saberes. A minha experiéncia era de criancas no parque descalcas (lembrando que em
periodos de calor), a experiéncia da companheira era de criangas no parque cal¢adas. Ouviria
no passado isso tudo como se tivéssemos que fazer sempre 0 que 0S outros querem e isso
geraria revolta e comportamentos de minha parte de ndo falar mais nada, ndo opinar. Agora ja
ndo penso assim, ao ouvir a experiéncia da professora, ndo deixei de me indignar, pois penso
diferente, mas o que é o trabalho em grupo sendo essa colcha de retalhos em que é preciso se
chegar a um consenso? (...) qual o preco ao consenso, e quais sdo as vozes que devem ser
condenadas ao siléncio na sua procura? Nao existe consenso sem exclusao (...) (ORTEGA,
2004 apud QUINTINO, 2005, p. 57).

Apesar disso, desse certo desconforto causado pelo consenso, o trabalho em grupo
requer essa postura, sendo ndo avancamos. Construir coletivamente uma vivéncia de trabalho
demanda disposicdo dos envolvidos para experimentar o enfrentamento. Apoio-me na

abordagem de Quintino sobre o trabalho de grupo, a qual se coaduna com a presente reflexao:
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Penso que os integrantes ndo precisam acreditar nos seus intimos na decisdo do
grupo. Eles poderdo realizar o planejado e voltar a argumentar. No momento da
decisdo, é provavel que alguns tenham que ceder, mas ndo significa que tenham que
se apagar. Uma vez realizadas as tarefas haverd um outro momento de avalia-las,
entdo serd possivel uma nova chance de se colocar. (QUINTINO, 2005, p. 72).

Nossas praticas revelam nossa concepcao de infancia, muito embora ndo possamos
afirmar que somos exatamente o tempo todo de determinada vertente, pois nossas acles se
mesclam, e afirmar isso seria negar nossa dimensao humana.

Trabalhar em grupo € uma préatica desafiadora, pois cada pessoa tem suas
concepcdes, suas visdes de mundo, seus sentimentos e suas formas de agir. Alem disso,
qguando se trata de trabalhar em grupo, juntamente com as criancas, as relacdes tomam uma
dimensdo ainda mais complexa, pois sdo trés ou quatro pessoas adultas, mais
aproximadamente trinta criancas pequenas juntas. Precisamos encontrar a melhor maneira de
conviver. No grupo do qual faco parte este ano nao foi diferente, nos primeiros momentos nos
observamos e ficamos imaginando como seria 0 outro de fato, cada palavra, ou gesto que
faziamos era notado pelos integrantes do grupo, passados poucos dias ja agiamos com a
naturalidade de muito tempo de convivéncia. O trabalho com as criangas no inicio do ano €
intenso, pois ndo sabemos nomes, ndo conhecemos o0s pertences delas e elas mesmas ainda
ndo conseguem identifica-los, desse modo ficamos envolvidas com essas tarefas. No decorrer
do periodo de trabalho vamos percebendo as atitudes das companheiras, 0 modo que se
relacionam com as criancas, que se propdem a contar uma histéria, ou cantar com as criancas.
Quando exponho minha compreensdo acerca da infancia, quase sempre ocorre um
estranhamento, pois a maioria das profissionais enxerga a crianca como aluno, que esta ali
para aprender coisas, a obedecer ao adulto e pronto. Nesse grupo encontro receptividade,
apesar das visdes diferentes hd um respeito de ambas as partes e uma abertura a experimentar
conhecer o diferente. Conseguimos planejar nossos trabalhos com as criangas, mesmo tendo

concepcdes diferentes.

(...) no amigo ndo devemos procurar uma adesdo incondicional mas uma incitacéo,
um desafio para nos transformarmos. Tratar-se-ia de sermos capazes de viver uma
amizade cheia de contradi¢des e tensdes que permitisse um determinado agonismo e
que ndo pretendesse anular as diferencas (...) (NIETZSCHE apud ORTEGA®, 2004,
p. 80)

Outro fato que me causa inquietag@o sdo as conversas a respeito das familias, se a mée

trabalha ou ndo, e se o0 pai se trabalha a noite por que entdo ndo fica com a crianga, ao invés

® In: QUINTINO, Tania Cristina de Assis. Alice no pais das maravilhas: Curriculo integrado,

interdisciplinaridade e um grupo de professores que mergulha na toca do coelho. Campinas, SP [s.n.], 2005, p.
58.
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de leva-la para a creche? Por que a avo ndo fica com a crianca? Ou as irmas ou irmaos
maiores? Ou ainda: A mée de tal crianca anda pelo bairro o dia todo, e também comentérios
sobre as roupas que as familias usam para vir buscar as criangcas, comentam que ndo sdo
roupas de quem estava trabalhando.

As conversas entre as profissionais das creches em geral (digo isso por ja ter
trabalhado e estagiado em outras instituicdes) acerca desse assunto sdo constantes e uma hora
ou outra todas nds acabamos nos envolvendo em tais assuntos, mesmo que entendamos que
esse ndo € nosso papel. Afinal estamos ali, em uma instituicdo que funciona em determinado
horéario para receber a crianca, a creche € direito da crianca e opcdo da familia. Portanto a
familia faz a opgdo, independentemente se vai trabalhar, ou realizar outras atividades de seu
interesse. Nossas opinides pessoais sobre a figura da mde, pai ou pessoas da familia ndo
encontram espago nesse contexto. As vezes chega-se ao ponto de falar que as pessoas nao
deveriam ter filhos se ndo tém tempo para lhes dar atengdo. N&o quero, contudo, dizer que as
criancas ndo tém direito de estar com as suas familias, porém ao aderirmos a comentarios
desse tipo, passamos a fazer uma leitura muito simplista da realidade social, culpabilizando as
familias. Enredamo-nos em uma teia de comentarios passando a julgar o outro.

As relacGes entre funcionarios e familias ocorrem em um campo de tenséo. Nidelcof,
(1978, p. 96-102), aborda essas questdes, discutindo as subjetividades que envolvem esses
atores sociais, a visdo que tém das criangas, bem como a forma com que interpretam a
realidade social e historica.

Discute acerca da incompreensdo mutua entre professores e familias e atribui essa
falta de entendimento a um posicionamento assumido pelo professor de difundir a ideologia
da classe dominante, ndo se considerando um trabalhador aliado as familias também
trabalhadoras, adotando, por vezes, uma atitude de superioridade diante das mesmas.

A autora traz duas “categorias” de professor: o “professor-povo” e o “professor-
policial”. O “professor povo”, em sua concepgdo, ¢ aquele que reconhece claramente os
problemas contemporaneos, percebendo para onde e como a Historia avancga, 0 que permite
revisar o papel politico da escola, promovendo atitudes que prenunciam uma nova ordem
social; um professor com esse perfil mantém um didlogo de igualdade com as familias,
buscando a solucdo para os problemas em conjunto com as mesmas, ndo assumindo o papel
de juiz; age de forma que o povo o considere como um trabalhador, um companheiro que
cumpre uma tarefa, que integra sua agdo nas lutas da classe trabalhadora. J& o “professor-

policial” age de modo que a relagdo se configure como forma de cobranga, mandando chamar
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a familia para se queixar do comportamento da crianga (0 que abre esse precedente para 0
inverso), ndo tenta um didlogo para, em conjunto, encontrarem uma solugdo, fala com as
familias como portador da “verdade”, como alguém que ndo tem nada a aprender no dialogo.
Esse modo de agir acaba por estabelecer uma relacdo que gera desconfianga por parte das
familias, que ndo se sentem identificadas com esse perfil de professor.

Outro assunto bastante controverso é sobre o horério de entrada das criangas. H4 um
certo rigor, mas sempre acabam entrando as que chegam atrasadas. Dizem que atrapalha a
rotina que regras devem ser respeitadas, para um bom funcionamento da creche, que é
necessario se organizar para preparar as refeicdes, entre outras coisas. N&o discordo
totalmente nesse aspecto, nem defendo que entrem o dia todo em qualquer horério, pois
certamente causaria transtorno. Talvez fosse vidvel um tempo maior para que as criangas
chegassem, ao invés de quinze minutos - (atualmente a entrada é das 7 as 7:15 com tolerancia
até 7:30) - por que ndo uma hora: das 7 as 8? Digo isso, pois ha um nimero consideravel de
familias que ndo moram no bairro e utilizam o transporte coletivo, e ainda algumas pessoas
chegam demasiado tarde em casa na noite anterior €, por conta do horario restrito de entrada
na creche, tém seu descanso ainda mais reduzido.

Coloco aqui uma questdo: Nem todas as pessoas comecam a trabalhar logo pela
manhd, os horarios variam bastante; por que ndo podem, entdo, ficar com seus filhos até mais
tarde? Afinal ndo é isso que tanto falamos diariamente entre nds profissionais?

Algumas profissionais consideram essa postura como protecdo exagerada, porém,
acredito na creche como acolhimento sem assistencialismo. Podemos construir relacbes mais
estreitas na compreensdo do outro, mostrando-nos mais abertos ao dialogo, ndo aquele
portador das verdades absolutas, mas da troca de saberes. N&o tenho a ilusdo de que seja facil
e simples, mas acredito em sua construcdo a partir de uma proposta diferente da nossa parte.
Mesmo que oscilemos e ndo sejamos o tempo todo isto ou aquilo, é possivel que o trabalho
em grupo seja terreno fértil para essa semente de relagdes mais proximas, entre nds, enquanto
grupo, e as familias.

E nessa perspectiva que o trabalho em grupo tem ganho outro significado, nessa
relacdo de ouvir e poder ser ouvida, expor nossas convicgdes, vencendo o0s obstaculos que nos
impedem de intercambiar experiéncias. (GALZERANI, 2009, p. 50).

Trago para essa reflexdo, também, uma pratica bastante comum realizada no inicio de
cada ano nas creches, a entrevista com as familias. Sdo abordadas questfes acerca da

organizacao familiar, dos hébitos e preferéncias da crianca e da familia, questfes de saude,
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entre outras. Carvalho (2005) faz uma andlise acerca das questbes de uma instituicdo de
educacdo infantil em Porto Alegre, e podemos observar que as perguntas sdo similares as
feitas aqui na regido de Campinas. O intuito desse pesquisador, em sua dissertacdo de
mestrado, é compreender essa pratica, tdo naturalizada nas creches, enquanto “praticas de
exame”. Nesse sentido, ele se apoia em Foucault (1987 p. 156), a respeito do exame: “supoe
um mecanismo que liga certo tipo de formacgdo de saber a certa forma de exercicio de
poder”.

Nesta direcdo, o poder disciplinar, ao mesmo tempo em que produz saberes sobre as

criangas e suas familias, confere visibilidade as mesmas. E assim, “as praticas de exame”:

(...) estabelecem uma conexdo entre o interior e exterior da instituicdo, pois, ao
mesmo tempo em que servem de informacao para quem trabalha diretamente com as
criancas, podem ser utilizados como documento para encaminhamento a outros
especialistas. (CARVALHO, 2005, p. 108)

Observo que os procedimentos de entrevista nas creches que conheci ocorrem de
maneira muito semelhante, as informacdes colhidas na entrevista sdo utilizadas como apoio
para justificar atitudes das criangas/familias e possiveis encaminhamentos futuros.

A analise feita por Carvalho traz ainda que a entrevista intenciona conhecer e explicar

a crianca através dos modos como ela é educada, acrescentando que:

(...) destaco que algumas questdes além de inquirir a respeito da tematica proposta
(ambiente familiar) “sugerem” e (de certa forma) “ensinam” agdes que “devem” ser
realizadas pelas familias (a partir daquilo que a instituicdo concebe como “verdade”
em relacéo a educagdo das criangas) (CARVALHO, 2005, p. 111).

Uma vez realizadas as entrevistas, estdo documentadas as acfes e habitos das
criancas/familias que servirdo como base para algumas explicacdes de atitudes das mesmas,
as quais serdo chamadas ao longo do ano para reunides, se acontecerem fatos considerados
anormais pela instituicdo. Um ponto relevante destacado por Carvalho se refere a sugestéo
sutil presente nas entrevistas de como as familias deveriam agir na educacdo das criancas.
N&o se trata, portanto de uma pratica neutra.

Podemos entdo aproximar a pratica das entrevistas as consideragdes de Foucault
(1999, p. 215): “O exame cercado de todas as suas técnicas documentérias faz de cada
individuo um “caso”: um caso que ao mesmo tempo constitui um objeto para conhecimento e
tomada para o poder”.

Tanto as entrevistas, como as conversas registradas nas reunides acerca das atitudes e
comportamentos no ambiente extraescolar, sdo as fontes das quais a instituicdo lanca mao
para estabelecer os modos certos de agir e viver, posicionando-se como a portadora de um
saber legitimo.
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O intuito dessa abordagem € olhar uma pratica tdo comum e naturalizada através de
uma otica diferente da habitual, aquela que tudo naturaliza e acredita que sempre foi assim.
Olhar com condicdes de enxergar mais, de maneira ampliada e nos questionarmos sobre a
repeticdo de “velhos habitos” sem reflexdo. Volto a afirmar que ndo tenho a pretensao de
dizer que esta tudo errado e trazer aqui prescri¢cdes de “como fazer”. O objetivo € observar
algumas préticas e/ou episddios cotidianos de outro modo, de outra perspectiva.

Neste primeiro capitulo foram descritas algumas relacdes e praticas entre os adultos
(as) da instituicdo e destes com as familias. Antes, porém, de prosseguir, € preciso tocar em

um assunto importante e delicado.

Professor (a) X Monitor (a) — existéncias e relacGes complexas

Obviamente ndo poderia deixar de mencionar a presenca de dois profissionais de
categorias diferentes que atuam com as criangas. O assunto € tema da pesquisa de Debora
Evelin Ferreira em 2010, intitulado: “Chovem duas chuvas — Professoras e Monitoras: ao
mesmo tempo iguais e diferentes”. A pesquisadora analisa o trabalho de ambas as
profissionais na educacdo e cuidado das criancas na creche, explicitando a necessidade de
formacdo especifica e valorizacdo das duas profissionais, embora o poder publico ndo
reconheca as monitoras como docentes. A pesquisa destaca ainda a luta das monitoras para
serem reconhecidas como professoras. Nao é intencdo de discutir neste trabalho o tema com
profundidade, porém, ndo ha como deixar de fazer referéncia a um assunto que para algumas
pessoas soa tdo naturalmente, mas que merece ser problematizado.

Ocorre que existe em cada sala um professor (a) que é responsavel pela turma, atuando
junto no mesmo espaco e com as mesmas criangas existe a figura do monitor (a). Os dois
profissionais estdo em contato direto com as criancas e realizam as mesmas tarefas (quase
sempre), mas ha diferenca de salario, de nomenclatura, de carga horaria. S&o diferencas e
semelhancas que geram consideravel desconforto e alguns constrangimentos.

Concordando com Ferreira (2010):

De modo geral, entendo que a origem das desigualdades entre professoras e agentes
esta diretamente relacionada a agdes do Poder Publico Municipal de Campinas. Uma
dessas acOes € a decisdo da Prefeitura Municipal de Campinas de contratar através
de concursos publicos professoras leigas para trabalhar em creches e colocando
apenas uma Unica professora que “supostamente” possui formagdo para tal. Digo
supostamente, pois tanto a formacdo das professoras como a das monitoras nao
contempla a especificidade da educacdo de criancas de 0-6 anos (Vieira, 1999 apud
Wada, 2003). Os curriculos dos cursos de pedagogia estdo voltados, quase sempre,
para o ensino fundamental e possuem uma grande caréncia de disciplinas voltadas
para creches e pré-escolas. A agdo de excluir as monitoras do quadro da educagdo
abre, assim, um abismo nessas desigualdades. (p. 17)

43



O monitor (a) quase sempre é concebido (a) como ajudante do professor (a), tem até
quem diga: - meus monitores! Ora ndo somos ajudantes da professora, mas quem Somos
entdo? Pergunta de resposta complexa, pois estamos com as crian¢as, mas ndo estamos
ligados (as) a Educacédo e sim, somos do quadro geral. Porém, nos é cobrado que facamos o
pedagdgico, mas 0 que vem a ser 0 pedagdgico, sendo tudo o que fazemos com as criangas? O
professor (a) também d& banho, troca as criancas e esta presente na hora das refeigdes?
Alguns profissionais sim, outros ndo; havendo ainda os que fazem e entendem a crianga como
um ser inteiro, portador de todas as dimensdes humanas, mas as vezes € interpelada por um
monitor (a) que pede que deixe essas funcdes que ndo sdo do professor (a). Ao mesmo tempo
em que existem monitores (as) que sdo terminantemente contra a fazer o pedagdgico, pois
“ndo ganha para isso”.

De fato, havendo tantas diferencas (inclusive a do salario), como monitora devo
admitir e concordar com os (as) companheiros (as) que “ndo ganhamos para isso mesmo.”
Entretanto questiono a questdo do que é fazer o pedagdgico, que na maioria das vezes €
entendido apenas como atividades com materiais diversificados, coisas que “aparecem” na
materialidade, enquanto que outras atividades de igual importancia sdo consideradas de
segundo plano.

Alguns caminhos para reflexdes rumo a uma possibilidade de desvendar essa teia de
atividades e relagBes tdo complexas que esta instalada no ambiente da creche, seria pensar e
buscar na historia, a origem desse emaranhado, ndo se trata buscar uma linearidade, e sim
examinar como fatos histdricos definiram sentidos para essa configuracdo que se apresenta.
Pois:

Todo conhecimento histérico pode ser representado pela imagem de uma balangca em
equilibrio, que tem sobre um de seus pratos o ocorrido e sobre o outro o
conhecimento do presente. Enquanto no primeiro prato os fatos reunidos nunca
serdo insignificantes e numerosos demais, o outro deve receber apenas alguns
poucos pesos — grandes macicos. (BENJAMIN, 2006 apud RAMOS, 2012, p. 19).

Outro ponto que merece atencdo € o destaque e valorizagdo das atividades em sua
materialidade, ou producbes das criangas (ou o que os adultos fazem para elas, pois na
maioria das vezes ¢ o que ocorre para que fique “mais bonito”), como o que hd de mais
relevante € devido ao olhar a crianca como aluno. Ao valorizar e enfatizar as producdes
materiais ha uma desvalorizacdo simultanea dos detalhes, que acabam por ficar em segundo
plano (quando ndo em ultimo) e sendo relegado a figura do monitor (a). E bastante comum a

referéncia ao pedagogico, que € entendido como algum “trabalhinho” feito pela professora
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junto com as criancas. Além de que, ao priorizar tais atividades, deixamos a cultura que as

criancas produzem relegadas a segundo plano como coloca Prado (2009):

A cultura que as criangas estdo produzindo, ja considerada por Florestan Fernandes
(1979): a cultura infantil, aquela que se expressa por pensamentos e sentimentos que
chegam até nds, ndo sé verbalmente, mas por meio de imagens e impressdes que
emergem do conjunto da dindmica social, reconhecida nos espacos das brincadeiras
e permeada pela cultura do adulto, ndo se constituia somente em obras materiais,
mas na capacidade das criancas de transformar a natureza e, no interior das relagdes
sociais, de estabelecer multiplas relagdes com seus pares, com criangas de outras
idades e com os adultos, criando e inventando novas brincadeiras e novos
significados. (p. 101)

Defendo que todas as nossas acOes sdo pedagogicas, sejam elas realizadas por
professores (as) ou monitores (as).

Essas diferencas acabam se fazendo perceber envolvendo inclusive as relagdes com as
familias. N&o € raro chegar a porta da sala de sua crianca e perguntar pela professora, muitas
vezes de tdo habituadas que estamos com essas praticas, ndo questionamos e achamos natural.
Um dia desses, a mae de uma crianca ao entrega-la na porta da sala a monitora perguntou se a
professora estava, a monitora disse que ndo, mas afirmou que se quisesse saber algo a respeito
da crianca ela poderia responder. Eu mesma fiquei admirada com tal resposta, pois se fosse
comigo naquele momento ndo teria agido como a colega de trabalho. Evidentemente que sou
favoravel a este comportamento, apenas chamo a atencdo para a ingenuidade com a qual
lidamos com essas praticas que alimentam essas diferencas. Vale ainda esclarecer, que ndo se
pode responsabilizar as familias pela maneira como se expressam, mas sim o discurso
veiculado pela propria instituicao.

Se ambos os profissionais estdo com as criancas vivendo 0s mesmos acontecimentos,
por que tais diferencas?

E fato que, tanto o professor (a), quanto o monitor (a), foram admitidos nos
respectivos cargos através de concurso publico de acordo com os pré-requisitos exigidos para
cada funcdo. Ao abordar esse assunto ndo ignoro a legitimidade da configuracdo de ingresso.
Desloco meu olhar para a divisdo do trabalho que se instala nas instituicdes de educacéo
infantil, o profissional que pensa, e o que executa. O que se delineia a todo 0 momento em
nossa frente é a separacdo do corpo ¢ da mente, ou “teoria e pratica, l0gos e eros,
conhecimento racional e sensibilidades”. (GALZERANI, 2009, p. 50).

Como ja dito anteriormente, este trabalho ndo tem a pretensdo de apontar saidas para
as questdes aqui postas, e sim olhar com estranhamento o que esta diante de nds todos os dias

e nos parece tdo natural.
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Neste primeiro capitulo, como j& colocado anteriormente, foram descritas algumas
relacOes e praticas entre os adultos (as) da instituicdo e destes com as familias. No préximo

capitulo, o roteiro da “viagem” nos convida a adentrar nas relagdes com as criangas.

46



CAPITULO 11

QUE ROUPAS SAO ESSAS?

Na fresta deixada pela porta entreaberta do armario da despensa, minha mé&o
penetrava tal qual um amante através da noite. Quando j& se sentia ambientada
naquela escuriddo, ia apalpando o agicar ou as améndoas, as passas ou as frutas
cristalizadas. E do mesmo modo que o amante abracava sua amada antes de beija-
la, aquele tatear significava uma entrevista com as guloseimas antes que a boca
saboreasse sua dogura. (BENJAMIN, 1995, p. 87-88)
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Este capitulo sera um espaco para explicitar alguns dos nossos fazeres com as criangas
e a0 mesmo tempo olh&-los com uma lente que amplie nossa visao, o que por vezes nos levara
a estranha-los.

Trago para a reflexdo relatos de situacdes vivenciadas nas creches em diferentes
contextos:

“Bom dia meu Deus querido
as aulas ja vdo comecar

nos queremos que o senhor
venha conosco ficar

aqui estamos juntinhos

e ja vamos trabalhar
abencoe a nossa classe

a nossa escola e o nosso lar
Amém”

Esta € uma oracdo realizada praticamente todos os dias pela manhd em algumas
creches nas quais estive trabalhando, estagiando ou em visita. As criangas ao chegarem a
sala, séo recebidas na porta, geralmente pela professora, penduram suas mochilas na parede e
acomodam-se na roda, onde geralmente estdo as monitoras.

Em um primeiro momento, no que uma simples oracdo pode causar estranhamento?

Bem, se a escola publica é laica, por que rezar?

Em outros momentos, como antes das refei¢des, sdo feitos agradecimentos a papai do
céu pelo alimento.

Abordei o assunto de maneira informal com colegas da sala, uma delas me perguntou
se eu estava falando isso por ndo ter nenhuma religido. Senti um certo julgamento em sua fala,
mesmo assim disse que ndo era essa a questdo e defendi que a religido deve ser decidida pela
familia e professada na escola. Comentei sobre a existéncia de familias que ndo creem em
Deus e fui olhada com espanto, prossegui argumentando sobre outras formas de crenca e
religiGes, que também deveriam entdo ser contempladas na escola, se fosse o caso de abordar
0 assunto. Como estavamos em horario de trabalho que ndo era reunido de setor, fomos
envolvidas pelos acontecimentos e 0 assunto se perdeu. Porém néo se perdeu de mim e todos
os dias vivemos tais momentos. Novamente abordei o assunto, desta vez com a colega
professora da sala e perguntei por que se rezava tanto com as criancgas, e ela me respondeu
que ndo era tanto, mas s6 um pouquinho, para passar alguns ‘“valores” que as criangas
precisavam. Ponderei ainda sobre a possibilidade de algumas familias serem ateias;

imediatamente ela me disse que ndo tinhamos casos assim, pois nas entrevistas do inicio do
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ano todas declararam ter uma religido e encerrou-se o assunto, dando continuidade aos
afazeres. Todas as vezes (e para mim s&o muitas por dia), que se reza com as criangas na sala,
eu acabo arrumando outra coisa para fazer, ou vou guardar um brinquedo ou objeto que esta
pela sala. E uma quest&o delicada abordar o assunto, uma vez que, ao que tudo indica, apenas
eu estou insatisfeita com tais praticas. Conversando com colegas de outro setor, elas dizem
que essas criancas precisam de Deus em suas vidas, que ndo faz mal! A alegacdo é que ndo é
religido, é apenas falar de Deus.

No final do primeiro semestre mudou a professora da sala, e nada foi alterado nesse
aspecto, continuam rezando e agradecendo. Houve um dia em que a nova professora estava
pedindo as criangas para sentarem-se na roda para agradecer e olhou para todos os presentes
na sala e disse que nao ia fazer isso sozinha. Senti um constrangimento e desconforto.
Contudo, sei que nao é o caso de ndo ser eu a que conduz essa atividade, € que ela ndo deveria
existir. Agora com o passar do ano e o crescimento das criangas, cada dia uma é convidada a
fazer o agradecimento/oragio em voz alta para a turma. E claro que as criangas gostam, mas
ndo é isso que estd em questdo, o fato é que estamos ensinando uma verdade que pode nao ser
condizente com a das familias. E em favor da neutralidade o meu questionamento.

E ndo paramos por ai. As pessoas trazem DVDs religiosos de suas casas. Outro dia foi
colocado para as criangas assistirem “Homenzinho Torto” — Aline Barros Trata-se de um
DVD que fala da Biblia e de Jesus. Ja me surpreendi com colegas cantando musicas infantis
das igrejas das quais fazem parte. As mensagens sdo para que a crianca obedeca e seja
boazinha, sendo Deus castiga.

Nesse sentido, podemos observar a seriedade e o qudo perigoso pode ser a
disseminacdo de uma mensagem aparentemente simples. Ensinar a crianca a fazer as coisas
pelo medo ou pela recompensa. E isso mesmo que gqueremos?

Minha posicdo é por uma educacdo que privilegie o respeito ao outro, a solidariedade,
pois o convivio coletivo demanda uma educacéo para a alteridade’, considerando e mostrando
a crianga que se ela tem sentimentos, o outro também os tem e que todos tém direito de
expressa-los: “conviver ¢ estabelecer regras de vivéncia coletiva”. Essa convivéncia envolve
as relacOes crianga-crianga e adulto-crianga. Considerando a creche enquanto “espago de
sentimento”.

Tendo em vista a gravidade desses acontecimentos didrios na creche, tenho minhas

limitagdes para agir, pois no trabalho em grupo se vocé for solitario em suas ideias como se

" FILHO LEITE, Aristeu Goncalves.
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sentir parte do grupo nesses momentos? E quanto as criangas? O fato de eu simplesmente néo
rezar, ndo significa que eu esteja defendendo o direito delas e de suas familias a uma escola
laica. E preciso um enfrentamento, levar o assunto ao debate, o que esbarrara em questdes de
cunho pessoal, pois a grande maioria das pessoas faz questdo de professar sua religido pelos
corredores da escola.

Chegam a atribuir os problemas da comunidade a falta de Deus e de religido.

Diante dos fatos apresentados e assumindo minha posi¢do de minoria, para nao dizer
de unica a defender a neutralidade na creche e que a religido possa ser uma opcao da familia,
conforme se deseje. Na medida em que os fatos aconteciam, eu “dialogava” com Benjamin
(1984), “O ensino de moral”, em que faz um enfoque detalhado do assunto, destacando que “a
vontade moral é inabordavel para o educador na mesma medida em que a lei ética pura e
unica ¢ inacessivel em si mesma” (p. 18).

Em suas palavras:

O ensino de moral combate o elemento periférico, carente de convic¢do em nosso
conhecimento, combate o isolamento intelectual da formagéo escolar. O importante
ndo é assenhorar-se, de fora, do conteldo dessa formacdo, com a tendéncia do
ensino de moral; importante é captar a propria histria desse material de formacéo,
captar portanto o espirito objetivo. Nesse contexto deve-se esperar que 0 ensino de
moral constitua uma etapa de transicdo para um novo ensino de histéria, no qual
também o presente encontre sua orientacdo histérico-cultural (BENJAMIN, 1984, p.
22)

De acordo com Benjamin, é preciso que tenhamos clareza sobre a historia da formacao
moral em nossa sociedade e podemos considerar que € importante que as criangas tenham
possibilidades de compreender como a sociedade se organiza.

Alguém podera dizer:

- Mas na educacéo infantil? Como assim?

Bem, é claro que ndo vamos dar uma aula de histéria complexa na creche, mas em
detrimento da oracdo de agradecimento, que tal uma explicacdo de onde vém os alimentos,
guem os produz, de que forma? Como vivem essas pessoas, como sdo o0s alimentos antes de
serem preparados? Como sdo quando estdo plantados? Tais explicagdes despertariam outras
curiosidades nas criancas, e & medida em que as deixassemos que se expressassem, teriamos
assuntos outros a conversar, sobre 0 modo como a sociedade foi se organizando até os dias de

hoje.
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Benjamin (1984) tem um posicionamento acerca do assunto:

A pedagogia proletaria demonstra sua superioridade ao garantir as criangas a
realizacdo de sua infancia. O campo onde isto acontece ndo precisa ser isolado do
campo da luta de classes. De maneira lidica seus conteidos podem muito bem —
devem talvez — encontrar um lugar nesse espago. Nao podem porém assumir um
dominio formal sobre as criancas. (p. 87)

Sobre isso ¢ Guattari (1985, p. 54) quem nos diz: “a crianca deve aprender o que ¢é
sociedade, o que sdo seus instrumentos, e de um certo modo governa-los”.

Apenas um exemplo, mas primeiro seria necessario um trabalho com os adultos (as), e
esse considero 0 mais delicado dos assuntos. Tendemos a ensinar as criangas 0 que achamos
correto, 0 que tem valor para n6s. Por essa razdo optamos por privilegiar determinadas
praticas em detrimento de outras.

Nessa perspectiva Guattari, (1985) faz a seguinte colocacgéo:

Em que a atitude dos adultos que trabalham na creche favorece a iniciacdo das
criancgas nos valores do sistema? Ai é que esta toda a questdo! Um trabalho analitico
numa creche ndo poderia ser sendo um trabalho micropolitico; e implicaria de
imediato um trabalho dos adultos sobre si mesmos, entre si mesmos, um trabalho de
andlise do coletivo das atendentes, dos psicélogos, um trabalho incidindo igualmente
sobre as familias, sobre o meio, etc... (p. 53-54)

Esta exposicdo de acontecimentos, bem como a sugestdo, ndo objetiva julgamentos,
nem estabelecimentos de certo ou errado. Trago as questdes como parte dos acontecimentos
da creche e como inquietacdo, argumentando a favor do direito a escola puablica laica e
considerando a religido como pertencente a esfera privada, que no caso seria a familia.

Considero positivo para a crianca frequentar a creche, em primeiro lugar porque
sempre desejei frequentar um espago onde pudesse conviver com outras crian¢as. Hoje,
enquanto educadora, acredito que esse espaco pode ser, sim, de adestramento precoce da
crianca, (GUATTARI, 1985), ele diz que ndo se pode mais esperar pelo servico militar para
que faca este trabalho, seria esperar muito; no espago da creche podemos estimular atitudes de
conformacdo que contribuem grandemente para a formacdo de pessoas acriticas, que tudo
aceitam, sem questionar por estarem alijados da realidade dos fatos que a rodeiam e que
formam a sociedade, mas que, ao contrario, pode ser um espacgo de convivéncia coletiva, de
educar para a solidariedade. A crianga, ao conviver em um espago coletivo, tem a
oportunidade de vivenciar experiéncias diversas daquelas da esfera privada do lar, em que
geralmente é rodeada por adultos (as), mas fora da casa ela também convive com adultos (as),
sO que outros, com outras ideias, modos diferentes de ser. Podemos dentro do sistema, que
poderia ser de adestramento, fazer o movimento contrario, no coletivo de criancas, apontando

caminhos, como alerta Faria (2005, p. 72): “para a negacdo do individualismo, o
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conformismo, a submissdo, mas para o verdadeiro aprendizado da vida em sociedade:
solidariedade, generosidade, cooperacao, amizade”.

Além disso, € visivel o prazer que as criancas sentem em estar entre elas. Gostam de
comer juntas na mesa do refeitério e conversar, dar comida na boca do coleguinha, puxar a
cadeira para 14 ou para ca, e a tudo nds tentamos proibi-las, sentar direito, comer sem
conversar. Por acaso nés assim fazemos? Nao estou aqui em defesa de ensinar as criangas a
falarem de boca cheia, sentarem-se de qualquer modo, ensinar uma préatica social como comer
a mesa é diferente de exigir o siléncio dos monastérios. Mas tem a musiquinha antes de ir ao
refeitorio:

Chegou a hora de almocar/jantar, vamos comer sem conversar...

Mas as criancas transgridem e como conversam! E s6 virarmos para atender outras
criangas ou mesmo conversar com a companheira e la estdo elas conversando, levantando-se
dos lugares, querendo entrar debaixo da mesa.

Em Iturra (apud AGOSTINHO, 2003, p. 88), temos que “a tnica idade socialista de
um ser humano, € o seu tempo de crianga”, “que anuncia um mundo de felicidade para todos.”
Isso me faz recordar de quando meu filho frequentava a creche e tinha duas luvas, uma nova
para passear e outra mais velha para ir a creche, um dia procurei a luva nova e ele disse que
havia dado ao seu amigo, pois este ndo tinha nenhuma e ele n&o precisava de duas. Benjamin,
(1984) faz uma critica aos pedagogos que tém como principal tarefa inculcar a crianca
principios e imperativos (BOLLE, 1984). Entendo como ensinar o funcionamento das coisas
como se so existisse um modo, “sempre foi assim”, ndo ha espaco para o novo, o diferente, e
assim conduzimos as criangas a reproduzirem o sistema praticamente convencidos de que

tudo é estatico.

“E de pequeno que se torce o pepino”

Esse ditado popular me move a dar sequéncia ao assunto. O que quero dizer € que, se
ensinamos as criangas a serem passivas e obedientes simplesmente, sem explicar a elas 0s
porqués das coisas, impor nossas ordens com caras de bravas, ou falando mais alto para
mostrar autoridade, primeiramente as criangas se sentirdo amedrontadas e aborrecidas por
estarem em um ambiente assim, e aos poucos se acostumardo a obedecer sempre, inclusive
quando se tornarem adultas. Dai a razdo desse subtitulo, que se encaixa perfeitamente com

algumas praticas por nos exercidas. Pois estamos imersos nessa sociedade e acabamos por
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reproduzir atitudes que estdo cristalizadas em nos, inculcando nas criangas os valores
vigentes, como se fosse natural e a Unica possivel. Sera essa a educagdo que queremos?

N&o quero com isso fazer alusdo a deixar de orientar, de conversar, de brincar. E
simplesmente nada fazer. Ndo se trata disso em absoluto. Refiro-me a maneira como se faz as
coisas, como ocorrem essas relacdes com as criangas. Qual o papel do adulto nessa relagdo?

Também ndo fago mengdo a creche e aos docentes como a “tdbua de salvacido” para a
resolucdo dos problemas sociais. Mas no interior da creche, a vida que ali pulsa representa
possibilidade de constru¢cdo do novo, 0 que poderiamos chamar de escovar a histéria a
contrapelo (BENJAMIN, 1985). Mostrar as criancas, construindo com elas, formas de viver
mais significativas, apesar da modernidade capitalista que nos impele a agirmos
mecanicamente, a servico do reldgio, da ndo manifestacdo das emocdes, da disciplina e da
obediéncia sem questionamento.

Na condicdo de sujeito da experiéncia (LARROSA, 2002), enfatizo o quanto é dificil
nos mantermos na posicao de ir a contrapelo dos fatos, pois a facilidade de seguir a maioria,
tanto pela cobranca e o lugar de destaque que a pessoa que pensa diferente ocupa, como pelos
acontecimentos do dia a dia, nossas subjetividades, muitas vezes nos impedem de resistir
sempre e, por vezes, nos vemos nas garras do convencional, ainda mais que assim fomos
educadas, para nao criar caso ou inventar moda, fazendo somente o que é da nossa obrigacéo,
de preferéncia sem chamar muito a atengdo. Sdo condicbes a que estamos expostas na
totalidade do tempo, que nos levam a atitudes conflitantes. Apesar de toda essa condi¢cdo que
faz parte da nossa propria dimensdo humana, precisamos supera-las por meio de constante
formagcdo e reflexdo sobre nossas préticas.

Contudo em Galzerani (2009), temos para refletir sobre o que diz Benjamin:
“Concebe, pois, a modernidade como drama, como ruina, mas, ao mesmo tempo, deixa
brechas para que visualizemos o mundo moderno como prenhe de potencialidades de
“salvagao” ou de construcao de “novas” praticas sociais.” (p. 56).

Seguindo essas pistas, podemos refletir sobre nossa atua¢do com as criangas, em
defesa de relagdes que considerem a crianga como um ser inteiro, produtor de conhecimentos,
portador de singularidades (Galzerani, 2009, p. 61), e que nos, os adultos da relacdo, ndo
tenhamos atitudes que desqualifiquem a crianca e deixemos de querer a elas tudo ensinar,
como se elas proprias, ao iniciarem na creche, nada soubessem. A proposta é de uma relagao
humana em que os seres envolvidos possam interagir e articular seus saberes e, sobretudo,

seus sentimentos.
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As rodas de conversa

Quando fazemos as rodas da conversa com as criangas estd subentendido que
queremos conversar com elas? N&do exatamente, pois conversar seria nds falarmos e as
criancas também, mas ndo é o que ocorre. Fazemos roda por qualguer motivo, para ter maior
controle sobre as criancas, para dar agua, para falarmos com elas, para contar histérias, cantar,
“fazer os combinados”, que na verdade, consistem em normas estabelecidas pelo (a) adulto
(@), a que a crianca deve submeter-se, e quando isso ndo ocorre, dizemos que ela ndo cumpriu
0 combinado. Analisando, me parece um equivoco, dizer que tais situacdes equivalem a
construir regras de convivéncia juntamente com as criangas.

A respeito da roda de conversa, vejamos as colocacgdes de Abramowicz (2003):

Quando optamos por fazer uma roda de conversa, seja por razdes metodoldgicas, por
estratégias, ou porque nos disseram sobre a necessidade de tal atividade, deveriamos
acreditar que as criangas tém algo a falar. De fato, as criancas tém o que dizer, do
jeito delas, nas suas diferencas. A fala da crianca € legitima tanto quanto qualquer
outra voz pertencente as ordens discursivas e, quando achamos que, de fato, as
criangas tém o que dizer e de que suas falas ndo sdo infantis, temos que aguentar a
voz e o desejo delas. O outro fala coisas de que muitas das vezes ndo gostamos, € as
criangas muitas vezes falam coisas e dizem de interesses com que ndo concordamos
e que ndo gostariamos que tivessem, mas deixar o outro falar é isso. Aguentar a fala
destoante da nossa é o mais dificil. (p.20)

Os comentarios da autora vém ao encontro da descri¢do de uma experiéncia que passo
a descrever:

Uma vez, quando trabalhei com criancas de um ano e oito meses a trés anos, na roda
cantamos juntos, depois cada crian¢a quis cantar uma musica ou trecho de musica e de acordo
com o desejo delas seguimos. A companheira falou que isso iria virar uma “bagunga”, nao
precisava fazer assim, pois deveriamos cantar e ensinar os gestos para as criangas aprenderem
e nada mais. Foi um tanto quanto desconcertante para mim, pois eu percebia a resposta das
criancas: elas gostavam desse modo, algumas ndo queriam cantar, mas era visivel que era
prazeroso estarem ali. Eu ndo soube o que fazer e pedi que ela conduzisse a atividade. Depois
desse dia procurava fazer a roda quando estava sozinha com as criangas, ndo soube lidar com
essa questdo. Em um outro dia, quando fizemos massinha na roda com as criangas, foi a maior
animacéo, elas adoram, mas na hora de brincar com a massinha precisava ser na mesa para
ndo sujar o chdo, a brincadeira exclusivamente na mesa limita os movimentos, pois a crianga
deve ficar sentada em seu lugar brincando naquele pequeno espacgo, enquanto que no chao a
liberdade de deslocar-se pela sala proporciona que ela fique de pé, sentada no chdo ou até
mesmo deitada, podendo misturar a sua massinha com a do colega, ir até o espelho, fazer um

bigode de massinha e ver como ficou, enfim fazer o que a sua criatividade e o seu desejo
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permitir. Em nome de n&o sujar o chdo e ficar tudo sob controle, ficamos na mesa e foram
tiradas fotos das criancas pedindo que olhassem para a camera e posassem para a foto.
Considero as fotos espontaneas as mais belas, principalmente das criancgas, pois o0 inesperado
é sempre capturado se tivermos uma intencdo e um olhar para isso. A beleza das fotos no caso
estaria a servico de registrar o trabalho com as criancas e as suas manifestacoes.

Aproveitando o0 momento para fazer uma critica a mim mesma enquanto profissional,
pois ndo soube me posicionar, nem defender o que acredito em relacdo as préaticas na
educacdo infantil, fiquei apenas lamentando profundamente, porém calada. Em que esse
lamento interior contribuiu para mim ou para as criangas? Superar limites e se posicionar sdo
atitudes que podem causar conflito, mas, principalmente pode ajudar a encontrar o caminho
do meio. Além disso, assumir uma posi¢do contraria requer também uma boa argumentacéo,
sendo convincente a0 menos que provoque o pensamento do (a) colega de trabalho.

Galzerani (2009) nos alerta sobre algumas dificuldades contemporaneas: “(...) temos
dificuldade em intercambiar experiéncias; temos dificuldade em nos comunicar; temos
excessivos obstaculos entre nos, da ordem da linguagem, da ordem da cultura, da ordem das

classes das quais proviemos, da ordem das nossas complicagoes.” (p. 50).

Falando um pouquinho sobre a televisdo

Fazemos uso da televiséo na sala, principalmente na hora de trocar as criangas ou em
dias de chuva. Quando colocamos algum desenho para as criancas assistirem € necessario que
tenhamos cautela, precisamos ter conhecimento do conteddo previamente. Os desenhos
infantis ndo sdo neutros, nem tdo ingénuos. Transmitem concepgdes sobre a sociedade, sobre
as relagdes entre as pessoas, enfatizam determinados valores. Sobre esse tema, Adorno, um

severo critico da industria cultural escreve:

“Se os desenhos animados tém outro efeito além de habituar os sentidos a um novo
ritmo, é o de martelar em todos os cérebros a antiga verdade de que o mau trato
continuo, o esfacelamento de toda a resisténcia individual, é a condi¢do da vida
nesta sociedade. Pato Donald mostra nos desenhos animados como os infelizes séo
espancados na realidade, para que os expectadores se habituem com o procedimento.
O prazer da violéncia contra o personagem transforma-se em violéncia contra o
expectador, o divertimento converte-se em tensdo.” (ADORNO, 2009 apud SOUZA,
2011, p. 70).

Adorno problematiza fortemente o poder de difusdo de certos comportamentos pelos
meios de comunicagdo de massa. Conhecemos também, desenhos animados que naturalizam o
habito de levar vantagem “passando a perna no outro”, ha programas infantis que apresentam

seus integrantes como criangas padrédo, geralmente brancas, magras, como eu costumo chamar
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“crianga de comercial”. Nesse caso, como ficam as crian¢as com caracteristicas que diferem
dessas? Invisibilizadas. N&o se veem em lugar nenhum, crescem se achando inadequadas e
sem importancia, por ndo se enquadrarem nos modelos que as midias propagam.

Vejamos o que diz Guattari (1985):

A educacdo televisual modela o imaginario, injeta personagens, cenarios, fantasmas,
atitudes, ideais; ela impde toda uma micropolitica das relagGes entre os homens e as
mulheres, os adultos e as criancas, as racas, etc...Ela ocupa o lugar de um certo tipo
de conversa, de leitura, etc. (p. 53)

O autor concebe a televisdo como a disseminadora dos comportamentos dominantes:
“(...) as técnicas de impregnacao que fazem o trabalho com suavidade e muito maior
profundidade” (p. 53).

Benjamin (1984, p. 13) nos alerta sobre “a necessidade de se preservar os valores da
infancia e da juventude, pois enquanto “futuro da nag@o”, sdo o alvo da maquina de
propaganda”. Essas colocagdes do autor sdo totalmente validas para a nossa realidade
contemporanea.

Cabe também comentar sobre alguns desenhos animados pelos quais as criangas se
apaixonam e ficam querendo todos os dias 0 mesmo e novamente ficam ali paradas, olhos
fixos, como se nunca tivessem visto aquelas cenas que veem todos os dias. Na em sala em que
estou, o eleito, por enquanto, é o Pingu, o desenho que as criangas ndo se cansam de ver. NOs
procuramos variar, mas elas insistem neste. Como ja mencionado anteriormente, cabe a nés
analisarmos o conteddo e a mensagem presentes no desenho a que as criancas estardo
expostas. Feito isto, creio que, sem excessos, podemos proporcionar esses momentos as
criangas. Chamo de excesso a exposi¢cdo demasiada das criancas a televisdo em detrimento de
outros fazeres.

E Benjamin (1984) que nos diz:

Para ela, ndo basta duas vezes, mas sim sempre de novo, centenas e milhares de
vezes. Ndo se trata apenas de um caminho para tornar-se senhor de terriveis
experiéncias primordiais, mediante o embotamento, juramentos maliciosos ou
parddia, mas também de saborear, sempre com renovada intensidade, os triunfos e
vitorias. (p. 75).

O autor aqui estd se referindo a acdo das criangas nas brincadeiras, porém elas se
comportam assim também com determinados desenhos animados e historias infantis.
Recordo-me quando crianga as historias que meu pai sempre contava, tanto dos livrinhos,
como as que ele inventava ou narrativas de suas experiéncias. Eu sempre pedia para que ele

repetisse a do dia anterior.
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Na creche proporcionamos & crianga um repertorio variado de atividades, mdsicas,
desenhos, mas sabendo desse “sempre de novo”, das criangas, a variedade pode ser flexivel
para atender essa especificidade sugerida por Benjamin, sem, entretanto, ir ao extremo da

mesmice.

Separando 0s meninos e as meninas...

Uma pratica bastante comum nas creches é separar meninos e meninas para levar ao
banheiro. Sempre ha o argumento de que ndo se trata de separar por outra razdo a ndo ser para
ter o controle de quem j& foi ou ndo. Apesar de tal afirmagdo, podemos perceber que, ndo sé
através dessa pratica como outras também, fazem questdo de diferenciar os corpos dos
meninos e meninas. Na hora de distribuir os brinquedos, as bonecas e brinquedos de casinha
sempre sdo para as meninas e carrinhos, caminh@es para 0s meninos; nao que as proprias
criancas sejam impedidas de pegar o brinquedo que quiserem, mas sdo incentivadas a
pegarem o mais “adequado”, e quando ocorre a disputa se ¢ a menina quem estd com o
carrinho, o adulto sempre diz para que ela entregue ao menino e a ela é oferecida a boneca e
vice-versa. Se a brincadeira for com esmalte ou maquiagem, ai a coisa se complica mesmo,
pois tem ainda a questdo das familias. Lembro-me de uma vez em que estava passando batom
nas criangas, um menino se aproximou e me disse: “Queria passar, mas se meu pai chegar...”
O garoto falou isso e ficou me olhando querendo que eu Ihe falasse algo, como tinha vérias
criancas a minha volta, antes que eu tivesse tempo para responder, ele chegou bem perto de
mim, limpou a boca e disse: “Vou passar”. Eu passei, entretanto, se o pai do garoto chegasse
nessa hora, entenderia a brincadeira? E eu saberia conversar com ele, se necessario fosse?

O que acontece nesses casos € que nds nao temos uma preparacdo para lidar com tais
situacOes, porque nao adianta dizer para 0 menino passar manteiga de cacau nos labios, se
estamos passando batom colorido nas demais criancas. Alias, se assim o fizermos, essa acdo
revela que supomos ser negativo que um menino experimente um batom. E uma questo
complicada que nos faz muitas vezes deixarmos algumas brincadeiras e atividades de lado, o
que acaba sendo uma perda para nés e as criangas.

Finco (2007), faz uma abordagem sobre a Educagdo dos corpos femininos e

masculinos na Educacdo Infantil:

Outros mecanismos sutis utilizados para produzir a feminilidade e a masculinidade
refletem-se a todo o momento na escola, mostrando, por exemplo, como 0s
professores tendem a recompensar a docilidade e submissdo das meninas e a
esperteza e a agitacdo dos meninos. Dessa forma, frequentemente, sem percebermos,
por uma simples frase, ou pelo tom de voz, além de acdes objetivas e concretas,
tratamos de forma diferenciada meninos e meninas. (p. 106).
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Essas questdes sdo frequentes no espaco da creche e embora ndo seja o objetivo deste
trabalho um enfoque mais aprofundado no que se refere as questdes de género, ndo poderia
deixar de fazer esse breve questionamento. Acrescento ainda o comentério trivial de que as
salas com maior nimero de meninos € mais agitada e quando uma menina é mais ativa,
costumamos dizer que nem parece menina, que € feio ser assim e deve se comportar como

uma mocinha.

Uma atividade que extrapola os padroes

Chamo a atencdo para uma pratica que considero positiva: temos na creche um
companheiro, o Alexandre®, que traz para a sala as “musicas proibidas”, trata-se dos funks.
Porém, a atividade que presenciei foi interessante e chamou a atengdo das criancas. Ele
contava a historia do Chapeuzinho Vermelho utilizando um livro de pano bem grande. A
medida que contava a histdria e mostrava as figuras do livréo, utilizava trechos da musica que
“saiam” de uma caixa de som, as criangas ficavam visivelmente felizes e envolvidas pela
atividade, pois a mdsica faz parte do dia a dia delas fora da escola e a histéria da
“Chapeuzinho”, todas as criangas adoram. Acredito que ndo adianta apenas ignorar tais
musicas e fazer de conta que elas ndo existem, também ndo quero dizer que devemos toca-las
sem medida na educacdo infantil, ndo esquecendo que muitas delas tém contetdo improéprio
para as criancas, inclusive com palavrdes, ha muitas outras opcées e as criancas tem o direito
a ouvir um repertorio variado de musicas de todos os ritmos e idiomas, mas chamo a atencao
para essa atividade que considero bastante criativa e que as criangas tanto apreciam. A
atividade mescla a historia classica para as criangas com a musica que elas ouvem na rua ou
mesmo em suas casas. Portanto ¢ o real “interagindo” com o imaginario das criangas.

Podemos perceber uma preocupacdo da Educacdo Infantil, em geral, quanto as
atividades concebidas como pedagdgicas. A frequente pergunta:

E quanto ao aspecto pedagogico, o que tem sido feito?

Entdo tudo ndo é pedagdgico? Quando estamos alimentando, trocando, oferecendo
brinquedos, deixando que as criangas brinquem livremente no parque quer dizer que nao
estamos fazendo o “pedagdgico”?

Pedagogico na quase totalidade das vezes é entendido como trabalhinhos, aprender

alguma coisa que possa ser classificada no papel, como as cores, por exemplo, ou se a crianga

8 José Alexandre do Carmo — Monitor de Educacdo Infantil no Municipio de Campinas
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ja consegue entender o que € cheio ou vazio, dentro ou fora e assim por diante. Isso tudo por
conta do modelo escolar adotado nas institui¢des de educacéo infantil.

Antes de abordar esse assunto quero enfatizar a importancia da maneira como
trocamos as criangas, suas fraldas, suas roupas, como damos banho nelas. A forma como
realizamos essas préaticas sinaliza para as criangas o quanto elas sdo ou ndo importantes, qual
a importancia das pessoas, como podemos nos dirigir a elas.

Mesmo que 0 nimero de criangas presentes em uma mesma sala seja grande, € preciso
atencdo de nossa parte, se por vezes temos que fazer as coisas em um ritmo mais acelerado,
para cumprirmos as tarefas de trocar as criangas, organizarmos a sala, respeitar os horarios,
que ainda assim, atentemos para a importancia de nossas atitudes.

Que possamos ter cuidado no toque e nas palavras, pois estamos ensinando as criancas o valor
do ser humano e como deve ser tratado, se ndo fazemos com carinho, nos rendendo apenas ao
tempo que sempre sera apertado nesse mundo de modernidade em que vivemos em funcéo do
relégio, ensinamos o contrério a elas, ou seja, que o ser humano ndo significa muito, podendo
ser tratado de qualquer maneira. So esses pequenos detalhes, cheios de significados que
consistem em uma das brechas para estreitarmos as relacbes com 0s pequenos. Se nao
podemos ignorar o relégio, que mesmo no pouco tempo que temos para trocar ou dar um
banho na crianga, que fagamos com ternura E preciso ter uma habilidade terna com os
pequenos, pois nessa intimidade da troca, de uma colherada de comida que ajudamos a
crianca a colocar na boca esta presente a relacdo humana e pedagogica poderosa que ensina a
importancia que tem ou ndao o ser humano. Temos a oportunidade de proporcionar essas
experiéncias as criancas, pois estdo conosco na creche boa parte do dia. Ndo estou em defesa
da superlotacdo das creches, e sim, consciente que nossa luta por melhores condi¢fes de
trabalho e bem estar das criangas deve ser travada, porém ndo nas nossas relagcdes cotidianas

com elas.

“Ela é pior que indio”

Esse € um episddio curto, mas ndo menos importante, traz a tona a questdo da
importancia das nossas agbes com as criancas. Por minimas que sejam, podem sugerir ou
determinar certo tipo de preconceito ou opinido. Uma menina da turma néo fica com sapato
no pé, e mesmo que os coloquemos, ela tira. A mée disse que em casa ela apresenta 0 mesmo

comportamento. Porém, certo dia veio reclamar conosco sobre o fato de outras criancas
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estarem calgadas e ela ndo. Explicamos que a menina tira 0s sapatos o tempo todo e a mae
pediu para insistirmos; entdo, ocorreu esse comentario na sala: “Ela é pior que indio”!

Bem, a menina foi comparada, ou melhor dizendo, classificada como sendo pior que
indio, tendo como pressuposto que ser indio € ruim. Por qué? O que sabemos de fato sobre os
costumes dos indios? Parece-me que comportamentos ou modos de ser e agir que fogem ao
padrio do que rotulamos como normais sdo vistos com estranhamento. E como dizer: “Todas
as criancas ficam calcadas, s6 ela nao fica”.

Qual o problema existente nesta situacdo? Em primeiro lugar conosco que
identificamos a situacdo como um problema da crianga, a meu ver ndo ha problema, mesmo
gue a mae tenha reclamado, vejamos que anteriormente foi ela mesma quem nos relatou que
em casa a menina nao fica calcada também e pareceu ndo se importar com o fato. Agora,
porém, deseja que a sua filha, assim como as outras criancas, fique calcada. Precisamos,
entdo, conversar com a crianca, oferecer a ela um calgado confortavel, explicar a ela que
quando esta frio colocamos sapato e seria bom que néo tirdssemos para ficarmos com o pé
guentinho, e assim, aos poucos, ela prépria ja estaria calcando os sapatos. Vejo problema,
sim, no comentario feito, ao dizer que a crianca € pior que indio.Sem perceber, estamos
ensinando as criangas que ser indio é ruim pelo simples motivo de ele ter costumes diferentes
dos nossos. Um comentério aparentemente ingénuo vem carregado de preconceito, 0 que
estamos ensinando as criancas, pois elas estdo sempre atentas ao que dizemos e fazemos perto
delas. “As criangas ndo aprendem apenas quando os adultos tém a intencdo de ensinar”
(GUNNARSSON em ROSEMBERG; CAMPOS, 1994 apud FARIA, 2005, p. 68).

Na verdade, o que ocorre é a nossa dificuldade em coexistir nos ambientes coletivos e
perceber que o dominio do outro escapa ao nosso desejo de controle. Acrescento que
felizmente isso ocorre, a resisténcia a intolerancia que insistentemente se escancara a nossa
frente dizendo: Estou aqui! Fazendo-nos um convite a convivéncia com o diferente, 0 que nédo
é, e nem sera igual ao que esperamos ou consideramos adequado. A diversidade presente nos
espacos de convivéncia coletiva exercita novas maneiras de existir. O que parece é que nossa
formacgéo ndo contempla as especifidades presentes nos ambientes das creches, ou seja,
desejamos uma infancia homogénea e controlavel. Como as coisas ndo sao assim, muitas

vezes consideramos o trabalho com as criancas dificil e desgastante.
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Nesse sentido considero oportunas as seguintes consideracgdes:

(...) no interior desse crescimento esquizofrénico da importancia do valor da infancia
permanece a rejeicdo de sua alteridade -, isto ¢, da sua diversidade-diferenca, do seu
anarquismo e da sua libido perversa-polimorfa, do escandalo que provoca pela sua
ligagdo muito forte com a natureza e a sua distancia-estranheza em relagéo a cultura.
(KULHMANN JUNIOR, 1998, p. 21 apud FARIA, 2006 p. 282)

Novamente é Abramowicz, 2003, quem traz importantes contribuicdes para a nossa

reflexao:

No Brasil, o atual processo de escolarizacdo das criancas pequenas, de quatro a seis
anos, a0 mesmo tempo em que anuncia a decidida insercdo da crianca na cultura, o
reconhecimento de sua cidadania como um sujeito de direitos, pode vir a ser uma
maneira de captura e de escolarizacdo precoce no sentido da disciplinarizacéo,
normalizacdo e normatizacdo do corpo, das palavras e gestos, na producdo de um
determinado tipo de aprendiz trazendo, portanto, uma rejeicdo a alteridade e as
diferengas que as criangas anunciam, enquanto tais. A partir deste ponto é
fundamental entender o que se aponta por ter direitos. Deveria significar
prioritariamente poder marcar e afirmar diferencas. Diferencas que facam
diferencas, pois ha, na atualidade, o discurso da tolerancia as diferencas e producéo
de diferencas a servico da ampliacdo do capital. Ou seja, marcar diferengas significa
marcar o dissenso e ndo o consenso. Entdo a pergunta que se coloca é: Para que
queremos incluir as criangas pequenas no sistema educacional? (p. 16)

Os comentarios feitos pela autora se referem as das criancas de quatro a seis anos,
porém, no dia a dia da creche, esta realidade se faz presente também com as criancas menores
desde o bercario. O comportamento “diferente” ¢ observado, comentado, analisado. O desejo
de homogeneizacdo parece incontrolavel em nos, os adultos presentes na creche. Comumente
falamos as criancas que precisam fazer como as outras, pois ndo sdo diferentes de ninguém,
isso para qualquer tentativa individual de acdo das criancas que ndo seja igual a do grupo.
Tais fatos ocorrem com bem mais frequéncia do que gostariamos, sdo préaticas cristalizadas e

naturalizadas em nds que precisamos rever.

Explicando as rotinas da creche para as criancas

Imersos nos afazeres do dia a dia na creche, nem sempre ha tempo para visitar outras
salas. Mas num certo dia, na sala ao lado da minha, vi um cartaz com sol, outro com chuva e
ainda um terceiro com nuvens; havia, também, um reldgio feito artesanalmente. Sdo comum
esses cartazes nas salas na maioria das creches, alguns séo confeccionados pelas profissionais,
outros sdo comprados prontos, mas o que havia de diferente € que apresentava uma historia
construida com as criancas. Segundo as profissionais que trabalham na sala, um dia as
criangas estavam brincando e chegou a hora do café e algumas reclamaram pelo fato de terem
que parar a brincadeira. A professora, entdo, passou a explicar para as criangas o tempo do

relogio, e a cada dia foi acrescentando mais informagdes e construiram o relégio de papel. Do
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mesmo modo procedimentos semelhantes foram feitos com os cartazes do sol, da chuva e do
tempo nublado. Parece simples, porém, através de uma construgdo como essa, podemos
comecar a produzir com as criangas 0 conhecimento sobre as rotinas da creche, pois se temos
hora para tudo o que fazemos com as criangas, nada mais legitimo do que elas proprias
saberem por que as rotinas sdo assim organizadas, que ndo foi assim desde sempre e que se
trata de uma construcéo social.

Sobre esse tema o historiador britanico Edward Palmer Thompson (2002), traz
contribuicdes bastante elucidativas para nos, educadores, acerca da mudanca de concepcdes
sobre o tempo ocorridas com o desenvolvimento do capitalismo e a revolucdo industrial,
inclusive sobre a invencado do relégio que passa a ser um instrumento de regulacdo do tempo o
qual passa a ser sinbnimo de dinheiro.

Apesar de conhecermos muito bem esta ultima referéncia acerca do tempo e até repeti-
la mesmo em nossa vida pessoal, agimos com tamanha naturalidade, sem nada estranhar, que
causa a impressdo que essas organiza¢fes nasceram juntamente com o surgimento do mundo.

Na creche somos reféns da rotina, em nome de um funcionamento razoavel da
instituicdo, com horarios rigidos que devem ser seguidos, acostumamos a crianga ao “uso
econdémico do tempo” (THOMPSON, 2002), e vamos inculcando-lhes seu uso para que, na
idade adulta, esses mecanismos ja se apresentem como habitos naturais.

Maria Carmem Silveira Barbosa (2002), em sua tese de doutoramento ‘“Por Amor e
Por Forca Rotinas na Educagdo Infantil” faz um estudo sobre as rotinas nas referidas
instituicdes:

(...) as rotinas, como muitos outros processos que vivemos habitualmente nas
sociedades ocidentais, cristds, ricas, brancas, apesar de fazer parte de nossa
paisagem familiar tanto assim que quase se tornam invisiveis — ndo sdo naturais

como muitas vezes tende-se a acreditar e que, em outros tempos, chegaram até a
“escandalizar as pessoas” (FOUCAULT apud BARBOSA, 2000, p. 55)

Acrescenta ainda:

Ainda pode ser apontado como caracteristica das rotinas o fato de elas conterem a
ideia de repeticdo, de algo que faz resisténcia ao novo, e que recua frente a ideia de
transformar. E que também as rotinas sdo feitas a partir de uma sequéncia de atos ou
conjunto de procedimentos associados que ndo devem sair da sua ordem; portanto as
rotinas tém um carater normatizador. (p. 53)

Quando conversamos sobre a rotina, acabamos concluindo que € muito necessaria e
natural, que traz seguranca para as criangas, uma vez que ja estdo fora do lar por muitas horas.
E a nossa visdo enquanto adultos e ndo a fala das criangas. N&o quero, contudo, levantar uma

bandeira em favor de banir a rotina das creches, nem tampouco “sataniza-la”. Tocar nesse
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assunto se faz necessario nesse trabalho que se propde a expor alguns acontecimentos da
creche, para que haja uma busca pela compreensdo e ainda que ndo seja na sua totalidade,
pois seriam necessarios estudos mais aprofundados acerca do assunto, como fez Barbosa,
(2000). Vale o questionamento e o estranhamento de mais uma pratica que se apresenta como
natural e imutével e ndo como construgdo social. A rotina tem um objetivo na educacédo
infantil, vejamos o que observa Barbosa (2000): (...) podemos observar que a rotina
pedagdgica € um elemento estruturante da organizacdo institucional e normatizacdo da
subjetividade das criancas e dos adultos que frequentam os espacos coletivos de cuidados e
educacéo. (p. 53).

Merece ser mencionado o fato de que ha instituicdes em que se recomenda um rigor
em seguir as rotinas, os horarios em que cada turma deve ocupar 0s espagos da creche, pois
dessa maneira a equipe gestora sabera exatamente onde cada um esta.

Faria, (2005), sugere falarmos em jornada ao invés de rotina:

O dicionério Aurelio diz que um dos sentidos da palavra jornada é marcha ou
caminho que se faz num dia. Assim, o fato de fazermos determinadas atividades
todos os dias, como dormir, comer, banhar-se, etc., ndo autoriza a profissional de
educacdo infantil a fazé-las iguaizinhas todas as vezes, mas sim a desafiar a cumprir
esses rituais, com intencionalidade, no conjunto das a¢des educativas. Por exemplo,
um dia troca as fraldas contando histdria, no outro cantando, assobiando... (p. 71).

Enquanto profissional da educacdo infantil, 0 meu posicionamento no que diz respeito a essa
questdo é de que precisamos reinventar, repensar a nossa pratica, pois de acordo com a
realidade que temos hoje nas salas de educacdo infantil ndo vislumbro essa possibilidade,
estamos sempre em corrida contra 0 tempo objetivando atender os horarios da instituicdo e
com o0 modelo que importa as préaticas da escola o nimero de adultos é sempre insuficiente em

relacdo ao numero de criancas.

Sobre a escolarizagdo na educagéo infantil

Chegamos a um ponto da exposicao de determinadas praticas vividas nas creches que
se faz necessario tocar no delicado e importante assunto acerca da escolariza¢do precoce das
criancas. Ao que me parece, com alguns anos de profissdo, trabalhando em creches,
estagiando em outras, e em algumas visitas realizadas, ndo sabemos muito bem o que fazer
com as criangcas. Em algumas reflexdes chego a pensar que o nome “primeira etapa da
educacdo basica” seja o responsavel pela tentativa de reproducdo do modelo escolar na
creche, tambeém e principalmente a ideia da educacdo compensatoria em que Kramer (1982)

explica:
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A atual proposta da politica educacional brasileira em relagdo as criangas de 0 a 6
anos, encara e defende e educacdo pré-escolar como compensatéria, atribuindo-lhe
verdadeira fungao terapéutica para as “caréncias culturais” das criangas provenientes
das classes dominadas. (p. 54).

Nesse sentido, nossas atuacOes se ddo com essa tendéncia intensamente escolar, em
algumas creches mais, em outras menos, porém sempre presente. Nas nossas dificuldades,
seja de formacdo docente ndo voltada para a educacéo infantil, seja de ndo formacéo, ou de
concepgdes diversas sobre a infancia é que tudo acontece. Fago questdo de deixar aqui
registrado que tive a oportunidade de trabalhar com profissionais que sequer pensavam em
cursar pedagogia e desempenhavam com as criancas praticas que nada tinham de
escolarizantes e sim, reconheciam na infancia um tempo em si de experimentacoes,
apropriacdo do mundo que as cerca. Ja dizia Benjamin (1995, p. 18) sobre “o enrabichamento
dos pedagogos pela psicologia, impedindo-os de reconhecer que a Terra esta repleta dos mais
incomparaveis objetos de atenc¢do e exercicio infantis. E dos mais apropriados”.

Caminhamos para a construgdo de praticas “elaboradas” na educagdo infantil,
inclusive com uso de apostilas ja presentes em algumas instituicdes, tratando a crianca na
creche como aluno, que necessita, portanto, ser escolarizado, homogeneizado, pois € um ser
incompleto e o adulto se incumbe desta tarefa. Nao considero ousadia de minha parte repetir o
que disse Benjamin (1984, p. 13), “... enquadramento compulsorio das criangas num mundo
de adultos enrijecidos...”

O que vemos com frequéncia, para ndo dizer totalmente ¢ a “infancia substituida pela
alunancia” (ENGUITA apud BATISTA, 1998, p. 86)°. As salas das creches sdo chamadas
“salas de aula”, as criangas sao chamadas de “alunos”, quando nos comunicamos com as
familias das criancas por escrito é assim que escrevemos: “O aluno fulano de tal...”, ou “Tal
dia ndo haverd aula.” Portanto, nas praticas ha a exaustiva intencdo de dar aula para as
criancas na creche, inclusive no bercério. Digo inclusive no bercério, ndo porque conceba 0s
beb&s como menos capazes, e sim, como defesa do direito de eles estarem na creche e se
expressarem das multiplas maneiras que lhes & especifica em suas mdltiplas linguagens,
inclusive e também as criancas maiores. E nés, os adultos da creche, € que precisamos nos
alfabetizar nessas linguagens, as quais deixamos que se perdessem no tempo. Impossibilitados

de ver e enrijecidos (BENJAMIN, 1984), tentamos fazer o que parece ser a Unica coisa que

° In: AGOSTINHO, Katia Adair, O espaco da creche: que lugar é este? Disponivel em

www.ced.ufsc.br/~neeOa6/katia.pdf acesso em 02/08/2013
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sabemos na nossa condigdo de adultos: ensinar os pequenos. Na nossa empobrecida
concepcdo de infancia: incompleta, futurista, incapaz. (FARIA, 2007, p. 16)

Inspirada por Benjamin, Galzerani, (2009) nos propde:

(...) que questionemos 0 nosso olhar em relagdo & crianga, que possamos encara-la
na sua inteireza e nas suas singularidades historicamente dadas, que nos
aproximemos de fato desse universo infantil; que saibamos romper esses

muros, esses hiatos, construidos culturalmente entre o adulto e a crianga, entre o
mundo do adulto e 0 mundo da crianga, universos tdo distintos, tdo hierarquizados.

(p. 65)

Marcellino, (1990) alerta para o que chama de dominagdo etéria, em suas palavras:

De um modo geral, 0 que se observa na nossa sociedade, com relagdo a crianga, é a
impossibilidade de vivéncia do presente, em nome da preparacdo para um futuro que
ndo lhe pertence. Acredito que negar a possibilidade de manifestacdo do ludico é
negar a esperanca. E ao negar a esperanca para a faixa etaria infantil, a sociedade
nega para si, como um todo, a esperanga de um futuro novo. (p. 58)

As reflexBes propostas pelos autores citados nos remetem aos nossos fazeres na
creche. Falamos muito em realizar atividades, sempre ensinar é 0 nosso objetivo.
Kuhlmann Junior (2005) adverte:

Se a crianga vem ao mundo e desenvolve-se em interacdo com a realidade social,
cultural e natural, é possivel pensar uma proposta educacional que lhe permita
conhecer esse mundo, a partir do profundo respeito por ela. Ainda ndo é o momento
de sistematizar o mundo para apresenta-lo a crianga: trata-se de vivé-lo, de
proporcionar-lhe experiéncias ricas e diversificadas. (p. 57).

Organizar o tempo e 0 espaco da creche para as criangas, pronto eis a chave para o
sucesso! Como disse (BENJAMIN, 1929 apud FARIA, 2007, p. 16): “o professor de crianga
deve ser como um diretor de teatro: criar condi¢des para o elenco atuar”. Qual seria, entdo, a
razdo de tantos equivocos? Por que nossas agdes “escorregam” entre praticas ora escolares,
ora privilegiando as culturas infantis, conceito construido por Florestan Fernandes em sua
pesquisa intitulada “As “trocinhas” do Bom Retiro”, em que pesquisou o coletivo infantil na
esfera publica, fora das instituices, na rua, fora da esfera privada da familia. (FARIA;
FINCO, 2011, p. 2).

A pergunta parece simples, porém, a resposta complexa. A prépria origem da
educacgéo infantil, com suas preocupacgdes assistenciais, mesclada por propostas educativas,
seguida pela passagem do assistencialismo a Secretaria da Educacdo, caracterizando-se
atualmente como a primeira etapa da educagdo basica, sugere uma preparacdo das criangas
para a vida escolar. Sdo fatores que, aliados a nossa falta de preparacdo/formacdo para atuar
na educacdo infantil passam a ser agravantes e responsaveis por tantos equivocos.

Vemos no cotidiano da creche a cobranga das familias, pois acham uma “belezinha”,

quando seus pequenos comecam a conhecer nameros, letras, identificar seus nomes, enfim
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vém através dessas atitudes o “progresso” e desenvolvimento das criangas e o valor do nosso
trabalho. Empunhando a bandeira em defesa de uma pedagogia que se oponha a um
psicologismo simplista de cunho cognitivista (KUHLMANN JUNIOR, 2005) pondera:

(...) as criancas participam das relagdes sociais, e este ndo é um processo
psicoldgico, mas social, cultural e histérico. As criancas buscam essa participacao,
apropriam-se de valores e comportamentos préprios de seu tempo e lugar, porque as
relacBes sociais sdo parte integrante de suas vidas de seu desenvolvimento. (p. 57)

Em nossas conversas em reunides ou até mesmo informalmente comentamos a
respeito das turmas grandes como um impedimento a realizacdo das atividades. Geralmente o
que ocorre ¢ que a professora separa algumas criangas por dia para fazer os “trabalhinhos”
que serdo posteriormente entregues as familias e a escola em geral para justificar o que as
criangas aprendem. N&o considero negativo dividir em pequenos grupos, embora como ja
disse anteriormente me soa como dividir para ter controle, governo das criancas, mas
pensando em um momento de poder dar uma atengdo maior, desde que nao “sufoque” a
crianga, me parece positivo. Mas e o que as criangas fazem no coletivo, quando estéo entre
elas, “longe” dos adultos (as)? Digo longe entre aspas, pois devemos sempre observar, ora
interferindo, ora ndo. Nosso trabalho, nossas acBes sdo elementos desafiadores para nos. O
gue proporcionar aos pequenos, como criar as tais condi¢des para o elenco atuar, agindo como
o diretor de teatro proposto por Benjamin?

E bastante corriqueiro também o comentéario sobre as formacdes das turmas por
agrupamento e ndo por idade. Interpretamos ser prejudicial a crianca maior, pois poderia estar
bem “adiantada” e tem que ficar na sala com crianga que ainda usa fralda, poderia aprender e
produzir coisas com as criancas de sua idade. A excessiva preocupa¢do com os contetdos
escolares novamente presente em comentarios dessa ordem, a crianga entdo ndo aprende na
convivéncia entre elas mesmas, em suas sensibilidades? Quem trabalha nas creches sabe
muito bem que a formacdo de turmas por agrupamento é uma estratégia para ampliar o
atendimento, porém podemos subverter essa ordem e utiliza-la em nosso favor, ou melhor, em
beneficio a crianga, privilegiando a convivéncia coletiva.

(...) fazendo da creche um oé&sis, um lugar onde se torna crianca, onde ndo se
trabalha, onde se pode crescer sem deixar de ser crianga, onde se descobre (e se
conhece) o mundo através do brincar, das relagbes mais variadas com o ambiente,

com os objetos e as pessoas, principalmente entre elas: as criangas. (FARIA, 2005 p.
72)

Sobre 0 6cio, um tema bastante recorrente nos Gltimos tempos na creche, dizem o0s
profissionais que as criangas nao podem ficar ociosas. Por que ndao? O que esta implicito nesta

colocacdo? As criangas precisam estar sempre ocupadas, tudo tem que ter sentido, objetivo,
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ponto de partida e ponto de chegada para tudo que se faz com a crianga. S&o algumas falas de
quem trabalha nas creches.
Marcellino (1990) faz significativas reflexdes a respeito das contribui¢Ges bastante

eficazes da escola, com relacédo ao furto do ludico:

Raramente a atividade ludica é considerada pela escola, e quando isso ocorre, as
propostas sdo tdo carregadas pelo adjetivo “educativo”, que perdem as
possibilidades de realizacdo do brinquedo, da alegria, da espontaneidade, da festa.
Ao invés do “riso poético”, a sisudez do realismo. Algo parecido com os “passeios
educativos”. Ai a festa é compulsoria e, como ndo poderia deixar de ser desastrosa.
Mesmo nos intervalos, as filas para o lanche, banheiro, 0 acesso ao patio etc,
dificultam e restringem a vivéncia do brinquedo. Mal ele comeca, ja soa a
campainha que chama para os “deveres”. (p. 85).

O que vemos, ouvimos e também falamos diariamente é exatamente isso, nada
diferente na maioria das creches, sempre usamos a brincadeira para que a crianca aprenda
algo, aprender brincando, me parece mais uma armadilha, os dias de passeio sdo estudo do
meio, as festas de aniversario sdo aniversarios pedagogicos e os bolos sdo de papel, os
chamados bolos cenograficos.

Faria (1999, p. 64) também traz consideragdes acerca do assunto:

O jogo, como atividade lldica, ociosa, muitas vezes foi negligenciado por aqueles
que, embora valorizando a recreacdo na educacdo pré-priméria e nos jardins de
infancia, destacavam sua finalidade de facilitar a tarefa da escola primaria. Neste
caso, o fator ludico perde a sua importancia. Exemplo disso é a fala ambigua de

Comenius recomendando como fundamental que “as crian¢as devem estar ocupadas

em trabalhos, sejam sérios, sejam recreativos, para que n&o se habituem ao 6cio™®”.

A autora fala sobre as atividades nos parques infantis de Mario de Andrade onde
“estavam presentes os rituais, as musicas, as dangas e as apresentacdes folcloricas”, nao
reconhecendo nas metas do poeta “instrumentalizar o jogo e as brincadeiras, retirando o
aspecto gratuito, do prazer pelo prazer” (p. 64).

Para o poeta, segundo FARIA (1999 p. 81) “a arte nasce do 0cio, é filha da preguica, €
deformadora da natureza” e que a arte nasceu “dum bocejo sublime, assim como o sentimento
do belo deve ter surgido duma contemplag@o ociosa da natureza”.

O que podemos inferir a partir das consideracdes feitas pelos autores é que o 6cio seria
um aliado da criacao, da possibilidade do surgimento do novo, de algo que subverta a ordem
das coisas, portanto, uma vez ocupadas, tudo sob controle.

Essas reflexdes me fizeram rememorar uma masica por sinal bastante tocada nas

creches:

%1n: Comenius apud Marinho, 1971 p. 142
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“Sai Preguica”
Palavra Cantada!

A danada da preguica
pode ser uma doencinha
que pega nos adultos

e também nas criancinhas

Da uma moleza

sO querendo espreguicar
s6 de falar nela

da vontade de deitar

Sai preguica
Vai te catar

Sai preguica
Aqui ndo tem lugar

Sai preguica
Comigo nédo tem vez

Sai preguica
Comigo nédo tem vez

Sai preguica
Vai pegar outro fregués

tic tic tic tic tic tic tah
sai preguica eu preciso trabalhar

Compartilho aqui a letra de uma mdsica bastante tocada nas creches. Ouvindo ou
mesmo lendo, me provoca a sensacdo de que, ao realizar com eficacia o trabalho de extirpar
da crianca o exercicio da criacdo, passando pela vida sem saborea-la devido a muitas
atividades preparando-a para a vida, para 0 amanhd, sem tempo para a contemplacéo.

Korczak e Dallari (1986) apud Marcellino (1990) trazem uma pertinente reflexdo:

Renunciar ao hoje em nome do amanhd? O que esse futuro nos prenuncia de téo
sedutor assim? Pintamo-lo com cores exageradamente sombrias; e eis que chega o

dia em que nossas previsdes se concretizam: o telhado desaba, porque a construcéo
das fundacdes foi feita com negligéncia. (p. 79)

Marcellino (1990) traz ainda, que a criangca tem direito ao respeito, 0 que nao quer
dizer que 0 mundo dela seja um mundo a parte do mundo dos adultos. Defende que a

intervengdo do adulto seja respeitosa deixando que as criangas lhe “ensinem sonhos”. (p. 79)

' Disponivel em: <letras.mus.br>. Acesso em: 22 jul. 2013.
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Benjamin (1984) pondera também sobre a crianga ndo pertencer a uma comunidade
isolada, mas sim parte do povo e da classe de que provém. Quanto aos brinquedos, esses sdo
“um mudo dialogo simbdlico entre a crianga € o povo™. (p. 70)

Tanto Benjamin quanto seu contemporaneo Mario de Andrade segundo Faria (1999 p.
78), tinham a mesma preocupacdo em relacdo a educacdo das criangas operérias e a nao
interferéncia direta do adulto nos grupos infantis.

Também Galzerani (2009, p. 66) inspirada em Benjamin enfatiza a “relagdo plena de
sentidos, para todos os envolvidos, que esteja fundada ndo na posse imobilizadora de uma
unica verdade, mas na troca de visdoes de mundo ¢ de sensibilidades”.

Nessa dire¢ao temos apoio em (GUATTARI, 1985, p. 54) quando diz: “ndo se trata de
proteger a crianca do mundo exterior, de criar para ela um universo artificial ao abrigo da
realidade social.” Sugere ainda que criemos condi¢des que lhes permitam adquirir meios de se
expressarem autonomamente.

Podemos destacar que as colocacdes feitas pelos autores ndo defendem que as criancas
devem ficar entregues a propria sorte fazendo o que bem entenderem. Todos evidenciam a
intervencdo do adulto nos grupos infantis, porém uma intervencdo que respeite, permita e
viabilize as condic¢des para as manifestagdes infantis. Repetindo Benjamin que de acordo com
Faria (2007), compara o professor de crianga com o diretor de teatro que cria condi¢des para

que o elenco atue, conforme ja mencionei anteriormente.

Uma experiéncia com teatro

Tive a oportunidade de ver algumas companheiras de trabalho “fazendo teatro” com as
criancas. Em geral, o adulto (a) escolhia um tema, geralmente um classico da literatura
infantil, mas ja assisti também teatros de conscientizacdo a preservacdo do meio ambiente.
Sdo os dois temas mais frequentes. Escolhido o tema apresentava-se para as criangas 0 que e
como ia acontecer, nomeavam-se as criangas que representariam cada personagem e
ensaiavam exaustivamente. O adulto era sempre quem narrava a historia e quando o0s
personagens tinham que falar esse adulto colocava o microfone préximo a crianca. No dia da
apresentacdo era a mesma coisa, sé que tinha crianca que desistia quando via as pessoas todas
paradas para assistir ou quando via as roupas ou fantasias; algumas gostavam e muito, outras
ndo. Esse tipo de apresentacdo teatral € uma tentativa de aproximacao ao teatro comercial que
temos hoje, ndo percebo que seja uma maneira das criangas se expressarem com naturalidade

e sim, um comportamento totalmente guiado pelo adulto (a). Causava a impressdo de que a
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crianga estava cumprindo uma tarefa. Evidentemente, a maioria achava tudo lindo, e 0s
comentarios eram: nossa parece um mocinho ou mocinha, que belezinha, falou direitinho!

Duas questdes me ocorrem: primeiramente qual o significado para a crianca repetir
tudo que Ihe mandam ou pedem para uma apresentacdo? E ainda: e se por acaso a crianca
errasse ¢ ndo falasse “direitinho”, qual seria a repercussdo para ela e o que o adulto (a) lhe
diria?

Esse modelo de teatro ndo se parece em nada com o sugerido por Benjamin (1984, p.
86): “Aquilo que se extrai a forca da crianga como “desempenho” acabado, jamais pode
medir-se em autenticidade com a improvisagao”.

Benjamin (1984, p. 86) fala ainda que a verdadeira esséncia da educacdo é a
observacdo, onde toda a acdo e gesto infantil transformam-se em sinal, porém ndo do
inconsciente, das laténcias, repressdes, censuras, como pretendem os psicélogos, mas de um
mundo no qual a crianga vive e da ordens.

Ao apresentar e questionar esse episodio do teatro, ndo intenciono estabelecer uma
verdade absoluta e sim, proporcionar uma observacdo do tema através da Gtica benjaminiana.
Reconhecendo que, para nos que atuamos na creche, muitas vezes parece que ndo ha outro
jeito de fazer as coisas a ndo ser como sempre foram feitas. Quantos de noés, educadores,
sabem a respeito da diferenca do teatro da burguesia em relacdo ao teatro infantil proletério ao
qual se refere Walter Benjamin? O fildsofo diz que a educacdo proletaria necessita de um

contexto, um terreno objetivo no qual se € educado;

A encenagdo € a grande pausa criativa no trabalho de educacdo. Ela representa no
reino das criangas aquilo que o carnaval representara nos antigos cultos. O mais alto
converte-se no Ultimo de todos, e assim como em Roma, nos dias saturnais, o senhor
servia ao escravo, assim também durante a apresentagdo as criangas sobem ao palco
e ensinam e educam os atentos educadores. (BENJAMIN, 1984, p. 88)

Como pudemos observar, o teatro proposto por Benjamin nada tem em comum com o
gue estamos praticando na educacdo infantil. Na verdade acredito que nem sabemos como,
nem por onde comecariamos se tivermos intencdo de tamanha ousadia. Afinal, é assim que

pareceriamos aos olhos de alguns: ousados (as)!

Relatos que valem como exemplos de educacéo das sensibilidades

(...) para Benjamin o sujeito da experiéncia, que narra suas memorias, ndo é um
sujeito individual, mas um sujeito coletivo que se constréi na relagdo com o0s
outros (...) (RAMOQS, 2012, p. 22)
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Como uma experiéncia marcante para mim tanto profissional como pessoalmente foi
trabalhar com a Lucia'?, pessoa que sabe muito bem sobre sensibilidades, sua maneira de
conversar com as pessoas em geral, sejam adultos ou criancas, deixa bem claro isso. Sabe
dirigir-se as pessoas com serenidade e delicadeza, sem, contudo ser ingénua. Isso nao faz
parte dela, mulher conhecedora de politica, sabe ser critica sem alterar a voz, capaz de
perceber estratégias e tramas que ocorrem nos ambientes, principalmente no trabalho, pois é
pessoa atenta aos detalhes. Na relacdo com as criancas ela é a educadora que observa, sabe
ouvir a crianga, respeitar seu tempo, ndo age com a superioridade de sua condicao de adulta,
nem tampouco se porta como a propria crianga, sua posicdo € clara, estd ali presente para
companhia, auxilio e troca de saberes. O que mais me marcou, o que aprendi, e, me lembro
disso quase todos os dias procurando me desacelerar, foi um dia quando trabalhavamos juntas
na creche, e eu fazendo tudo rapido, queria terminar o trabalho das trocas das criancas,
colocar sapatos nelas (e que néo tirassem), arrumar a sala, foi quando ela me disse que néo
precisava ser assim, tinhamos a tarde toda para fazer o que era preciso, ndo havia a
necessidade de correr e isso nem era bom para mim. Respondi que esse era meu ritmo,
portanto era bom, sim, e continuei com minhas tarefas automatizadas naquele dia e por muitos
ainda. Hoje j& bem mais desacelerada, pois a I6gica do nosso trabalho docente, ndo é a mesma
da fabrica, nem do trabalho em lojas, ou consultérios médicos de empresas, foi preciso tempo,
alguns exemplos e estudos para que eu percebesse. Felizmente ha pessoas que ndo perdem
essa clareza, nem se deixam envolver totalmente pelo que o sistema tenta nos impor e ainda
tenta esclarecer quem permite. Assim é LUcia, a profissional docente com a qual as crianc¢as
tém o privilégio de estar e eu tive meu aprendizado que me valerda uma vida e cuja amizade
cultivaremos por todos os tempos.

Outro fato que merece ser compartilhado aqui é sobre um companheiro com o qual
trabalhei na sala de agrupamento |, que sdo os bebés de quatro meses a um ano e cinco meses.
Era facil notar o prazer que era para ele estar com 0s bebés, acompanhar suas conquistas, 0
engatinhar, os primeiros passos, o primeiro balbucio. Pessoa de natureza tranquila, gostava de
brincar com 0s pequenos, rolava no chdo, cantava, tinha a habilidade de tocar violdo, o que
era pra la de bom, pois as criangas amavam, ndo so as criangas. Na hora de trocar os bebés, ou
dar banho ele tambeém gostava, s6 que tinha um tempo proprio, como cada um tem o seu. Mas

0 tempo dele era diferente e destoava do grupo, pois ele conversava, cantava, ouvia e iSSO

12 tcia Ivone Ribeiro, Pedagoga e Monitora de Educacao Infantil no Municipio de Campinas
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incomodava as pessoas que tinham um ritmo frenético, que acaba nos envolvendo pelo
nimero de criancas na sala para poucos adultos (as), a rotina e horario sempre nos
atropelando nos afazeres. Algumas vezes nds falavamos para que ele ficasse com as criangas
cantando e tocando violdo que nos fariamos as trocas, tudo para que fosse mais rapido; nos
achdvamos mais répidas e habilidosas por sermos mulheres? Talvez sim, acho que
certamente. Ou ndo tinhamos a disposi¢do para ficar na sala com os bebés e atribuiamos a ele
essa tarefa, j& que se mostrava disposto e, se as criancas gostavam, porque ndo? Parecia mais
confortavel para todos (as)!

Para mim era bem claro que n&o havia recusa da parte dele em trocar ou dar banho, ao
contrario ele sempre se propunha a revezar conosco. Chegamos a fazer algumas tentativas,
inclusive sugeridas por ele para que ninguém fizesse mais uma ou outra tarefa, mas o fato é
gue queriamos rapidez nas trocas, para acabar e cumprir os horarios. Mas é como no relato
anterior, na verdade tinhamos o periodo todo para realizar os trabalhos (ndo desconsiderando
que na sala de bercario algumas acfes sdo urgentes) e estdvamos nos rendendo a um certo
automatismo e desejando que o grupo aderisse.

O que desejo ressaltar neste relato é a acdo do companheiro de trabalho, que na sua
relacdo com os bebés agia de maneira diferente das que ja havia presenciado. Ele conversava
com igualdade, sempre se colocando na altura da crianca, ou carregando em seu colo, ndo
falava tatibitate, e sim na linguagem do nosso dia a dia, dava espaco para a manifestacéo das
criangas, mesmo que fossem contrérias ao que estava propondo para 0 momento. Durante as
trocas e 0 banho, como ja citado, eram longas conversas e nao eram unilaterais, pois ndo era a
toa que os primeiros balbucios e até nomes eram ouvidos por ele.

Com a exposicdo deste pequeno relato, desejo mostrar que existem iniciativas e
possibilidades de outros modos de fazer, mas que também na pratica existem muitas
resisténcias até mesmo por parte de quem se diz favoravel a esses outros modos. Se
desejamos de fato a mudanca, ela deve se iniciar em nds, para que tenhamos olhos para
reconhecé-la no outro. A esse respeito, haverdo algumas pistas no proximo capitulo, ndo
como prescri¢cdes, em busca de uma Unica verdade, e sim indagacfes, questionamentos e

inquietaces!
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CAPITULO I

MAS O REI ESTA NU!
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Toda crianca quer
(Palavra Cantada)™®

Toda crianca quer
Toda crianca quer crescer
Toda crianga quer ser um adulto
E todo adulto quer
E todo adulto quer crescer
Pra vencer e ter acesso ao mundo
E todo mundo quer
E todo mundo quer saber
De onde vem
Pra onde vai
Como é que entra
Como é que sai
Por que € que sobe
Por que é que cai
Pois todo mundo quer...

Inicio este capitulo com a musica “Toda crianga quer”, em primeiro lugar por ela ser
bastante tocada nas creches e, em segundo, para indagar: serd mesmo?

Faco a pergunta apoiada em Marcellino (1990, p. 61), que defende uma proposta de
educacdo que ndo subtraia da crianca o direito de sonhar, que ndo negue o direito a vivéncia
da infancia em nome do vir a ser, da preparacdo para o amanha. Sei que ja expus 0 assunto
anteriormente e insisto em retoméa-lo pela relevancia que tem nesse trabalho e pela pertinéncia
com a cancdo gue inaugura este capitulo. Marcellino se contrapde a Jean Chateau (1987) que
concebe a infancia “como aprendizagem para a vida adulta” e instrumentaliza o jogo para
treinar as fungdes psicoldgicas e psiquicas. Nesse sentido ele pronuncia que “a crianca €
ensinada a sonhar em ser adulto”.

Marcellino ainda afirma que a crianca, para ser reconhecida, tenta corresponder as
tarefas que lhe sdo impostas, o0 que implica em renunciar cada vez mais antecipadamente ao
“direito de sonhar”.

Além disso, acrescenta: “(...) a acomoda¢do a uma sociedade dada, a qual ¢ preciso
conformar-se; preparacdo para adultos padronizados, com fungdes especificas, exercitadas
através dos brinquedos, inclusive para a aceitacdo das regras do jogo imposto” (p. 68).

Benjamin (1984) traz contribuicbes que corroboram com o exposto, ao falar da

experiéncia. Em suas palavras: “(...) conhecemos outros pedagogos cuja amargura ndo nos

“Disponivel em:<http://multishow.globo.com/musica/palavra-cantada/toda-crianca-quer/ >. Acesso em 23 ago.
2013.
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proporciona sequer os curtos anos de “juventude”; sisudos e cruéis querem nos empurrar
desde ja para a escravidao da vida.” Ou seja, a crianca ao ser “empurrada” para o amanha,
vivendo como aprendiz de adulto, é tolhida na sua criacéo, na possibilidade do novo, ficando
refém de uma relagdo intima apenas com o vulgar, o “eternamente-ontem” (p. 24).

E nesse sentido que questiono a afirmacéo presente nesta mdsica, bem como na fala de
muitos educadores e demais adultos (as): sera que a crianga quer mesmo ser um adulto t&o
precocemente, sem antes mesmo saborear a sua infancia? Obviamente, a crianga imita 0s
adultos de varias maneiras, seja através da fala, dos gestos, das roupas e sapatos, assistimos
muitas cenas assim, ndo estou negando isto; minha contraposicdo é em que medida
influenciamos demasiadamente esse desejo, quantas vezes reconhecemos e valorizamos na
crianca suas especificidades, suas brincadeiras descompromissadas, o “riso poético”
(MARCELLINO, 1990, p.85), seus “despropodsitos” (MANUEL DE BARROS apud FARIA
2007, p. 18), suas fantasias? Nao sdo poucas as ocasides em que repreendemos a crianga em
seus gestos e comportamentos, dizendo que ja& € uma mocinha ou um mocinho e deve
comportar-se como tal, e igualmente a elogiamos quando faz algo que atenda nossas
expectativas de adultos (as). Esses desejos e incentivos sao absorvidos pela crianca e ela, cada
vez mais precocemente, almeja atingir esse perfil.

Faria (1999, p. 62) fala a respeito de a crianca ser reconhecida na sua “especificidade
infantil, enquanto uma fase da vida a ser vivida no seu tempo: tornando-se crianca, sem
precisar transformar-se em adulto rapidamente, encurtando sua infancia”.

Outro dia, conversando com uma colega pedagoga, ela me disse que nédo era favoravel
a escolarizacdo na educacdo infantil, mas que havia mudado de ideia. Indagando sobre o
motivo da mudanca de opinido, ela me disse que foi depois de conhecer um garoto de
aproximadamente cinco anos que sabia fazer varias contas e gostava disso; a partir desse caso,
ela se convenceu de que as criancas gostam e necessitam desses conteudos. O detalhe é que
foi a propria mae quem ensinou o0 garoto desde bem pequeno. O problema ndo estd
propriamente em ensinar, mas em priorizar determinados contetidos em detrimento de outros
ou mesmo deixar de proporcionar/permitir outras experiéncias as criangas; assim, nao estamos
apontando o que acreditamos ter “valor” na vida, desconsiderando que a crianga possa
usufruir da sua condicéo.

Nesse sentido, ndo seriamos nds que acabamos por influenciar a crianca a desejar ser

adulto rapidamente? Seja por meio da musica, pela valorizacdo/elogio do dominio que a
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crianga apresente acerca dos conteudos escolares ou pré-escolares e das atitudes de mocinho
ou mocinha.

Sobre a obrigagio precoce: “E como se a crianga envelhecesse prematuramente e com
isso perdesse... a espontaneidade, a capacidade de brincar e o impulso criativo
despreocupado” (WINNICOTT, 1975 apud MARCELLINO 1990 p. 65).

N&o posso encerrar essa exposicdo de outro modo que ndo seja interrogando a parte
da musica que diz: “e todo adulto quer crescer para vencer e ter acesso ao mundo.” Que
perspectiva sinaliza essa frase: crescer para vencer e ter acesso ao mundo? Que implicagdes

tem para a crianca tal afirmacéo?

O espaco fisico das creches

N&o me aprofundarei aqui na discussdo acerca do espaco fisico, mas desejo comentar
as diferencas encontradas nas creches em que tive a oportunidade de trabalhar/estagiar. Em
uma delas, o espaco é todo dividido em pequenos compartimentos para que cada turma/sala
possa ocupa-los ao longo do dia sem que haja interacdo, ou seja, cada turma em seu lugar, em
seu horario pré-determinado. Existe, também, o parque das criancas grandes e o parque das
criangas menores. Em outra, o parque € imenso, chamado de “parcdo”, com muitas arvores
antigas, muita areia, balangos, gangorras, casa do Tarzan, trepa-trepa e uma area cimentada
grande onde é possivel realizar varias atividades como andar nas motocas, sentar com as
criancas, enfim, fazer o que quiser. Esse parque me remete a ideia dos Parques Infantis de
Mario de Andrade descritos por Faria (1999):

Os parques infantis criados por Méario de Andrade em 1935 podem ser considerados
como a origem da rede de educacdo infantil paulistana (Faria 1995) — a primeira
experiéncia brasileira pdblica municipal de educacdo (embora ndo-escolar) para
criancas de familias operarias que tiveram a oportunidade de brincar, de ser
educadas e cuidadas, de conviver com a natureza, de movimentarem-se em grandes
espacos (e ndo em salas de aula). L& produziam cultura e conviviam com a
diversidade da cultura nacional, quando o cuidado e a educagdo ndo estavam
antagonizados, e a educacéo, a assisténcia e a cultura estavam macunaimicamente
integradas, no triplice objetivo parqueano: educar, assistir, recrear. (p. 61- 62)

Evidente que gostaria de poder mencionar aqui que todo o descrito acima acontece no
cotidiano das creches, porém, ndo € possivel dizé-lo. Ressalto a importancia desse espaco
privilegiado que favorece a interagéo entre criangas de outras salas, outras idades, embora isso
ndo seja do agrado de alguns adultos (as), que encaram esse momento como o grande perigo
de que as criancas maiores machugquem as menores, deixando de perceber a possibilidade de

aprendizado que esse momento representa. Nessa creche também existe um parque que é
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destinado as criangas menores, mas todas as criangas podem ocupar todos os espacos, ha
horarios especificos para cada turma, entretanto sdo flexiveis.

Faria (2005, p. 69) alerta para a questdo do espaco fisico, afirmando que sua
organizacdo revela a pedagogia adotada; nessa perspectiva, 0 que quero dizer com essa
descricdo é que uma creche que divide seus espacos em pequenos compartimentos que
acomodem apenas uma turma de cada vez, ndo favorecendo a interacdo nem de adultos (as),
nem de criangas, é adepta de uma pedagogia que valoriza o desenvolvimento cognitivo das
criancas, o modelo escolar, concebe as criancas menores como indefesas, que ndao podem
interagir com as maiores, pois serdo machucadas por elas, ndo levando em consideragéo a
riqgueza dessa interacdo, os sentimentos que podem ser despertados nessa relagdo, nédo
valorizando ou possibilitando que existem irmdos, primos, vizinhos, que ficam na mesma
creche e em salas diferentes e que poderiam se encontrar em alguns momentos de interacgéo,
momentos esses que poderiam ser plenos de sentidos para as criangas. Afinal, o que sentimos
quando encontramos um amigo querido? Que sensacao teriamos se, a0 nos aproximarmos de
alguém que nos é caro, fdssemos advertidos a ndo prosseguir, pois a hora ndo seria oportuna?
O gue pensamos sentir a crianca, entdo?

N&o estou alegando que tudo deve virar uma grande bagunca, cada crianga podendo
ficar onde bem entender, apenas que pensemos: quem trabalha com criangas/seres viventes
necessita ter clareza dos sentimentos, das sensibilidades que esse fazer envolve.

Recorro a Galzerani (2009), e deixo para refletirmos:

“(...) que ndés nos relacionemos com a crianga por meio de um momento de
construcdo, da recuperacdo da tessitura de uma “experiéncia vivida”, ou da pratica
da “narrativa”, nos termos benjaminianos; que a constituicdo dessa relagcdo seja
plena de sentidos para todos os envolvidos (...)” (p. 63, 64)

Festas: a oportunidade do encontro com as familias

Foi conversando com uma companheira de trabalho sobre as festas na creche, que nos
comegamos a pensar na preciosa chance que representa este momento para construir uma
relacdo mais proxima com as familias. O ritmo acelerado do dia a dia muitas vezes dificulta
ou até mesmo impede que tenhamos um contato maior. Mais dificil se torna quando as
familias ndo podem entrar na creche (em algumas funciona assim) e a regra é que entreguem
suas criangas no portdo a monitora ou professora na hora da entrada, e 0 mesmo ocorrendo no
horério da saida. A gestdo da escola justifica essa regra, argumentando que tudo o que
acontece dentro da creche denomina-se aula e que, sendo assim, precisa ter um sentido, um

motivo para que entrem pessoas de fora, mesmo que sejam as familias das criangas que ali
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passam o dia ou boa parte dele. As pessoas podem visitar/conhecer a creche quando assim o
desejarem, mas com um acompanhante que seja da equipe gestora que se incumbira de
mostrar 0 espaco da creche as familias. Em alguns poucos momentos a entrada € permitida,
podem ser organizados eventos nas salas, denominadas “salas de aula”, que permitam o
acesso das familias ao interior da creche, eventos esses que devem ter carater pedagogico,
mostrar trabalhinhos/atividades (geralmente s&o autorizados ou n&o pela orientadora
pedagdgica). Isto é valido, também, para as festas que ocorrem cerca de duas vezes durante o
ano e para as reunides de pais, poréem, no dia a dia néo.

Encaro esse procedimento como um mecanismo que dificulta o fluir do nosso
trabalho, pois paira no ar certa desconfianga ou mesmo curiosidade a respeito do que se passa
dentro da creche. N&o se trata de uma impressao pessoal, faco referéncia a isso baseada em
comentarios feitos por algumas familias.

Nos dias de festa na creche podemos ter um contato mais caloroso com as familias,
pois, apesar de estarmos trabalhando, as situages fluem com mais naturalidade. E o encontro
de pessoas (trabalhadores (as) e familias) sem as formalidades, as armaduras formadas pelas
obrigacBes cotidianas. E um momento de encontro entre pessoas, somente isso. As maes
querem que posemos para fotos com suas criancas e elas gostam de conversar, de estar
COoNosco, contar coisas sobre as criancas e também de nos ouvir sobre qualquer assunto.
Geralmente, as festas proporcionam esse intercAmbio de experiéncias que é praticamente
impedido no dia a dia.

N&o é em todas as creches que 0 acesso € restrito, ocorre apenas em algumas em que
tive a oportunidade de estar. Mesmo assim, considero relevante uma reflexdo sobre o assunto,
pois a construcdo de novas relacbes com as criangas no espaco da creche ndo poderia ocorrer
sem perpassar essa mesma construcdo com as familias e a comunidade. Considero
fundamental que nao tenhamos verdades Unicas a oferecer e que, sobretudo, troquemos visdes
de mundo e sensibilidades. (GALZERANI, 2009, p. 66).

Mesmo nas creches em que € permitido entrar no periodo de entrada e saida das
criangas, as relagBes cotidianas sdo rapidas e, muitas vezes, com carater hierarquico. Nao
tenho a pretensdo de dizer que desconstruir algo que ha muito tempo esta cristalizado nas
pessoas serd facil, nem tampouco um “mar de rosas”, pois todos no6s sabemos que as relacdes
humanas ndo o sdo. Sé ressalto que essa acdo deve partir de nos, profissionais que atuam na

creche diretamente com as criancas.
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Apresentacéo das criangas em dias de festa

Em se tratando de festas, ndo poderia deixar de tocar num aspecto, o qual considero
relevante: estou me referindo a apresentacdo das criancas que as professoras/monitoras
preparam para os dias de festa. Com certa antecedéncia, escolnem a musica e comecam o
ensaio com as criancas. Evidentemente, elas gostam (a maioria) e participam ativamente dos
ensaios, imitando os gestos e dangas que os adultos sugerem a elas. Durante semanas ocorrem
0s ensaios e as criangas estdo fazendo tudo conforme o esperado. Quando chega o “grande
dia”, nem sempre tudo ocorre da forma planejada. Tenho meu palpite quanto ao assunto: ¢
que no “grande dia”, as criangas, que ensaiaram dias a fio em um ambiente familiar a elas,
vém tudo se mostrar de forma diferente; vestem nelas roupas diferentes, algumas nunca vistas
antes, sdo fantasias de acordo com o tema da apresentacdo e, como se ndo bastasse, uma
multiddo as aguarda para vé-las brilhar no palco. E muita coisa para elas! As reacdes sao
diversas: ha criancas que gostam dessa novidade, outras choram e se recusam a realizar a
dancinha ensaiada, ou o teatro que tanto gostaram de apresentar nos ensaios, S0 que para 0S
amigos e adultos da creche, ndo para um aglomerado de pessoas que nunca viram juntas e, de
uma vez sO, olhando para elas. Considero uma exposicdo desnecessaria e uma pratica
supostamente educacional que mais se assemelha a exploracdo da crianca para o prazer dos
adultos, e ndo vejo exagero em tal afirmacao.

Sabemos que todos acham bonitinho ver seu filho (a) apresentar um teatro ou danga,
mas, e se ele ndo quer ou se ndo se sente a vontade, como é que fica?

Cheguei a presenciar uma mée cujo filho ao ver a multiddo e a roupa estranha que
vestia, comegou a chorar ¢ saiu do “palco”. Ao final, vi sua méde, muito brava, dar-lhe um
beliscdo e perguntar o que ele estava pensando, que ela e outros parentes foram até la para vé-
lo e “é isso que ele fazia”. O menino chorava sem parar. Este € um episodio, mas tive o
desprazer de presenciar outros em que a méde Se zangou COmM a crianga que Se recusou a
participar ou o desempenho ndo correspondeu as expectativas dela.

Trabalhei em uma creche na qual ndo se fazia apresentacdo das criancas. As
apresentacdes ocorriam no dia a dia e eram filmadas, as criangas que tivessem fantasias
podiam usa-las e tudo corria de forma agradavel para elas. No dia da festa entre as
brincadeiras de bingo, bazares e comidas, havia o horario das apresentacdes que aconteciam
em uma sala predeterminada, devidamente equipada com data show e cuidadosamente
arrumada para que as familias pudessem assistir o que seus pequenos faziam quando estavam

na creche entre seus amigos e outros adultos que ndo os da familia. A repercussdo desse modo
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de fazer era muito bem aceita por todas as pessoas envolvidas e ndo causava constrangimento
as criancas. Além de tudo, a espontaneidade era valorizada.

Concordando com Benjamin (1984): “Todo desempenho infantil orienta-se ndo pela
“eternidade” dos produtos, mas sim pelo “instante” do gesto” (p. 87).

O argumento para a insisténcia das pessoas que trabalham nas creches é que as
familias esperam por esse momento. Concordo que esperam, porém se construissemos
juntamente com as familias que ha outras maneiras de verem como agem suas crian¢as no
cotidiano da creche, certamente entenderiam, o que seria muito positivo, principalmente para
as criangas, que seriam poupadas desse momento que para algumas é prazeroso, mas para

outras, nao.

A avaliacéo

A avaliagdo sistematizada na educacgdo infantil acontece duas vezes ao ano nas
creches, porém, ela é resultado de uma avaliagcdo continua, ocorrendo ao longo do ano. Trata-
se de uma verificacdo individual do desempenho das criancas.

A Lei de diretrizes e Bases — LDB, diz: “Na educacgdo infantil a avalia¢do far-se-a
mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocéo
mesmo para o acesso ao ensino fundamental” (Brasil, 1996, Art. 31 p. 16).

De acordo com a LDB, quando menciona o registro do desenvolvimento da crianca,
imaginamos avaliar as conquistas da crianca ao longo do ano/semestre, porém o que acaba
ocorrendo é uma tentativa de homogeneizar as criancas, a partir do estabelecimento de um
comportamento padrdo. A diversidade e o tempo de cada crianca ndo s&o valorizados, pois, se
uma crianga tem um ritmo diferente do considerado ideal, a comparagédo entra em cena. Se
uma crianga ndo apresenta o comportamento esperado, ou seja, de se comportar, sentar na
roda quando solicitada e com as perninhas cruzadas, sem conversar, ela é tida como
indisciplinada, aquela que n&o para quieta. Sobre sentar na roda de um determinado jeito,
gostaria de evidenciar o quanto o condicionamento de atitudes é poderoso no nosso dia a dia.
Como exemplo, num certo dia, enquanto estdvamos sentadas na roda com as criangas, e a
professora falou que era para sentar e cruzar as pernas, eu cruzei as minhas imediatamente e,
entdo, me dei conta que nao desejei fazer aquilo, foi mesmo uma reacdo automatizada. “Até
que ponto contemporaneamente temos sido autdmatos, enredados nas teias do proprio
sistema...” (GALZERANI, 2009, p. 55).
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Digo isso sem medo de cair no exagero, pois eu mesma me assustei com tal reacéo! E
ao agirmos de maneira automatizada, incentivamos tambeém a crianca a fazé- lo. S&o pequenas
atitudes que vao se somando e se transformando em préaticas sem significado, que as criancgas
realizam porque alguém falou que era certo, mas que para a crianca nada representa, ela faz
“porque sim”.

Carmona (2012), em seu Trabalho de Conclusdo de Curso, fez uma anélise da
Avaliacdo na Educacdo Infantil, em que descreve episodios e faz uma analise da avaliacédo
existente em determinada creche, revelando a presenca da “avaliacdo de valores e atitudes de
maneira informal pela professora que se baseia nos comportamentos das criangas atribuindo

as mesmas ameagas ou recompensas”. Em suas palavras, conclui:

Queremos ressaltar que ndo somos contra a avaliagdo nesse momento da educacéo, o
que ndo concordamos é com o uso que se faz dela, com o objetivo de controlar e
classificar a crianga. Acreditamos que avaliacdo pode ser positiva, desde que usada a
favor da crianga, procurando observa-la para conhecer seus interesses e
necessidades, e sirva de orientacdo ao trabalho do professor, com vistas a aprimora-
lo constantemente. (CARMONA, 2012, p. 69).

A autora considera, dessa maneira, a avaliacdo como aliada no trabalho pedagdgico,

ao invés de um modelo de julgamento:

No momento em que o professor pensa sobre as criangcas e conhece suas
caracteristicas, ndo para compara-las, para julgd-las e classifica-las, mas para
organizar o trabalho, para proporcionar um ambiente rico, prazeroso, com estimulos
que v& ao encontro dos seus interesses, a avaliacdo pode ser positiva e favorecer o
crescimento, tanto da crianga quanto do adulto (GODOI, 2000 apud CARMONA,
2013, p. 69)

Diante dessa pequena exposi¢do da avaliacdo na creche, podemos perceber que ha um
longo caminho a ser percorrido se houver o desejo de proximidade com o que apontam as
pesquisas, ou seja, uma avaliacdo na educacédo infantil que favorecga a crianca na garantia de
seus direitos conquistados, encarando-a em toda a sua dimensdo humana, como ser inteiro e
ndo como simplesmente um aluno a desenvolver competéncias. Como bem coloca
Abramowicz (2003): “ter direitos deveria significar prioritariamente poder marcar e afirmar
diferencas.” (p. 16)

E certo que a autora citada esté discutindo a inclusdo, mas uma creche ndo deixa de ser
um espaco de inclusdo, pois ali convivem diferentes infancias. A infancia ndo é Gnica como
desejamos nos, e toda a tentativa de homogeneiza-la é frustrada, ora para o adulto, ora para a
crianga. Podemos perceber no dia a dia da creche as reagOes diversas das criangas as
tentativas dos adultos (as) de controle e adequacdo a um padrdo pré-estabelecido: algumas
ficam apaticas por alguns momentos para em seguida voltarem a ser falantes, “bagunceiras” e

ndo pararem quietas, outras parecem nem ouvir e continuam fazendo o que lhes interessa.
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Sentimo-nos fracassados, na nossa empreitada de controlar a turma, oscilamos no pensamento
“somos nds ou as criangas o problema?”

E pena que 0 mais comum seja chegarmos & conclusdo que sdo as criancas o grande
problema, e sdo muitas as justificativas: familias desestruturadas, auséncia de limites, falta de
pulso firme (essa é a mais nova frase adotada pelos (as) companheiros (as).

Mesmo tendo uma concepcdo de infancia diversa da que enxerga a crianga como
aluno, um ser que precisa se adequar a sociedade, e reconhecendo nela “o ser humano de
pouca idade” (BENJAMIN, 1984, p. 11), sempre utilizo o pronome “nds” ao me referir as
nossas acdes, pois ndo consigo ser o tempo todo “ou isto, ou aquilo”. As “ambivaléncias” se
fazem presentes em minhas a¢des (GALZERANI, 2010)*, enquanto uma nova possibilidade
se descortina a minha frente, na medida em que passo a reconhecer: “... a modernidade como
drama, como ruina, mas, a0 mesmo tempo, deixa brechas para que visualizemos o mundo
moderno como prenhe de possibilidades de “salvacdo” ou de construgdo de “novas” praticas
sociais.” (GALZERANI, 2009, p. 56).

Ou seja, vou seguindo as “pegadas” desse “novo” modo de atuar, de repensar as
relacBes cotidianas, percebendo que a transformacéo ndo se da repentinamente numa ruptura
definitiva no momento em que se decide: “- Vou mudar”! Para isso, 0 caminho a ser
percorrido é diario e a acdo que transforma tem seu germe nos detalhes. S&o atitudes
aparentemente insignificantes rumo a construcdo de novas relagdes de convivéncia com a
crianca, sem a superioridade costumeira de quem tem o conhecimento a ser transmitido, mas
extrapolando a nossa posicdo de adulto (a) dominador (a) e tecendo um “intercimbio de
experiéncias” com as criancas. (GALZERANI, 2009, p. 50)

No espaco coletivo da creche estdo presentes as vérias infancias®® (BARBOSA, 2000,
p. 84) e ndo um so tipo de infancia como a sociedade deseja. Quando digo sociedade incluo,
evidentemente, nd6s que atuamos diretamente com as criancas. Como problematiza
Abramowicz (2003) sobre 0 que pretendemos ao trazer as criangas para esse modelo de escola
em que predomina a homogeneizacdo, a disciplina, se sabemos que tanto as criancas trazem
muitas diferencas, bem como os adultos (as)? Sera que sabemos mesmo? Ou desejamos ndo

saber ou esquecer, fazer de conta que somos todos (as) iguais? Marchando rumo ao

u Dialogos da Profa. Dra. Maria Carolina Bovério Galzerani nas aulas nas aulas: Escola e Conhecimento de
Historia e Geografia do 3° ano de Graduagdo do Curso de Pedagogia.
> A discussdo sobre o conceito de infancias (no plural) esta presente na tese de doutoramento de Maria Carmem
S. Barbosa — Por amor e por forca rotinas na educacéo infantil, 2000.
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“silenciamento” das vozes, principalmente das criangas (e também de alguns adultos (as) que
ndo dizem o que gostariamos!).

Nossas atuacdes visam atingir um padrdo que cremos ser o legitimo (ou somos
ensinados (as) a crer e nos encarceramos nessa prisdo de conceitos cristalizados e
naturalizados em que pretendemos aprisionar também e, principalmente, a conduta das
criangas. Por que, mesmo apds estudar, problematizar e conhecer continuamos a agir

reproduzindo agdes que nos contradizem?

Até que ponto temos consciéncia de nés mesmos e dos outros — consciéncia que
deve ser concebida historicamente, ser situada na rede temporal — se reproduzimos,
muitas vezes, o universo simbodlico do “sempre igual”? (GALZERANTI, 2009, p. 55)

Abramowicz (2003), em seu artigo que traz a discussao sobre a inclusdo das criancas

pequenas no sistema de ensino, alerta sobre nossas agoes:

“... ¢ muito facil ser antifascista no nivel molar, sem ver o fascista que nds mesmos
SOmos que entretemos e nutrimos, que estimamos com moléculas pessoais e
coletivas” (DELEUZE; GUATTARI, 1996, apud ABRAMOWICZ, 2003, p. 21)

A autora deixa claro que ndo se trata de atribuir a culpa aos professores (as) e
esclarece que se trata de uma discussdo sobre as diferencas. Entrar em contato com o referido
artigo me fez reconhecer, em seus escritos, situacdes que realmente se passam comigo, pois
nos definimos desta ou daquela maneira, sem analisar de fato o que se passa em nds, nossas
crencas, nossa incapacidade de lidar com as diferencas. Refiro-me as diferencas, pois a
crianca para nos € o diferente, e como lidamos com ela, tentando enquadra-la em um padréo
para conviver em sociedade, essa € maxima exaustivamente repetida por nés. Mas temos
medos e davidas: mas se ndo for assim, como sera entéo?

N&o ha resposta, sé o temor por algo que néo esta sob 0 nosso dominio. Precisamos ter
seguranca (ou ao menos imaginar té-1a), e, entdo, a forjamos pelo controle.

A resposta, sO a teremos se abrirmos espa¢o, como sugere Abramowicz (2003):

Talvez a escola pudesse estar a servico de uma nova modalidade de pensamento,
privilegiando as inventividades, as criagdes, as producdes das diferencas, as novas
formas de pensamento, pois sabemos que, em rela¢do as inventividades, as criangas
tém muito que dizer se as ajudamos nisto. Precisamos dar condi¢des para que todas
as vozes, principalmente as sussurrantes falem e ecoem para que também possamos
escutar todas as vozes que emudeceram. (p. 22)

Nesse sentido, retomo a questdo da nossa atuacdo em busca das brechas para
estabelecer relagGes impregnadas de sentido para nos e as criangas. Para isso € indispensavel
que a comunicagdo esteja presente, que busquemos “um modelo pedagogico em que a
multiplicidade de linguagens e de formas de expresséo subjetivas e sociais possa ter seu lugar

reconhecido” (BRITTO, 2005). Que possamos perceber e sentir a crianga na sua “concretude”
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(MARCELLINO, 1990, p. 78), para além do aluno, como ser inteiro que traz consigo toda a
sua dimensdo humana.

O que as criancas esperam de n0s? Sera que esperam algo? O que nos dizem com
suas multiplas linguagens? Como entendé-las se estamos tdo ocupados (as) em convencé-las
(felizmente em véo) a se comportarem de acordo com 0 nosso desejo?

Vejamos o que Benjamin tem a dizer sobre a comunicacdo entre adultos e criancas:

Evidentemente, o mundo dos adultos ndo se op8e em bloco ao mundo da crianga, ha
0s que ndo sabem e os que sabem dialogar. Por exemplo, aquele confeiteiro de
Barcelona que fabricava bonecas que “ao invés do coragdo carregam no seu interior
uma bola de aglcar”. Quer dizer que ao invés da representagdo e do eventual
sentimentalismo metaforico, o brinquedo fala para a crianga a linguagem simples da
pura materialidade, do puro prazer dos sentidos. Muito mais préximo da crianca do
que o pedagogo bem intencionado, Ihe sdo o artista, o colecionador, 0 mago.
(BENJAMIN, 1984 apud BOLLE, 1984 p. 14)

As criangas sao inquietas, a turma é dificil, e como eu sempre digo parafraseando
Abramowicz (2003) as criangas sdo corpos “desejantes”, e queremos que elas ndo sejam e,
além disso, sdo muitas na sala! O que fazer entdo? Certamente ndo tenho uma prescricédo, digo
gue ndo seria 0 modelo escolar a melhor opcao, por razdes ja mencionadas anteriormente, mas
que volto a reafirmar, apoiando-me em Prado (1999), pois a concep¢do da crianca enquanto

aluno esta baseada na Psicologia:

Dentro de uma das perspectivas em Psicologia, h4 uma crianca fragmentada em
tantas areas de desenvolvimento: cognitivo, social, afetivo, linguistico, sensorial,
motor, constituida ainda por um conjunto de comportamentos que, reunidos por
articulagBes tedricas abstratas, desvincula-se do ambito social como alguém
impermeéavel as relacdes de classe, de género, de etnia — alguém que estd apenas em
processo de socializagdo e, portanto, numa trajetdria de capacitacdo para a vida
social, adulta e produtiva. (p. 111-112)

Benjamin (1995, p. 18) denuncia o “enrabichamento dos pedagogos pela Psicologia”,
impedindo-os de perceber a infinidade de elementos disponiveis na Terra de atencdo e
exercicio infantis. A busca por fabricar materiais adequados para as crian¢as impede- as de
criarem “para si seu mundo de coisas”.

Prado (1999) traz importantes contribui¢des sobre essa questao:

A servico da producdo de saberes indispensaveis para a regulacdo disciplinar e
social do curso de vida, esta nocdo de desenvolvimento psicolégico, preocupada em
analisar e avaliar as caracteristicas das funcBes psiquicas e o desenvolvimento
infantil, fornece seus critérios a educacdo infantil que, assim como todo o sistema
escolar, agrupa e divide mais uma vez as criangas segundo a evolucdo de suas
aptiddes e capacidades cognitivas especificas, organizando-as de acordo com o
mundo do trabalho nas sociedades capitalistas. (p. 112)

Apesar do exposto, ao que me parece, temos “a faca e o queijo”. Quero dizer que

podemos nos valer do que temos a nosso favor, pois o espaco da creche comumente utilizado
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a servico da escolarizagdo precoce, a adequacdo das criangas ao mundo dos adultos e a
aceitacdo da realidade, poderd entdo assumir um carater subversivo, um “escovar a historia a
contrapelo” (BENJAMIN, 1985, p. 225) se nos, educadores (as), contribuirmos para
transforma-lo em um espaco de convivéncia coletiva das diferencas, de educacdo para a

solidariedade, oportunizando a produgéo das culturas infantis.

(...) reconhecer o direito das criangas a propria infancia e a brincadeira livre,
espontanea, em que as criancas ndo se limitam somente a se apropriar de uma
parcela da vida experimentada ou observada, mas também cuidam de alarga-la,
condensa-la, intensifica-la, conduzi-la para novos caminhos — caminhos que se
revelam quando a crianga emerge como protagonista, ganha a cena, voz e ouvidos.
Com ela emerge também a necessidade de um tempo e de um lugar de se viver a
infancia, maltipla e diversa, personagem da brincadeira, capaz de observar, de imitar
e reproduzir, capaz de inovar, criar e inventar novas brincadeiras, novos
significados. (PRADO, 1999, p. 113)

Isso implica em uma rendncia a nossa suposta condi¢do de detentores do saber a ser
transmitido as criancas e em nos dispormos a estar verdadeiramente com elas, a observa-las
nas suas brincadeiras, nas relacdes que estabelecem com outras criangas, e com adultos.
Implica, também, em rever nossas crencgas, 0O gue pensamos a respeito da crianga, um
enfrentamento que requer mudanca de vida, como bem coloca Abramowicz (2003), ao se

referir as diferencas na inclusdo das criancas na creche:

O que fazem os adultos entre si, com as criancas, com 0s pais, na sua vida? O que
fazem os adultos com os negros? Com os pobres? Com os deficientes? O que
faremos com os diferentes? Em sintese, a pergunta que estd colocada é: o que

EEINT3

pretendemos fazer com “o outro”, “com o estrangeiro?” (p. 21)

Refletindo a respeito e pensando nos acontecimentos cotidianos da creche, sinto a
necessidade de perguntar a mim mesma: O que pretendo fazer com o outro que mora em
mim? Entendo que consiste em realizar um trabalho interior diario, ou mesmo minuto a
minuto, com atencdo aos detalhes, “uma luta micropolitica antifascista a ser travada
cotidianamente” (ABRAMOWICZ, 2003, p. 21)

Narrar algumas experiéncias vividas na creche provoca em mim alguns
guestionamentos quanto aos rumos a serem seguidos, pois 0s sentimentos despertados por
esse exercicio ndo permitem mais que tudo seja como antes.

Em Galzerani (2009, p. 62) temos: “(...) qual sujeito se desfaz e qual sujeito surge e

permanece nessa narracao de si mesmo?” (...)

85



E ainda:

(...) as préticas narrativas devem se assentar no desapontamento da concepgao
absoluta da verdade, deixando vir a tona pessoas mais inteiras, na relagdo com
outras pessoas, situadas no presente, dialogando com o passado, mas abertas ao
futuro. Pessoas deixando transparecer suas certezas, mas também suas
incompletudes. Pessoas que renunciam a tudo preencher, para deixar que algo do
outro possa dizer-se. (GALZERANI, [s.d.], p. 22)

Ao relatar as experiéncias vividas na creche e assumir a postura de defender o
protagonismo da crianca, privilegiando a brincadeira sem a finalidade de ensinar algo, mas
como um fim em si mesma, a produgéo das culturas infantis, dizendo néo ao adestramento da
crianca e a hierarquizacdo das relagfes, tornam-se imprescindiveis algumas consideracoes
sobre esse modo de agir que tenta fugir do considerado convencional, pois muitas vezes
podemos confundi-lo com o nada fazer, apenas deixar as criancas brincando. Faria (2005, p.
2) se refere ao “papel bastante ativo das professoras/educadoras que sdo protagonistas ao lado
da centralidade na crianca”.

Esse comentario surge aqui como um desafio, pois vivo essa experiéncia
cotidianamente e o limiar entre as acfes controladoras sobre a crianca e o nada fazer é
facilmente corrompido por nds. E essa é uma questdo que carece ser revista, mas ndo de
forma externa com alguém nos controlando, mas internamente, um questionamento conosco
mesmos, que venha a provocar uma ruptura com o universo simbolico do “sempre igual”
(GALZERANI, 2009), o que consiste em mudanca. Refiro-me a mudanca gerada pelas
rememoracdes, pois as narrativas aqui tecidas sdo fruto delas e nos possibilitam “arrancar a
tradicdo ao conformismo” (BENJAMIN, 1984, p. 224). Os relatos das experiéncias vividas
aqui expostos oferecem a oportunidade de questionamentos e novas acdes futuras
(GALZERANI, 2009).

Mas que agdes seriam essas? Como escapar dessa teia que nos envolve diariamente?

Um contato mais préximo com as criangas seria um bom comeco. Nao me refiro a
“paparicacdo” (ARIES, 1981, p. 158)*, as preferéncias por esta ou aquela crianca, mas a
importancia de relacbes mais proximas, menos controladoras, que se preocupem com 0S
sentimentos da crianga, enxergando-a no coletivo, mas reconhecendo a importancia da
atencdo individual, da construcdo da amizade entre o adulto (a) e a crianga. A0 observar as
brincadeiras, nosso olhar ndo deve estar somente voltado para a prote¢do e o cuidado para que

ndo se machugquem, mas um olhar atento para 0 modo como se relacionam entre si e com 0s

' PHILIPPE ARIES, 1981, fala a respeito do surgimento de um novo sentimento da infancia denominado
“paparicac¢do”, em que a crianca seria fonte de distrag@o e relaxamento para o adulto.
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objetos, como experimentam as coisas. Mesmo sem a nossa concessdo, felizmente, elas
transgridem.

Gobbi (2007, p. 46, 47) fala sobre a “perda da nossa capacidade de olhar e estranhar o
objeto olhado.” E ainda que: “as coisas cotidianas estdo diante de nossos olhos e nao mais as
vemos.” Essas colocagdes sdo feitas pela autora referindo-se aos desenhos que as criangas
produzem, mas essa perda da capacidade de estranhamento se amplia igualmente para outros
ambitos. “Como exercitar o “amaravilhamento”. O olho que se torna capaz de descobrir a
riqueza do simples e do habitual.” (p. 47)

Eis 0 nosso desafio diario, mas temos apoio:

Para Loris Malaguzzi, educador italiano, “as coisas das criangas aprende-se ficando
com as criangas”. Nos, adultos, temos na brincadeira com as criangas a oportunidade
de conhecé-las e de nos “re”alfabetizarmos nas diversas linguagens, resgatando as
diversas dimensfes humanas que fomos embrutecendo em nds, quase esquecendo-as
ao nos tornar adultos, encouragados pela logica do mercado, competitivo, sério,
sisudo. Estar com as criancgas, longe de ser uma perspectiva romantica, representa
uma possibilidade concreta que temos para aprendermos e reaprendermos com

elas. Concordo com Gandini (1994, p.208) para a qual temos de “deixar que as
criangas nos envolvam, temos que lhes dar espaco para que expressem sua
criatividade, enquanto aprendemos, através delas, a ndo sufocar a nossa, ou ao
menos a reencontrar o que dela sobrou”. (AGOSTINHO, 2003 p. 76-77)

Estar de fato com as criancas e ndo apenas ocupar 0 mesmo espago que elas, ndo
apenas tomar conta, mas estar junto parece ser a melhor forma de conhecé-las, nos
despojarmos da nossa condi¢do de adultos (as), parar de nos assemelharmos ao filisteu que
ndo conhece nada além da experiéncia e da relagdo com o vulgar, o “eternamente ontem”
(BENJAMIN, 1984, p. 24).

Os relatos aqui apresentados, bem como as reflexbes provocadas por eles, ndo
intencionam ser portadores de uma Unica verdade valida para a educacédo infantil. Consistem
em experiéncias vividas e mencionadas, por mim que me apresentei como sujeito delas,
relatando-as como acontecimentos que me tocaram. Fui um “territério de passagem”
(LARROSA, 2002, p. 24).

Assim recorro a Thompson (2002) quando alerta: “(...) conhecimento em
desenvolvimento, muito embora provisorio, aproximado, com muitos siléncios e impurezas
(...)” (p.61).

Apbs essa narrativa de minhas experiéncias, enquanto profissional docente (embora
ndo reconhecida, como os demais monitores (as) e agentes de educacdo infantil), considero
inevitavel a mudanca, a transformacéo, pois como diz Larrosa (2002, p. 25), a experiéncia se

apoderou de mim, sinto-me um “sujeito tombado, alcan¢ado, derrubado” por ela.
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Tomo emprestadas as palavras de Benjamin (1995), deixando uma reflexao: “Toda
atencdo deve desembocar no habito se ndo pretende desmantelar o homem; todo habito deve

ser estorvado pela atencéo se nao pretende paralisar o homem.” (p. 247).
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INCONCLUSAO
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Percebendo a situagdo uma opgao pelo “novo”!

“Sabio é aquele que monotoniza a vida, pois o menor incidente adquire entdo a
faculdade de maravilhar.”
(Fernando Pessoa)

Inicio com essa frase, para lembrar que as a¢des na creche séo cotidianas e, portanto,
um convite a atentarmos aos detalhes das nossas atuagdes perante as criangas, no intuito de
estabelecer relagdes mais proximas, renunciando a hierarquia, a ‘“dominagdo etaria”
(MARCELLINO, 1990, p. 58), tomando a crianga como um ser que é, e ndo um vir a ser, que
deve ser educado para servir aos interesses do modelo de sociedade contemporaneo. A
mudanca acontecera no desenrolar dos dias comuns, rotineiros, pois é neles que
encontraremos as brechas para “alterar os rumos da nossa propria historia na relagdo com
outras historias.” (GALZERANI, 2009, p. 56)

Duarte Junior (2001) pontua sobre uma educacdo que para ele é inadiavel:

Aqui se insistira, pois, na necessidade atual e algo urgente de se dar maior atencéo a
uma educacdo do sensivel, a uma educacdo do sentimento, que poder-se-ia muito
bem denominar educacéo estética. Contudo, ndo nesse sentido um tanto desvirtuado
que a expressdo parece ter tomado no dmbito escolar, onde vem se resumindo ao
repasse de informacgdes tedricas acerca da arte, de artistas consagrados e de objetos
estéticos. Trata-se, antes, de um projeto radical: o de retorno a raiz grega da palavra
“estética” — aisthesis, indicativa da primordial capacidade do ser humano de sentir a
si proprio e a0 mundo num todo integrado. (p. 13)

O autor propde que entendamos a estética como: “vibrar em comum, sentir em
unissono, experimentar coletivamente”. (p. 13)

Sentir a si proprio integrado ao outro. Para isso ndo vislumbro outra maneira que ndo
seja rechacando as praticas maquinicas com as quais simples e costumeiramente executamos
as coisas, sem realmente senti-las. Mas, ao dizer isso, ndo tenho a pretensdo de efetuar
julgamentos a mim mesma ou as outras pessoas. E um processo de reconhecimento de
estarmos enredados nas teias do sistema, que nos envolve, mas precisamos escapar, dribla-lo.

Mais uma vez Duarte Junior (2001) tem algo a dizer:

A educacdo do sensivel nada mais significa do que dirigir nossa atengdo de
educadores para aquele saber primeiro que veio sendo sistematicamente preterido
em favor do conhecimento intelectivo, ndo apenas no interior das escolas mas ainda
e principalmente no ambito familiar de nossa vida cotidiana. Desenvolver e refinar
0s sentidos, eis a tarefa, tanto mais urgente quanto mais 0 mundo contemporaneo
parece mergulhar numa crise sem precedentes na historia da humanidade. (p. 14)

Falar em uma educagdo das sensibilidades implica em falar do fator tempo, pois
atualmente vivemos falando ao celular, conectados o tempo todo virtualmente. E qual é o
lugar das relagdes ndo virtuais, aquelas em que a conexao privilegie o “intercambio de

experiéncias”, como se refere Galzerani (2009)?
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Thompson (2002) questiona:

Se vamos ter mais tempo de lazer no futuro automatizado, o problema nao ¢ “como
as pessoas vao conseguir consumir todas essas unidades adicionais de lazer?”, mas
“que capacidade para a experiéncia tero as pessoas com esse tempo livre?”. Se
mantemos uma avalia¢do de tempo puritana, uma avaliacdo de mercadoria, a questdo
¢ como empregar esse tempo, ou como sera aproveitado pelas indUstrias de
entretenimento. Mas se a notacdo Util do emprego do tempo se torna menos
compulsiva, as pessoas talvez tenham de reaprender algumas das artes de viver que
foram perdidas na Revolucdo Industrial: como preencher os intersticios de seu dia
com relag@es sociais e pessoais mais enriquecedoras e descompromissadas; (p. 302)

N&o dispomos de tempo livre no atual ritmo de vida, ou se porventura conseguimos
arrumar algum, acabamos por gastd-lo de maneiras outras e raramente investimos em
conversar ou dar atencdo a alguém; ja ndo realizamos as principais refeicdes em casa, quica
em companhia dos familiares como antes. Talvez o caminho para a reinvengdo das nossas
préaticas rumo a uma certa educacdo das sensibilidades devesse percorrer esse trajeto, apesar

dos apelos da modernidade.

“Minhas asas estdo prontas para o V0O,
Se pudesse, eu retrocederia
Pois eu seria menos feliz
Se permanecesse imerso no tempo vivo.”
Gerhard Scholem, Saudacédo do anjo

H& um quadro de Klee que se chama Angelus Novus. Representa um anjo que
parece querer afastar-se de algo que ele encara fixamente. Seus olhos estdo
escancarados, sua boca dilatada, suas asas abertas. O anjo da historia deve ter esse
aspecto. Seu rosto estd dirigido para o passado. Onde nés vemos uma cadeia de
acontecimentos, ele vé uma catéstrofe Unica, que acumula incansavelmente ruina
sobre ruina e as dispersa a nossos pés. Ele gostaria de deter-se para acordar os
mortos e juntar os fragmentos. Mas uma tempestade sopra do paraiso e prende-se em
suas asas com tanta forca que ele ndo pode mais fecha-las. Essa tempestade o impele
irresistivelmente para o futuro, ao qual ele vira as costas, enquanto 0 amontoado de
ruinas cresce até o céu. Essa tempestade é o que chamamos progresso.
(BENJAMIN, 1985, p. 226)

O progresso nos invade, nos seduz e nos confunde em relacdo ao que importa
verdadeiramente em nossas vidas, porém devemos nos “salvar” dele. Entendendo o progresso
aqui enquanto “produtor de ruinas” (GALZERANI, 2009, p. 52), tempos em que estamos
mais voltados para o ter em detrimento do ser. O desenvolvimento das tecnologias que tanto
facilitam a nossa vida, ndo da conta de resolver outras “questdes fundamentais como o
esfacelamento do social, a dominag¢do, a opressdo.”

A posicdo em que nds, educadores, nos encontramos é de grande destaque,
principalmente pela nossa atuagdo na Educagdo Infantil. Pois, se é verdade como acreditam
alguns, que ¢ de “pequeno que se torce o pepino”, também ¢ verdade que podemos subverter
o dito popular no que diz respeito a ensinar as crian¢as o valor das coisas, das relagdes, da
amizade, da solidariedade, do respeito; e nisso, a creche, com toda a pluralidade do coletivo —
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criangas e adultos - ali presente, é terreno fértil para essas sementes. A educacdo ndo tem o
poder méagico de salvar toda a humanidade dos problemas inimeros, que sabemos pertencer a
outras instancias, mas pode contribuir fortalecendo as relacbes ou ao contrario ser
“reprodutora dos valores burgueses mais terriveis'’.”

Como ja mencionado anteriormente, ndo pretendo aqui estabelecer uma verdade a ser
seguida e sim, apresentar implicagdes que considero inerentes ao nosso trabalho de
educadores (as). Empresto, assim, as palavras de Guattari (1985), que traduzem o meu
pensamento quanto ao trabalho junto as criancas, que possamos estabelecer com elas relacfes

mais intensas, calorosas e, enfim, proximas de verdade.

Se ao atingir a idade adulta num momento ou noutro decide assumir essas roupas ou
papéis que o sistema Ihe apresenta, convém que ele possa fazé-lo sem que eles Ihe
colem a pele a ponto de ndo poder mais desfazer-se deles e entdo passar a investir
nos proprios valores repressivos de que estas roupas e papéis sdo portadores. (p. 55)

Que possamos, de fato, estar com as criancas, garantindo seus direitos de viverem
plenamente a infancia, descobrindo, juntos (as), outras formas de estar no mundo! “Pois as
“ruas” ndo tém “mao unica””. (GALZERANI, 2009, p. 50).

' Frase pronunciada pela Professora Doutora Ana Licia Goulart de Faria em 16/10/2008
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A ROUPA NOVA
DO REI

a muito tempo viveu um imperador que gostava

tanto, mas tanto, de se vestir bem que todo o di-

nheiro dele ia embora com roupa nova. Ele
nao queria saber de discutir problemas de solda-
dos nem de ir ao teatro nem de passeios pela floresta.
So se fosse para mostrar alguma roupa nova. Ele tinha uma tunica para ca-
da hora do dia e em vez de dizer “o rei esta em reunido” as pessoas viviam
dizendo “o rei esta no quarto de vestir”.

Na grande cidade onde ele morava havia muitas coisas interessantes
acontecendo e todo dia chegava visita importante. Um dia apareceram dois vi-
garistas. Os dois espalharam pela cidade que eram teceloes e que sabiam fa-
bricar os tecidos mais lindos do mundo. Tecidos com cores e estampados ma-
ravilhosos. E com um detalhe: as roupas [eitas com os tecidos que eles
fabricavam eram invisiveis para as pessoas que nao soubessem trabalhar direi-
to ou que fossem muito burras.

“Essas roupas, pelo jeito, sio 0o maximo”, pensou o imperador. “Se eu
usasse essas roupas ia poder descobrir quem nao trabalha direito no meu rei-
no e saber quem ¢ burro e quem ¢ inteligente. E, vou mandar tecer o tal pa-
no imediatamente.” E deu um montdo de dinheiro aos dois vigaristas para que
eles fossem comecando o trabalho.

Os dois vigaristas armaram seus teares e fingiram que estavam trabalhan-
do. Nos teares nao tinha nem um fiapo. Nada. Eles passavam o tempo todo
mandando buscar a seda mais luxuosa e o fio de ouro mais deslumbrante, so
que guardavam tudo em suas bolsas e ficavam até tarde da noite trabalhando
nos teares vazios.

“Ah! Como eu queria saber de que jeito esta ficando o famoso tecido”,
pensava o imperador. E a0 mesmo tempo seu coracao batia depressa com a
idéia de que os burros, os incompetentes no trabalho nao iam conseguir ver o
tecido de sua roupa. Tinha certeza de que nao precisava ficar preocupado, que
era muito inteligente e trabalhava muito bem, mas mesmo assim achou me-
lhor nao ir pessoalmente e mandar outro em seu lugar dar uma espiada no ser-
vico. Todos na cidade estavam sabendo do poder maravilhoso do tecido e es-
tavam com vontade de ver os vizinhos no papel de burros ou incompetentes.
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“Vou mandar meu velho ministro que € tao direito ao atelié dos teceloes”,
pensou o imperador. “Ele ¢ a pessoa mais indicada para ver como € esse pa-
no, pois ¢ inteligente e ninguém faz seu trabalho melhor que ele.”

Assim, o velho ministro de quem o imperador gostava tanto foi até a sa-
la onde os dois teceloes estavam sentados trabalhando na frente dos teares va-
zios. “Oh, meu Deus!”, pensou ele, arregalando os olhos. “Nao consigo ver na-
da!” Mas nao abriu a boca.

Os dois teceldes convidaram o ministro a chegar mais perto e quiseram
saber se ele nao achava que o estampado estava lindo e as cores um encanto
— ¢ apontaram para o tear vazio. O pobre velho ministro arregalou ainda
mais os olhos mas nao conseguiu ver coisa alguma pois nao havia nada para
ver. “Puxa vida!”, pensou. “Sera que sou burro? Nunca achei que era burro.
Preciso dar um jeito para ninguém descobrir. Sera que nao faco meu trabalho
direito? Nao, nao posso dizer a ninguém que ndo consigo ver o pano.”

— E entao? O senhor nao vai dizer nada? — disse um dos teceloes.

— Ah, que coisa linda, divina! Uma absoluta maravilha! — disse o velho
ministro, olhando atentamente através das lentes de seus oculos. — Que es-
tampado! Que cores! E, nao ha davida, vou dizer ao imperador que o tecido
tem minha total aprovacao.

— Que bom! Que bom! — disseram os dois teceloes, que em seguida des-
creveram as cores e o estampado fantastico do pano. O velho ministro ouviu
com muita ateng¢ao para depois repetir tudo para o imperador — e foi o que fez.

Os teceloes a todo momento pediam mais dinheiro, mais seda e mais fio
de ouro. Diziam que era para poder continuar seu trabalho. Mas nem um fio-
zinho recebido ia parar no tear, pois os dois iam guardando tudo e continua-
vam trabalhando no tear vazio.

Algum tempo depois o imperador mandou outro oficial de confianca ver
como iam progredindo os trabalhos e indagar se ia demorar muito para o pa-
no ficar pronto. E aconteceu direitinho como da outra vez. O oficial olhou,
olhou e olhou, mas como a tnica coisa que havia diante dele eram os teares
vazios, ndo conseguiu ver nada.

— Nao ¢ belissimo o nosso tecido? — perguntou um dos dois teceloes,
apontando o tear vazio e descrevendo para o oficial o maravilhoso estampado
que nao existia.

“Nao sou burro”, pensou o homem. “Vai ver que nao sirvo para meu tra-
balho. E melhor ninguém ficar sabendo.” E desandou a elogiar o pano que nao
conseguia ver, garantindo aos teceloes que estava encantado com as lindas co-
res e 0 desenho delicado.

— Absolutamente delicioso — disse ao imperador pouco mais tarde.
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“OH, QUE COISA LINDA, DIVINA! UMA ABSOLUTA MARAVILHA!”, DISSE O VELHO MINISTRO.

Todos na cidade so falavam no espléndido pano.

Até que um dia o imperador resolveu ir pessoalmente dar uma olhada no
tecido ainda no tear. Acompanhado por um grupo de homens escolhidos, in-
clusive os dois solenes velhos oficiais que ja tinham ido antes, foi visitar os es-
pertos teceloes, que estavam trabalhando a todo o vapor, s6 que sem dar pon-
tos, pois nao havia fio.

— Lindo, nao? — disseram os dois oficiais, muito empertigados, — Dé
uma olhada, Vossa Majestade! Que estampa! Que cores! — E apontavam o
tear vazio, convencidos de que 0s outros estavam vendo o tecido.

“Que droga é essa?”, pensou o imperador. “Nao estou vendo nada! Isso ¢
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terrivel! Sou burro? Nao sirvo para imperador? Mas isso seria a coisa mais pa-
vorosa que poderia acontecer comigo!”

Depois disse:

— Ah! Que lindo! Os senhores tém minha imperial aprovacao! — E ba-
lancava a cabeca satisfeito, olhando o tear vazio. Imagine se ele ia dizer que
nao estava vendo nada!

Os nobres que acompanhavam o imperador fizeram muita forca, mas,
exatamente como 0s outros, ndo conseguiram ver nada; mesmo assim, exata-
mente como o imperador, disseram:

— Ah! Que lindo! — E deram a idéia ao imperador de inaugurar aque-
las roupas espléndidas no grande desfile do dia seguinte. — E lindo, magni-
fico, sensacional.

A noticia correu pela cidade e todo mundo ficou encantado. O impera-
dor deu uma medalha a cada um dos teceldes, juntamente com o titulo de “Te-
celao pela Graca de Sua Majestade”.

[luminados por mais de dezesseis velas, os teceloes viraram a noite traba-
lhando. Todo mundo podia ver como eles estavam se esforcando para acabar
a roupa nova do imperador. Num certo momento eles fingiram que estavam
tirando o pano do tear; depois fizeram de conta que estavam cortando algu-
ma coisa no ar com seus tesouroes; costuraram com agulhas sem fio; e final-
mente disseram:

— Pronto. Acabamos.

No dia seguinte o imperador, acompanhado pelas pessoas mais importan-
tes de sua corte, foi a sala do tear. Cada um dos teceloes levantou um braco,
como se estivesse segurando alguma coisa, e disse:

— Pronto! Aqui esta a calga. Aqui esta a casaca. Aqui esta a tunica. — E
assim por diante. — Leves como gaze. Vossa Majestade vai ter a impressao de
que nido tem nada sobre o corpo, mas ai ¢ que esta a beleza da coisa!

— E! — disseram os cortesaos, sem conseguir ver nada. Logico! Nao ha-
via nada para ver!

— Sera que Vossa Alteza Imperial poderia ter a bondade de tirar a roupa?
— disseram os teceloes. — Para que a gente possa ajudar Vossa Alteza a ves-
tir as novas aqui na frente do espelho!

O imperador tirou a roupa toda e os teceldes fazendo a maior cena: fin-
giam que estavam entregando a ele uma por uma as pecas de roupa que todos
achavam que eles tinham feito e o imperador se virava e se contorcia na [ren-
te do espelho.
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O IMPERADOR DESFILAVA DEBAIXO DO LINDO DOSSEL.
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— Incrivel! Como estdao bem-feitas! Que corte espléndido! — diziam to-
dos. — Que modelo! Que cores! E verdade, que traje maravilhoso!

Finalmente o principal mestre-de-cerimonias anunciou:

— O dossel para protecao de Sua Majestade esta a postos ai fora.

— Bem, claro, estou pronto! — disse o imperador. — Estou bonito? —
E deu outra voltinha na frente do espelho, pois queria que todos vissem que
estava se olhando atentamente na sua roupa nova.

Os valetes a servico do iriperador rocaram as maos pelo chao como se es-
tivessem recolhendo a borda do manto. Depois foram andando com as maos
erguidas, pois nao queriam de jeito nenhum que os outros percebessem que
nao estavam conseguindo ver nada.

O imperador desfilava debaixo do lindo dossel, e nas ruas e janelas todos
diziam:

— Vejam! Que beleza a roupa nova do imperador! Que cauda mais boni-
ta tem sua tunica! Que caimento!

Ninguém via nada, mas ninguém queria que os outros percebessem. Cla-
ro! S6 nao viam os muito burros ou os que nao faziam seus trabalhos direito.
Nunca uma roupa do imperador fez tanto sucesso quanto aquela.

— Mas ele esta sem nada! — disse uma crianca pequena.

— Nossa! Ouc¢am o que disse esta inocente! — disse o pai da crianca.

E as pessoas comecaram a repetir umas para as outras as palavras da
crianca até que o povo inteiro comecou a gritar:

— Mas ele esta sem nada!

O imperador sentiu o sangue gelar, pois percebeu que todo mundo tinha
razao, mas pensou consigo: “Agora preciso continuar até o fim do desfile”.

E os valetes iam andando atras, carregando uma cauda que simplesmen-
te nao existia.
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DISSE UMA CRIANCA PEQUENA

— MAS ELL ESTA SEM NADA!
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ANEXO II - FOTOS DO POSTER
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ANEXO III - FOTOS DAS CRIANCAS NO
PROCESSO DE CONFECCAO DO POSTER
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