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- Os homens do teu planeta, disse o principezinho,
cultivam cinco mil rosas num mesmo jardim...

e ndio encontram o que procuram...

- Ndo encontram, respondi...

- E no entanto o que eles buscam

poderia ser achado numa sé rosa,

ou num pouquinho d'dgua...

(Antoine de Saint-Exupéry)

Quem sabe que o tempo estd fuginde

descobre, subitamente, a beleza Unica do momento
gue nunca mais serd...

(Rubem Azevedo Alves)
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INTRODUCAO

Era uma vez um menino muito curioso e observador. Ele passava
horas observando o mesmo lugar, até que conseguia ¢ que queria:
encontrar uma teia de aranha em baixo do sofa, um furinho na parede quase
impossivel de ser visto, aquela foto de quando o seu avb era crianga e subia
nas arvores... e tudo quanto sua imaginagéo permitisse.

Um dia esse menino saiu para passear com seu pai. Ele queira ir —
e foi — naquela praca do centro da cidade em que ha muitas palmeiras e
arvores grandes.

Durante o passeio seu pai encontrou um amigo antigo e eles
conversavam enquanto o menino observava as arvores, o jardim, o coreto.

O coreto! Puxa, como ele era diferente! O menino tinha passado
varias vezes por ali e nunca se dera conta de que aquele coreto era
daquele jeito todo especial. Ele tinha formas e contornos dificeis de serem
encontrados nas casas de hoje em dia.

Mas a diferenca néo acabava ali... as arvores tinham pedagos de
seus troncos apodrecidos, com algumas partes de cimento...

Puxa! O menino comegou a viajar naguele mundo t&o visivel e
pouco percebido.

Até que seu pai apareceu e chamou-o para irem embora.

O tempo tinha passado enguanto ele esteve ali observando... A
curiosidade era tdo grande que o menino ndo se conteve e contou ao seu
pai sobre tudo aquilo que estivera pensando enquanto ele conversava com
aquele amigo. E, entdo, eles tiveram uma longa conversa...

Geralmente vive-se grande parte da vida em um lugar sem conhecer
sua histéria; e consequentemente, sem ter acesso a informagdes e
respostas a respeito de como este lugar se iniciou, quais pessoas nele
habitavam, quais as transformagdes sofridas ao longo do tempo que ©

levaram a ser como hoje é.



De fato, ao se deparar com a realidade atual, tem-se a impresséo de
estaticidade e imobilidade, como se o que existe hoje sempre tivesse sido
dessa maneira.

No entanto, isto ndo deve passar de uma impresséo, pois, um ofthar
mais cuidadoso perceberia a existéncia de casardes, esculturas,
monumentos antigos. Monumentos que sobreviveram ao longo dos anos e
gue mostram outras maneiras de vivenciar a cidade, mesmo sendo
encoberto por aspectos do espago transformado que hoje nos cerca.

Desta forma, torna-se dificil negar a existéncia de um tempo
passado no presente! E o interesse por ele & muito grande. A necessidade
de buscar as raizes, de possuir esclarecimentos de fatos acontecidos no
passado & intensa.

Devido esta recente percepgio de importéncia da histéria na vida do
ser humano, este trabaiho tem como proposito resgatar as memobrias locais,
através da construgdo e desenvolvimento da nocdoc de tempo pelas
criancas, conscientizando-as do seu papel de agente produtor e
transformador da historia.

isto ocorre através do envolvimento dos alunos de segunda série de
uma escola particular de Campinas, situada no bairro Chacara Primavera,
na investigagao da histéria da cidade, partindo, primeiramente, da historia
da escola, seguida daquela do seu bairro, para atingir a historia do bairro
Taquaral (bairro mais antigo e préximo da escola), através do resgate
histérico do Lago do Café. Resgatando fatos e acontecimentos desde a
fundac3o da cidade (cuja data oficial € 1774); e tendo acesso a documentos
e obras que evidenciam aquela realidade, através de pesquisa bibliografica
e arquivos. Isso, para que as criangas passem a ter uma visdo mais

concreta da maneira como O conhecimento histérico € elaborado.



1 - PROPOSTA DE TRABALHO

1.1 — Histéria da Pesquisa

Tempo...

Tempo atual, tempo antigo, tempo que regeé o mundo, a vida.

O tempo também transformou este projeto! Dois anos de
envolvimento com a historia de Campinas, mostraram que nada permanece
intacto a ele.

A principio, a intengdo era resgatar 2 histéria de Campinas nas
séries iniciais do ensino fundamental. O interesse pelo tema surgira atraves
da necessidade de se trabalhar com a histéria da cidade Campinas,
contetido presente no curriculo escolar do ensino fundamenta! — na 22 série,
na qual trabalhava - e também por pouco dominar o assunto.

O levantamento bibliografico mostrou por um lado, que muito havia
sobre a historia da cidade, no entanto, por outro, apenas um livro, volitado
diretamente para o ensino da histéria de Campinas, foi encontrado. Tratava-
se de um livro didatico entitulado Campinas, nosso municipio, de Geraldo
Francisco de Sales e Marlene Ordorfiez, cujo ano de edigdc n&o ]
conhecido.

Analisando o livro ficou claro que os textos nele presentes, além de
serem curtos e trazerem poucas informagbes, eram escritos de forma
impessoal & pouco instigantes, n&do permitindo qualquer questionamento ou
posicionamento por parte do aluno.

Os assuntos eram abordados de maneira simplificada e sem haver
um elo de ligagdo entre um e outro. Como exemplo, pode ser citado capitulo
5 entitulado Campinas tem orientagdo, que apresentava textos sobre a
localizagdo afravés dos pontos cardeais, do Sol, das estrelas, da bussola;
orientagdes que podem ser seguidas em quaiquer parte do mundo e ndo

exclusivamente em Campinas. Além deste capitulo ndo ser somente sobre ©



municipio, o capitulo 6 O relevo e as dguas da superficie, ndo estabelece
nenhuma relacdo com o tema apresentado no capitulo anterior.

Estes exemplos demonstram como os assuntos s&o abordados
neste livro didatico e como ndo hé espaco para a participagéo do aluno.

Isto ndo é condizente com a postura defendida neste trabalho: a de
que o aluno de participe do processo de construg@o e de assimilagio dos
conhecimentos de maneira significativa e instigante para ele, pois "a .
informacgdo pronta e acabada faz do alunc um ser passivo em relagdo ao
saber" '

O ser humano & um ser ativol Sua vida é cheia de novas
descobertas. A psicologia cognitiva, como destacam Piaget e Vygotsky,
valoriza acima de tudo o pensar e o raciocinar do individuo considerando
suas experiéncias. O aluno é encarado como um sujeito ativo, que pensa e
& capaz de construir conhecimentos e conhecer a realidade na qual esta
inserido.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados pelas
Secretaria de Educacgdo Fundamental, em vigor a partir deste ano,1998,
também defendem esta posicdo. Eles "constituem um referencial de
qualidade para a educagao no ensino Fundamenta! em todo o Pais" ?

Os PCNs foram elaborados para orientar e garantir os investimentos
em educagéo, proporcionando discussbes, e subsidiando os professores
brasileiros, estabelecendo uma meta educacional para a qual devem
convergir todas as agBes politicas do Ministério da Educag&o e do Desporto,

tais como os projetos ligados & sua competéncia. Sua fungao é

subsidiar a elaboragdo ou revisdo curricular dos estados e
Municipios, dialogando com as propostas e experiéncias ja
existentes, incentivando a discusséo pedagdgica interna das

! PROPOSTA CURRICULAR PARA QO ENSINO DE HISTORIA - PRIMEIRO GRAU., Séo Paulo,
SE/CENP, 1992.

2 pPARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: introdugfio aos parimetros curriculares
nacionais/ Secretaria de Educagdo Fundamental — Brasilia: MEC/SEF. 1997. p.13.
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escolas e a elaboragio de projetos educativos, assim como servir

de material de reflexo para a pratica de professores.®
De acordo com a nova Lei de diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (lei Federal 9.394), aprovada em 20 de dezembro de 1996, a
educacéo deve proporcionar a todos a formacéo basica para a cidadania, e
assegurar " a formag&o comum indispensavel para o exercicio da cidadania
n 4

e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

Isso através da criacédo de condigdes de aprendizagem para:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;
il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

Ill - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem , tendo
em vista a aquisigio de conhecimentos e habilidades e a
formacgéo de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de intolerancia reciproca em que se
assenta a vida social” (art. 32).°

Condigbes estas, que defendem a participagéo construtivista do
aluno e a intervengao do professor e no processo de aprendizagem.

A proposta para o ensino de Histdria contida no PCN, relata que um
dos objetivos fundamentais para esta drea é a constituicBo da nogéo de
identidade por parte do aluno, estabelecendo relagdes no ambito individual
e coletivo, proporcionando a reflexfo sobre a atuacio do individuo na
sociedade.

A proposta privilegia a "leitura de tempos diferentes no tempo

presente, em um determinado espago, € a leitura desse mesmo espago em

3 Id., ibid., p.36.
1 Id., ibid., p.15.
1d, ibid., p. 16.



tempos passados” °, para a 12 e 22 séries. Nestes séries, a preferéncia é
dada aos trabalhos com fontes orais e iconogréficas, desenvolvendo, a

partir delas, trabalhos com a linguagem escrita.

E esperado, com base nos Parametros Curriculares Nacionais, que

no final do primeiro ciclo (2° série), os alunos sejam capazes de:
. Comparar acontecimentos no tempo, tendo como
referéncia anterioridade, posteridade, e simultaneidade;
. reconhecer algumas semelhangas e diferengas sociais,
econdmicas e culturais, de dimens&o cotidiana, existentes no seu
grupo de convivio escolar e na sua localidade;
* reconhecer algumas permanéncias e transformagbes
sociais, econdmicas e culturais nas vivéncias cotidianas da
familias, da escola e da coletividade, no tempo, no mesmo
espago de convivéncia;
. caracterizar o modo de vida de uma coletividade indigena,
que vive ou viveu na regido, distinguindo suas dimensfes
econdmicas, sociais, culturais, artisticas e religiosas;
. identificar diferengas culturais entre 0 modo de vida de sua
localidade e o da comunidade indigena estudada,;
. estabelecer relagfes entre o presente e 0 passado,
. identificar alguns documentos histéricos de informagdes

discernindo algumas de suas funt;t'iues.7

Considerando as teorias socio-interacionistas e as idéias presentes
nas Propostas Pedagégicas para o Ensino de Historia do Primeiro Grau de
1986 e 1992, e nos Parametros Curriculares Nacionais, torna-se de dificil a
compreensdo a utilizagéio do uso do livro didatico como Unico e exclusivo
material pedagégico de apoio para o professor do ensino fundamental, no
desenvolvimento do trabalho didrio na sala de aula, pois a participagéo
efetiva do aluno no processc de construgdo dos conhecimentos é cada vez

mais essencial.

$ PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: histéria, geografia/ Secretaria de Educacfo
Fundamental — Brasilia: MEC/SEF. 1997, p. 44,
T Id., ibid., p. 50s.



Thompson, E. (1981), ao expor seus pensamentos, descreve a
l6gica histérica e através dela, nega a existéncia das "verdades absolutas”,
pois o objeto de anélise da histdria se transforma, e estd em constante
movimento. O suyjeito, segundo ele, é um agente historico.

E certo de que este autor mesmo sendo um historiador e n&o um
pedagogo especialista em educagdo, colabora com seus conhecimentos
para esta area. Entdo também poderiamos dizer que livro didatico aqui
examinado ndo auxilia o aluno na construgéo de seus conhecimentos, e que
ele, estudando com um livro deste tipo, também n&o estara sendo, ou
agindo como, um sujeito histérico.

Partindo das idéias aqui expostas e devido ao fato de muito pouco
existir na area de ensino da histéria de Campinas, surgiu a necessidade de
ir em busca de outras maneiras de ensinar a histdria que fossem coerentes
com o fato de que o aluno & um ser pensante e ativo no processo ensino-
aprendizagem, & que por assim ser, é um sujeito transformador e histérico.

Se aqui ficou claro que a maioria dos livros didaticos ndo permitem
participagéo do aluno no processo de aprendizagem, entéo, o que fazer?

A resposta encontrada, foi a elaboragéo de um projeto de resgate da
memodria local no qual a participagao dos aiunos fosse fundamental para sua
implementag&o.

A necessidade de envolver os alunos no processo de estudo da
histéria, foi considerada importante em todas as etapas deste trabalho. Mas
muita coisa mudou e foi se definindo ao longo da pesquisa. Foram
reformulados tanto os objetivos, como a metodologia de trabalho, e buscou-
se uma outra orientadora.

A principio, a orientadora era Maria Carolina Galzerani. Professora
que orientou a metodologia para o levantamento bibliografico, a leitura e
possiveis discussdes a respeito de obras (teses, artigos de jornais atuais,
jornais de época, livros recentes, propostas curriculares) relacionadas com

o tema: historia de Campinas e o ensino de historia.



E possivel dizer que nesta fase inicial, a pesquisa esteve voltada
para o estudo teorico para posteriormente, ser efetivada na pratica.

No entanto, por razdes aiheias as vontades da pesquisadora, houve
a necessidade da mudanga de orientador; que passou a ser Olga von
Simson. Nesta etapa, a pesquisa foi se tornando mais empirica e os
objetivos foram se recortando de maneira mais nitida.

Da inicial necessidade de estudar a histéria de Campinas, o objetivo
tornou-se o de conscientizar os alunos das constantes transformacoes
ocorridas ac longo do tempo, e como eles, sendo agentes histéricos,
também tém seu papel nessa transformacéo, continua e infindavel.

Neste sentido, estudar a histéria da cidade de Campinas ou a
historia do bairro da escola ou do bairro do aluno, foi apenas o meio pelo
qual se efetivou a conscientizagdo, por parte dele, das constantes
transformagdes ocorridas ao seu redor ao longo do tempo, e quao
importante é partir de aspectos do passado para compreender o presente.
Nesse processo, o aluno assume, conscientemente, o papel de agente
construtor de uma interpretagéo do fendmeno historico como cidadéo que é.

O trabalho realizado com as criangas de segunda série foi baseado
na experiéncia relatada no livro: Memoria, Cultura e cidadania: tecendo o
coticiano de pré-escolas de lfupeva (PARK,1996) que apresenta um resgate
historico da cidade com criangas das pré-escolas municipais e no relatério
de pesquisa do Projeto "Persisténcias e Mudangas do Viver Urbano
Campineiro: Cambui e Vila Industrial”, que teve como um de seus varios
produtos a elaboragéo de uma especie de manual orientador de pesquisa
de memdria local intitulado Meméria e Identidade Sécio-cuitural: o bairro
como fonte de pesquisa para 0 ensino de historia local (Relatorio CNPQ,
1997, ainda n&o publicado).



1.2 — Proposta de atuagdo.

Este trabalho foi realizado em uma classe de 2° série de uma escola
privada de Campinas, situada no bairro Chacara Primavera, que atende
familias de classe média.

As criancas que estiveram envoividas com © trabalho tém idades
entre 8 e 9 anos, e, de acordo com a teoria de Jean Piaget, se encontram no
perfodo das operagdes concretas .

Nesse estagio de desenvolvimento, as operagdes mentais da
crianga ocorrem em resposta a objetos e situacdes reais. Ela usa a légica e
o raciocinio de modo elementar, pois consegue pensar de maneira abstrata
mas, somente consegue explicar seus pensamentos de maneira concreta,
recorrendo a objetos e 2 realidade e ndo as hipoteses enunciadas
verbalmente.

Em se tratando de pensamento abstrato, a crianga consegue:

. estabelecer corretamente a relagdo de causa €
efeito e de meio e fim;

. sequenciar idéias ou eventos;

. trabalhar como idéias sob dois pontos de vista
simultaneamente;

. formar conceito de nimero.

. aprimorar a incluséo de ciasses e comeca a
ordenar elementos segundo as grandezas crescentes
e decrescentes (maior, menor, direita, esquerda, mais
alto...).

Nesta fase, as nogbes de tempo e espaco séo voltadas dirstamente
para o aqui & 0 agora, ou seja, voltadas para o tempo presente. A crianga

julga as nogdes de tempo sem considerar a variante velocidade.®

% De acordo com Aracy do Rego Antunes, "na faixa dos 7 aos 12 anos — idade em que se encontram
os alunos de 2° série — observa-se que a crianga compreende melhor o que é vivo e atnal. ... a nogdo
de tempo mais 16gica ¢ perceptivel para a crianga & a ordem direta, ou seja, a ordem que vai do inicio
para o fim, do passado para 0 presente. (ANTUNES, Aracy do Rego. Estudos Sociais: Teoria e
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Segundo Piaget,

o desenvolvimento das nogbes de tempo durante a evolugdo
mental da crianga levanta problemas curiosos, em conexao com
as perguntas colocadas pela ciéncia mais moderna. Constata-se
na primeira infincia que: 1° - os menores ndoc tém intuigio da
simultaneidade dos pontos de chegada, pois ndo compreendem a
existéncia de um tempo comum de dois movientos;2° - eles ndo
tém a intuigdo da igualdade dos dois intervalos sincrénicos, e isto
pela mesma razdo; 3° - eles ndo relacionam os intervalos e as
sucessdes. Os intervalos de tempo serfo colocados em ordem de
sucessio de um lado, e simultaneidade das duragdes concebidas
como intervalos entre estes acontecimentos, ficando dois
sistemas ,entdo, coerentes, ja ligados entre si. °

Considerando esses pensamentos e a evolugdo do conceito de
tempo pela crianga neste periodo das operagdes concretas, este trabalho
iniciou seu resgate histérico partindo do tempo proximo e real da crianga, se
distanciando aos poucos da sua realidade caminhando para um tempo mias
distante e abstrato.

Na segunda série, as nogles de espaco e tempo s&o ampliadas,
tornando-se mais distantes do presente e mais abstratas para a crianga. Isto
torna-se possivel através dos contetidos que compdem a grade curricular da
série, na area de Estudos Sociais, na qual este trabalho foi desenvolvido.

A drea de Estudos Sociais engloba as disciplinas de Histdria e
Geografia, que, de maneira geral, relacionam-se diretamente com o
desenvolvimento dos conceitos de espaco e tempo, e suas relagbes. O
objetivo maior desta area & proporcionar & crianga o conhecimento do que é
viver em sociedade, e das dimensdes espaciais e temporais deste fato.

As nocdes de espago e tempo sdo ampliadas gradativamente

durante o ano letivo da segunda série, partindo da realidade em que a

Pratica / Aracy do Rego Antunes, Heloisa Fesch Menandro, Tomoko Iyda Paganelli — Rio de Janeiro
ACCESS Editora, 1993 —p. 109.).

S Piaget, Jean. A nogdo de tempo na crianga. Traducfio de Rubens Fuiza. Rio de Janeiro. Record, s/d.
p. 50.



crianga vive, ou seja, do seu tempo e espago local, para o tempo e 0 espago
distantes dela, a fim de que perceba as diferengas existentes entre uma

época e outra, um espaco que é organizado de determinada forma e outro,

podendo localizar-se e orientar-se de maneira mias consciente.

Este trabalho €@ muito importante, pois auxilia o aluno na
compreensdo de que o tempo € continuo, e que as transformagdes
espaciais ocorrem de acordo com as necessidades do homem, que é um
agente histérico e transformador.

Compdem a grade curricular de Estudos Sociais 0s seguintes
contetidos:

e QOrientagdo espacial na escola; representacdo dos espacos, fungdes,
relacbes entre eles;

» Pontos Cardeais;

+ QOrientacdo temporal: nogdes de sequléncia, cronologia, diferenciagio
dos periodos do dia (manh3, tarde e noite), ontem, hoje, amanh&;

¢ Bairros: localizagdo e limites, caracteristicas e historia;

e Zonas urbana e rural: localizagao e limites, caracteristicas, diferengas
e semelhangas, interdependéncis;

» Municipio: histéria, personagens que o representam, caracteristicas

geograficas, localizagéo dentro do estado e do pais.

OBJETIVOS DA AREA DE ESTUDOS SOCIAIS:
| - Geral:

Proporcionar ao aluno o conhecimento de si mesmo como um ser
social que se relaciona no espago e no tempo com outras pessoas. Nesta
proposta, o estudo da familia, da escola, da cidade e da prépria crianga s&o
ferramentas que o professor dispbe para um trabalho teérico-metodoldgico

que tem como objetivo auxiliar o aluno a pensar reflexivamente.



Il - Especificos:

Construgdo da nog¢do de espaco pela crianga, através da agdo e
interacdc em seu meio (escola-casa) para que tenha uma visédo
consciente do seu espacgo social;

Desenvolver as relacdes topologicas de: vizinhanga, separagéo, ordem,
continuidade, interior, exterior, limite;

Desenvolver a capacidade de; observar, comparar e localizar;

Perceber diferencas e semelhangas entre as fungdes dos espagos;
Definir o conceito de trabalho;

Estabelecer relagfes entre as caracteristicas histéricas, econdmicas,
politicas, culturais em uma cidade grande como Campinas;

Definir 0 conceito e caracterizar zona rural e urbana.,

Considerando a grade curricular da segunda série e de acordo com

seus objetivos, esse trabalho foi desenvolvido com a constante preocupagéo

de partir das nogdes de tempo e espago presentes da criangas caminhando

para nogdes gradativamente mais distantes dela.

O trabalho foi desenvolvido em etapas diferentes. Cada uma voltada

para um objetivo especifico e seguindo uma seqliéncia de acontecimentos.

Wil - - FUBLIO TR A



2 - ETAPAS DA PROPOSTA DE TRABALHO REALIZADA.

2 1 - PARTE |.: A infancia da crianca e a comparaciao_com_a infancia
dos pais.

Como o trabalho diz respeito ao tempo, iniciou-se com um trava-

lingua muito conhecido do folclore brasileiro a respeito do tempo:

O tempo perguntou pro tempo:
Quanto tempo o tempo tem?

O tempo respondeu pro tempo:
O tempo tem tanto tempo,
Quanto tempo o tempo tem!

A primeira leitura foi feita em voz audivel pela professora e entao as
criancas perceberam que j& o conheciam. Elas leram, releram e se
divertiram tentando decora-lo e recita-lo com velocidade cada vez maior.

Em seguida, partimos para o tempo na vida da crianga, mais
precisamente, o tempo de diversdo da infancia. Conversamos a respeito do
que gostavam de brincar e quais eram 0S brinquedos e brincadeiras
preferidos.

Depois de muita conversa e lembrangas das brincadeiras, cada
crianca desenhou os bringuedos de que mais gostava. e, em casa, fizeram a
mesma pergunta aos pais; que também conversaram e contaram sobre as
lembrancas de infancia. Os brinquedos preferidos pelos pais foram
registrados, através de desenhos, por eles e ndo pelas criangas. Afinal,
cada pessoa, seja ela crianga ou adulto, teve a oportunidade de lembrar, se
divertir e poder contar por si proprio.

Além de perguntarem sobre os brinquedos, as criangas perguntaram
também sobre a liberdade que os pais tinham na infancia, isto &, sobre 0

que eles tinham vontade de fazer quando tinham a mesma idade das



criangas e ndo podiam. Esse resgate proporcionou as criangas a percepgao
de que a liberdade assumiu novos rumos comparado a infancia dos pais: se,
por um lado, as criangas de hoje tém maior liberdade para escolher o
brinquedos no momento da compra, para escolher com ou do que deseja
brincar em determinados momentos, por outro lado, esta liberdade esta
restrita ao interior da casa, ou nos arredores dela. O espago para as
brincadeiras € consideravelmente menor. A falta de seguranga faz com que.
0s pais deixem as criangas dentro de casa na maior parte do tempo, e
permitem que ela saia somente quando estdo acompanhadas de aduiltos.
Certamente, na infancia dos pais, 0 espago para as brincadeiras, a era bem
maior. Talvez seja esta uma das razdes pelas quais as criangas deixaram
de participar das "brincadeiras de rua", e se envolvem cada vez mais com
brinquedos eletrdnicos, que exigem pouco espago.

Em classe, todas as criangas apresentaram os desenhos de seus
brinquedos e os de seus pais. Foi comparando os brinquedos da infancia
das criancas com os brinquedos da infancia dos pais, que elas perceberam
que com o passar do tempo muita coisa mudou!

Antigamente — quer dizer, na infancia dos pais — a maioria dos
brinquedos era feita de madeira e a méao, sendo que atualmente , a maioria
dos brinquedos é eletronica, industrializada e cada vez com mais tecnologia
embutida, o que retira das criangas suas possibilidades de criar brincando.

Em roda, lemos o livro " A boneca de pano”, de Rubem Alves, que
conta a histéria de duas meninas que queriam ganhar de presente de Natal,
as bonecas mais lindas do mundo. No entanto, havia uma grande diferenca
entre elas: enquanto para uma a boneca mais linda do mundo era a Barbie,
toda de pléstico e dura, para o outra, a boneca mais linda seria a de pano,
pois era gostosa de se abragar.

A leitura desse livro serviu como ilustragdo das diferengas
existentes entre os brinquedos e também das diferengas que as criangas

encontraram ao comparar os brinquedos de infancias em diferentes épocas.



O resgate a infancia e. aos brinquedos dos pais n&o se restringiu
somente a questionamentos e leituras. Nas aulas de Artes as criancas
participaram do Projeto Brinquedo e tiveram a oportunidade de criar os seus
proprios brinquedos, utilizando diferentes materiais: sucata — embalagens
plasticas e de papeldo, papéis de diferentes texturas e caracteristicas,
botdes — madeira e muitos retalhos.

O envolvimento das criangas com esta atividade Iadica foi intenso e -
prazeroso. A satisfagco ao mosirar o brinquedo feito por elas era muito
grande e gostosa de observar. Elas puderam por si mesmas, sentir as
diferentes sensactes de brincar com um brinquedo industrializado e um
brinquedo feito & mao, com exclusividade e criatividade proprias.

Tendo percebido algumas transformagﬁes da infancia dos pais para
a infancia das criangas, o proximo passo foi centrar na infancia da propria
crianga — fase em que ainda vive — através do registro da vida de cada uma
em uma linha do tempo, desde o nascimento, até a idade atual. Esta
atividade permitiu que as criangas se conscientizassem do o espago de
tempo que ja viveu até o momento, visualizando os anos que se passaram e

0 ano em que sua vida se iniciou.
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2.2 - PARTE |I: A organizacéo do dia-a-dia da crianca,

A segunda etapa do trabatho preocupou-se com a organizac¢ao do
tempo pela crianca, isto é, como cada crianga aproveita e ocupa o seu
tempo diario.

Cada crianga desenhou a sua rotina diaria, mostrando o que faz
sozinha de manhé, & tarde, a noite , e o que faz juntamente com a familia ao-
longo dessa rotina.

Algumas criancas foram bem detalhistas, desenhando toda
seqUéncia de acontecimentos desde o levantar, ir ao banheiro, tomar café,
fazer a tarefa, fazer a atividade extra — algumas nadam, jogam futebol — até
o almocar e se preparar para a escola.

Outras, apenas desenharam o que mais acharam importante: o
acordar, ou o fazer a tarefa, ou o brincar.

No periodo da tarde, todas as criangas desenharam a escola. No
entanto, abordaram a escola de forma diferente: enquanto algumas
desenharam o intervalo e suas brincadeiras, outras desenharam a sala de
aula com livros, cadernos e |apis.

No periodo da noite, a maioria desenhou o jantar e o descansar.
Aquelas criancas que fazem as tarefas nesse periodo, desenharam essa
atividade.

A maioria das criangcas desenhou as situagdes de refeicdo, de
brincadeiras e de passeios que fazem juntamente com os pais.

Essa etapa foi importante porque a partir dela foi possivel conhecer
um pouco mais sobre a organizagéo do tempo vivido fora da escola pela
crianga e o relacionamento dos pais com as criangas, escola, as tarefas,
assim como as brincadeiras, enfim, a participacdo dos pais no cotidiano

infantil.



2.3 - PARTE |Il: A vida da crianca na escola.

A terceira etapa deslocou-se da vida da crianga em casa para a vida
da crianga na escola. Tendo inicio na observagdo das mudangas ocorridas
na escola no periodo de dezembro de 1997 a fevereiro de 1998, época de
férias e retorno as aulas.

As criangas sairam a passeio pela escola, observando o que havia .
mudado e escolhendo algum dos lugares para desenha-lo. Deveriam
desenhar como o lugar estava na atualidade e como era antes de terem
saido para as férias. _

Algumas criangas desenharam as mudancgas nos jardins da escola:
foram feitos caminhos de madeira, plantadas novas flores ornamentais, e as
arvores antigas, que ficavam nas passagens, ganharam um contorno de
cimento que serviu como banco. Mas a grande maioria das criancas
desenhou as mudangas ocorridas com os brinquedos: a piscina antiga fora
coberta com terra e ganhou o jipe dos Flinkstones para enfeita-la, a casinha
de bonecas de madeira fora fransformada em uma casinha de tijolos com
janelas, cortinas e cantoneiras...

Tendo percebido as mudang¢as ocorridas na escola num curto
espaco de tempo, o proximo passo foi ampliar o periodo de tempo e
resgatar outras transformacgdes.

O objetivo naquele momento, era resgatar na memoria algum lugar
ou alguma coisa que existia na escola desde gue nela entraram e que na
atualidade nido existe mais. As criangas conversaram, trocaram lembrangas
e logo foram surgindo no papel varias transformagbes que o passar do
tempo causou nas instalacdes escolares.

O resgate a partir de um tempo um pouco mais distante foi muito
prazeroso para as criangas que contavam suas lembrangas envolvidas com
o que desenhavam todos tinham algo para contar e rir.

As observacdes e os desenhos mostraram que a escola mudou

bastante desde que as criangas entraram nela. No entanto, somente as



lembrancas das criangas ndo era suficiente para construir a historia da
escola, desde sua fundagéo.

Para superar esse impasse, o recurso utilizado foi a entrevista. Em
classe, conversamos sobre quais pessoas deveriamos entrevistar e quais
perguntas deveriamos fazer para atingir o nosso objetivo. Era fundamental
que as criangas estivessem atentas aos objetivos da entrevistas, pois se
ndo estivessem, poderiam sugerir perguntas que ndo resultariam em
nenhuma informagao importante e relevante.

As pessoas a serem entrevistas foram escolhidas: as trés
proprietarias da escola — para comparar a historia por diferentes sujeitos — e
o funcionario mais antigo.

O roteiro de entrevista com as proprietérias foi o seguinte:

1) Qual é o seu nome?

2) O gue vocé faz na escola?

3) Em que ano a escola foi fundada?

4) Quantos anos a escola tem?

5) Quem feve a idéia de construir a escola?

6) Como era a escola no comego?

7) Quem foi a primeira pessoa a trabalhar na escola?
8) Quantos professores e quais turmas haviam na escola?
9) Quantos alunos existiam na escola?

10) Quando surgiu a 2° série?

11) O que existia no lugar antes de ser escola?

12) No comego existia tantas arvores?

A primeira entrevista foi realizada em classe com uma das
proprietarias da escola. As criangas se sentaram em roda e comecaram a
perguntar. No final, mais perguntas foram surgindo. As criangas iam se
maravilhando com o que a proprietaria dizia. Estas s&o algumas das falas

das criancas:



)

"Nossa, no comeco 86 finha as salas la de baixo?"

S0 tinha 55 criangas no primeiro ano da escola?”

"Eu ja tinha esquecido do trem de madeira”

"A Bia e a Julia estudaram na turma do Sol. Elas estéo na escola
desde o comego”.

Nao é dificil existir na sala criangas que freqlentam a escola .
desde o inicio, considerando que a escola foi fundada em 1991, e
portanto, tem uma histdéria bem recente.

Nesta primeira entrevista utilizamos um gravador. Todos estavam
ansiosos para ouvir a fita, Quvimos muitas vezes, pois franscrevemos as
falas da entrevistada.

Nas duas entrevistas seguintes com as outras proprietarias, nao
utilizamos o gravador porque a experiéncia de transcrever a fita ndo foi
muito boa. As criangas diziam que tinham que escrever muito e tinham de
ouvir, ir e voltar a fita inimeras vezes. Realmente as criancas desta idade
n&o se sentem interessadas quando tém de fazer a mesma atividade por
muito tempo.

A metodologia escolhida para continuar foi dividir a classe em
dois grupos e cada um se responsabilizou por entrevistar uma das
proprietarias. Dessa vez, eles sairam com papel e prancheta na méo e
anotavam o que consideravam mais importante.

Em classe retomamos as duas entrevistas. Os dois grupos leram
e comentaram cada uma das perguntas. Encontramos algumas
divergéncias quanto ao nimero de alunos gue existiam no primeiro anos
de funcionamento da escola, e em relagdo as pessoas que fiveram a
idéia de montar a escola. Mas n&o houve nada tao complexo e divergente
que poderiamos chamar de contraditério. Poderiamos dizer que, houve
na verdade, uma grande complementacéo de informagbes. A partir desse
fato discutimos a existéncia de diferentes visdes sobre o passado, que

dependem da percepcio que cada entrevistado tem do tempo anterior.



O prdximo passo foi descobrir quem era o funcionario mais velho
da escola. As criangas perguntaram a todos os funcionarios (S&o poucos),
e descobriram ser esta uma professora auxiliar que trabalha na escola
em tempo integral desde os primeiros anos de funcionamento.

As criangas elaboraram outras perguntas, pois se tratava de uma
nova categoria de informante e talvez, para ela, as perguntas feitas as
proprietarias, nao seriam as mais adequadas.

As questdes foram as seguintes:

1) Nome

2) Funcgéo

3) Més e ano em que comegou a frabalhar

4) Vocé se lembra de alguma coisa que existia na escola e ndo existe
mais?

5) Como era a escola no primeiro ano que vocé comegou a trabalhar
nela?

6) A sua fungdo na escola é a mesma?

7) A escola cresceu bastante desde que vocé esta nela?

8) Vocé tem alguma curiosidade para contar sobre a escola?

As criancas se divertiram entrevistando esta funcionéria, que no
contato diario mantém uma relacéo bastante amigavel com as criangas. A
experiéncia de entrevistar alguém t&o proximo, foi comica e ac mesmo
tempo constrangedora, pois conversavam diariamente  sobre
brincadeiras, piadas e nunca haviam conversado sobre a historia da
escola, sobre as mudangas. No final, quando ja se sentiam confortaveis,
perguntaram até sobre curiosidades a respeito da vida pessoal da
funcionaria, e isso resultou em gostosas gargalhadas.

Tendo concluido a etapa de entrevistas, sentamos em roda para
conversar sobre tudo o que as criancas descobriram, e entéo,

elaboramos um texto coletivo sobre a histéria da escola. Coletivo, pois



todas as criangas tiveram chance de participar e colaborar com suas
opinides.

Eis o texto elaborado pela classe:
A histdria da escola,

A idéia de construir a escola surgiu com a Teré, a Silvia, a.
Valéria e a Ana Claudia. Elas procuraram um lugar para construir e
encontraram esta chacara que tinha muitas outras arvores,

A escola comegou a funcionar em 1991.

Naguela época, s0 existia a sala de informatica, a secretaria, e
quatro salas de aula. O terreno da escola era muito gramado e o0s
brinquedos eram diferentes dos atuais: tinha um trem de madeira, um
foguete , um caracol e 0s pneus. Também existia o galinheiro.

As turmas, em 1991, eram: maternal, pré 1, pré 2, pré 3 no
periodo da tarde e de manha, tinha a turma do Sol.

As primeiras professoras da escola foram: Valéria, Silvia,
Miriam, Ana Claudia a tarde e a Teré pela manha.

No primeiro ano de funcionamento, existia na escola mais ou menos
55 alunos. Hoje, no ano 1998, existem 160 alunos.

A escola mudou muito desde a sua construgao.

Hoje existem outras turmas, outros professores, outros
brinquedos... Mas as mudan¢as nao param por ai, A histéria continua.

Texto coletivo produzido pela 2° série.

Paralelamente as entrevistas, tivemos acesso aos albuns de fotos
da escola. Fotos antigas e atuais. O maior interesse foi em observar as fotos
antigas. Muitas criangas se encontraram nelas e puderam compartilhar com
a classe acontecimentos da época. Puderam também perceber o quanto

cada um deles mudou juntamente com a escola.



Das fotos existentes, uma antiga foi escolhida como documento
histérico para uma observacéo mais detalhada.

De acordo com Ludke e André, os documentos podem
complementar informagbes na busca de respostas para hipéteses ou
questdes. Ambos dizem, apoiando-se nas palavras de Philips (1974:187),
que s&o considerados documentos histéricos:

quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de.
informagfio sobre o comportamento humano®, estando inclusos neles
ndesde leis e regulamentos, normas, parcceres, cartas, memorandos,
didrios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de
programas de radio e televisfo até livros, estatisticas ¢ arquivos

escolares.'®

Guba e Lincoln (1981) resumem as vantagens do uso de
documentos dizendo que uma fonte muito repleta de informagdes sobre a
natureza do contexto nunca deve ser ignorada.

Os autores acima citados expde de maneira clara a importancia dos
documentos como fonte de informagéo para a pesquisa, No entanto,
restringem-se aos documentos escritos, ndo mencionando a importancia da
iconografia como documento histérico e fonte de informagéo.

Trabaihos recentes de pesquisa demonstram que a fotografia vem
sendo utilizada como técnica auxiliar da pesquisa sociolégica. De acordo

com Olga von Simson,

a tendéncia, hoje em dia, & utilizar 0 recurso da fotografia em
todas as fases da pesquisa: no registro dos dados,
complementando a descrigo da situagfo estudada, como auxiliar
na andlise de dados de realidade e principalmente na devolucéo
dos resuitados da pesquisa ao grupo sbcial investigado e a um

piiblico mais amplo.""

10 | UDKE, Menga .Pesquisa em Educagdo: abordagem qualitatival Marli E. D. A. André. S#o
Paule. EPU. 1988. p. 38,

11 yON SIMSON, Olga, Som e imagem na pesquisa qualitativa em ciéncias Sociais. In Anais do
Semingrio :Pedagogia da imagem, imagem na Pedagogia — Niterdi. R J. Universidade Federal
Fluminense, 1995. p. 1.



Olga von Simson ainda atenta para o fato de que a utilizacio das

fotos ao longo da pesquisa exige cuidados, pois elas

representam apenas a visdo do fotografo em relagio ao tema

focalizado. £, portanto, uma visdo parcial que pode ser

ideologicamente elaborada.” ™.

E importante mencionar que as fotos, além de serem documentos

histéricos, fontes de conhecimentos do passado , de acordo com Park

n&o tém um carater ilustrativo do texto, elas s80, em si, proprias,

13
uim texto..

isto se torna fundamental & medida que ndo podemos retornar ao
cendrio passado, aos lugares propriamente ditos, sendo através das fotos,
que se encarregam de trazer o passado & tona com todos os seus detalhes.

Os detalhes do passado da escola foram resgatados através de uma
foto antiga que registou um dos espagos da escola que atualmente fora
modificado.

Apds observarem atentamente a foto, as criancas levantaram as
diferengas. Estavam t&o atentas 20 trabalho de observagdo que
conseguiram perceber aspectos n&o notados pelo professor. Elas foram

competentes no trabalho de observagao.

12 14., ibid., p. 94.
13 PARK Margareth Brandini (org.), Memoria ¢ cidadania: tecendo o cotidiano em creches e pré-escolas em
Ttupeva Sdo Paulo. p. 126. Campinas; Area de Publicagdies CMU/UNICAMP, 1996.



Eis a foto observada pelas criangas:
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O frem de madeira da escola ~ 1991

Também com fotos montamos uma linha do tempo da escola.
Sentamos em roda e com todas as fotos da escola no chdo, escolhemos
algumas para representar cada um dos seus oito anos — tempo de
existéncia da escola. Tiramos cépias coloridas das fotos € montamos um

painel da Linha do Tempo da Escola.
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Apds termos montado o painel com a linha do tempo da escola,
cada crianga montou um texto reconstruindo sua prépria linha do tempo
dentro da escola, desde o ano que nela entraram. Elas relataram a turma, a
professora e algo que foi "legal" em cada ano que estiveram na escola.

Foi interessante observar nessa atividade como o atual grupo da 2°
série foi se formando, ano a ano. As criangas trocaram suas linhas do tempo
e com os dados de cada uma delas, montamos a linha do tempo do grupo. A
cada novo ano uma ou mais criangas se juntavam e continuavam estudando
juntos ao longo das séries seguintes. Nesse processo, se conscientizaram
que algumas criangas estudam juntas ha 7 anos, desde a primeira turma da

escola.



2.4 - PARTE IV: As regras de funcionamento da escola.

Tendo conhecido a histdria da escola através das observacdes de
mudangas concretas, da realizacdo de entrevistas e da analise de fotos,
partimos para a analise e conhecimento das regras de funcionamento da
escola.

O primeiro passo foi conversar com uma das proprietarias da escola
e perguntar-lhe a respeito das regras de funcionamento dela. As criangas
ouviam, anotavam e muitas vezes questionavam a viabilidade ou
importancia de algumas delas.

Essa conversa mostrou as criancas que a existéncia de regras é
fundamental para que haja um bom funcionamento e organizagdo das
relages entre as pessoas no espaco de convivio, e que toda regra tem uma
razao de ser, caso contrario, ndo seria necessaria.

Tivemos acesso a um folheto a respeito das normas de
funcionamento da escola que € entregue aos pais no momento em que
fazem a matricula. Lemos em conjunto o folheto e discutimos passo -a-
passo, a importancia de cada regra e também do cumprimento delas por
parte todos.

A discussdo a respeito da importancia da existéncia de regras
resultou na construcéo das regras da classe. Regras essas, elaboradas e
discutidas uma a uma, para que houvesse a conscientizacdo de sua
importancia. As criancas assinaram abaixo das regras como responsaveis
por sua implementacao.

Estas sdo as regras definidas de acordo com as necessidade

sentidas pelas criangas:

1 — Néo jogar almofada no amigo.

2 — Ndo brigar com ¢ amigo.

3 — Saber quando e como conversar (nédo gritar).
4 — Quvir quando o oufro fala.



5 — Respeitar o outro.
6 — Manter os lugares da escola fimpos.
7 — Cuidar do material.

8 — Pode brincar depois de terminar a ligéo.

Como tarefa de casa, cada crianga escolheu uma regra da classe e
a ilustrou.

A importancia das regras ndc se restringiu a escola somente. O
mais importante neste trabalho foi a conscientizagdo, por parte das
criangas, da existéncia de regras e leis na sociedade que devem ser
seguidas e respeitas para que as pessoas possam conviver de maneira
organizada e responsavel.

Essa conscientizag&o ocorreu através de um projeto paralelo sobre
os Direitos das Criangas.

A principio lemos e discutimos o texto: "O homem que n&o sabia
nem ler", de Ricardo Azevedo, que relata a histdria de uma pessoa adulta
que nao consegue nem fer o itinerario de énibus e pede a uma crianga que
escreva uma carta para a sua mulher, pois também ndo consegue escrever.
Essa histéria iniciou a discuss&o sobre a escolarizacdo da pessoas. As
criangas acreditavam que todos os adultos haviam passado pela escola e
consequentemente saberiam ler e escrever.

No entanto, esta ndo ¢é a realidade brasileira. Percebemos que nem
sempre todas as pessoas sabem ler e rescrever, porque ndo tiveram a
oportunidade de freqlentar a escola quando criancas.

A discussio desembocou no direito de todo ser humano a educacgéo
escolar. Conhecemos a Declaragdo dos Direitos e Deveres da Crianga,
aprovada pela Assembléia Geral das Nagdes Unidas aos 20 de Novembro
de 1959 e os 10 direitos da Criangas, garantidos por lei:

1- Direito a igualdade, sem distingdo de raca, religifo ou
racionalidade.



2- Direito a especial protecéo para o seu desenvolvimento fisico,
mental e social.

3- Direito a um nome e uma nacionalidade.

4. Direito & alimentagdo, moradia e assisténcia médica adequada
para a crianga e a mée.

5- Direifo a educagéo e a cuidados especiais para crianca fisica
ou mentalmente deficiente.

6- Direifo ao amor e a compreensdo por parte dos pais e da
sociedade.

7- Direito & educag8o gratuita e ao lazer infantil.

8- Direito a ser socorrida em primeiro o lugar, em caso de
catastrofes.

9- Direito a ser protegida contra abandono e a exploragdo no
trabalho

10- Direito a crescer dentro de um espirifo de solidariedade,

compreensdo, amizade e justica entre os povos.

Cada direito da crianga foi discutido e ilustrado, com retalhos e
papéis coloridos. A todo momento questiondvamos a respeito da garantia da
lei na realidade.

Lemos artigos de jornais e identificamos problemas sociais que
afetam a vida das criangas, como a exploragdo do trabalho infantil e a
violéncia contra as criangas e percebemos que muitas delas n&o tém escola
e nem podem brincar. S&o criangas que nao tém seus direitos garantidos na
realidade.

Este trabalho serviu como parametro para compreensdo da
existéncia de regras sociais, muitas vezes fortalecidas e sustentadas pela

lei, mas que n&o tém o mesmo rigor quando analisadas no contexto real.



2.5 - PARTE V: Conhecendo o quarteir@o da escola.

Desde o inicio da proposta até a parte anterior, o foco de trabalho e
estudo centrou-se na escola. As criangas tiveram a oportunidade de
conhecé-la a partir de diferentes aspectos: fisico, histérico, administrativo,
organizacional, que proporcionaram um maior conhecimento a respeito da
instituicao escolar.

Dessa forma, a continuidade do trabalho de resgate historico e
conscientizagdo temporal, ocorreu fora da escola, iniciando-se pelo
conhecimento do quarteirdo no qual ela esta situada.

Realizamos um passeio em volta do quarteiréo da escola. Antes dé
saida combinamos o que deveriamos observar, Ficou claro para elas que se
tratava de um estudo e ndo de simplesmente um passeio.

Cada crianga recebeu uma folha que apontava alguns aspectos que
deveriam observar. Todos sairam com prancheta, lapis e papel na mao,
como verdadeiros observadores.

Eis os aspectos de observagao:

Vocé j4 conhece muito sobre a escola em que estuda, mas e sobre
o lugar em que ela esta situada?

Vamos andar em volta do quarteirdo da escola. Procure observar as
caracteristicas das ruas por onde andaremos, se existemn pontos comerciais,
que tipo de residéncias existem, e etc. Anote os dados observados aqui.

inicio do estudo: Salda da escola, situada na rua:

Nomes das outras ruas que formam o quarteirdo:

As casas comerciais sdo:

As ruas sdo movimentadas?

As ruas sdo arborizadas?

Como séo as residéncias?

As ruas sdo limpas?

Que outras coisas vocé pode observar?



Entre um aspecto e oufro havia linhas para que pudessem anotar as
observacdes. '

O passeio teve seu inicio em frente & escola. Relembramos os
objetivos do estudo e anotamos o endereco de partida.

Como a escola esta localizada, praticamente em uma esquina, a
primeira parada foi muito breve. As criangas anotaram o nome da rua que
estava escrito em uma placa pendurada em um poste, e observaram que .
esta rua ocupava uma parte muito pequena do gquarteirdo.

Na préxima esquina, a segunda parada, e anotamos novamente o
nome da rua. A cada nova rua (geralmente nas esquinas), paravamos a
anotavamos o nome.

A professora e algumas criangas levaram maquinas fotograficas
para o passeio. Aquelas que ndo levaram, pediam para que os oufros
tirassem fotos daquilo que achavam interessante.

Sempre que observavamos algo de interesse paravamos para
conversar.

Estas sfo algumas falas das criangas ocorridas em algumas das

paradas do trajeto:

“Olha aquela casa azulll Ela vai de uma rua alé a outra! Ela deve ser
muito, muito grande.”
"Nesse quarteirdo tem bastante terrenos vazios. Tem até

aquelas duas casinhas ali que parecem que s8o em uma chacara. Olha, tem

até galinha!l’
"Eu ja estou ficando cansada. Este quarteirdo ¢ muito grande.”
“ Esse terreno aqui ndo fica no fundo da escola?” Fica sim!
Olha la a quarta sériel”

* Eu ndo sabia que tinha um terreno vazio no fundo da escola .“
" D& para ver até as drvores grandes da escola.”
"Esse posto de gasolina ocupa a esquina inteira. Ele vem até

aqui.”



“Tem bastante casas sendo consfruidas. Aquela ali parece um
castelo!”

"Essa rua também é pequena, mas é sé nela que fem um
ponto de onibus.”

" Aquela arvore € a mais bonita de fodas que eu vi. Ela tem um
monte de flor vermeiha.”

Andamos por quatro das cinco ruas que formam o quarteirdo, e
quando viramos a rua gue & esquina com o oufro extremo da rua da escola,
as criancas ficaram muito animadas. Elas perceberam que era a rua da
escola por reconhecerem algumas casas.

Algo interessante ocorrido na rua da escola, foi quando uma
professora que acompanhava a turma, mostrou uma ouira chacara que
quase fora comprada pelas proprietarias da escola para construirem-na ali.
Ela explicou que o dono da chacara desistiu da venda no ultimo momento.

Esta noticia empolgou as criangas que quiseram parar em frente a
chacara e observar detalhadamente. Durante a observagdo comentavam
sobre como seria diferente se a escola fosse naquele local. Algumas das
criangas diziam:

" Ali naquele lugar ia ficar o jipe."
" Naguele lugar ia ser o guiosque.’

Elas passaram algum tempo imaginando a escola ali, e se divertiram
muito fazendo diversas comparagdes.

Ao retornar a escola, conversamos sobre 0 passeio € retomamos
tudo o que elas haviamos anotado.

Esse resgate permitiu que houvesse a troca de Informagdes e
também mostrou os diferentes olhares que cada crianga teve sobre
determinados aspectos. Um exemplo disso pode ser em relagdo a

arborizaca@o das ruas. Enquanto para algumas criangas as ruas eram muito



arborizadas, para outras nao eram tanto. Essas comparages estio ligadas
diretamente a experiéncia de vida de cada crianga. Se uma crianga mora em
uma rua repleta de arvores, € certo que ela achara que a rua nao é tdo
arborizada. No entanto se outra crianga mora em uma rua muito pouco
arborizada, quase sem arvores, entdo achara que a rua €& bastante
arborizada.

Tendo compiementado as informagbes a respeito do quarteirdo, .
partimos para sua localizagdo no mapa de Campinas.

Na verdade, ocorreram dois momentos de observacido em mapas.
Primeiramente, cbservamos e localizamos o quarteirdo no mapa regional da
area do bairro da escola, existente na lista telefonica da TELESP. Pintamos
as cinco ruas que o formam e comparamos o tamanho de cada rua no mapa
com o tamanho que conhecemos. De maneira geral, as ruas pareciam muito
pequenas quando realizamos o passeio, pois andamos por um pequeno
espaco delas, no entanto, 0 mapa mostrava que elas eram grandes e que
passavam por varios outros quarteirdes. Em anexo, o mapa, por area,
utilizado na localizacao (Anexo 1). Cada crianga teve a sua copia.

O segundo momento de observagéo de mapas, foi diretamente com
o mapa de Campinas. Neste, a localizagdo e as comparacbes foram mais
dificeis, pois a proporcéo de tamanho, comparado ao do outro mapa, é bem
menor. Posteriormente as localizagbes no mapa, cada crianga desenhou o
quarteirdo da escola. Foi pedido que registrassem todos os detalhes que
lembrassem. Anotamos na lousa todos o0s pontos que as criangas
consideravam importante, seguindo a sequéncia de acontecimento durante
O passeio.

Para fazerem o desenho, as criangas foram orientadas a desenhar
primeiramente as ruas, e em seguida, aquilo que tinham certeza da sua
localizagéo. Elas usaram como ponto de referéncia e ponto de partida a
escola, repleta de significados para elas, e um posto de gasolina localizado

em uma das esquinas do quarteirdo, que é a Unica casa comercial existente



nele. No demais, foram distribuindo as casas e os terrenos baldios, sempre
certificando-se da localizagdo com os colegas ou com a professora.

De maneira geral, os registros foram muito bem feitos. Algumas
criancas se preocuparam com a cor de determinados detathes de certas
casas. Outras, se preocuparam em desenhar as casas que mais as
impressionaram. Algumas casas, citadas pelas criangas nas falas relatadas
anteriormente, (a casa azul que atravessava o quarteirdo, a casa que -
parecia um castelo, e as duas casinhas que ficavam em um pegqueno
espago que parecia uma chacara por ter até galinhas), apareceram no
desenho de todas as criangas. Isso significa que aquelas casas
impressionaram a todas.

Se nesse momento do trabalho cada crianga teve a oportunidade de
fazer o seu registro individual, nos dois momentos seguintes, todas
trabalharam juntas na confecgdo de um painel de fotos tiradas durante o
passeio no quarteirdo e de uma maquete com sucata em uma base de
isopor.

Primeiramente, trabalhamos com as fotos. Sentamos em roda e
espalhamos todas as fotos no chdo. Observamos uma a uma e as
reconhecemos atraveés cada espaco visitado. Classificamos as fotos de cada
rua, relembramos a ordem de cada uma de acordo com o passeio, e
montamos um painel com todas. Tentamos colar as fotos de maneira que
elas ocupassem o mesmo formato do quarteiréo.

Nao foi possivel montar um painel idéntico ao quarteirdo real, pois
néo havia fotos de todos os espagos e tampouco um padrio de foco da
maquina fotografica. Para que isso acontecesse, seria necessario o tfrabalho
de um profissional fotografico, que saberia exatamente a partir de qual
perspectiva e sob qual angulo realizar a foto para que conseguisse a
impresséo de realidade no papel.

Para a construgdo da maquete, as criangas levaram sucatas,

retathos, papéis coloridos para a classe. Definimos na lousa o que deveria
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ser construido e fizemos uma lista. Cada crianga, ou dupla, ficou
responsavel por construir determinada parte.

Por mais que o trabalho tenha sido dividido, as duplas ndo se
sentiam constrangidas em pedir opinido acs colegas ou também em emiti-
las.

A maquete foi sendo definida aos poucos. Quando alguma crianca
terminava sua parte, colavamos na base de isopor, que ja tinha as ruas.
devidamente pintadas e nomeadas por uma das criangas.

Conforme a maquete ia se formando no isopor, as criangas se
lembravam de detalhes que eram importantes e que ndo tinham sido
listados na lousa, como por exemplo os postos de iluminagéo e os fios de
energia elétrica.

Muito interessante neste trabaiho de confecgdo da maquete, foi
observar a nogao de espacgo de cada crianga. A principio, todas comegaram
por construir casas muito grandes, cujos tamanhos ndo seriam
proporcionais ao espag¢o que ocupariam na placa de isopor. Quando as ruas
da maquete ficaram prontas, cada crianga mediu a sua construcdo na rua
determinada e entdo, cada uma pode comparar e perceber por si propria
que o tamanho era realmente exagerado, e apds conversarem com as
criangas que também faziam suas construgdes na mesma rua, mediram e
definiram qual seria o tamanho ideal para cada construcdo. Toda vez que
alguma crianga tinha duvidas, voltava para a placa de isopor e tirava novas
medidas.

Terminada a maquete, todos apreciaram o resultado final.

Em um momento de confraterniza¢ao com os pais na escola, no
qual a maquete foi também ficou em exposicdo, todas as criangas, ao
apresentarem-na, mostravam primeiramente a parte que tinham construido e
se orguihavam disso. Somente depois & que explicavam o que havia na
magquete toda.

QO trabalho com o quarteirdgo foi intenso: passeio para

reconhecimento, localizacao em mapas, registro através de desenho,



organizacdo de painel com as fotos, construgdo da maquete,
proporcionaram as criangas a familiarizagao com os conceitos de espaco,
espago urbano e quarteirdo. Mas qual seria a sua definicdo?

Cada crianga procurou no dicionario o significado da palavra e
encontraram:

QUARTEIRAO: Conjunto de casas fechadas por ruas na divisdo .

urbana.’

Depois de conversarmos sobre a definicdo do dicionario,
elaboramos a definigdo da segunda série, a partir das palavras das criangas

e fizemos algumas anotag¢des no caderno a respeito do assunto:

QUARTEIRAO: E um conjunto de ruas que se cruzam. O espago do
quarteirdo pode ser ocupado por casas, terrenos, casas comerciais, terrenos
baldios, igrejas.

O quarteirdo da escola é formado por cinco ruas:

Rua da Orquideas;

Rua Jorge Figueiredo Corréa;
Rua Miosotis;

Rua Camélias;

Ruas Girassol.

O quarteirdo da minha casa é formado por___ ruas.

Como atividade de casa, cada crianga andou pelo quarteirdo de sua
casa, anotando 0s nomes das ruas e o que mais chamou a sua atencéo. Em
classe, comparamos 0s quarteirdes das casas das criangas e depois 0s
comparamos com o da escola e chegamos a algumas concluses sobre
eles:

4 Mini Diciongrio da Lingua Portuguesa. 3o Paulo,1997: Companhia Melhoramentos.
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A gquantidade de ruas varia de 3 a 5;

Algumas ruas séo de terra;

Os quarteirdes ndo &m o mesmo formato;

Cada quarteirdo tem um tamanho;

Nem todos s&o arborizados;

Nem todos sdo movimentados.

A partir dessa comparacao feita entre os quarteirdes, as criangas
perceberam que podem existir muitas semelhangas e difereng¢as entre um e
outro. Isto depende muito do bairro, da sua localizag@o e como foi a sua

formagao, isto &, se o bairro foi planejado ou néo.



2.6 - PARTE VI: Conhecendo o bairro da escola e a sua histdria.

Depois de termos conhecido o quarteirdo da escola, o trabalho
continuou com o conhecimento do bairro da escola e da sua histdria.

Para que isso acontecesse, foi pedida a colaboracéo dos pais das
criangas, que deveriam responder algumas perguntas a respeito do bairro e
enviar fotos sobre ele, se acaso tivessem. Foram enviadas duas atividades
para casa: uma sobre os aspectos atuais do bairro e outra sobre a histéria

dele.

ATIVIDADE PARA CASA -1

Peca ajuda a seus pais para conhecer um pouco sobre o bairro em
que esta situada a escola.

1) Escreva o nome do bairro da escola:

2) Escreva o nome de alquns bairros vizinhos do bairro da escola:

3) Vocés conhecem o bairro da escola? Ha quanto tempo?

4) O bairro influenciou na escolha da escola para o (s) seus (s) filhos
(s) estudar? Quais aspectos?

5) Escreva algumas caracteristicas sobre o bairro:

a)Boas:;

b)Ruins:

c)Pontos comerciais:

d)Sobre as residéncias:

e)Arborizago:;

6)Desde que vocés conhecem 0 bairro alguma coisa mudou? Escreva

o que mudou.
7) Se tiverem alguma foto sobre 0 bairro, favor enviar para a escola.
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As criangas levavam a atividade para casa. Em classe discutimos
cada uma das perguntas.

Localizamos no mapa de Campinas o bairro da escola — Chécara
Primavera — e os bairros vizinhos dele. Quando encontramos o bairro da
escola, procuramos também o quarteirdo que visitamos e comparamos os
tamanhos das ruas, dos quarteirdes e do bairro. Concluimos que o bairro &
maior que o quarteirdo , porque no bairro ha vérios quarteirdes, e que-
estes, s80 maiores que as ruas, porque neles existem varias ruas.

Foi importante fazer esta comparagéo para que as criangas
percebessem que existem diferencas entre os trés conceitos ~ ruas,
quarteiréo e bairro . Esta comparag&o pode parecer & primeira vista muito
simples, mas ndo é se considerarmos que estas criangas estavam lidando
peta primeira vez na escola com a definicdo sistematizada destes conceitos.
Elas precisaram comparar para terem a nogdo da dimensédo de um e de
outro, e para entenderem que um engloba o outro. Como ja dito no inicio
deste trabalho, a metodologia escolhida foi de partir sempre do mais
proximo da crianca para o mais distante dela. E isto foi considerado também
neste momento.

A localizagéo no mapa também auxiliou na complementacdo das
informacbes trazidas de casa. Cada crianga trouxe o nome de um bairro
vizinho da escola e nos certificamos das respostas observando o mapa.

Além de facilitar a visualizag&o do bairro, 0 mapa foi a comprovagao
dos nbmes dos bairros vizinhos do bairro da escola, que séo:

e Taquaral;

+ Parque Taquaral;

o Mansdes Santo Antonio;
e Jd. Profé. Tarcilla;

o Vila Miguel Vicente Cury;
* Vila Nogueira;

e Jd. Colonial.



Uma das criangas levou para a classe um mapa da lista telefdnica
da TELESP (mapa n® @ ~ Lista n® 141 de janeiro de 1998), que trazia o
bairro da escola e alguns dos bairros vizinhos. Tiramos cépias para as
demais criangas, colamos no cademno e anotamos os nomes dos bairros
vizinhos.
Em relagdo as caracteristicas do bairro, estas foram as respostas
das criangas e dos pais:
BOAS: tranqlilidade, pouco movimento, muitas &rvores,
bonito, boas ruas.
RUINS: o movimento & grande nos horarios de entrada e
saida das criancas nas escolas.
PONTOS COMERCIAIS: sdo muito poucos, tem posto de
gasolina, escolas, padaria, buffet.
SOBRE AS RESIDENCIAS: casas grandes, mansées, com
segurangas.

ARBORIZACAO: é muito boa, tem muitas arvores e flores.

As respostas ftrazidas pelas criangas para a classe, foram
complementares umas das outras. Praticamente n&o houve divergéncia em
relacdo as opinides em relagao aos diferentes aspectos do bairro.

Depois de conversarmos sobre ele, precisavamos definir de maneira
sistematica o conceito de bairro. Para isso, procuramos no dicionario o seu

significado, lemos, conversamos e escrevemos no caderno;

BAIRRO: cada uma das divisdes da cidade.”. Cada uma das partes
em que se costuma dividir uma cidade ou vila ,para mais precisa orientagéo
das pessoas e mais facil controle administrativo dos servigcos

publicos."®*Todo bairro recebe um nome.

'> Mini Dicion4rio da Lingua Portuguesa. Sio Paulo,1997: Companhia Melhoramentos.
!¢ FERREIRA, Anrélio Buarque de Holanda. Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro
1986 — Editora Nova Fronteira.
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O bairro da escola & um bairro RESIDENCIAL, pois é proprio para a
existéncia de casas e as lojas sdo muito poucas.

Tendo definido o conceito, conversamos sobre o tempo que cada
crianga e pais conheciam a escola. As respostas variaram de 2 a 13 anos.
Tempo razoavel para serem percebidas as mudangas e transformacées
ocaorridas.

No entanto, isso n&c ocorreu de maneira detalhada. Poucos pais
responderam que perceberam mudancas. E estas foram:

e Prédio da NET:
o |Lombada em frente a uma outra escola do bairro;
» Alguns prédios que ficam perto da escola ficaram prontos.

Muito pouco para quem conhece o bairro da escola hd 13 anos.

Algumas criangcas responderam que nio perceberam nenhuma
transformacéo, e neste momento houve a interferéncia do professor para
relembrar o passeio que foi feito ao redor do quarteirdo. Num curto periodo
de tempo, o proprio quarteirdo ja havia sofrido mudancgas; casas que
estavam no inicio de sua construgéo ja estavam erguidas; em um terreno
que era baldio estava se iniciando uma construgdo. Com isso as criancas
perceberam que as mudangas ocorrem freqUentemente, e gue precisam
estar atentas para elas, caso contrario, passam desapercebidas,

Infelizmente, nenhuma crianga levou fotos do bairro para a escola, e
isso impediu que elas observassem mudangas mais antigas.

A atividade seguinte, relacionou-se com a histéria do bairro.
ATIVIDADE PARA CASA - II
Pega ajuda para 0s seus pais e respondam juntos.

1) Procure saber por que o bairro da escola recebeu 0 nome de

Chacara Primavera.



1)Ha quantos anos esse bairro existe?
2) O que existia no lugar antes de ser esse bairro?
3) Vocés conhecem alguma curiosidade sobre esse bairro?

Nesta segunda atividade, as criangas ndo trouxeram muitas
respostas. A maioria delas disse que os pais conheciam muito pouco ou
quase nada a respeito da histdria do bairro da escola.

Uma das alunas ligou na Prefeitura de Campinas e conseguiu
alguns dados importantes.

A dificuldade em conhecer a respeito da histéria de formac¢ao do
bairro "Chacara Primavera" também foi encontrada pela professora.

Vdrias pesquisas foram feitas na biblioteca e no arquivo historico do
Centro de Memodria da Unicamp; muitos telefonemas foram dados a
Secretaria de Planejamento da Prefeitura de Campinas; e a outros arquivos
histéricos, como o Museu da Cidade e a CONDEPAC, no Palacio dos
Azulejos; e também houve conversas com antigos moradores do bairro

Esta intensa procura resultou na constituicdo da uma pequena e
pouco precisa histéria a respeito do bairro; que, ao menos, auxiliou na
compreensdo da formagdo do bairro por parte das criangas, que n&o
compartilhavam da mesma necessidade da pesquisadora de buscar
informacdes em fontes documentais e seguras.

Uma das pessoas indicadas para a conversa, foi o Sr. Giane, antigo
morador do bairro. Ele disse que sabia muito pouco sobre como o bairro se
formou. Sabia que era uma antiga fazenda e que foi loteada na época em
que Orestes Quércia era prefeito da cidade. Muito funcionarios que
trabaihavam naquela administragdo compraram vérios lotes no local, que
muito em breve contava com infra-estrutura completa: agua, luz, asfalto. De
acordo com ele, estes funcionarios adquiriram varios lotes no mesmo
quarteirdo e construiram chacaras, mansGes. Talvez seja esta a razao de
existirem atualmente tantos casares.

Através dos telefonemas, outras informacdes complementares foram

conseguidas: o nomes das ruas — todas de flores — foram dados pelos

Pl
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antigos moradores do local; o loteamento foi aprovado pelo Decreto
Municipal 3822, em 23/04/71, sendo o8 requerentes Adolfo Lindenberg e
Tereza Lindenberg, provaveis donos da antiga fazenda.

Com essas informacdes conseguimos conhecer um pouco sobre a
historia de formacgéo do bairro Chacara Primavera, gue tem apenas 27 anos
de existéncia.

Em classe, reunimos as informagdes da pesquisadora com as das

criancas e conseguimos redigir um texto coletivo sobre a histéria:

A histéria do bairro da escola,

O bairro chacara Primavera comegou a existir como bairro em 1871,
h& 27 anos atras.

Antes de ser este bairro, existia no lugar dele uma fazenda. Os
donos desta fazenda eram Adolfo Lindenberg e Tereza Lindenberg.

Estas pessoas decidiram lotear a fazenda. A prefeitura aprovou o
loteamento no dia 27/04/71, pelo Decreto municipal nimero 3822.

Uma curiosidade do bairro é sobre o nome das ruas: todas elas
recebem nomes de flores.

Provavelmente foram os antigos moradores que deram os nomes
das ruas.

Texto produzido pela 22 série.

Tendo conhecido a histdria da escola, o quarteirdo, o bairro da
escola e sua histéria, e percebido as continuas transformagGes, a
orientacdo foi de voltar a imaginagéo para o futuro, pensando em como
seria a escola e o espago que ela ocupa num tempo aiém desse.

Essa atividade foi feita em casa e, em classe, sentamos em roda
para ouvir as histérias de cada crianga. Observag@o interessante ocorreu -
durante as leituras, confirmada a cada nova leitura: as criangas né&o

escreveram um texto somente sobre as transformagdes da escola, elas



depositaram nas transformagtes todos os seus sonhos e fantasias.
Escreveram que na escola iria existir prédios de 17 andares, a casa de
boneca teria 3 andares, haveria piscina olimpica, o intervalo seria de 2
horas e elas poderiam comprar ¢ lanche na cantina que ficaria dentro da

piscina, haveria cavalos, muitas outras espécies de animais... Muito sonho,
talvez desejos...



2.7 - PARTE ViI: Conhecendo um bairro vizinho da_escola e a sua

historia.

Conhecemos o bairro da escola — Chacara Primavera - e um pouco
sobre a sua recente historia. O passo seguinte foi partir para um bairro
vizinho da escola — Taquaral — cuja histéria € bem mais antiga em
comparagéo a do bairro da escola, e remonta as origens da constituicdo do -
municipio de Campinas.

Se em relagdo ao bairro Chacara Primavera, tratdvamos de um
tempo, para a histéria considerado curto, neste momento amplidvamos essa
distancia para mais de um século; tempo bastante abstrato para as criancas.
Neste sentido, recorremos a realidade, realizando um estudo de meio no
Lago do Café e conhecendo o casardo antigo — Museu do Café - e um
pouco sobre a histéria da Fazenda Taquaral.

O caminho foi percorrido & pé, e durante esse percurso as criangas
observavam o bairro e faziam perguntas a respeito do local a ser visitado.

L& chegando, contamos com o auxilio de uma historiadora que nos
acompanhou durante a visita. Ela contou sobre a histéria do casardo e
também sobre curiosidades da época.

Esta visita foi muitc apreciada pelas criangas que se encantaram
com os moveis antigos, as armas expostas, o telefone movido a corda, o
gramofone, a mesa posta para o café com porcelanas todas decoradas, a
cadeira de madeira que funcionava como vaso sanitario (tinha um recipiente
dentro), o espelho de cristal, os artigos utilizados para castigar os escravos,
os ferros de passar roupa, a balanga, a escada e as sacas utilizados na
colheita do café, etc. Artigos estes, novidade para as criangas que
certamente nunca os tinham visto antes.

Muitas perguntas foram feitas para a historiadora:

Por que os escravos apanhavam tanto?

O que as mulheres faziam enquanto 0s homens trabalhavam?



Como as escravas passavam as roupas?
Os pés de café eram muitos?
A fazenda era muito grande?

Questdes que iam surgindo ao longo da visita e de acordo com o
gue a historiadora contava.

Depois de conhecermos o casardo antigo, andamos pela drea toda -
do Lago do Café e percebemos que ainda existia alguns pés de café. As
criangas puderam ter uma nogéo do tamanho do Lago e imaginavam onde
eram plantados os pés de café antigamente.

Tendo terminado o passeio retornamos para a escola e no caminho

de volta as criangas iam comentando sobre as impressées que tiveram:

Fuxa, a gente ndo parava mais de andar no casardo. Como ele
e grande!

Eu gostei bastante do telefone, ele é téo diferente.

E aquela cadeira que tem o pinico! Como os donos da fazenda
eram folgados! Eles usavam o pinico e depois os escravos que jogavam
fora...

Eu queria usar aquela carfola pretal

E aquele negécio que eles colocavam no pescogo dos
escravos! Devia doer muito !

Estes comentarios demonstraram que as criangas apreciaram o
passeio e que a curiosidade e a admiragdo em relagdo a algumas coisas
contadas pela historiadora ainda tomavam conta do pensamento delas.

No dia seguinte, retomamos o trabalho. Algumas questées foram

feitas a criangas para retomar o assunto :

O que existe hoje no Lago do Café?

O que existia no Lago do Café antigamente?



2.2

Vocé sabe dizer porque aquele lugar recebeu o nome de Lago do
Café?

Também conversamos sobre outros interesses das criangas.

Como tarefa de casa, cada crianga desenhou e descreveu o
casar@o antigo. Foi pedido que desenhassem o que mais lhes havia
chamado a atencio.

A maioria desenhou a fachada do casardo. Qutros desenharam
alguns cdmodos do interior da casa, e outros ainda, desenharam os artigos
utilizados para repreender os escravos.

Conversamos sobre os escravos. Retomamos o que foi falado pela
historiadora e desenhamos, imaginado como eles eram e como era a vida
nas fazendas de café.

Nos desenhos das criangas, apareceram muitos escravos sendo
maltratados: escravos apanhando, escravos amarrados em troncos,
colhendo café, e criangas — filhas de escravos - pegando as migalhas de
p&o que caiam da mesa dos donos da fazenda, enquanto estes tomavam
suas refeigdes.

Houve muito interesse por parte das criangas em registrar as
condigbes de vida dos escravos, pela sua precariedade. Muitas criancas
estavam indignadas com este fato e diziam que se pudessem voltar ao
tempo, amarrariam os donos da fazenda para ver se eles iriam gostar. Elas
mostraram a mesma indignacéo de quando estudamos os direitos das
criangas e constatamos que muitas delas também s&o exploradas e
maltratadas atualmente.

A visita ao casar&o e os relatos da historiadora proporcionaram as
criangas, um mergulho no passado, através das historias, dos moéveis, das
roupas, dos utensilios.

Mas além disso, o resgate histdérico do Lago do Café, foi

complementado pela leitura e discussdo de artigos de jornais antigos



(1991 — data de nascimento da escola), encontrados no acervo do Ceniro
de Memoria de Campinas.

A leitura de artigos de jornal, datadas do ano de inauguragido do
Lago do Café, retratando-o como espago de lazer voltado ao publico, foi de
muito interesse para as criangas.

Lemos artigos que relatavam diferentes opinides de pessoas que
haviam visitado o pargque naquela ocasi@o. Essas pessoas também
relataram suas expectativas em relag&o ao futuro do parque. De acordo com
o artigo, entitulado " Lago do Café € mais uma opg¢do de lazer em
Campinas" (Correio Popular — 1991), o casarédc n&o estava aberto para
visitas e a maior curiosidade das pessoas que conheciam o Lago era em
relacdo ao que haveria no interior dele. Essa noticia gerou alegria entre as
criangas que gostaram de saber que hoje, sete anos depois da data da
noticia, ja podem conhecer o casardo por dentro.

As criangas também deram suas opiniées a respeito do Lago do
Café, e a unanimidade foi evidente: todos gostaram muito!

Através dessa visita, muito apreciada pelas criangas e pela leitura
de artigos de jornais, pudemos viajar ao passado, tornando presente aquela
realidade do século passado, quando Campinas era formada por grandes
fazendas, e a economia era baseada na lavoura do café e na exploragdo do

trabalho escravo.



CONSIDERACOES FINAIS

Tempo, tempo antigo, tempo atual...

Tempo que delineou este trabalho, que neste momento ja faz parte
da historia...

Faz parte da historia construida por criangas de 8 e 9 anos, que ac
longo de um semestre letivo da 22 série, conscientizaram-se de seu papel
de agente histérico e transformador, conhecendo e analisando a realidade
gue os cerca.

Este frabalho tornou-se possivel pela crenca de que a compreenséo
ampla da realidade passa, primordialmente, pelo conhecimento da
localidade em que se vive, para que se construam relacbes de
pertencimentio que conduzem a cidadania.

Quando a escola é encarada como um espago rico em descobertas,
que valoriza a participagéo do aluno e no qual o professor é capaz de levar
o aluno a refletir, pensar e concluir, existe a verdadeira aprendizagem. A
crianga interage, cria, levanta hipdteses, questiona, e conclui para enfim
compreender. Todo conhecimento elaborado atraves da construgdo e
participacéo ativa, por parte do aluno nado é esquecido jamais. Ele conhece
e domina todo o processo de sua elaboragdo e pode repeti-lo mentaimente
ou de maneira concreta sempre que o desejar.

Neste trabalho de resgate histdrico, as criangas:

e Buscaram informagfes em diferentes tipos de fontes (entrevistas,
imagens, artigos de jornais e experiéncia concreta);

s Analisaram documentos de diferentes naturezas;

s Trocaram informacgdes sobre os objetos de estudo;

¢ Compararam informagdes diferentes sobre um mesmo
acontecimento, fato ou tema histérico;

e Formularam hipdteses e questbes a respeito dos temas

estudados;



o Registraram os conhecimentos produzidos sob diferentes formas:
textos, fotos, desenhos e maquete ;

e Tiveram acesso a diferentes medidas de tempo;

» Identificaram as transformagdes e permanéncias nas vivéncias
sécio culturais da coletividade urbana no tempo: diferentes tipos
de __habitages antigas que ainda existem, observactes de
mudang:as no espago, com reformas de predlos construgdes de -

estradas. Foram capazes de diferenciar produtos ‘manufaturados

de industrializados, mudangas e permanéncias nos instrumentos
permanencias no:

— e 1
P

de trabalho, nas manifestacdes artisticas, nas vestimentas, e nas

casas de outros tempos. o

Tud‘d; através de intenso envolvimento, interesse e participago, por

parte das criangas e dos seus pais, que muito colaboraram com seus

conhecimentos ao longo deste trabalho.

' De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
de Histdria, no final do primeiro ciclo, as criangas, depois de terem
vivenciado inUmeras situagbes de aprendizagem, dominam alguns
contelidos e procedimentos. Para avaliar esses dominios esta proposta

destaca de modo amplo, os seguintes critérios:

. Reconhecer algumas semethancas ¢ diferengas no modo
de viver dos individuos e dos grupos sociais que pertencem &o
seu préprio tempo e espago

o Reconhecer a presenca de alguns elementos do passado
no presente, projetando a sua realidade numa dimenséo histérica,
identificando a parficipag8o de diferenfes sujeifos , obras e

aconfecimentos, de oufros tempos, na dindmica da vida atual’”’

Esses critérios que pretendem avaliar os ganhos e conquistas do
aluno no reconhecimento de sua realidade, estabelecendo relagbes

histéricas com outros tempos, envolvendo diferentes sujeitos e seus modos



de vida, e comparando as semelhancas e diferengas desses modos de
viver.,

Se estes critérios e consideragbes dos Parametros Curriculares
fossem considerados na avaliacdo da aprendizagem das criangas neste
trabalho, pode-se dizer que o mesmo foi muito satisfatdrio, pois os
conhecimentos produzidos pelas criangcas no ambito da histéria local, foram
condizentes com o0s resuitados esperados pelos Parametros no final do.
primeiro ciclo.

Através desse trabalho, pudemos perceber que, para as criangas de
hoje, a concep¢ao de espagco em comparagdo a mesma de seus pais, se
modificou. Antigamente, na época da infancia dos pais das criangas da
classe, aquelas entio criancas tinham liberdade para explorar todo espago
exterior das suas casas, se divertindo com brincadeiras de rua, explorando
a rua, o quarteirdo e até mesmo o bairro, e tendo liberdade para tanto.
Atualmente, a impress&o obtida € de que esta exploragao do espago no qual
a crianga vive restringe-se a interiores: da casa, do clube, do condominio,
do shopping, da escola. O dominio do espago, por parte das criangas,
diminuiu. O espago publico lhes é vedado. Isto € bem visivel nas
brincadeiras, que sio todas ligadas a brinquedos que ocupam pouco
espaco, geralmente brinquedos eletronicos. Os espagos externos ao da
casa sao sempre explorados em companhia e sob supervisdo do adulto,
devido a constante preocupacado com o perigo. Isso acontece geraimente
nos finais de semana, pois a maioria dos pais trabalha fora, mais um motivo
que contribui para que as criangas permanecam dentro de suas casas. E
com isso, 0s espacos de vivéncia da crianga séo cada vez mais limitados.

Analisando os diversos desenhos feitos pelas criangas dos espacos
que mais gostavam da escola e até mesmo as produgdes de texto que se
referem ao tempo futuro, foi perceptivel que a grande maioria tinha sua
atengd@o voltada para os brinquedos da escola. Os desejos de maior

liberdade e conquista de espago estdo associados diretamente aos

7 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: histéria, geografia/ Secretaria de Educagiio



brinquedos. Felizmente, os brinquedos existentes na escola permitem que
as criancas ajam com liberdade: podem correr, subir, descer, jogar bola,
subir nas arvores, brincar com o coelho, brincar na casa de bonecas, nem
sempre sob supervisdo direta dos adultos.

Brincadeiras essas que, por mais que se concentrem no interior da
escola, néo exigem imobilidade por parte das criancas e muito menos que
elas figuem presas a um Unico e restrito lugar, mas ainda no ambito do
espacgo privado.

Olhar a escola de diferentes maneiras modificou a vivéncia das
criancas em relacéo a ela. Elas foram deslocadas de sua passividade para
entrevistar, observar lugares e fotos, pesquisar, € comparar para conhecer
diferentes aspectos da escola. Se estavam acostumadas a encarar a escola
como espaco de estudar e brincar, perceberam que existem outras vertentes
em relacdo a ela: a parte administrativa, as regras, o seu passado. E isso
permitiu uma exploragéo dinamica que resultou em um maior conhecimento
e maior vivéncia do espago que ocupam .

As criangas reconheceram que a existencia da escola ndo estd
atrelada ao ingresso delas na mesma. A aproximag&o do passado permitiu
resgatar as lembrangas, as mudancas, as permanéncias, e, principaimente
o papel que elas ocupam dentro da escola: também podem transforma-ia !
Ou, o espago pode ser transformado, ao longo do tempo de acordo com as
necessidades delas também.

As fotos utilizadas neste trabalho auxiliaram na compreenséo das
mudancas pelas criangas. O olhar atento aos detalhes das fotos revelou
muita histéria. As criancas puderam perceber tanto as transformagdes
relacionadas a elas préprias — através das fotos da escola — como também
mudangas relacionadas ao quarteiréo da escola, ao Lago do Café.

Além de resgatar as lembrancas e as transformacdes, as fotos, de
acordo com Olga von Simson, séo importantes também como transmissao

de informagtes familiares para geragbes mais jovens. Ela diz que:

Fundamental — Brasilia; MEC/SEF, 1997. Péginas 58 ¢ 59.



Desde os anos 30 e 40 com a "democratizaggdo" do registro
fotografico através do surgimento de maquinas fotograficas de
operag#o muito simples e relativamente barata que permitiram a
fixagdo mais rapida e facil de "instantineos”, a vida dos grupos
sociais € dos individuos passou a ser registrada muito mais pela
imagem do que pelos livros de memoérias, cartas ou diarios e a

memoria individual e familiar passou a ser construida tendo por

base o suporte imagético”."

A necessidade de registrar os momentos vividos pelas criangas foi
muito grande. Isso ocorreu principalmente no interior do casar&o, onde
encontraram indmeras novidades. Além de registrar, as fotos também
ajudaram a lembrar de detalhes por ora esquecidos.

Tornando-se consciente de sua realidade, e de seu papel como
cidaddo, a crianga entende seus direitos e deveres e, guando os conhece,
pratica e exige o cumprimento da leis sociais pela justica.

Através do conhecimento das regras de funcionamento da escola e
também da discuss3o de algumas regras da sociedade - pelo conhecimento
e discussdo dos Direitos das Criancas — percebemos que elas podem Ter
um importante papel ac exigir que as leis sejam cumpridas, tanto na escola,
espaco diretamente ligado a elas, quanto na sociedade. Discutimos que as
criangas tém o papel de garantir que as leis sejam cumpridas no futuro, pois
ele depende delas, que ser&o os adultos do porvir, podendo atuar como
agentes historicos e transformadores.

A percepgdo das constantes transformagdes ocorridas ao longo do
tempo e a certeza de que a partir do passado € possivel compreender
methor o presente permitem a conscientizacao, de todo ser humano, do seu
papel de agente transformador e participativo nos fendmenos histdricos na
qualidade de cidad&o. Estudar a histéria da escola e a histéria dos bairros

que remontaram um pouco a prépria histéria da cidade de Campinas, foi

18 VON SIMSON, Olga. fmagem e Memoria - Reflexdes sobre a utilizagdo conjugada de fotografias
histéricas e relatos orais como suportes empiricos da pesquisa histérico- sociologica. I XX
Encontro Anual da ANPOCS — 17 a 21 de outubro de 1995 — Caxambu/MG.



apenas um meio encontrado para se efetivar esse processo de
conscientizacdo tao importante para todos.

De acordo com a Proposta Curricular para o Ensino de Histdria no
Primeiro Grau , "A escola fundamental deve contribuir para a formagao do
aluno como sujeito da propria histéria, ou seja, como cidadéo que se
identifica no processo™® e isso foi realizado neste trabalho com aquelas
criancas de 22 série.

Esta proposta de trabalho foi elaborada e colocada em pratica,
devido a falta de existéncia de material didatico que valorizasse o resgate
da memodria local por parte das criangas. E, principalmente, pela crenga de
que a crianga aprende entrando em contato com o seu objeto de estudo.

Como conseguir que uma crianga aprenda a histdria do local em
que vive sendo através do contato direto com ela?

O livro didatico poderia proporcionar as vivéncias obtidas pelas
criangas através das entrevistas, dos passeios, e das maquetes?

Seria interessante continuar negando a importancia do resgate
historico no processo de conscientizagéo da realidade e da cidadania?

Impossivel! Os resultados obtidos neste trabalho comprovaram que
a aprendizagem real ocorre gquando a crianga age € interage com o seu
objeto de estudo. Comprovaram que 0 ensino se torna mais agradavel
quando é interessante, instigante e envolvente.

Nos momentos finais deste frabalho surgem outros objetivos: os de
tornar os resuitados apresentados, acessiveis a professores que também
lidam com a realidade do ensino. E saber se este trabalho seria inspirador
para outros professores que reconhecem a importancia do processo do
resgate histérico local pelas criangas no movimento de conscientizacéo e
construcdo da cidadania.

O trabalho foi aprovado como parte importante da grade curricular,

envolvendo intensamente professora e alunos. Esta professora utilizou

19 pROPOSTA CURRICULAR PARA O ENSINO DE HISTORIA - PRIMEIRO GRAU. Sdo Paulo,
SE/CENP, 1986 ¢ 1992.
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como termbmetro de suas aulas o retorno dado pelas criancas: entusiasmo

pelas descobertas e o prazer em aprender com espontaneidade e fruicdo.
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ANEXO 1

Mapas niimeros 6 e 9 da cida-
de de Campinas da lista telef6-
nica da TELESP de janeiro de
1998 (montagem). Neles estao
representados os caminhos
percorrldos pelas criangas

' durante o passeio no
quarteirdo da escola e a visita
ao L.ago do Café.
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ANEXOQO 2

[T i ]

N

FOTO 1 - Maguete do quarteirde da escola.



ANEXO 3

FOTO 2 - Os bringuedos feitos pelas criangas.



ANEXO 4

FOTO 3 - Os brinquedos de madeira.
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