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DEDICATORIA

Todo este estudo, que foi construido
mediante muita futa e esforo, dedico e transmito a
minfa filha ISABELA, como exemplo de uma
heranca da qual s se toma posse pela construgio de
uma vida pautada em principios éticos e morais,
conduzidos peln forga de vontade, persisténcia e
busca incansdvel daquily que se concebe como
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A grande idéia basica de que 0 mundo ndo deve ser visto
como um complexo de objetos completamente acabados, mas sim
como um complexo de processos, no qual objetos aparentemente
estaveis, nada menos do que suas imagens em nossas cabecgas (

nosSsos conceitos ), estao em incessante processo de

fransformacéo...

Aos olhos da filosofia dialética, nada é estabelecido por todos
0s tempos, nada é absoluto ou sagrado. Vé-se em tudo a marca do
declinio inevitavel; nada resiste exceto o continuo processo de
formacéo e destruicdo, a ascensao interminavel do inferior para o
superior — um processo do qual a filosofia ndo passa de uma

simples reflexdo no cérebro pensante.

FRIEDRICH ENGELS, Ludwig Feuerbach



Hoje o dia estd bom para soltar pipa. Quando eu chegar em casa, vou
direto pegar minha pipa para soltar, com esse vento, vai ser legal!

( Gustavo, 8 anos)



RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo, estudar o fracasso escolar.

O trabalho aborda a inclusdo e os distirbios de aprendizagem e analisa
diferentes aspectos do problema. A metodologia inclui a pesquisa bibliografica,
estudo de caso, observacao participante e entrevista.

O referencial tedrico € constituido, dentre outros autores, pelas idéias de
Vygotsky (1984), sobre o desenvolvimento humano. Para esse autor, embora o
desenvolvimente dependa também de condi¢gdes bioldgicas, €
fundamentalmente cultural, pois se constitui nas relagdes sociais que o sujeito
vivencia. Desse modo, o papel do outro €& fortemente marcado nessa
interpretacdo da formagdo do individuo. Se a escola tolerasse melhor as
diferengas de ritmo, por exemplo, ela criaria ambientes mais favoraveis a
diversidade e a aprendizagem de todos alunos.

O nosso estudo revela que o fracasso do aluno é atribuido quase que somente
a fatores extra-institucionais como a crianga e seus distarbios, sua familia, sua
classe social ou contexto socio-cultural. Os discursos médicos, psicoldgicos e
sociolégicos buscam naturalizar o fracasso como efeito intrinseco & vivéncia
escolar.

A escola ndo se pode limitar, com a sua metodologia, a preparar os mais
dotados e a segregar os menos dotados. A escola ndo pode continuar a ser
seletiva. A sua fungdo é garantir apoio a todas as criang¢as, ou seja, a todos os
futuros cidadaos.

Para que todas as criangas consigam desenvolver seus estudos com dignidade
e sucesso € preciso repensar a escola, conhecer e compreender como ela esta
organizada, e saber 0 que acontece com as criangas e professores no interior
dela.

Esta pesquisa foi realizada em uma classe de segunda série do ensino
fundamental, da rede municipal onde como professora e também a
pesquisadora, meu objetivo principal foi estudar o fracasso escolar e suas
implicagtes. O trabalho empirico, envolve um estudo de caso, com um aluno
da classe.

O interesse desta pesquisa, portanio, através do estudo de caso, foi analisar
como um aluno de segunda série do ensino fundamental se constitui em
relagédo ao fracasso escolar,

A idéia é mostrar os modos de participagao do aluno por meio das atividades, e
como esse aluno é visto, por meio das entrevistas.

Palavras-chave: fracasso escolar, inclusdo escolar, problemas de
aprendizagem.
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INTRODUGAO

Quando entrei na pré-escola aos 6 anos, nunca havia passado pela
minha cabega que um dia seria professora, pois, ao contrario dos meus
colegas, eu sempre chorava, e ndo queria ficar na escola. Lembro-me de
minha mae e minha avé, que ficavam do lado de fora também chorando, por

me deixar |a.

Aos poucos, a professora foi me cativando, e eu gostando muito de estar
na escola, adorava brincar no cantinho da escolinha; e em casa eu era a
professora dos meus primos imitando muito bem a minha professora; acho que

foi ai que tudo comegou.

Hoje, alegro-me relembrando este tempo e vou tomando consciéncia de
sua importancia, de suas dimensges. O nascimento de uma paixdo. Uma

experiéncia unica, jamais esquecida.

Mais tarde, ja decidida, fui cursar o Magistério. Vieram os estagios,
encantei-me pelas criancas, sua curiosidade, sua sinceridade, sua vontade de

agradar, de corresponder e de aprender!

Conclui 0 curso de Magistério em 1993 e desde entdo venho atuando na
rede publica municipal de ensino. Neste periodo iecionei nas diversas séries do
ensino fundamental, recebendo alunos com as mais diferentes realidades de

vida.

A escola instituicdo presente na vida de tantos individuos, e que detém o
status legitimado historicamente de desenvolver o pensamento cientifico e
propiciar a aquisicdo da experiéncia humana cuituralmente acumulada.
Todavia, a passagem pela escola, seja longa ou curta, deixa marcas em todos
n6s. Nunca passamos despercebidos, como figurantes apenas, mas sim como
atores, cujos papéis e roteiros acabam sendo determinados por fatores
diversos, internos e externos a essa instituicao. |

Sendo professora, muitas inquietagbes e angustias me perturbavam
sobre os alunos com dificuldades de aprendizagem; o que fazer com eles,

como agir, enfim como ajuda-los.
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Sabemos que a escola parece ainda nao estar preparada para atender
a todas as criancas, marginalizando do seu convivio as criangas que nao se

enquadram dentro do padr&o de aluno por ela imposto como ideal.

Quando entrei na faculdade, em algumas disciplinas ouvimos falar sobre

o fracasso escolar, inclusdo, etc. Logo decidi que o meu TCC' iria ser voltado

para esses assuntos.

Entdo fui pesquisando sobre o fracasso escolar, a inclusdo e os
distlrbios de aprendizagem; buscando provéaveis causas do fracasso escolar
dessas criangas menos privilegiadas social e economicamente, para melhor
compreender o que ocorre com elas. Também compreender o discurso da
exclusdo e da inclusdo, que vem se firmando com relagéo a escola; e o que

sdo os “chamados distirbios de aprendizagem”.

Muitas criangas com dificuldades de aprendizagem recebem rétulos que
as acompanham por toda sua vida escolar. Estigmatizadas pelas professoras
essas criangas ja tem um veredicto promulgado muitas vezes no inicio do ano

letivo.

Minha experiéncia docente me faz acreditar que mesmo a crianga mais
humilde traz para a escola alguns conhecimentos, s6 que na maioria das vezes

este conhecimento nao é valorizado, muitas vezes deixado de lado.

(..) os processos de desenvolvimento da crianga s&o
independentes do aprendizado. (...) o aprendizado ¢ um
aspecto necessarioc e universal do processo de
desenvolvimento das fungGes psicologicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas (VYGOTSKY, 1984,
p. 89 e 101).

Estamos sempre preocupados em achar quem € o culpado. Sera que a

culpa pelo fracasso pode ser atribuida exclusivamente a um cuipado?

Esta pesquisa foi realizada em uma classe de segunda série do ensino
fundamental, da rede municipal onde como professora e também a
pesquisadora, meu objetivo principal foi estudar o fracasso escolar e suas
implicacbes. O trabalho empirico, envolve um estudo de caso, com um aluno

da classe.

' Trabalho de Conclusdo de Curso.
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Para tanto, no primeiro capitulo do trabalho, discutiu-se o drama que se

transformou o fracasso escolar, onde se tornou dificil identificar quem séo os

vildes e quem sdo os mocinhos.
O segundo capitulo, traz a discussado sobre o impacto que a inclusdo

tem causado no meio escolar, fazendo um breve historico das legislagdes, o

discurso e a questao da inclusdo escolar.
Ja o terceiro capitulo, traga um panorama entre aprendizagem e os

distirbios de aprendizagem.
O quarto e ultimo capitulo, envolve o trabalho empirico, onde a idéia

principal € mostrar os modos de participagéo do aluno pesquisado por meio

das atividades , e como esse aluno é visto, por meio das entrevistas realizadas.

A realizacdo deste trabalho foi um processo que envolveu muitas
davidas, angustias e algumas perguntas perpassavam todos os momentos:
como saber se o aluno tem algum distirbio, ou somente uma dificuldade de

aprendizagem? Sera que estou cumprindo com o meu papel de professora?

P bmen oy
! =i
|
net
N
wt
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CAPITULO |

O FRACASSO ESCOLAR

“...) Para fazer com que a educagio escolar trabalhe pela
democracia, agora é uigente que, além da criagdo de
mecanismos de avaliagdo psicoldgica e de encaminhamentos
escolar justos, a escola se encarreque de criar uma nova
mentalidade nas novas geragoes(...)".

( PATIO, 1995, p. 47).

O fracasso escolar na escola publica brasileira comegou a ser estudado
e pesquisado a partir da década de 30 como vimos no livro de Patto (1995),
porém continua-se mostrando um tema de importancia relevante para a escola
de qualidade a que nossas criangas tém direito. Nos dias de hoje o fracasso
escolar continua presente no interior da escola publica e necessita de ag¢des

que possibilitem a curto, médio e longo prazo extirpar esse mal.

Ao falarmos sobre fracasso escolar, é importante considerar que as
nossas proprias concepgdes podem estar impregnadas de preconceitos que

levem a estigmatizagéo das pessoas.

De acordo com Goffman (1982), tanto o estigmatizado quanto néds, os
chamados normais, participamos de situagdes sociais diversas, e que ©
estigmatizado percebe cada fonte potencial de mal-estar na interagéo e sabe
que nés também a percebemos e, inclusive nédo ignoramos que ele a percebe,
com isso, € compreensivel que nem todas as coisas caminhem suavemente,
pois, tentaremos proceder como se de fato , o individuo correspondesse
inteiramente a um dos tipos de pessoas que nos sdo naturalmente acessiveis
em tal situacdo, quer isso signifique trata-lo como se ele fosse alguém melhor
do que achamos que seja, ou alguém pior do que achamos que ele

provavelmente é.
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A noc¢ao de fracasso escolar parece estar vinculada a heranga cultural e
a situacdo econdmica e afetiva, tornando-se um circulo vicioso. Aqueles que
fracassam na escola nac tém possibilidades de mudar sua realidade, sua
cultura, sua situagdo econdmica e afetiva; enquanto que, aqueles que
alcancam o “sucesso” tém maiores chances de se desenvolver e ter éxito na

vida social.

O fracasso escolar ¢ hoje um grande problema para o sistema
educacional. Muitas vezes, para se livrar da responsabilidade deste fracasso,
busca-se um culpado, alguém que possa assumir sozinho esta situacao, a
partir dai, percebe-se um “jogo” onde ora se culpa a crianga, ora a familia, ora
uma determinada classe social, ora todo um sistema econdmico, politico e

social. Mas sera que existe mesmo um culpado para a ndo aprendizagem?

A sociedade busca cada vez mais o éxito profissional, a competéncia a
qualguer custo e a escola também segue esta concepgado. Aqueles que nao
conseguem responder as exigéncias da instituigdo podem sofrer com os
problemas de aprendizagem. A busca incansavel e imediata pela perfeigdo leva

a rotulagéo daqueles que nao se encaixam nos parametros impostos.

Assim, torna-se comum o© surgimento em todas as instituigbes
educativas de “criangas-problema, fracassadas” etc. Esses problemas tornam-

se parte da identidade da crianga.

Em nosso sistema educacicnal, o conhecimento & considerado
conte(ido, um conjunto de informagdes a serem transmitidas. O carater
informativo da educacéo se manifesta até mesmo nos livros didaticos, nos
quais o aprendiz € levado a memorizar contelidos € nédo a pensa-los. A
repeticho sem andlise ou elaboragdo do proprio aluno ndo pode ser
considerada como uma verdadeira aprendizagem. E preciso distinguir aquilo
que & proprio da crianga, em termos de dificuldades, daquilo que ela reflete em
termos do sistema em que se insere, e isso € muito dificil, porque o contexto
social e 0 modo como se organiza o ensino pode colaborar para que certos
comportamentos ou modos de lidar com o conhecimento sejam vistos como

problemas de aprendizagem.
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As discrepéncias entre o desempenho fora e dentro da escola sdo
significativas, ou seja, muitas vezes os profissionais da educacdo ndo

conseguem transpor o conhecimento ensinado para a realidade do aprendiz.

Outra questao referente a escola € que esta, ac valorizar a inteligéncia,
se esquece da interferéncia afetiva na nac-aprendizagem. O sujeito pode estar
em dificuldades de aprendizagem por ter associado este fato a uma situacao
de desprazer. Esta situacao pode estar ligada a algum conhecimento escolar,

as relacdes professor-aluno ou mesmo as relagbes com 0s colegas.

Mas quem fracassa na escola? As criangas que “fracassam” na escola
sdo criancas pobres das classes populares. E o que é fracassar na escola? A
escola espera por uma crianga idealizada, com padrbes de comportamento e
aprendizagem das classes dominantes sendo que as criangas que ndo se
ajustam a esse padrao sdo as que apresentam dificuldades e muitas vezes

fracassam.

A partir da leitura de autores que discorrem sobre o tema fracasso
escolar, busquei construir um breve histérico a propésito das concepgdes de

fracasso escolar na realidade brasileira.

No Brasil Império a educagéo era privilégio de poucos. Segundo Patto
(1995), quando da Proclamagdo da Repiblica, menos de 3% da populagao
freqlientava a escola, em todos os seus niveis, e 90% da populagédo adulta era

anaifabeta.

O século XIX revela-se por uma contradicao basica: a sociedade
burguesa atinge seu mais alto grau, segrega o trabalhador bragal e se torna

implacavel na admissao dos que vém de baixo.

Ainda na metade do século XiX, a Psicologia educacional comegou a se
desenvolver no meio médico, dentro das faculdades de medicina através de
programas de medicina social, sob uma abordagem experimental importada da
Europa. Os primeiros cursos de Psicologia foram ministrados por médicos nas
faculdades de medicina, estes também atuaram lecionando nas escolas
normais, nas faculdades de filosofia e psicologia formando os psicélogos nao —
médicos, o que resultou numa medicalizagdo do fracasso escolar como

veremos a seguir.
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Com o nascimento da Repubiica sob a influéncia do liberalismo, nota-se
que na realidade o governo continua ainda autoritario e elitista como em sua
antecessora, a monarquia. Com a extingao do trabalho escravo e o surgimento
do trabalhador livre acreditava-se que a disfribuicao social dos individuos se
dava devido as aptiddes naturais de cada um. E esta “uma das raizes
nacionais da maneira dominante de pensar as diferengas entre ragas e grupos
e, por extensdo, as diferengas de rendimentc escolar presentes entre as
classes sociais” (PATTO, 1995, p. 53-54).

O Brasil, um pais formado por negros, indios e mestigos, presenciou
tanto no periodo imperial como no republicano, um grande preconceito racial,
que apontava para a inferioridade biologica e cultural dos povos nao — brancos,
justificando a dominagao de algumas classes sobre outras mesmo apesar de
movimentos racionalistas e de obras literarias que enalteciam o povo brasileiro.
O negro era visto como pagao, barbaro e de mentalidade infantil, enquanto o
mestico apatico, sem iniciativa e desanimado, porém com facilidade para

aprender, mas nao o contetido escolar, pois este nao tinha acesso a escola.

Médicos, psicologos e professores que nesta época trabalhavam com
educagao formaram-se entao sob influéncia das teorias racistas que afirmavam

a superioridade da cultura européia e da raca branca.

Somente a partir de 1930, ocorre a passagem do conceito de raga ao
conceito de cultura para explicar as diferengas entre grupos étnicos, o que nio
acaba com o preconceito. Introduzindo © conceito de cultura como
“inconsciente coletivo” conclui-se que o povo brasileiro tinha um “consciente
primitivo” proprio das culturas ainda na infancia, justificando as desigualdades
sociais entre brancos e ndo — brancos. Somente a partir de 1950 a posigao do
negro é percebida dentro de uma sociedade capitalista de classes, superando
a visdo racista de que cada povo teria caracteristicas proprias que néo

poderiam ser mudadas.

Com a chegada do século XX a idéia de que a escola obrigatoria e
gratuita viera para transformar a humanidade, livrar-se da ignorancia e da

opressao.
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Outra idéia que perpassou a historia do fracasso escolar no inicio do
século XX foi a de que o homem do campo, “o caipira” de Monteiro Lobato,
seria incapaz, inferior ao homem urbano, exatamente na época em que ocorria
uma grande valorizagao da vida urbana. Lobato, de modo unilateral e parcial
com seu olhar progressista e modernizador, desconsiderando as condigdes
econdmicas e sociais do caipira, cria um esteredtipo de homem rural, 0 Jeca
Tatu: “ingénuo, preguicoso, desnutrido, doente, rdstico, etc”. O campo
educacional adotou também a crenga de que as criangas vindas do campo néo
gostam de escola, além de se acreditar por muito tempo que a verminose seria

uma das causas do fracasso escolar das camadas populares.

As reformas educacionais brasileiras da época foram influenciadas pelo
movimento escolanovista, iniciado no século anterior na Europa e Estados
Unidos, que concebia a escola como uma instituicdo que poderia levar a
mudan¢as sociais a caminho de uma democratizagdo. Tais reformas
infelizmente nao oportunizaram as camadas populares o acesso a escola, pois,

ficaram restritas ao plano das idéias, ndo sendo colocadas em pratica.

E importante salientar um aspecto da teoria escolanovista que
constitui uma das vertentes da pesquisa educacional sobre o
fracasso escolar: em suas origens, a nova pedagogia hao
localizava as causas das dificuldades de aprendizagem no
aprendiz, mas nos métodos de ensino.(...) (FATTO, 1995p.
59).

A Psicologia com seus estudos sobre as diferengas individuais, e a
Escola Nova passam a se preocupar em medir essas diferengas e criar escolas
que considerassem tais diferencas. Foi a partir desse periodo que comegaram
a surgir explicacées para o fracasso escolar das criangas pobres. Com a
influéncia da Psicologia, ¢ movimento escolanovista deixou de buscar uma
pedagogia que aprimorasse as potencialidades da espécie para construir uma
pedagogia que atendesse as “potencialidades dos educandos’, pois cada

individuo teria uma determinada capacidade de aprender.

Nas trés primeiras décadas do século XX predominou no Brasil uma
“reducédo psicolégica na explicacdo das dificuldades de aprendizagem escolar
quanto mais as areas da psicometria e da higiene mental se desenvolveram e
se impuseram nos meios educacionais” (PATTO, 1995, p. 62). Enquanto nos

Estados Unidos, a psicologia buscava mensurar e explicar o fracasso escolar,
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no Brasil se desenvolvia uma psicologia experimental, em laboratérios junto as
escolas normais que buscava apenas estudar a mente humana sem

classificagdes ou intervengdes.

Com o desenvolvimento da Psicologia e da Psiquiatria, a partir de 1930,
muitos alunos com dificuldades de aprendizagem foram diagnosticados como
“anormais escolares”, seu fracasso teria causas orgdnicas ou hereditarias.
Foram criados testes de inteligéncia, adotados em todc ¢ mundo e aplicados
em criangas para medir suas aptidées. Com o passar do tempo a Psicologia
passou a fazer parte da escola com o fim de identificar “superdotados” e
“subdotados” oferecendo-lhes educacéo adequada, apds a realizagdo de uma

avaliagao intelectual através de testes de Ql

Segundo Patto (1995), a partir da incorporacac de alguns conceitos da
Psicanalise, os motivos indicados como causa do fracasso escolar sofreram
modificagdes. Passou-se a levar em consideragao a influéncia do ambiente na
formacdo da personalidade nos primeiros anos de vida e a dimensao afetivo-
emocional na determina¢do de desvios de comportamento, buscou-se no
ambiente sdcio-familiar os motivos dos desajustamentos infantis. A “crianga
anormal” passou a ser denominada “crianga problema”. Porém, ao lado desta
classificacdo se tornaram necessarios exames complementares de ordem

médico-organico € neuropsicologico.

Surgiram varias estratégias para aproximar os pais da escola dos filhbs,
0 que evidencia o preconceito social que penetra o pensamento educacional
brasileiro no que diz respeito a escolarizagdc das classes populares. “A
contribuicdo por eles prestada em tempo e dinheiro servirgd para modificar o
ambiente psicologico, segundo o qual a escola é considerada parte local do

governo, isolada do povo e a ele estranha” (PATTO, 1995, p. 105).

Somente nos anos 40 do século XIX a concepgao pré-determinista foi
substituida por uma concepgéo interacionista, porém ainda hoje flagramos pais
e professores atribuindo o fracasso escolar da crianga a causas fisicas ou
psicologicas. Essas duas concepgdes guardam em si a idéia de que as causas
do fracasso escolar das criangas das classes populares sao contraidas fora do

ambiente escolar.
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(...) As maneiras dominantes de pensar a educagdo escolar
das classes populares, das quais participaram, de uma forma
ou de outra, pesquisadores, educadores e administradores,
giraram em lorno da crenga, cada vez mais implicita, na
inferioridade intelectual do povo, o que certamente contribui
para a ineficiéncia cronica da escola (PATTO, 1995, p. 108-
109).

A partir de 1970 cada vez mais as causas do fracasso escolar séo
buscadas no préprio aluno tendo como referéncia a teoria da caréncia cultural
marcada por uma visao etnocénfrica € preconceituosa em relagao aos
individuos de classes populares desprivilegiadas que confirmava que as
caracteristicas do aluno e o ambiente familiar influenciavam no rendimento
escolar, que a escola nao considerava a realidade do aluno e que a professora
nao estava preparada para trabalhar com este aluno.

De acordo com Patto (1995), na década de 80 o professor continuava
afirmando o mesmo que enconiramos em meados da década de 70, ‘o
professor idealiza, mas ndo encontra nas salas de aula da periferia um aluno
sadio, bem alimentado, com uma familia organizada e atenta aos seus

problemas pessoais e com prontidao para aprender” (p.122).

O preconceito em relagdo aos alunos de classes desfavorecidas ndo é
necessariamente das classes dominantes, também as camadas médias da
populagdo participam. O problema € que a escola acaba se organizando de
modo a privilegiar conhecimentos e ritmos gue sdo mais proximos da cultura da

classe média.

A histéria do fracasso escolar levanta a tese de que as criangas das
classes mais exploradas e o desencontro cultural entre as criangas, seus
professores de classe média e os padroes culturais que estao embutidos no

interior da escola, poderao ser as causas do fracasso escolar desses alunos.

Até mesmo alguns pais quando indagados sobre o fracasso escolar
do seu filho, tentam explicar referindo-se ao “nervosismo”, “falta de cabeca
para estudar’, “precisa tomar alguns remédios para a cabeg¢a”, etc, com isso
percebe-se a versdo ideoldgica, ou seja, os significados que cada familia vai
construindo esté@o relacionados com a hierarquia de valores; muitas familias
reproduzem rétulos que as criangas recebem na escola e o discurso proferido

pela professora. Ha uma interiorizagao dos estigmas criados pela escola que
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desencadeiam um processo de desvalorizacdo diante dos padrdes e

exigéncias feitas pela instituigao.

Para Collares e Moysés {1996}, o cotidiano escolar é constituido de
preconceitos e juizos prévios sobre os alunos e suas familias, ou seja, a
explicagdo para o fracasso escolar recai sempre sobre o aluno e seus pais; ou

ndo aprendem porque sao pobres, negros, preguicosos, pais analfabetos, etc.

Essa circunstancia leva a que se estabeleca uma relagéo entre
problemas que sdo na origem sociais e culturais e a idéia de que esses

problemas teriam uma suposta base biologica.

O processo de transformar questbes sociais em biologicas,
chamado de biologizagdo (...) Na escola entre o processo
biologizacdo geralmente se manifesta colocando como causas
do fracasso escolar quaisquer doengas da crian¢a. Desloca-se
o eixo de uma discussdo politica — pedagogica para causas e
solucbes pretencialimente médicas, portanto inacessiveis a
educacdo, a isto, femos chamado medicalizagdo do ensino —
aprendizagem (COLLARES & MOYSES, 1996, p. 27-28).

Aquino {1997) na apresentacdc do livro Erro e Fracasso na Escola:
alternativas tedricas e praticas, esclarece que o fracasso escolar é um
problema da educacao formal contemporénea que ocorre no interior da propria
escola. Um problema que incide nao s6 no Brasil, mas também na Europa,
Estados Unidos € América Latina; e , ndo s6 nas escolas publicas, como
também nas escolas privadas. A escola nem sempre consegue atingir seus
objetivos instrucionais, fracassando em sua tarefa como instituigdo
educacional. Entretanto quando isto ocorre, ela responsabiliza os alunos,
impondo-thes as causas do fracasso devido as diferengas individuais,
apontando-os como portadores de “disturbios de aprendizagem”, e sobre eles
recaem as medidas terapéuticas ou preventivas na busca de sanar suas

“dificuldades escolares”.

Para Carvalho (1997) o fracasso escolar & associado ao fracasso do
aluno e constitui hoje um dos maiores obstaculos a democratizagao da escola

publica, impedindo 0 acesso e permanéncia das camadas populares.

A culpa pelo fracasso é sempre dos alunos e seus familiares; dificiimente
pensamos que aquilo que ensinamos, pode ser inadequado a quem estamos

ensinando.
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Seriamos capazes de percebermos que a repeténcia e a
evasao sao sim um fracasso, ndo exatamente do aluno, mas
das instituicbes escolares que tem sido incapazes de lidar com
0s segmentos da populagdo a que elas se destinam.
Fracassamos fodos nds, 08 gue ensinam, 0S que sdo,
ensinados e fodos os demais integrantes desta sociedade ...}
(CARVALHQ, 1997, p. 24).

A escola € uma instituicdo onde a atividade essencial € promover,
desenvolver, avaliar e julgar o desempenho intelectual dos alunos, o que
ressalta as diferengas entre individuos e entre grupos. Segundo Oliveira
(1997), a escola representa uma relacdo especifica do sujeitc com o
conhecimento que se constitui em um determinado processo histérico podendo
ser mais ou menos compartilhada pelos aluncs e pela familia.

A problematica do erro e do fracasso na escola relaciona-se,
evidentemente, ao desempenho infefectual dos alunos e ao
confronto enfre o desempenho esperado, ou desefavel, e
aquele demonstrado por diversos individuos ou grupos (...)
(OLIVEIRA, 1997, p. 46).

Para Machado (1997), professores e profissionais da saude, reforcam o
discurso de que as dificuldades no processo de escolarizacdo sdo decorrentes
de problemas individuais de salde ou emocionais da propria crianga,
depositando a diferenca no estreito espago da normalidade / anormalidade e

colaborando para a produgéo da exclusao e do fracasso escolar.

Segundo Aquino (1997), o discurso medico e psicologico tem exercido
grande influéncia na patologizagdo do fracasso escolar, propondo explicagdes
cientificas para as dificuldades no processo de aprendizagem das criangas. Os
professores assumem tais concepgdes, num movimento de submiss@o a
suposta cientificidade do psicélogo, psicopedagogo ou medico; especialistas
em distarbios. A escola entdo se apropria do discurso medico-psicologico
transformando-o em  discurso  pedagoégico ratificando entdo o©s
encaminhamentos das criangas a estes especialistas. Porém essa
cientificidade & uma producdo extra-escolar que os professores tomam de
empréstimo, pois ndo tém uma formagido que dé conta de compreender a

complexidade das causas e consequéncias que envolvem o fracasso escolar.

O fracasso do aluno é atribuido quase que somente a fatores extra-
institucionais como a crianga e seus distarbios, sua familia, sua classe social

ou ao contexto sdcio-cultural. Os discursos meédicos, psicolégicos e
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sociolégicos buscam naturalizar o fracasso como efeito intrinseco & vivéncia

escolar.

Ha que se retirar, portanto, o foco diagnostico da figura
exclusiva desse “aluno-problema”, deslocando o olhar para as
relagbes conflitivas que o circunscrevermn, das quais ele é tdo
somente um porta-voz, ou um problematizador, se quiser
(AQUINO, 1997, p. 93).

A avaliacdo € um outro fator que também esta embutido no fracasso
escolar. De acordo com Andre e Passos (1997), desde as primeiras séries os
alunos aprendem a se comparar e classificar segundo as normas estabelecidas
pela escola, e o professor, querendo ou ndo, acaba emitindo um valor sobre os
alunos. Sera que o professor estad preparado para saber diferenciar os alunos e

aceitar suas diferengas?

Diferenciar &, sobretudo, aceitar o desafio de que nao ha
receitas, nem solucbes unicas; é aceitar as incertezas proprias
das pedagogias ativas que dependem grandemente da
negociagdo, da improvisagdo, da personalidade e das
iniciativas dos seus atores (ANDRE & PASS0S,1997,p. 118).

Na realidade, observa-se que a escola ac invés de tornar os conteudos
mais significativos aos alunos, nao leva em conta as caracteristicas dos alunos

como grupo social, excluindo aqueles oriundos da classe desprivilegiada.

Com isso, a avaliagdo seleciona, deixando em segundo plano o
conhecimento critico e criativo. A escola ndo se pode limitar, com a sua
metodologia, a preparar os mais dotados e a segregar os menos dotados. A
escola nao pode continuar a ser seletiva. A sua fungdo € garantir um apoio

inestimave! a todas as criangas, ou seja, a todos os futuros cidadaos.

Para Sanchez (2002) o termo “fracasso escolar’, refere-se nao ao
fracasso das criancas, professores, mas sim ao fracasso da escola, do sistema

educacional que nao esta capacitado para alcangar os resuiltados esperados.

De acordo com Arroyo (2003), o processo ensino-aprendizagem passou
a ser avaliado como qualquer processo de produgéo. O produto escolar estaria
condicionado pelos materiais empregados e recursos utilizados: os alunos,
suas aptidoes, deficiéncias, e também os recursos didaticos, conteldos,
competéncias dos mestres. Se os materiais e os recursos forem de boa

qualidade, teremos sucesso escolar, caso contrario, teremos fracasso escolar.
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Ja para Silva, Barros, Halpern e Silva (2003), a reprovagio deveria ter a
finalidade de possibilitar ao aluno refazer seu aprendizado, superando assim
suas possiveis dificuldades, mas sabemos que a reprovagdo causa a
estigmatizagéo do aluno e esta e estendida a sua familia, considerada incapaz
de acompanha-lo nas atividades escolares. '

Dada a ambivaléncia da vinculagdo do individuo com a sua
categoria estigmatizada, é compreensivel que ocorram
oscilagdes no apoio, identificagcdo e participagdo gue fem entre
seus iguais (...) ( GOFFMAN, 1982, p. 47).

Para Medeiros (2003), a preccupag@o dos professores em relagéo ao
fracasso escolar parece ligada a indisciplina dos alunos, ou seja, a causa por

nao aprenderem.

Abramowicz (2003), discute a dificil tarefa de ensinar, pois, a escola tem
sido cobrada por tantas exigéncias como: campanhas das mais variadas,
merenda, etc; professores sem apoio para trabalhar com baixos salarios; enfim
com tantas fungbes a estratégia é s6 uma que tudo dé errado. Quando nos
deparamos com projetos prontos para serem aplicados aos alunos totaimente

fora da realidade, nos perguntamos: Qual sera a finalidade?

A escola estd inserida numa sociedade capitalista, atravessada por
muitas contradicbes e conflitos, sendo que a educagao e politica mantém
estreitas relacdes. A educacio ndo é a mesma para todos, temos uma escola
idealizada para as camadas mais abastadas da popuiagao {(escola privada) e
outra para os grupos desfavorecidos (escola publica), sendo que ambas sdo
projetadas pela classe dominante, para atender a seus proprios interesses. As
criangas que fracassam em sua maioria s&o provenientes das classes

populares, filhos de pais com pouca ou nenhuma formagao escolar.

A escola brasileira aparentemenie sempre buscou em diversos
momentos maneiras para dar conta dos alunos que tém fracassado durante o
percurso escolar comgo a progressio continuada, recuperacdo de férias entre
outros. Sera que tém solucionado o problema, ou “‘tampamos o sol com a
peneira”?

Historicamente as praticas educativas estdao subordinadas aos

interesses do capital, porém se acreditarmos que a educacgao é uma forma de

intervengéo no mundo seremos ndo apenas objetos da historia, mas sujeitos no
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mundo da historia, da politica, da cultura, para muda-lo. Se no passado os mais
pobres eram marginalizados, pois ficavam de fora da escola, hoje apesar do
acesso a escola a situacdo ndo mudou muito. As criancas das classes
populares continuam marginalizadas, pois a escola ndo consegue atender as

suas necessidades e anseios.

Ao acusar os professores de ndo reconhecerem ou ndo favorecem a
aprendizagem dos alunos das camadas populares por desconhecerem sua
realidade ndo se pode esquecer, segundo Patto (1995), que mesmos os textos
cientificos sobre o assunto ndo sdo capazes de mostrar a verdadeira realidade
destas criangas, pois sd@o produzidos a partir da visao da classe mais abastada

tanto financeira como culturalmente sobre as classes mais desfavorecidas.

Acredito que muitas das teorias aqui mencionadas ainda influenciam o
consciente e o inconsciente de nossa sociedade que se mostra preconceituosa
e racista, 0 que se repete no interior da escola. Quantas vezes ao receber um
aluno transferido as professoras € a dire¢&o ja constituem um pré-conceito em
relagao ao mesmo pelo local de origem, pela cor da pele ou pela fisionomia,
criando muitas vezes uma barreira que impossibilita estabelecer um vinculo
afetivo tao importante ao processo de ensino aprendizagem. A crianga se torna
excluida e marginalizada pela escola e pela sociedade. Muitas vezes a escola
ainda acaba por convencer a crian¢ga de que ela propria € culpada pelo

fracasso escolar, pois € menos dotada, menos capaz € menos inteligente.

O fracasso escolar das criangas das camadas populares ndo pode ser
visto apenas por um anguio, pois & resultado de uma série de fatos que foram
sendo construidos com o passar do tempo e que podem e devem ser

mudados.

Para que todas as criangas consigam desenvolver seus estudos com
dignidade e sucesso € preciso repensar a escola, conhecer e compreender
como ela estd organizada, e saber 0 que acontece com as criangas e
professoras no interior dela; sé assim as mudangas necessarias poderao ser

efetivadas; sejam elas a curto, médio ou longo prazo.
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CAPITULO I

A INCLUSAO EM PERSPECTIVA

“Ainda que a inclusdo escolar ndo assegure ou signifique
inclusdo social; ainda que os processos de exclusdo social ndo
sejam exclusivos das pessoas deficientes; ainda que a
compreensio das possibilidades e desafios da educacdo dos
alunos com deficiéncia ndo se esgote no dmbito da escoln;
ainda assim a educagdo € uma mediagdo fundamental para a
constituicdo da vida dessas pessoas, um espago do exercicio
de direitos e de interagdes significativas.”

(FERREIRA & FERREIRA, 2004, p.44-45)

O impacto gue a inclusdo tem causado no meio escolar, nas instituictes
especializadas e enfre os pais de alunos com e sem “deficiéncia’ provocou o
aparecimento de muitas dividas e distor¢bes de compreensdo sobre essa

questao.

A pessoa portadora de alguma deficiéncia convive socialmente com sua
familia, porém este convivio ndo se estende na escola, no clube, na igreja e
nas outras areas da sociedade, porgue, muitas vezes, é vista como um ser

diferente.

O diferente era desconhecido e misterioso, e o desconhecido era fonte
de medo. Do medo avangou-se para o preconceito e dai, a exclusao das
“‘pessoas diferentes”. A diferenca era vista como maldicio, desting, marca do

deménio e todo tipo de supersticao.

Um breve histérico da educacao especial e da discussdo mais atual
sobre a incluséo de pessoas “portadoras de necessidades especiais” no
sistema regular de ensino se faz necessario, pois € através da constituicio
histérica sobre a educagao dos chamados “deficientes” que poderemos ter

algumas respostas e a indicacdo das principais correnies que defendem a
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inclusao dos excluidos. Algumas leis também decretam, embora
insuficientemente claras, que as mudangas em educagéo vao ocorrendo sem a
participagao direta e efetiva dos sujeitos envolvidos. Ficamos sempre na
angustia de saber se as novas propostas dédo conta de cumprir seus objetivos,
pois, nos perdemos em meio a precariedade estrutural da escola piblica atual
e na mudanga de mentalidades em relagéo a aceitagéo e convivéncia com a

diferenca do outro (o considerado fora do padrdo de normalidade).

2.1. Breve histérico da constituicdo da educacdo especial e da

inclusao escolar

Na histéria da educacgdo especial, bem antes desta apresentar um
carater educativo e principalmente escolar, o atendimento as pessoas com
deficiencia, percorreu uma trajetéria que se iniciava com a eliminagdo dos
deficientes na Ildade Media, passando pelos asilos e internatos, até chegar as

escolas especiais.

Seqgundo Pessoti (1984), em Esparta os deficientes eram considerados
como sub-humanos e era uma pratica coerente com os ideais atléticos e
classicos a sua eliminagac e abandono. “Com o Cristianismo a pessoa
deficiente ganhou alma, ndo podendo ser eliminada ou abandonada sem
atentar-se contra a vontade divina. Surgiu a idéia de tolerdncia e aceitagdo
caritativa enquanto encobriu-se a omissdo e o desencanto de quem delegava a
Deus a responsabilidade de manté-los. O deficiente foi acolhido em conventos
e igrejas onde ganhava sobrevivéncia em troca de pequenos servigos

prestados a instituicdo ou a pessoa que o acolhia”,

Em 1325, no governo de Eduardo |l da Inglaterra, apareceu a primeira
legislag@o sobre os cuidados a tomar com a sobrevivéncia e, sobretudo, com
os bens dos deficientes que mereciam sobreviver ¢ mesmo obter condicdes
confortaveis de vida, seja por ter alma, por ter bens ou direitos de heranca.
Nessa visao o deficiente € um eleito de Deus, expiador de culpas alheias ou

um serenador da irritagao divina.

De um lado o deficiente ganha abrigo, alimentacdo e talvez
conforfo em conventos e asilos; de oufro enquanto cristdo, é
passivel de alguma exigéncia ética ou de alguma
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responsabilidade moral. Ganha a caridade e com ela escapa
ao abandono, mas ganha também a “cristianidade” que fhe
pode acarretar exigéncias élicas ou religiosas (PESSOTI,
1984).

Sendo assim, a deficiéncia é vista como eleigdo divina, maldicéo de
Deus ou possessao diabdlica, posicdo que foi fortemente confirmada pela

hierarquia clerical.

Na Contra Reforma a rigidez ética, carregada de nog¢do de culpa e
responsabilidade pessoal, conduziu a uma marcada intolerAncia cuja
explicagdo se da numa visao pessimista do homem entendido como uma besta

demoniaca quando |he venha a faitar a raz8o ou a ajuda divina.

Em 1526, autoridades meédicas consideraram a deficiéncia como um
problema médico e em 1664 incorporaram uma postura organicista
caracterizada por hipoteses para explicar a condigdo nervosa, sepultando as
visGes mitolégicas através dos argumentos cientificos. No século XVIII foram
criados os asilos para os deficientes como uma forma de isentar a familia e o
poder publico do dever de educar e criar instituicdes adequadas para isso. Mas
essas condigcbes somente ocorreram com o grande movimento literario e
naturalista que pregava a igualdade de direitos entre os homens € o combate a
artificialidade dos fins, métodos e contetdos do ensinc usual, mesmo que

destinado apenas aos educandos normais.

A medicina do inicio do sécuio XX iniciou a prescricdo dos diversos
tratamentos da deficiéncia mental de acordo com cada quadro: confinamento e
reclusdo nos hospicios ou educagao especial, com estes nomes, as pessoas
com deficiéncia de tipo vegetativa ou severa; as demais, a educagao especial
para proteger a sociedade e reduzir os custos pulblicos e das familias dos

deficientes.

No Brasil, a educacéo especial expandiu-se com a criacao de entidades
filantropicas assistenciais e especializadas em deficiéncia mental, visual,
auditiva e fisica, destinadas a populac¢do procedente das classes sociais menos
favorecidas. Ao lado destas instituicdes, surgiram, na rede privada, clinicas e
escolas dedicadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia oriundas dos

extratos sociais superiores, as quais expandiram-se na década de 60 e 70.
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O atendimento na rede escolar publica era restrito aos deficientes
mentais em classes especiais em escolas regulares, de modo que o
atendimento nas instituicdes privadas e assistenciais era muito superior ac da

rede publica. E hoje sera que é diferente?

De acordo com Kassar (2004), a partir do inicio da Republica, a
matricula de criangas consideradas “anormais” passou a ocorrer de forma
pontual em algumas classes especiais ligadas a escolas publicas, tanto que no
final de 1920 existiam cerca de 15 classes especiais, sendo a maioria escolas

estaduais, principalmente no Rio de Janeiro.
2.2. A legislagdo e a constituigcdo das praticas educativas

A Constituicdo de 1937 criou a aposentadoria por invalidez. No entanto,
muitos direitos até entdo conquistados sdo retirados ou omitidos na
Constituicdo de 1946, que apenas faz breve referéncia & previdéncia social

para o {rabalhador que se tornar invalido.

A educagao especial € um dos componentes do sistema educacional
brasileiro desde a década de 60, pois a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
de 1961 — Lei 4.024/61 — ja havia dedicado um capitulo a “educacio dos
excepcionais’, embora somente na década de 70 ela constituiu-se efetivamente

como um sub-sistema educacional.

Em 1967, os “deficientes” s@o praticamente omitidos do texto da
Constituigdo promulgada apds o golpe militar de 64. Somente a Emenda n° 1,
em seu artigo 175, 4° paragrafo, vai fazer referéncia a educacdo dos
portadores de deficiéncia: “Lei especial sobre a assisténcia a maternidade,

infancia e a adolescéncia e sobre a educagaoc de excepcionais”.

A aprovacgdo da LDB de 1971 — Lei 5.692/71- introduziu modificagbes no
atendimento aos deficientes através do Parecer 848/72 do Conselho Federal
de Educacao, no qual o relator solicita subsidios para a solug&o do problema

relacionado com a educagdo dos excepcionais.

O Ministério de Educacao e Cultura — MEC ~ instituiu, em 1871 um
Grupo Tarefa de Educa¢do Especial que elaborou propostas para a
estruturacaoc da educacao especial brasileira com a contribuicao do norte-

americano James Gallagher, especialista em educagéo especial. Os trabalhos
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deste Grupo resultaram na criagao de um 6rgao central responsavel pelo
atendimento dos deficientes CENESP — Centro Nacional de Educacao Especial
criado em 1973 com a finalidade de promover, em todo o territério nacional, a

expansao e melhoria do atendimento acs excepcionais.

Novos direitos aos portadores de “deficiéncia” somente foram aparecer
na Emenda Constitucional n® 12, em 1978, quando lhes foram assegurados a
educacdo especial e gratuita, assisténcia, reabilitacdo e reinsercdo na vida
econdmica e social do pais, proibigao a discriminagao, inclusive quanto a

admiss&o ao trabalho, e possibilidade de acesso a edificios e locais puablicos.

O movimento anti-segregacionista intensificou-se nas décadas de 70 ¢
80 com as sucessivas reunides de 6érgaos internacionais, para discutir as
questdes dos direitos a educagao das pessoas com deficiéncia, resultando em
diferentes documentos internacionais. Estes documentos desempenharam
papel fundamental no avango das lutas pelos direitos da pessoca com
deficiéncia, principalmente nos paises da América Latina, provocando
discussdes particularmente no ambito educacional, a respeito da educacéo e

da igualdade de oportunidades.

Em 1286 foi criada, no Brasil, a CORDE — Coordenadoria Nacional para
Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (6rgao federal vinculado ao
Gabinete Civil} tendo por objetivo coordenar as agbes das diversas secretarias
¢ instituigbes relativas a pessoa portadora de deficiéncia, visando harmonizar

programas, potencializar recursos e maximizar resultados.

A Constituicdo de 1988 incorporou varios dispositivos referentes aos
direitos da pessoa com deficiéncia, nos dmbitos da sadde, educagdo, trabatho
e assisténcia. Na educacéo registrou-se o direito publico subjetivo a educacéo
de todos os brasileiros, entre eles os indicados como portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino.

A Lei 7853/89 reafirmou a obrigatoriedade da oferta da educagao
especial em estabelecimentos publicos de ensino e definiu como crime o ato de
“recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a

inscricao de alunos em estabelecimentos de ensino de qualquer curso ou grau,
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publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta” (Lei n°
7853,1989).

No decreto — lei que regulamentou a lei, dez anos apds (n°® 3298, 1999},
definiu-se que as escdlas publicas ou privadas devem oferecer “programas de
apoio para o aluno que esta integrado no sistema regular de ensino, ou em
escolas especializadas exclusivamente quando a educagdo das escolas
comuns ndo puder satisfazer as necessidades educativas ou sociais do aluno
ou quando necessaric ac bem estar do educando” (decreto — lei n° 3298,
1999).

A Declaragao de Salamanca é um documento resultante da Conferéncia
Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada de 07 a 10 de
junho de 1994 em Salamanca, Espanha. Trouxe em sua redagéo e elaboragéo
as influéncias advindas da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, de
1984, da Conferéncia Mundial sobre Educag¢do para Todos, de 1990 e das
Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para as Pessoas com
Deficiéncia. Traz consigo principios e planos de agéo com relagdo a escola

inclusiva, & educacao especial e educandos com necessidades especiais.

Neste documento sdo propostos alguns dos principios basicos e planos
de agao, que servem de suporte para que os paises desenvolvam a proposta
de inclusédo escolar em suas respectivas escolas e comunidades. Esta dividido
em quatro itens e seus respectivos subitens, sendo eles: Sobre principios,
politica e pratica em educagdo especial, Estrutura de acdo em educacao
especial; Linhas de agao em nivel nacional e Orientagbes para agdes em nivel

nacional e orientagbes para agdes em niveis regionais e internacionais.

Dentre os principios da escola inclusiva, defendidos pela Declaragao de
Salamanca encontramos a defesa da educacgdo para todos. Todas as criangas,
independente de qualquer caracteristica que possam apresentar, devem ter o

acesso a escola garantido.

A escola deve mudar a sua postura frente as criangas que por ela vem
sendo marginalizadas e a toda crianga deve ser dado o direito fundamental a

educagao.
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A fim de garantir a educacao para todos, o documento explicita qual
deveria ser a postura da escola em relagio a este objetivo, assim colocado no

item: “Estrutura de agdo em educagio especial”;

O principio que orienta esta Estrufura é o de que escolas
deveriam acomodar todas as criangas independentemente de
suas condicbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
lingliisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas
deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabatham,
criancas de origem remota ou de populagdo ndmade, criangas
pertencentes a minorias lingiisticas, étnicas ou culturais, e
criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados.
Tais condices geram uma variedade de diferentes desafios
aos sistemas escolares (DECLARAGAQ DE SALAMANCA,
1994)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9.394/96 — LDB,
datada de 20 de dezembro de 1996 - traz consideragdes em relagdo a uma
proposta de educacao inclusiva e de educacao especial. Apresenta, em sua
redacdo, algumas das propostas e principios contidos na Declaragdo de
Salamanca, lembrando que este é o primeiro documento a oficializar os
principios referentes a inclusdo escolar, os quais passam pela defesa da
educagdo para todos, peio uso da terminologia necessidades educativas
especiais para se referir aos alunos deficientes ou com problemas de
aprendizagem, por reflexdes e questionamentos acerca do pape! da educagao
especial, bem como por planos de agdo para que estes principios possam se

gfetivar.

O primeiro ponto destacado é o fato de que a LDB adota a terminologia
de educandos com necessidades educativas especiais, ao invés dos termos

crianga deficiente ou crianga excepcional.

O conceito “educandos com necessidades educacionais especiais”, pelo art. 5°
da resolugdo n° 02/2001, considera os alunos que durante o processo

educacional possam apresentar:

I- dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no
processo  de  desenvolvimento  que  dificuftem o
acompanhamento das atividades curricufares, compreendidas
em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa
organica especifica; b) aquelas relacionadas a condigdes,
disfungées, limitacbes ou deficiéncias;

Ii- criangas com dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo
diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacéo de



32

diferentes formas de linguagens; - altas
habilidades/superdotacdo e grande facilidade de aprendizagem
(KASSAR, 2004 p. 54).

Discute-se a possibilidade da mudanga de terminologia ser uma forma

que possa agir no sentido de colocar fim as praticas de segregac¢ao.

(...) Antes de serem especiais eles s80 alunos, e que suas
necessidades s0 s&o especiais porque alguém assim as
considera; as necessidades desses individuos s§o, antes de
tudo, expressdo de praticas sdcias concretas ( CARNEIRO,
2003, p. 129).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB), de 1996 diz
que é responsabilidade do poder publico, matricula preferencial na rede regular

de ensino & apoios especializados necessarios.

De acordo com Ferreira & Ferreira (2004) recentemente, no contexto das
reformas relacionadas & educagéo bésica, foram publicadas as diretrizes para
a educacdo especial em ambito nacional através da resolugdo CNE/CEB n°
02/2001. Esta resolugdo define que o atendimento aos alunos com
necessidades especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino
regular em qualquer etapa ou modalidade da Educagao Basica e, tambéem, as
escolas podem criar, “extraordinariamente”, classes especiais, com
organizagac fundamentada nas diretrizes curriculares para a Educacéo Basica.

2.3. A questédo do discurso

Todos aqueles que sao atuantes no campo educativo precisam ter
a clareza de que a mudanga dos termos discursivos ndo indica alteracdes
necessariamente significativas na pratica social caso esta mudanga nao seja
acompanhada pela materializacdo de uma diferente forma de concepgéo e de

atuagao dos sujeitos envolvidos.

O discurso € uma das formas pelas quais nos constituimos e nos
relacionamos com o mundo. As palavras que usamos em nosso cotidiano
veiculam as concepgbes que temos e a forma como concebemos a realidade.
Portanto, usar uma determinada palavra e nao outra significa posicionar-se

segundo determinados principios e excluir outros.
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Assim, quando falamos em mudangas de termos no campo educativo
significa que a forma de conceber mudou. Porém, apenas dizer esse novo
termo nem sempre indica um novo posicionamento ou olhar sobre aquilo a que
se refere, pois as praticas podem continuar as mesmas camufladas por uma
nova forma de referéncia. Por exemplo: o uso do conceito de “necessidades
educacionais especiais’ sem valorizar a distingdo de tipos ou graus de
dificuldades pode levar a posturas pedagégicas generalizantes, criando
barreiras ao pleno desenvolvimento das criangas envolvidas no processo

educativo.

De acordo com Laplane (2004), afirmar que a inclusdo representa a
tnica e a melhor solugédo para alunos, professores, pais e sociedade, evidencia
um mecanismo discursivo que opera para assegurar a eficacia do discurso.
Mas em certo momento o discurso se contradiz, visto que a realidade brasileira,
caracteriza-se por classes superlotadas, instalagbes fisicas insuficientes e
docentes cuja formagao deixa a desejar. Diante disso, 0s alunos se tornam

incluidos ou excluidos?

Ao examinarmos a legislac&o e outros documentos politicos, 0 contexto
esperado seria de um acesso ampliado dos alunos com deficiéncia a uma
escola basica mais aberta para acolhé-los e mais habilitada. Contudo, ao olhar
para as politicas que acompanham a materializagao da educacéo dita inclusiva,
no Brasil, observa-se que o que se faz € resultado do embate de varias forgas

sociais e econdmicas marcado por contradi¢des.

Nessa politica, em alguns momentos prevalece a questao quantitativa de
atendimento compativel com uma politica de resultados para justificar

compromissos governamentais no ambito internacional.

Segundo Ferreira & Ferreira (2004), pesquisas educacionais sobre o que
acontece com estes alunos incluidos nas escolas regulares revelam que,
muitos dependem de suas familias para conseguirem criar condigdes
necessarias de apoio a educagdo escolar, sendo muito comum viverem

situagdes em sala de aula insuficiente ou precaria.

O Plano Nacional de Educacgao (PNE), revela um diagnoéstico aprovado

em 2001, onde a area de educacao especial & bastante carente em termos de
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vagas, recursos e opgbes de atendimento. Com a municipalizagéo do ensino
fundamental, os dados evidenciam que a matricula em educacgéo especial nas

redes municipais teve um aumento significativo.

Ferreira & Ferreira (2004) nos apontam como um fator importante a
existéncia de um projeto pedagdgico propric para favorecer a inclusdo do aluno
com deficiéncia na escola regular, mas o que se percebe, é que este projeto é
mais uma peca burocratica, construida pela forga da lei ‘hum sistema
educacional que ndo desenvolveu autonomia pedagoégica nem autonomia
administrativa, por efeito de politicas centralizadoras que, portanto nédo
capacitou os educadores na elaboragao de projetos, nem na utilizacdo destes

ao administrar o processo educacional.” (p.32)

O projeto ideal seria constituido por formas de gestdo democratica da
escola, por uma politica de mudanga da cultura administrativa, relacionadas a
uma formagao e desenvolvimento profissional dos educadores para esta nova
realidade, o que implica em recursos de toda natureza, humanos, materiais e

econdmicos.

De acordo com Ferreira & Ferreira (2004), os aspectos inter-
relacionados sobre a inclusao vao tirando a inocéncia de que este ¢ um
processoe facil, como também acreditar que as mudan¢as na legislagdo da

educacgao se ddo uma vez que foram instituidas em forma de lei.

Nas discussdes atuais, uma diversidade de questdes se levanta quando
vamos falar sobre a inclusdo dos portadores de necessidades especiais na
escola regular. Pareceram-nos relevantes algumas destas questdes que se
apresentam como centrais e polémicas no debate atual: o preconceito que vive
em nossa sociedade esse novo alunado da escola regular; o debate sobre a
exclusao social, que evidencia a necessidade de uma sociedade para todos; a
integragdo ou inclusdo, o esclarecimento sobre os termos que podem ser
encontrados como sinbnimos, mas que denotam atitudes diferenciadas;
educacio especial e inclusdo, duas maneiras de ensinar que coexistem em
nosso sistema de ensino; o desafio da escola regular, que deve se preparar
para atender as necessidades dos educandos com necessidades especiais € 0
que ocorre; a formacao e a atuacdo dos professores, estédo eles preparados

para receber esses alunos?
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Com a inclusao, portanto, alunos considerados “normais” passam a
conviver com aqueles portadores de necessidades especiais. Essa convivéncia
deve dar-se no mesmo ambiente, com iguais oportunidades de participagéo e

acesso ao conhecimento.

A escola inclusiva hoje é organizada de forma que os servigos especiais
devem ser oferecidos a todos os alunos que durante o processo educacional
apresentarem necessidades educacionais especiais. Mas como ter certeza de
que nao havera uma identificacac das criangas que apresentam “dificuldades
acentuadas de aprendizagem”, sem uma causa organica identificada, com

aquelas em “atraso consideravel quanto a idade regular de matricula™?

Segundo Kassar (2004), muitos casos de criangas identificadas como
portadoras de necessidades educativas especiais nao se tratavam de
“aprendizagem”, mas sim de “ensinagem”. O encaminhamento dessas criangas
a servigos especializados colabora com a idéia de que a escola publica esta
atendendo criangas com diferengas orgénicas severas, quando na verdade,

continuam a ser atendidas crianc¢as vitimas do "fracasso escolar”.

O desafio que se apresenta é a construcdo de uma escoia que favorega
a mesma qualidade, igualdade de oportunidades, sem demagogia, sem

paternalismo e com responsabilidade.

Portanto, dar oportunidades iguais nem sempre significa
dispensar 0 mesmo tratamento. A escola deve ter por objetivo
possibilifar 0 mesmo acesso, ¢ que ndo significa oferecer
sempre 0§ mesmos meios { KASSAR, 2004, p. 61).

Laplane (2004} diz que a educagaoc moderna define seus objetivos em
termos de competéncias a serem adquiridas pelos alunos. A melhor escola é
aguela que oferece variedades de competéncias € habilidades exigidas por um
mercado de trabalho exigente e competitivo. Durante o processo de educacgao
formal ha a realizagdo de um percurso onde uma parte dos alunos é

promovida, outra é marginalizada e outra parte é excluida.

A forma como estd sendo realizada a inser¢do do aluno na classe
regular & preocupante, visto que s&o limitadas as adaptacdes efetuadas,
subestimando o aprendiz e configurando condigdes excludentes dentro da

propria sala de aula.
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De acordo com Laplane (2004) a idéia de incluir vai muito além de como
o sistema educacional acolhe ¢ distribui os alunos durante o processo de
escolariza¢do, pois abrange também a selecao das formas de sociabilidade

disponiveis para 0s sujeitos.

Segunde Godes (2004) “para uma educagdo especial, mesmo (ou
sobretudo} na inclusdo, sdo indispensaveis projetos diferenciados e néo
apenas pequenos ajustes’( p. 74), mas vimos que 0s caminhos € 0s recursos
especiais estao ausentes e as expectativas docentes continuam rebaixadas, e
as metas educacionais se empobrecem na dire¢do oposta ao que deveria ser
propiciado. “Nas circunstancias em que se propicia um ensino indiferenciado,
ndo ha como explorar a plasticidade do funcionamento humano, no caso das

necessidades especiais.”

Sem alteragdo do curriculo, metodologias e estabelecimento de
esquemas de suporte ac professor, a escola ndo responde ao compromisso

com o desenvolvimento e a aprendizagem dos educandos diferentes.

Goes {2004) afirma gue visto as dificuldades, muitas escolas na intengao
de construir condi¢gdes para melhorar a insergac do aluno nas salas regulares,
fazem contatos com escolas especiais para manter 0 aluno em dois espagos,
como suporte para o professor da classe regular. Também se relacionam com
servicos de outros setores como fonoaudiclogia, psicologia e fisioterapia,
fazendo com que a escola desloque parte de suas fungdes educativas para

esses setores.

Na escola, a crianga vive uma rotina de atividades variadas
interagindo com adulfos e com oulras criangas e com eles
constroi no grupo seus valores e crengas. Na escola especial, a
crianca é retirada da rotina para o atendimento clinico, e as
atividades escolares sdo colocadas em segundo plano, o que
ndo colabora para a socializagdo da crianga { MONTEIRQ,
2004).

Os projetos pedagoégicos nao sdo afetados, e cabe ao professor
pesquisar as possibilidades de ajuste, de maior ou menor conseqiiéncia, porém
o professor nao tem tido experiéncias formativas ou suporte humano e material
necessario para lidar com as novas demandas do trabalho pedagdgico. E o

sistema publico tem realmente colaborado?
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(...) a inclusdo implica compromisso do sistema publico com o0s
alunos atendidos e que o0s encaminhamentos de agdo néo
devem ser homogéneos. As fransigbes devem ser examinadas
sem a ilus8o de modelos ideais, mas, pelo menos, com o
anseio de mudangas desejaveis para a superagdo das
condigBes insatisfatorias atuais(...) (GOES, 2004, p. 80).

A LDB traz na sua nova redacdo a preocupagdc em garantir a

construcao de escolas inclusivas na realidade brasileira.

A mudanc¢a de terminologia, o reconhecimento de que as criangas com
necessidades educativas especiais devem receber ensino junto com as demais
criangas no ensino regular podem ser considerados avancos no sentido de se

conquistar uma educagao para todos.

No entanto, percebemos que as propostas de mudangas ndo levam em
consideracao a realidade pela qual estamos passando. Ainda temos
professores que ndo acreditam na proposta de educagao inclusiva, ndo sabem
como lidar com estas guestbes; temos pais que nao aceitam que seus fithos
sejam postos junto com outras criangas. Além disso, ndo podemos
desconsiderar o fato de que vivemos em um periodo onde a privatizagao da
educagio vem se efetivando ferozmente, acabando por tirar do Estado a

responsabilidade de garantir a educagao para todos.

Para atuar numa unidade escolar, hoje, € necessario que o educador
possua uma significativa capacidade para entender a institui¢do, sua posigao
no sistema, sua insercao nas dimensées culturais dos alunos, e principalmente

que saiba olhar para o aluno como se constituindo nestas relacdes.

NZo acredito que a educagao vai resolver os problemas do mundo, mas
certamente sem ela & impossivel resolvé-los. A educacao hoje é um direito do
homem, construgao e conguista humana, ¢ deve levar a efetivagdec de uma

vida com qualidade para todos.

Com a generalizagdo indevida, a ineficiéncia assume carater dominante.
O individuo é excluido porgue é visto como um todo, ou seja, acredita-se que
sua deficiéncia afete todo seu ser. Deste modo, percebe-se apenas a

deficiéncia e exclui-se qualquer capacidade que o individuo possa ter.
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Uma educagdo que nao foi pensada “para todos” mas sim construida
obedecendo a hierarquias e normas estabelecidas na sociedade, nio tem a
finalidade de dar a todos as mesmas oportunidades. A competitividade, a
individualidade naoc sao os principios educativos mais indicados péra uma
escola que pretende incluir a todos. Contudo s&o principios que tém pautado

muitas praticas na nossa sociedade ocidental capitalista.

Pessoas que carregam as marcas de terem sido excluidas e que agora
tém que se adaptar ao modelo de educacgéo vigente nas escolas. Ou segja,
muda-se ¢ termo; argumenta-se sobre a importancia da inclus&o, sobre o
sentido que deveria predominar — a escola acolhe a todos — mas efetivamente

as condigbes nao mudam.

A educacado inclusiva deve significar uma preocupagado constante em
proporcionar oportunidades adequadas a cada aluno. O aluno deve: ser aceito;
ter recursos que possibilitem sua aprendizagem sem discriminacdo e sem
humilhagéo; ser valorado por aquilo que é capaz de fazer e a escola deve
adequar as chances de sucesso, as dificuldades e exigir o conhecimento
daquilo que cada um é capaz de dar e ndo avaliar esse aluno de acordo com o

parametro estipulado para a maioria.

Como professores, é imprescindivel dominarmos bem os conceitos
inclusivistas para que possamos ser participantes ativos na constru¢do de uma
sociedade que seja realmente para todas as pessoas, independentemente de
sua raga, cor, idade, tipo de necessidade especial e qualquer outra condi¢do

pessoal.
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CAPITULO Il

APRENDIZAGEM VERSUS DISTURBIOS DA APRENDIZAGEM

“.) essa divisio dos distirbios de aprendizagem ¢
arbitrdria, levando em conta apengs & facilidade de
compreensio dos alunos, pois € impossivel separar
completamente inteligéncia de emogoes, problemas socio-
econdmicos de problemas educacionais, e assim por diante.
Isso porque o ser fumano ¢ uma unidade indivisivel, onde
todos os sistemas estdo  inter-relacionados e  sio
interdependentes”.

(DROUET, 2003, p.4)

No contexto do debate da inclusdo € importante pensar na
aprendizagem como um processo que afeta o ser humano como um todo e,
nessa perspectiva, discutir a questao dos chamados “disturbios da
aprendizagem” em sala de aula porque, muitas vezes, entende-se que sdo eles

08 responsaveis pelo fracasso escolar dos alunos.

Ao falarmos sobre distirbios da aprendizagem, é preciso fazer uma

reflexao sobre os termos: aprendizagem e distarbio.

Aprendizagem vem da palavra latina “Apprehendere”, que significa “a
agdo ou ato de tomar conhecimento, fixar na memoria ou tomar experiéncia”
(LELLO UNIVERSAL, 1974, p. 92 apud, CIASCA,1990, p. 2).

Esta definicdo entende a aprendizagem como uma aquisi¢do, que nos
seres humanos se processa através de ‘“uma seqiiéncia de modificagbes
evolutivas e constantes, produzindo uma mudanga real e observavel no
comportamento” (POPPOVIC, 1981, p. 85, apud CIASCA, 1990, p. 2).

Portanto, aprender, conforme a definigéo indica, significa uma aquisicao,
que nos seres humanos se processa através de uma seqléncia de
modificagbes evolutivas, produzindo uma mudanga real no comportamento.
Essas modificagdes ocorrem de forma abrangente em todos os individuos,
envolvendo respostas internas e externas do organismo dentro de uma
realidade fisica e funcional, onde todo o “ser humano assimila a pariir do

ambienfe em que se encontra, transforma essas informagdes a processos
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internos e usa as informagGes para tomar decisGes, agir, lidar com objetos,
interagir com outras pessoas, inventar, criar e descobrir” (PFROMM, 1987, p.
23 apud, CIASCA,1990,p.2).

Percebe-se que esta definicdo é bastante restrita e tem limites, afinal,
quando nosso aluno aprendeu determinado conteldo, por exemplo, nds

professores notamos mudang¢as comportamentais observéveis?

Para Piaget apud Castorina (1998), os processos de desenvolvimento
sdo independentes da aprendizagem, no sentido de que esta nao influi no
curso do primeiro. Os processos de desenvolvimento sdo condigdes prévias

para a realizagao de um aprendizado, porém n&o s&o alterados por ele.

Piaget (1987) diz que o desenvolvimento intelectual é um processo
continuo e progressivo que se da através da continua interagdo entre o sujeito

e 0 mundo externo.

Essa interacdo entre o sujeito e 0 meio em que vive possibilita a
construgdo do conhecimento. Essa construgdo depende das estruturas que o
sujeito possui e utiliza para conhecer e se adaptar ao mundo, conhecer nao é
somente explicar; e ndo é somente viver: conhecer € algo que se da a partir da
vivéncia, ou seja, da agdo sobre o objeto do conhecimento, para que este

objeto seja imerso em um sistema de relages.

Segundo Piaget (1987), a constru¢do do conhecimento resulta da
interacdo entre o sujeito € o meio e implica dois processos fundamentais: o
processo de assimilacdo e o processo de acomodacgio, sendo que a
assimilacdo corresponde a incorporagdo de um elemento exterior a um
esquema sensorio-motor ou estrutura do sujeito e a acomodac¢éo consiste na
modificagao do esquema ou de uma estrutura, em fungdo das particularidades

do objeto a ser assimilado.

Tais processos terminam em equilibragbes que tendem a conservagao
das estruturas e que também produzem modificagbes, pois apos o
desequilibrio entre os processos de acomodag¢éo e assimilagao estabelece-se
um novo estado de equilibrio entre esses processos, porém qualitativamente

superior ou mais complexo em relacdo ao estado de equilibrio anterior.
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Portanto, é através do processo de equilibragdo, desencadeado pela
interagdo do sujeito com o meio que o desenvolvimento intelectual ou a

construcao do conhecimento ocorre.

O processo de equilibragdo e, conseqlentemente, o processo de
desenvolvimento intelectual se da desde o nascimento do individuo e cessa,

somente, com o advento de sua morte.

Piaget divide o desenvolvimento intelectual em quatro grandes estagios:
sensorio-motor, que se inicia no nascimento e se finaliza com a aquisigdo da
linguagem, por volta dos dois anos de idade; o periodo pré-operatério, que se
inicia com o aparecimento da fungdo simbdlica, aproximadamente aos dois
anos de idade e termina por volta dos sete anos de idade; o periodo operatério-
concrefo, que se inicia por volta dos sete/oito anos de idade e termina,
aproximadamente, aos onze/doze anos de idade, o pensamento intuitivo
caracteristico do periodo precedente da lugar as operagdes logicas e o periodo
operatorio-formal, inicia-se por volta dos onze ou doze anos de idade e
apresenta como diferenga principal em relagdo ao periodo anterior, a
capacidade do pensamento de resolver qualquer tipo de problema e néo
somente aos problemas ligados com a experiéncia direta do sujeito sobre o

objeto.

Uma outra visdo é apresentada por Vygotsky (apud Werner, 1997). Para
o autor, o desenvolvimento humano, embora dependa de condig¢des bioldgicas,
é fundamentalmente cultural, pois se constitui nas relagbes sociais que o
sujeito vivencia. Desse modo o papel do outro é fortemente marcado nessa

interpretagéo da formagéao do individuo.

Vygotsky (apud Garcia, 1998) diz que a aprendizagem supde um
dialogo, uma comunicagao aprendiz-mestre, em igualdade e respeito, em
processos de media¢ao instrumental e semidtica, atuando o professor na zona
de desenvolvimento proximal® de forma dindmica e motivantes em que se

repetem as tarefas e se possibilita a aprendizagem. Para ele os processos de

% Zona de desenvolvimento proximal é a disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugéo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da soluc@o de problemas sob a crientagdo de
um adulto ou em colaboragao com companheircs mais capazes.
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desenvolvimento e aprendizagem s&o processos interdependentes, que

constituem um cultural do desenvolvimento.

Werner (1997) sintetiza a concepgéo de Vygotsky sobre a relagdo entre
desenvolvimento e aprendizagem, introduzindo as questdes:

- aquilo que a crianga realiza num dado momento com o auxilio
de pessoas mais experientes realizaré num outro, sozinha;

- 0 processo de desenvolvimento ndo é coincidente com o
processo de aprendizagem, mas mantém com este uma
relagdo de interdependéncia; o desenvolvimento possibilita as
experiéncias de aprendizagem e estas, por sua vez,
repercutem sobre o desenvolvimento, elevando os niveis de
funcionamento do sujeito; é através da aprendizagem
(significativa e ndo mecanica) que resufta o desenvolvimento
das fungbes psiquicas especificamente humanas e
culturalmente organizadas (WERNER, 1997, p. 43-44).

A partir das visdes de Piaget e Vygotsky, compreende-se a
aprendizagem como um processo ativo, no qual o aluno constréi seus
conhecimentos e no qual o professor deve ser capaz de facilitar a
aprendizagem cada vez mais autdnoma do aiuno por intermédio da construcdo
conjunta de significados. Salientamos também, que embora os autores tenham
alguns pontos de proximidade, as suas visdes da relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem s@o radicalmente diferentes. Para Piaget, o
desenvolvimento antecede a aprendizagem enquanto que para Vygotsky, a

aprendizagem prepara e provoca o desenvolvimento.

A palavra distarbio vem do radical (turbare) e do prefixo (dis) e significa
“alterag@o na ordem natural, podendo ser identificada com sentido anormal e
patolégico”.

E a expressao disturbios de aprendizagem? E bastante clara.
Refere-se a uma “anormalidade patolgica por alteracédo na
ordem natural da aprendizagem”, ou seja, obviamente
localizada em quem aprende (MOYSES E COLLARES, 1992,

p. 31).

A partir da visdo destas autoras sobre “disturbio”, vemos gque nio é
possivel ter certeza do modo em que fatores externos possam ter interferido no
processo ensino-aprendizagem de uma crianga. O conceito refere-se 2
existéncia de um problema individual e organico. As duas autoras em seus
estudos mostram justamente que muitos casos de criangas com problemas
escolares acabam sendo considerados como “disturbios” ou “doengas”. Essas

criangas sdo muitas vezes encaminhadas para diferentes tratamentos, como se
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tivessem uma disfungdo organica, mas na maioria das vezes, nao ha nada que

comprove tal disfuncio.

A polémica surge com a extensdo do uso deste termo as criangas que
devido a sua origem sécio-econbémica pouco privilegiada, nao possuem na sua
bagagem as experiéncias que a escola requer (contato com a escrita,
raciocinio abstrato, etc.) € acabam sendo confundidas com as que realmente
necessitam de tratamento. Para as autoras ndo existe possibilidade de
diagnéstico, sem analise do “todo”, da “vivéncia da crianga”. Em suas
pesquisas ressaltam essa posigéo, referindo-se nos ‘“disturbios” e
“dificuldades”, disfargam-se a biologizagac da Educacdo e do Fracasso
Escolar, freqlientes nas institui¢des escolares. Esse processo € atribuido pelas
autoras a necessidade de a escola justificar a exclusdo do aluno que nao
aprende. A busca de um diagnéstico que justifique o baixo rendimento do aluno

obedece, muitas vezes, a procura de isen¢do da responsabilidade de ensinar.

As criangas assim diagnosticadas passam a ser consideradas, de certo
modo, como “anormais’ e estdo sujeitas acs mais variados tipos de
encaminhamentos que abrangem, desde escolas de educagao especial,
inclusdao na escola comum e atendimento especializado com neurologistas,
psicologos, psicopedagogos, fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais, entre

outros.

A biologizacdo — e conseqiiemte palologizacdo - da
aprendizagem escamoteia 0s determinantes politicos e
pedagogicos do  fracasso  escolar, isentando  de
responsabilidades o sistema social vigente e a instituigdo
escolar nele inserida. E os disturbios de aprendizagem séo
uma das formas de expressdo mais em moda, na atualidade,
dessa biologizagdo da educagdo e, mais especificamente, do
fracasso escolar (MOYSES E COLLARES, 1992, p. 32).

Moysés e Collares (1992) dizem que e preciso clarear um ponto: os
distirbios de aprendizagem sao uma constru¢do do pensamentoc medico,
surgem como entidades nosologicas e persistem assim ate hoje, como

“doengas” neuroldgicas.

Nesta perspectiva vimos a dificuldade da escola em se organizar e
agenciar 0s meios que permitam oferecer um ensino melhor para todos, o que

resulta na culpabilizacao do aluno.
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Mesmo quando a escola se propde a atender a demanda por educagéo,
ndo é necessariamente pautada pela qualidade. Ha necessidade de acolher a
todos, mas dignamente, oferecendo recursos para aprendizagem de todos,
mesmo dos diferentes; pois se o atendimento se restringe ao oferecimento de
vagas, as criangas desistem faciimente, por ndo conseguirem suportar a
discriminagdo, por n&o se adaptarem como as outras as normas e padrdes

previamente estabelecidos.

As autoras ainda dizem que a salde incorpora a educacgéo aplicando-lhe
seu raciocinio clinico tradicional, buscando solugdes médicas para o problema
educacional, geralmente centralizando as dificuldades na prépria crianca e
explicando seu fracasso por intermédio de alguma doenga. Essa tendéncia é
conhecida como “medicalizacéo” do fracasso escolar. Medicalizagdo porgue,
muitas vezes, o médico justifica o fracasso escolar da crianga, centrando nela a
causa do problema e contribuindo para isentar de responsabilidade a instituigdo

escolar e o sistema social.

Drouet (2003), diz que o professor de ensino fundamental ndo tem a
formagdo necessaria para diagnosticar graves distirbios de aprendizagem.
Através da observacdo, ele podera detectar diferencas ou falhas nos
desempenhos de seus alunos, como: dificuldade de movimento para executar
tarefas que os outros realizam com facilidade; problemas de fala;
superexcitagao ou entdo desénimo_, distra¢ao, ou dificuldade em aprender a ler

e a escrever até o final do ano letivo etc.

Para Drouet (2003), todos os distlrbios, da fala, da audicdo, emocionais,
do comportamento etc, t8m sua origem em causas diversas, porém todos eles
se constituem em obstaculo a aprendizagem, prejudicando-a ou mesmo
impedindo-a. S&o, portanto, problemas dentro do processo de ensino-
aprendizagem. Ao médico, ao psiquiatra, ao psicélogo ou ao terapeuta,
interessam as causas desses disturbios, sua origem, seus sintomas e, se

possivel, seu tratamento. O educador se preocupa com a aprendizagem.

O autor, como vemos, representa a corrente de pensamento gue autoras
como Collares e Moysés criticam, ja que entende os problemas de
aprendizagem enquanto disturbios que dizem respeito a prépria crianga e néo

como manifestagdes relacionadas aos modos de ensinar, por exemplo.
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Sera que os distirbios sd0 realmente um obstaculo & aprendizagem?

Sera que o aluno nao aprende nada na interacdo com os demais alunos?

Coll, Palacios e Marchesi (1995) dizem que em muitas ocasides, o fator
mais determinante é o conhecimento ou a préatica educacional com estes
alunos. “Os professores que valorizam sobretudo o desenvolvimento dos
conhecimentos e 0s progressos académicos tém mais dificuldades em aceitar

0s alunos que néo véo progredir com um ritmo normal nesta dimenséo” (p.20).

A concepgao que o professor tem das causas dos problemas de
aprendizagem destes alunos constitui um elemento importante, que expressa

sua atitude e influi em sua pratica docente.

Sabermos que existem vérias condigbes que afetam a aprendizagem e
constituem distarbios como: a deficiéncia mental e os transtornos
generalizados do desenvolvimento, 0s transtornos de aprendizagem néo-
verbal, transtornos do desenvolvimento da articulagdo, transtornos do
desenvolvimento na linguagem do tipo expressivo, ftranstornos do
desenvolvimento na linguagem do tipo receptivo (compreensio), acalculia,
discalculia entre outros, mas neste capitulo vamos analisar os disturbios que se
dizem mais “encontrados” na sala de aula, a dislexia; a disfun¢do cerebral
minima (DCM}) e os disturbios de déficit de atengéo e hiperatividade (DDAH).

3.1. A Dislexia

A dislexia é tratada pelos autores a partir de diferentes visdes. A seguir

analisaremos algumas delas.

Para Drouet (2003), entende-se por dislexia especifica ou dislexia de
evolugdo um conjunto de sintomas reveladores de uma disfungio parietal,
geralmente hereditaria, ou as vezes adquirida, que afeta a aprendizagem da
leitura num continuo gque se estende do leve sintoma ao sintoma grave. A
dislexia é freglentemente acompanhada de transtornos na aprendizagem da
escrita, ortografia, redagdo e gramatica, também percebe-se que a dislexia

afeta mais os meninos do que as meninas.

(...) o termo dislexia se refere a um disturbio de aprendizagem
que atinge criancas CQ{".EE??E?{&?{?? especfﬁcas de leitura e
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escrita. Essas criangas $30 incapazes de ler com a mesma
facilidade que seus colegas da mesma idade, embora possuam
intefigéncia normal, satde e 06rgdos sensoriais perfeitos,
estejam em estado emocional considerado normal, tenham
motivagdo normal e instrugdo adequada (DROUET, 2003, p.
137).

Na dislexia em geral, a dificuldade de leitura persiste até a idade adulta.
A dificuldade de ortografia geralmente acompanha a de leitura, o que se
compreende por serem habilidades relacionadas. Ja a dificuldade de leitura
pode aparecer em qualquer idade, apesar de quase todas as pesquisas

existentes terem sidos feitas em criangas.

Sabemos que a leitura ndo “anda” junto com a escrita, portanto muitas
vezes & prematuro dizer que o aluno é dislexico, somente por apresentar

algumas dificuldades de ortografia, por exemplo.

Leitura e escrita sdo fungdes sociais que s@o adquiridas na pratica, ou
seja, se a crianga esta “distante”, desse objeto cultural, se ele néo faz parte do
cotidiano da sua comunidade, por exemplo, ela ndo vai se interessar em
aprender a ler e escrever. Parece prematuro dizer que a dislexia € hereditaria
ou adquirida. Existem sintomas que sdo mais leves e outros mais severos?
Parece que qualquer dificuldade na aprendizagem da leitura e da escrita cabe

na dislexia.

Drouet (2003), diz que o disléxico tem geralmente a seguinte histéria de
vida: ter um parente proximo com a mesma deficiéncia de linguagem; nascer
de um pario dificil, onde possam ter ocorrido anoxia, prematuridade,
hipermaturidade; atraso na aquisigdo da linguagem; atraso para andar e
problemas de dominancia lateral, portanto o diagnéstico tem que ser bem

‘estudado e detalhado para tal confirmagao.

Outro autor que também fala deste disturbio é Pennington (1997}, que
em resumo de seus estudos dos processos cognitivos e linglisticos em dislexia
tem afirmado que o sintoma primario € um déficit na codificagéo fonoldgica da
linguagem escrita e que o déficit primario subjacente a este sintoma primario é

um déficit nas habilidades de segmentagao de fonemas.

Sisto (2001} apud Bazi (2003), afirma que a escrita, ac contrario da

leitura, requer a translagdo dos sons da fala (unidades auditivas) em
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equivalentes viso-simbélicos (unidades visuais), isto €, as letras, convertendo
pensamentos, sentimentos e idéias em simbolos graficos. Dessa forma, a
escrita de nossa lingua é entendida como pouco transparente e apresenta
algumas irregularidades ndo previsiveis a partir das regras de conversdo

grafema-fonema.

A escrita, para esse autor, € fruto de uma aquisigao e s6 é possivel a
partir de um certo grau de desenvolvimento intelectual, motor e afetivo. A
capacidade escrita evolui com a idade, acelerando-se, tornando-se firme,

perdendo progressivamente a falta de habilidades iniciais.

Moysés e Collares (1992) afirmam que € compreensivel que a omisséo
de letras, por exemplo, seja mais freqiente durante o processo de
aquisicdo/dominio da linguagem escrita. ‘Se admitir que nesse processo a
crianca esta adquirindo letras, ndo se pode falar em “erros por supresséao de

letras”, um dos mais difundidos “sinais” da dislexia” (p.43).

As autoras ainda afirmam que os déficits/erros de percepcgdo constituem
outro ponto bastante citado quando se fala em dislexia, com muitos autores
“provando” sua existéncia, caracterizando-os como “o problema de base”.
Entretanto, esses autores nao consideram que é impossivel, por meio de testes

ou qualguer outro método, avaliar exclusivamente a percepg¢ao.

A dislexia normalmente ndo é diagnosticada até a idade escolar,
freqientemente ndo antes do final da primeira série. Contudo, esta se tornando
claro para alguns autores que precursores da dislexia estac presentes antes da

idade escolar. Sera?

Pennington (1997) nos diz que além dos problemas de aprendizagem,
freqientemente acham-se incluidos entre seus problemas: dificuidade para
seguir ordens, redugao na fala, dificuldade para expressar-se e, muitas vezes,

para relacionar-se com seus pares.

Para concluir, os sintomas-chave na dislexia para Pennington (1997) s&o
dificuldades para ler e soletrar freqientemente; com desempenho em
matematica relativamente melhor. E importante verificar a leitura da crianga em
voz alta e a aprendizagem fonica; aspectos da leitura nos quais a maioria dos

disléxicos apresentam problemas.
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A indicagao inicial para esses autores, pode ocorrer nao pelos sintomas
cognitivos, mas pelos fisicos ou emaocionais como ansiedade ou depresséo,
resistir em ir 4 escola, dores de cabega e problemas estomacais. E importante
verificar se estes sintomas ocorrem sempre ou $é nos dias escolares. Mesmo
que ocorram sempre, a causa principal pode ser a dislexia devido a fracassos
decorrentes da experiéncia disléxica. Cabe aqui ¢ questionamento a respeito
dessa (ultima afirmagdo: nessa vida agitada que se tornou comum para a
maioria das pessoas, quantos de nds temos esses sintomas presentes & nem

por isso somos disléxicos.

Para Pennington (1997), o tratamento da crianga disléxica € muito
importante: a crianga deve receber uma tutoria individual, enfocando a [eitura
baseada na fonética, para os disléxicos mais novos, esta intervengdo pode

precisar também treinar habilidades de linguagem diversas.

A intervengao na dislexia segundo Pennington (1997) deve:

Visar  diretamente  aos  processos  deficientes  de
reconhecimento da palavra e assim deve proceder para atingir
sua causa principal, que € uma deficiéncia na codificacédo
fonolégica. Embora as abordagens da linguagem ftotal na
leitura possam funcionar bem em jovens que ndc sdo
disléxicos, que aprendem a codificagdo fonolégica
independentemente do curriculo particular a que tenham sido
expostos, tal enfoque ndo ajuda os jovens disiéxicos. Os
disléxicos precisam de instrugdo muifo majs suslentada a
sistemnatica em codificagdo fonologica (PENNINGTON, 1997, p.
80).

Os disléxicos mais velhos podem precisar de ajuda por meio de
estratégias de compreens@o de leitura e de habilidades de estudo. Mesmo com
tratamento, é provavel que lerdo mais lentamente, em comparagao com néo-

disléxicos da mesma idade, precisando dispor de mais tempo para a leitura.

De acordo com Pennington (1997), as compensagbes que podem ser
fornecidas aos disléxicos severos pela escola, incluem acréscimos no tempo
dado para os testes escritos, assinalar mas nao baixar nota quando hé erros de
soletragéo, dispensa de aprendizado de lingua estrangeira e exames orais. Os
professores devem ser informados sobre o problema, para evitar que as
criangas disléxicas sejam rotuladas como “preguicosas”, ou outros nomes. Mas

nem todos os professores sdo informados adequadamente sobre esses alunos,
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muitas vezes o professor do ano anterior diz “aquele aluno nao tém jeito n3o,

deixa de lado!”

Os pais também tém papel importante no tratamento de seus filhos
disléxicos, defendendo, facilitando intervengdes apropriadas e fontes de apoio
emocional, e que estejam atentos a possiveis problemas de auto-estima e

depressao.

A participagdo e colaboragéo dos pais no processo educacional
dos alunos com necessidades especiais é um fator primordial
para favorecer seu desenvolvimento. (...} A particivagdo dos
pais ndo acaba. Logicamente, na decisdo sobre a
escolarizacdo. A colaboragdo com os professores para que seu
filtho progrida na consecuc¢do dos objetivos propostos e a
coordenagédo nas atividades, atitudes e normas presentes no
far e no colégio, serdo fatores com uma grande repercusséo na
educacdo destes alunos. Esta colaboragdo pode ser
favoravelmente reforcada, se os pais puderem também
contribuir com a organizacdo de atividades para os afunos
(COLL, PALACIOS E MARCHESI, 1995, p. 22).

Mas, infelizmente nao sdo todas as escolas que estao de portas abertas

para a participagao dos pais.

E importante para os disléxicos e seus pais saberem que a dislexia ndo

exclui o talento ou o sucesso.

Drouet (2003) também nos fala que: “Atfravés de fécnicas terapéuticas, a
maioria dos disléxicos pode chegar a ler e até a estudar. Para isso, porem,

devera se esforgar muito {...)” ( p.140).

Para Drouet (2003), o tratamento se reduz a uma atencio
individualizada que proporcione a crianga um contato mais intenso com a
leitura e a escrita. A énfase na codificagdo fonologica e nas relagdes fonema-
grafema ndo ¢ privativa do tratamento do disléxico; muitos professores ja

trabalham nessa linha.

Para Drouet (2003) e Pennington (1997}, a dislexia atinge criangas com
dificuldades especificas de leitura e escrita; com dificuldades para ler e soletrar
freqlientemente, e ela pode ser hereditaria ou genética. Aléem dos problemas de
aprendizagem, as criangas com o disturbio possuem dificuldades para seguir
ordens e redugdo na fala dentre outros, ou seja, o problema esta centrado
somente na crianga e sua patologia, isentando a escola de qualquer

responsabilidade.
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Moysés e Collares (1992) sugerem que o tratamento da questao deve-se
Iniciar pelo resgate da fung&@o social da escrita, e deve-se permitir que a crianga
tome contato com os diversos aspectos que esse objeto de conhecimento
envolve, o que nao afasta a crianga da posicdo de aprendiz, nem a qualifica
como patoldgica. No geral € necessario imaginagao pedagégica para dar as
criangas oportunidades ricas e variadas de interagir com a linguagem escrita. E
necessdario entender que ndo se trata da aprendizagem de um cddigo de
transcrigdo, mas sim da construgdo de um sistema de representagdo. A
biologizacao da aprendizagem subterfugia os determinantes politicos e
pedagoégicos do fracasso escolar, isentandoc de responsabilidades o sistema
social vigente e a instituicdo escolar nele inserida. E os disturbios de
aprendizagem s&o uma das formas de expressdoc mais em moda, na
atualidade, dessa biologizacao da educacao e, mais claramente do fracasso
escolar. E um erro imaginar que se entendera o que é saude estudando a
doenga; talvez ai resida um dos problemas fundamentais da educacgao hoje.
Perceber que ndo sera por meio do estudo do erro, da doenga, de um possivel
disturbio de aprendizagem, que se entenderd o processc ensino-

aprendizagem.

Além do ja exposto, ndo devemos esquecer que o professor nio € o
Gnico que ensina os alunos, mas que estes, tambeém, aprendem entre si em

todas as situagdes das quais participam.

3.2. Disfuncao Cerebral Minima (DCM)

Em 1962, realizou-se um simpdsio internacional em Oxford, no Reino
Unido, reunindo os grupos de pesquisa que se dedicavam a estudar a entidade
lesdo cerebral minima. Os estudos apresentaram 0s mesmos resultados,
mesmo empregando todos os métodos de investigacéo disponiveis. Nenhum
deles conseguiu detectar nenhuma lesdo. “Nesse momento, os pesquisadores
envolvidos reconheceram estar errados, porém sem questionar o ponto crucial
de sua postura medicalizante: reconheceram nédo haver lesdo e proclamam a
existéncia de uma disfungdo. Surge, assim, a disfuncdo cerebral minima”
(MOYSES E COLLARES, 1992, p. 37).
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Drouet (2003) afirma que o termo disfungio cerebral minima refere-se
a um mau funcionamento do cérebro, devido a fatores hereditarios ou a
malformagbes do embridac durante a vida intra-uterina, a traumas sofridos pelo
feto na hora do parto ou ainda a problemas adquiridos pelo individuo logo ao

nascer,

Nenhuma das causas citadas acima pode ser comprovada. Sao apenas
suspeitas e hipoteses, ja que o tempo transcorrido entre a causa e a
emergéncia do problema é grande, sendo o problema geralmente identificado

na idade escolar.

O termo disfungao foi utilizado no lugar de lesdo, devido a maioria dos
disturbios de aprendizagem ndo estar ligado a uma causa traumatica,
irreversivel. Sdo devidos a pequenos prejuizos da estrutura cerebral, dai o uso
da palavra minima, para significar pequena, leve, o que redundou na expressio

disfun¢io cerebral minima.

A disfun¢do cerebral minima é uma sindrome que aparece em
criangas com inteligéncia média ou superior a média, com
problemas de aprendizagem e/ou certos disturbios de
comportamento de grau leve a severo, associados a discreto
desvio do funcionamento do sistema nervoso central
DROUET, 2003, p. 129).

Para Drouet (2003), a crianga com DCM pode apresentar: distirbios
neuroldgicos (a crianga nao possui coordenagdo motora voluntaria, tem como
caracteristica a hiperatividade), distdrbios da inteligéncia (podem apresentar
problemas de inteligéncia maiores do que realmente tém), problemas de
comportamento (em geral recusam a submeter-se as regras de boa educagéo)

¢ problemas escolares (dificuldade de concentrag&o).

Qutras dificuldades sdo associadas a DCM:. a disgrafia, que é a
dificuidade na utlizagdo dos simbolos graficos para exprimir idéias; a
disortografia, que consiste na incapacidade de apresentar uma escrita correta e
usar adequadamente os simbolos gréaficos e a discalculia, que indica a
dificuldade em Mateméatica, mas temos que ter claro por exemplo, que uma

simples dificuldade em matematica, nao constitui discalculia.

Segundo Drouet (2003), alguns autores como Lefévre e seus
colaboradores, utilizam a expressdao “deficiéncias especificas de

aprendizagem” com o objetivo de evitar que esses problemas sejam
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confundidos com problemas de aprendizagem ocasionados por retardo mental

comprovado organicamente.

Os sintomas da DCM sdo combinagbes variaveis de déficits de
percepcao, conceituagdo, linguagem, memdria, controle da atengao, dos
impulsos ou da fungdo motora. Ela pode ou ndo ser acompanhada de outros
problemas neurolégicos como: cegueira ou surdez, paralisia cerebral, epilepsia

ou retardo mental.

Segundo Moysés e Collares (1992), a DCM passou para o dominio do
conhecimento leigo. O “diagndstico”, com fundamentos subjetivos, tornou-se
alarmantemente fregiiente; € mais comodo para uma escola atribuir o fracasso

de um aluno @ DCM do que procurar rever seus criterios pedagodicos.

Ha muita dificuldade em relacionar problemas de aprendizagem,
comportamento ou ambos a um eventual mau funcionamento cerebral, pois,
ndo temos como afiimar que uma crianga com alguma medida
significantemente desviante do valor medio tenha necessariamente uma

disfungao cerebral.

3.3 Distirbio de Déficit de Atengado — Hiperatividade (DDAH).

Para Coll, Palacios e Marchesi (1995), o termo hiperatividade refere-se a
um dos disturbios do comportamento mais freqlientes na idade pre-escolar,
caracterizado por um nivel de atividade motora excessivo e cronico, déficit de

atencéo e falta de autocontrole.

Inicialmente, foi definido como um distarbio neurolégico, vinculado a uma
lesdo cerebral. As dificuldades para objetivar a existéncia dessa lesé&o
provocaram uma mudancga importante na conceituagéo do disturbio. Nos anos
60 definiu-se a partir de uma perspectiva mais funcional, caracterizando a
hiperatividade como sindrome condutual, sendo a atividade motora excessiva o
sintoma primordial. Na década de 80, sé@o ressaltados os aspectos cognitivos
da definigdo da sindrome, principalmente o déficit de atengao e a falta de
autocontrole, considerando que a atividade motora excessiva é o resultado do
alcance reduzido da atengao da crianga e da mudanga continua de objetivos e

metas a que € submetida.
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Para Drouet (2003), a DDAH é um dos disturbios mais freqlentes em
criangas com transtornos motores. A DDAH & uma perturbagao psicomotora.

As criangas hiperativas tém desconirole mofor acentuado, o
que faz com que elas tenham movimentos bruscos e
inadequados, expressdo facial descontrolada, fala e respiragdo
entrecortadas, mudancas freqiientes de humor e instabilidade
afetiva. Elas passam, por exemplo, de uma crise de raiva para
demonstragdes de carinho, do choro ao riso, e vice-versa
(DROUET, 2003, p. 142).

Pennington {1997} acrescenta gue num diagnostico psiquiatrico, o DDAH
é definido em termos de comportamentos problematicos que refletem falta de

atengao, impulsividade e hiperatividade.

O diagnostico do DDAH é dificil, pois, existem numerosas condigbes que
confundem e que precisam ser excluidas, em virtude, ainda, das discordancias
fundamentais existentes nesta area ¢ a respeito de como definir a sindrome, e
também os testes objetivos do DDAH estdo menos desenvolvidos do que os

testes para outros disturbios como a dislexia, por exemplo.

Para identificar a sindrome foram desenvolvidas listas de sintomas
criticos ou primarios. Os sintomas criticos descritos incidem em trés categorias:

desatengdo, impulsividade e hiperatividade.

Ha também outros sintomas que demonstram uma associa¢ac com
DDAH, mas n&c parecem ser primarios, como comportamento agressivo,
disturbio de conduta, incapacidade de aprendizagem, depresséo e baixa auto-

estima.

Segundo Pennington (1997), as criancas com DDAH quase sempre
passém a ser objeto de atencdo clinica nos anos iniciais de escolarizagdo, em
virtude dos problemas de controle de comportamento que manifestam no
contexto da sala de aula: conversa freqiiente, abandonc da carteira, problemas
em terminar as tarefas, etc. Se o paciente ndo apresentar uma histéria desses
comportamentos nos anos iniciais da escolarizagdo, é pouco provavel que um
diagnéstico de DDAH seja correto. E a ocorréncia desses fatos indica que
muitas vezes as criangas s&o diagnosticadas de forma errada, gerando uma
situagdo de fracasso continuo que reverte em uma desvinculacdo cada vez

maior da criancga hiperativa em seu processo de aprendizagem, a nao ser que
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encontre no sistema educacional resposta adequada as suas necessidades

especiais.

Para a maioria das autoridades no assunto, o tratamento apenas com a
medicagdo ndo & suficiente para grande parte dos casos de DDAH, sendo
recomendada uma abordagem que combine intervencdo educacional,
medicacles e psicoterapia para a crianga € educacgdo e também terapia para

0s pais.

Pesquisas recentes em termos de cogni¢do, indicam que a medicagao
em criangas DDAH produz efeitos benéficos nas tarefas escolares. Os efeitos
possivelmente nocivos para a auto-estima podem ser lidados ao longo da

terapia que acompanha medicagio e da educagao dos pais.

Na parte educacional, pode-se destacar o ensino de habilidades
metacognitivas, ja que as criangas com DDAH tém menos experiéncias em

desenvolvimento e aplicagdo dessas estratégias a tarefas escolares.

Werner (1997) concluiu que os sinais de desaten¢ao, impulsividade e
hiperatividade n&o correspondem, necessariamente, a algum fipo de doenga ou
transtorno. A sua pesquisa evidenciou que sob o rétulo DDAH encontram-se
albergadas condicdes muito distintas, e que os sinais que definem DDAH
decorrem basicamente de ocorréncias especificas dos processos
intersubjetivos, nao havendo, assim, elementos que remetam os sinais,
isoladamente ou em conjunto, ao status de doenga ou transtorno, muito menos

a uma dificuldade primaria (biologica, constitucional) intrinseca do sujeito.

Em conseqléncia dessa constatacdo seria recomendavel que os
critérios diagnosticos fossem revistos e os sinais ressignificados. De outra

forma, corre-se o risco de estabelecer falsos diagnoésticos.

Muitas criangas falham ao tentar atingir um padrdc adequado de
alfabetizagdo. Muitas permanecem analfabetas, tornando-se ndo sé um
problema escolar, mas a longo prazo, um problema social. Algumas dessas
criangas podem ter um distlirbio de uma determinada origem que as impede de
aprender, e que podera ser diagnosticado por um especialista. Entretanto,
como vimos, ha grandes dificuldades para determinar, no nivel escolar, qual é

a origem do problema e mesmo no nivel dos especialistas, a questdo nao &
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conclusiva devido ao grande numero de fatores que podem afetar a
aprendizagem e a dificuldade em determinar qual & o fator especifico que

opera em cada caso.

Sabemos que no Brasil esse diagnéstico feito primeiramente pelo
professor e depois pelo especialista, ndo segue uma padronizagéo de normas,
instrumentos e procedimentos que levem a um resultado coeso. Geralmente,
as areas envolvidas realizam trabathos isolados, as vezes comprometidos com

uma finalizag&o conjunta, porem individuais em sua grande maioria.

A escola tem que caminhar junto com os especialistas, procurar
informacdo qualificada que ajude a tomar decisdes relacionadas ao ensino,

evitando assim, a rotulacéo e a estigmatizagao das criancas.

Segundo Coll, Palacios e Marchesi (1995), todas essas agbes ressaltam
a necessidade da existéncia de equipes estaveis de professores e equipes
administrativas solidas e conscienies de sua responsabilidade, e que as
mesmas recebam o apoio e 0s meios para que a integragao seja realizada

como uma tarefa coletiva.

Desse modo, € necessario buscar uma estrutura educacional que leve
em conta as diferencas individuais, permitindo a adaptagdo dos conteldos e
estratégias didaticas as capacidades e necessidades especificas de cada

crianga.

Assim, conclui-se que independente do termo, dificuidade, ou disturbio,
o que importa é como vemos esta dificuldade e o que pretendemos fazer para
sana-la. A partir dessa visdo tragamos metas que vao muito além dos rétulos; é
muito importante conseguir visualizar a complexidade do quadro, sem

centraliza-lo no individuo ou individuos envolvidos no processo educacional

(alunos e professores).

Concluimos que o pouco conhecimento do professor sobre os
processos aqui mencionados pode leva-lo a identificar problemas e disturbios
de forma equivocada, ou seja, o individuo que n&o se enquadrar nos requisitos
culturais estabelecidos pela classe dominante, conhecimentos considerados
basicos para a escolarizagdo e dominio da linguagem, e nao apresentar

comportamentos “sociaimente aceitos” sera considerado como portador de um
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disturbio de aprendizagem quando, na verdade ele pode apresentar uma

diferenga social ou cultural e esta, ser o ponto de partida da sua rotulagao.
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CAPITULO IV

O TRABALHO EMPIRICO

Um dos elementos da agdo educacional que mais necessitam
de inovacdo ¢, precisamente, a metodologia. O como aprender
¢ tido importante como o que se aprende. Np entanto, a escola
enfatiza o “o que” e ndo o “como’, ou seja, enfatiza mais os
produtos que os processos. (...) Ngo devemos esquecer que o
professor nio € o tinico que ensing 0s alunos, mas que estes,
tambem, aprendem entre i {...).

(COLL; PALACIOS & MARCHESI, 1995, p.
311-312)

Apds pesquisar teoricamente sobre o fracasso escolar, inclusao e
disturbios de aprendizagem, senti a necessidade de aprofundar a pesquisa,
pois, como professora muito me angustiam as dificuldades de aprendizagem,
manifestadas pelos alunos ao longo de seu processo educacional. Tendo em
vista o anterior, resolvemos realizar um estudo de caso que permitisse

aprofundar as reflexdes por meio de um olhar sobre a pratica.

4.1. Metodologia

x

Dado que o objetivo principal dessa pesquisa € estudar o fracasso
escolar, adotamos aqui uma abordagem qualitativa. Essa abordagem tem

como caracteristica o fato de privilegiar os fendmenos sociais sob a otica dos

sujeitos que deles participam.

Um estudo de caso deve, segundo Ludke e André (1986), buscar retratar
a realidade de forma completa e profunda, relevando a multiplicidade de
dimensdes presentes num sé problema, visando sempre a descoberta, visto
que o conhecimento ndo é algo acabado; utiliza, para isso, uma variedade de

fontes de informacao.
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O interesse desta pesquisa, portanto, através do estudo de caso, foi
analisar como um determinado aluno de uma segunda série do ensino

fundamental se constitui em rela¢@o ao fracasso escolar.

Foram coletadas atividades do aluno do ano anterior, primeiro nivel do
ciclo I® (primeira série), atividades deste ano segundo nive! do ciclo | (segunda
série), entrevistas com a professora da primeira série € com a mae do aluno
para estudar seu processo de alfabetizagdo, diante das suas dificuldades de

aprendizagem.

Sendo a professora do aluno neste ano (segunda série) € ao mesmo
tempo assumindo a posigdo de pesquisadora acerca desse processo, coloco-
me também como foco de andlise, principalmente quanto a minha constituicao
enquanto profissional, procurando refletir como influenciei e como fui

influenciada pelas relagSes que vivi dentro da escola.

4.2, Caracterizando a escola

A Escola onde foi desenvolvida a pesquisa foi criada em 08/01/1983 e
atendia alunos de 12 & 82 séries. O decreto que autorizou o seu funcionamento
foi 20.349 de 07/01/1983.

Essa escola foi criada no Jardim Paraiso municipio de Valinhos — Séo

Paulo.

Em 16/02/1995, a escola também passou a atender alunos do ensino
médio.
Em 03/08/1998, houve a municipalizagio do ensino de 12 a 42 séries. O

ensino fundamental (5° & 82 séries) e 0 ensino médio continuavam estaduais,

ou seja, tinhamos duas administragdes dentro de um mesmo prédio.

Em 06/08/2001, a escola foi totalmente municipalizada. O ensino médio
passou a funcionar em uma escola estadual construida em um bairro proximo

da escola pesquisada.

® A Rede Municipal de Valinhos adota o sistema de ciclos: Ciclo | ( 1° e 2° nivel), Ciclo 11 (3° e
40 nivel), Ciclo Il { 5° e 6° nivel) e Ciclo IV { 7° e 87 nivel); onde ha reprovagio somente no final
de cada ciclo.
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Atualmente a escola atende o ensino fundamental e ensino de jovens e
adultos (1° ao 8° termos), sob a administragdo da Prefeitura Municipal de

Valinhos.

Nesses dois Ultimos anos (2004-2005), o Plano de Curso das escolas
municipais foi construido pelos coordenadores pedagégicos e professores,
guiados pelos PCN's*. Todas as Unidades Escolares se encontraram e de
forma coletiva construiram o Plano de Curso, para que esse fosse (nico para

todas as escolas, ndo ocasionando disparidades entre uma escola € outra.

Com relagéo aos recursos fisicos, estamos bem assessorados. O prédio
esta bem conservado, apesar de seus 21 anos de existéncia. Contamos com
11 salas de aula, 1 laboratério de Ciéncias, 1 sala de artes, 1 sala de
informatica, 1 biblioteca, 1 sala de video, 1 quadra coberta, 1 sala para
materiais de educagdo fisica, 2 patios, 1 sala de professores, 1 sala da
coordenagdo pedagédgica, 1 sala da direcho, 1 secretaria, 2 cozinhas, 4
banheiros para alunos, 4 para funcionarios e algumas salas que funcionam:
grémio estudantil, dentista, almoxarifado, materiais pedagogicos, reforgo

escolar e materiais de limpeza.

Em relagédo aos funcionarios possuimos: 1 diretora, 1 vice-diretora, 2
coordenadoras pedagdgicas, 42 professores, 3 inspetoras de alunos, 3

secretarias, 3 merendeiras e 4 ajudantes gerais.

A escola atende alunos do préprio bairro, e também aiunos oriundos de

mais 6 bairros préximos.

O bairro da escola possui comércio excelente, transporte coletivo bem
servido, academia de ginastica, Escola Municipal de Educacg&o Infantil, pragas

de lazer, farmécia, supermercados, agougues, padarias, etc.

Podemos considerar que a comunidade é privilegiada. Possui boas

casas, com um nivel sécio-econémico favoravel.

Podemos caracterizar a situagdo socio-econdmica da maioria das

familias como pertencentes 4s camadas médias baixas. Porém, ha aqueles

4 parametros Curriculares Nacionais.
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que estdo em situagdo precaria e oufros que apresentam uma situagao acima

da maioria.

Com relagdo a escolaridade dos pais dos alunos, a maioria possui 0

ensino fundamental completo, e alguns o ensino superior.
4.3. Sujeito da Pesquisa

A escolha do sujeito desta pesquisa foi feita através de observagoes em
sala de aula sobre as dificuldades dos alunos no processo ensino-

aprendizagem.

O aluno escolhido, aqui chamado de Gustavo®, tem 8 anos de idade, fez

a pré-escola e este ano esta no segundo nivel do ciclo 1.

Gustavo é um aluno independente, participa das aulas, solicita ajuda
sempre que necessario dos colegas e da professora; apesar de morar longe da
escola, vem todos 0s dias sozinho a pé; a noite fica em casa sozinho com o
irmao de 17 anos, pois 0s pais sdo separados € a mae trébalha no periodo

noturno.

Seu pai sempre foi uma pessoa ausente, quase Ssempre
chegava em casa tarde, pois estava trabalhando, ou no bar
bebendo sem se preocupar que eu estava trabalhando, e que
eles estavam em casa $0zinhos, nunca se preocupou em
perguntar nada sobre a escola, quem cuidava do “Gu’, na
minha auséncia era seu irmdo mais velho. O ‘Gu” comentou
véarias vezes que gostava muito de seu irmdo, porque era ele
que cuidava dele. Acho que ele sente falta de um pai, mas néo
desse. (MAE DO ALUNO, 2005)

E um aluno que possui bastante dificuldade na leitura e escrita, mas que

estad se alfabetizando, num processo mais lento que a maioria dos seus

colegas de classe.

Ele diz que gosta muito de brincar com pipas , bicicleta e pescar. E na

escola gosta de desenhar e fazer cruzadinhas.

Ele possui um vocabuldrio muito rico, sempre participa oralmente das
discusses em sala de aula. Lembro-me de uma aula em que iriamos falar

sobre o folclore; perguntei a classe, o que ¢ o folclore?

Gustavo levantou a mao e disse:

5 O nome do aluno foi trocado para preservar sua identidade.
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- Folclore é a fantasia que vira realidade.

Essa ¢ uma dentre as muitas outras falas que narraremos
posteriormente juntamente com as atividades apresentadas a seguir. A

pergunta que fazemos, neste ponto do trabalho, é:

Esse aluno pode ser considerado um fracasso escolar?

Entre essas questdes, a de como lidar com o aluno que né@o
seque o percurso da maiorfa, ndo obtém sucesso e fracassa ho
processo escolar permanece atual. Quando uma crianga néo
aprende, professores e especialistas lancam méo de diferentes
teorias para explicar o insucesso (LAPLANE, 2000, p. 09).

De quem serd este insucesso, visto que a escola esta inserida num

sistema onde poucos sdo privilegiados?

4 4. Analise das atividades

Foi justamente nesta busca de pistas, indicios e respostas para minhas
angustias e indagagdes, através da vivéncia como professora e do convivio
com todas aquelas criangas com dificuldades de aprendizagem, que pude
perceber a importancia do “outro” como elemento imprescindivel na formagao

do conhecimento e, mais do que isso, na constituicdo do proprio homem.

Portanto, optei por seguir os caminhos tedricos e metodoldgicos da
Psicologia Histérico-Cultural, na qual Vygotsky se destaca afirmando que a

construg¢do do conhecimento se da pelas e nas relagbes sociais.

Coll, Palacios & Marchesi (1995) também afirmam que no inicio do
desenvolvimento, a conduta da crianga e seus processos cognitivos sao
regulados por um adulto ou uma pessoa mais competente e, pouco a pouco, a
crianga vai sendo capaz de internalizar a funcéo que esse adulto realiza com

ele e regular internamente seu comportamento.

E dentro desta concepgdo sécio-histdrica que aparece a nogéo
de zona de desenvolvimento proximo, que se refere a diferenga
entre o nivel das farefas que a crianga pode realizar com a
ajuda dos adultos ou de individuos mais competentes e o nive!
das tarefas que pode realizar independentemente (COLL;
PALACIOS & MARCHESI, 1895, p. 38).



62

Sabendo que a aprendizagem é o processo pelo qual o individuo, pela
mediagdo de diferentes grupos sociais se apropria da experiéncia humana e vai
ampliando sua forma de lidar com o mundo, onde a instituicdo escolar é o

momento da assimilagéo sistematizada.

Este ano, como j& mencionei estou com um segundo nivel; a classe ¢
composta por 27 alunos, vérios dos quais apresentam dificuldades de
aprendizagem, mas decidi o estudo de caso pelo Gustavo, por ele apresentar

mais dificuldades em comparacdo a turma.

Inicialmente, procurei informagdes que pudessem ajudar a tragar o
percurso escolar do Gustavo, conversei com a professora do ano anterior e

com a mée do aluno, o que serd discutido posteriormente.

Meu trabalho em classe se constitui em varios momentos; fazemos
atividades em grupos, em duplas, individuais e diversificadas; com e sem
intervengao do professor. Mas para este estudo analisaremos especialmente
as atividades feitas individualmente, para tentar compreender o progresso do

alunc em uma perspectiva temporal.

Coletei algumas atividades do ano anterior, dos meses de fevereiro e
outubro; para poder analisar seu desenvolvimento, também coletei atividades

deste ano dos mesmos meses.

Além das atividades registradas nos diarios de classe, cadernos de
planejamento, relatérios, etc, o que se pode dizer daquilo que foi vivido,
experimentado, mediado, construido, aprendido nas relagbes entre aluno e
professor? Portanto, além das entrevistas e das produgbes do aluno,
consideraremos aqui como material de analise algumas falas registradas em
diario de campo.

Como afirma Smolka (2000), (...} é necessério observar e atentar para

alguns ‘“detalhes” e procurar outras ‘pistas” que geralmente passam

despercebidas e sdo tidas como irrelevantes na anélise das relagbes de ensino
(p.35).

Primeiramente, analisaremos as atividades de lingua portuguesa dos

dois anos (1° e 2° niveis). Em seguida as atividades de matematica, para
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posteriormente fazer uma reflexdo com os dados apresentados nas atividades

e nas entrevistas.

A idéia é mostrar os modos de participacao do aluno por meio das

atividades, e como esse aluno é visto, por meio das entrevistas.

Esta atividade é do més de fevereiro de 2004.

I
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Nesta atividade verifica-se que o aluno nao consegue colocar as letras
do alfabeto na ordem correta, ou seja, ele ja sabe que para escrever se usam
letras, apesar de misturar nimeros, mas percebe-se que ele ndo conhece
todas as letras do alfabeto, visto que repete muitas vezes as mesmas letras.

A atividade a seguir & do més outubro de 2004, foi um tipo de “avaliag&o”
do aluno, mas nao foi dito ao aluno que se tratava de avaliagdo e sim de

atividades em folhas, para ficarem mais a vontade na realizagéo.

e i
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LEIA O POEMA COM ATENCAO:

T-DESENHE UM GATO.

LETRAS MAGICAS

QUE PODE FAZER VOCE
PARA O ELEFANTE

TAO DESELEGANTE

FICAR ELEGANTE?

ORA, TROQUE O ¥ POR G !

MAS SE TROCAR, NO RATO,
0 R POR G,
TRANSFORMA-Q VOCE
(VEJA QUE PERIGOD

NO SEU PIOR TNIMIGO:

0 GATO.

JOSE PAULO PAES.

AGORA RESPONDA;
1 - QUAL O TITULO DO POEMA?
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2 - QUEM E O AUTQR DO POEMA?
R, wnb o tafal TR, s n AGORA ESCREVA UMA HISTORINHA SOBRE
' = ELE:
3 - QUE ANIMAIS APARECEM NO . ‘
TEXTO? TITULG: = & PAL i
R = \__ \m -"'-4 - {\(ﬂ v ‘._-L o \' - ‘__
4 - POR QUE TROCAR O RPELO G E R _i_'.;" T
UM PERIGO? . | T T
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5 - VOCE TEM ALGUM ANDMAL EM e L
CASA? QUAL? : : .
R o~ 4 A
6 — POR QUE, O NOME DO POEMA E .=
LETRAS MAGICAS? o -
I{ \!.f. L ‘__ JI, }— _4 .v-_“- .|I i",'-_ .‘_. ,j! .___. R . . .i -
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“ Inicialmente, a crianga passa por uma fase de imitacde do
formato externo da escrita: faz ‘rabiscos’que imitam
fisicamente a escrita do adulfto, sem nenhum valor
instrumental.{...) Em uma segunda fase, a crianca passa a
utilizar o que Luria chama de "marcas topogréficas”. registros
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graficos distribuidos pelo papel cuja posicdo no espago poderg
auxiliar na ‘leitura” posterior dessa escrita.(...) A seguir, a
crianga passa a produzir uma escrita claramente relacionada
ao conteudo da fala a ser registrada, fazendo diferenciagbes de
acordo com o tamanho, a quantidade, a forma ou a cor do
referente. (...) Depois dessa fase, a crianga sera capaz de
utilizar representagfes pictograficas como forma de escrita,
produzindo desenhos simplificados para registrar diferentes
contetidos da fala. (...) A partir desse momento, a crianga,
provavelmente ja envolvida em situagdo de escolarizagéo
formal, passard ao processo de apropriagdo do sistema
convencional de escrita” (LURIA, 1988 apud, CASTORINA,
1998, p.66-67).

Segundo Vygotsky, (1988) apud, Castorina (1998), o desenvolvimento
ulterior da alfabetizacao envolve a assimilagdo dos mecanismos da escrita

simbdlica culturalmente elaborada.

Percebe-se entdo, nesta atividade que o Gustavo ainda nao percebeu

que a escrita representa o som da fala.
Agora veremos as atividades de lingua portuguesa, deste ano 2005.

Percebe-se nesta atividade que ele ja representa a fala com a escrita.
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ESCREVA E DESENHE AS PALAVRAS E A FRASE QUE A
PROFESSORA DISSER.

by | Vol T
RO P (ﬁﬁ
> P !
P @
A \BR S
TR SRR s . @
=y 2 8 | |

A atividade, a seguir, foi repetida no més de outubro de 2005, onde

vemos claramente o progresso do aluno. Durante a repetigéo da atividade, o

Gustavo me disse:

- Eu fa fiz essa ligdo.
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Eu perguntei:

- Por qué vocé acha que esta fazendo outra vez?
Ele disse:

- Pra pro, ver se eu ja sei fazer essa ligao.

Na atividade que foi repetida em outubro de 2005, sua escrita apresenta
somente alguns erros de ortografia, mas o aluno ja esta alfabetizado.

ESCREVA E DESENHE AS PALAVRAS E A FRASE QUE A
PROFESSORA DISSER.

=

AN e
(AN
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Esta producdo de texto é de fevereiro de 2005. Como disse

anteriormente, ele ndo percebia que a escrita representa o som da fala.

| UNIC e
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Esse texto é outubro de 2005.

Pedi para que ele lesse para mim; ele todo feliz leu:

Lixo é no lixo.
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Vocé ndo gosta da natureza, pois eu sim.
Cuidar dos animais.

Dar comida a eles.

Em uma de suas falas, o Gustavo me surpreendeu, um dia seu amigo
me perguntou se a palavra helicoptero comegava com o H. O Gustavo

interrompendo disse:
- Minha mée falou que o H ndo tem som, ndo é mesmo pro?

Ele me surpreendeu, pois, com suas dificuldades eu nao imaginava que
ele tinha esse conceito formado, visto que muitos outros alunos que nao
possuem as mesmas dificuldades que ele nunca me chamaram atengéo para

tal fato.

Neste ponto € possivel refletir sobre o fato de que mesmo quando temos
a disposicdo de ajudar os nossos alunos, a imagem pré-concebida do “aluno
com dificuldade” se impde e gera preconceitos que podem prejudicar as
relacoes de ensino.

Para introduzir o Projeto Animais, que trabalhamos no més de outubro,
assistimos ao filme Taina 2. Gustavo era um dos alunos mais atentos, e

comentou:
- Esse projeto vai ser bem bacana!

Quando eu disse que alguns animais estavam em extingao; explicando o

que significava a palavra extingédo. Uma aluna perguntou:
- Extingdo é quando o animal se esconde?
Gustavo, que estava ao lado dela disse:
- Como ele vai saber que ele esta em extingdo, para se esconder!

Gustavo € um aluno que tem uma oralidade muito boa, e esse foi um
tema que chamou sua atengao, devido ao fato de ele gostar muitos de animais.
Inclusive nas aulas em que vamos a biblioteca, ele sempre procura livros sobre

animais.
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A atividade que segue, € uma atividade diversificada em que a

intervencdo do professor € muito importante e trata-se de uma atividade que

ele adora fazer, a cruzadinha.




T2

Nessa atividade, eu sentei junto com ele, para fazermos a atividade. Eu
ia perguntando que desenho era aquele, ele respondia, entdo eu perguntava
comeca com que silaba, procure no quadro, quando ele mostrava a silaba,
mesmo que estava errada, eu deixava ele escrever e depois pedia para que ele
lesse; ai ele percebia que estava errado. Chamou-me bastante a atencao, pois
quando ele lia e percebia que estava errado, criava um certo “conflito,

levantando outras hipéteses para a escrita.

O processo de desenvolvimento de fungdes psicologicas
superiores e de novas formas de atividade mental ndo ocorre
como um processo passivo e individual, e sim como um
processo ativo/interativo — apropriagdo — no interior das
relagbes sociais. A mediagdo social das atividades da crianga
permite a construgdo partilhada de instrumentos e de
processos de significagdo que irdo, por sua vez, mediar as
operagdes abstratas do pensamento. (NOGUEIRA, 1993, p.16)

As falas da crianga e seus modos de participagao indicam, portanto, que
ela esta em pleno processo de aquisi¢do do sistema de escrita, que realiza as
atividades na medida das competéncias ja adquiridas e que reflete sobre as

diferentes caracteristicas da lingua escrita.

Agora apresentaremos as atividades de matematica também dos

mesmos anos.

Essa atividade é do inicio de fevereiro de 2004.
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Percebe-se, que ele conhece alguns nimeros, mas nao consegue quantificar
as quantidades.

Nesta préxima atividade do més de outubro de 2004, percebe-se que 0
aluno sabe a seqilenciagdo dos nimeros, mas néo conhece todos os numeros

até 100.
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ATIVIDADE DE MATEMATICA

- COMPLETE COM OS§ NUMEROS QUE FALTAM.

1] _ A
| 12 | - - 20 |
| 21 91 23 30
32 |23 34 | . | 40 |,
41 | 43 | 45 [V [0 077 BB A
52 54 |25 | 56 /1 60
61 63 65 |G6o | 67 L |
72 74 76 | - 78 80
81 2! 83 |23 | 85 |7 6] 87 89 |
| S - 1 160

2- ESCREVA POR EXTENSO 0S8 SEGUINTES NUMEROS:

3- ESCREVA 0S8 NUMEROS QUE APARECEM NAS FRASES
ABAIXO:

A) NO QUARTEIRAO DA RUA ONDE MORO HA TRINTA E DUAS
CASAS. ( 92

B) EM CADA SALA DE PRIMEIRA SERIE HA VINTE E CINCO
ALUNOS. (>.) B

C) FELIPE TEM QUARENTA E SEIS FIGURINHAS. ( )z’/ é;
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Nas situagbes-problema, do més de outubro de 2004, verifica-se a
nogdo que ele adquiriu sobre as operagdes aritméticas. Foi um grande
progresso, comparando com a atividade de fevereiro.

4- RESOLVA ESTAS PERGUNTAS:
A) PARA O PASSEIO AO APIARIO, IRAO 13 ALUNOS DA 1* A, S

ALUNOS DA 1*B E 10 ALUNOS DA 1* C. QUANTOS ALUNOS DAS 1%
SERIES [RAO AO PASSEIO?

i
i

_"'ai

B) SERA QUE UM ONIBUS DF " LUGARES E SUFICIENTE PARA
LEVAR 28 ALUNOS? FAC "ONTA PARA DESCOBRIR.

Nas duas proximas atividades de fevereiro de 2005, nota-se que ele
escreve a sequéncia até 50, calcula algumas adigGes, resolve situagoes-

problema, mas nao subtrai abstratamente



76

1 2 TRk §0
T A i1 %1 117 g
ERERe 332U (<0 Bg i
3 %3327 5 136 5q
Go 1 43 Ly 4 4o 47 4

2 . -

6 4 16
10 . 1
P | ¢ q
K g 5
4.2 M ) - A
=N n .

A) C-pessseqon B) 1389989 1 TR C)m,g"gg‘p@wb




77

’ ’ b!li # *_ “
¢ v ® » e’?
i ¥ e
: ;
e
3
e Y ES O
BAW A

/\“"J

LA RANT BuvL B

Essa atividade de outubro de 2005 serviu como “avaliagdo”, por isso
encontra-se corrigida & tinta, afinal tenho que cumprir a burocracia exigida pelo

sistema.
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6) De casa ate a fazenda Campo Verde percorremos 145 quildometros,
sendo 78 por estrada asfaltada e o restante por estrada de terra.
Quantos quildrmetros percorremos por esirada de terra?

S FREERITA

8) Pratique um pouco:

7 ( /4 >< ;L:)
:I A s “_L__-__ : -

Olhando esta situagéo-problema envolvendo dinheiro lembrei-me de
uma aula em que eu falava sobre o sistema monetario, isto em agosto; eu
estava explicando que o simbolo $ representa dinheiro; vira o Gustavo e me
diz:

- O $ com um risco é do Brasil e com dois riscos é do Estados Unidos.

Observando essa atividade e sua fala percebe-se que o Gustavo, na
matematica tem acompanhado muito bem o restante da classe. Seu
desenvolvimento na matematica mostra que ndo ha diferengas entre ele e os

outros alunos, sua Unica dificuldade encontra-se na leitura do que foi proposto.
Gustavo é um aluno que gosta de matematica e adora cavalos.

Recentemente passei a seguinte situagdo-problema na lousa: Um
fazendeiro vendeu um cavalo por 985 reais. Sabendo que ganhou 260 reais na
venda, calcule quanto ele pagou pelo cavalo. Essa atividade foi feita em

duplas. Quando perguntei:
-Quem quer vir na lousa resolver?

Gustavo disse:
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- Deixa eu resolver, eu gosto tanto de cavalo!

Foi na lousa e todo contente resolveu certinho, a Unica ajuda que ele
teve na dupla foi que o colega leu para ele o problema e na hora ele disse que

sabia que continha era para fazer.

A apresentacao das atividades, tem por objetivo ilustrar o percurso da
crianca. Percebe-se que o Gustavo teve um desenvolvimento progressivo
durante os dois anos, como ja disse, de forma mais lenta que os outros, mas
houve um processo de ensino-aprendizagem que inclui sempre aquele que

aprende, que ensina e a relagéo entre essas pessoas.
4.5. Analise das entrevistas

A seguir apresentamos algumas informagdes que nos foram
oferecidas/fornecidas pela professora do primeiro nivel e pela mée do aluno.

Os nomes dos informantes serdo mantidos em sigilo por razoes éticas.

Na conversa com a mae do aluno verificou-se que as queixas escolares
comegaram na pré-escola, com mais freqliéncia no primeiro nivel. Segundo a
mae: “ele ndo tinha interesse nas aulas, ndo participava de nada, faltava
atencao, ficava o tempo todo sentado sem fazer as tarefas propostas, e sempre

perguntava a que hora iriam terminar as aulas”.
Em casa ela ndo percebia nada, pois, ele fazia quase tudo sozinho.

Segundo a professora da primeira série, “0 Gustavo se mostrava muito
desmotivado, nao tinha cuidado nem com os materiais, nem com ele mesmo;
as vezes vinha para a escola todo sujo; dizia que n&o tinha vontade de
aprender a ler e era muito agressivo com os companheiros de classe, falava

muitos palavrées e vivia debrugado na carteira’.

A professora nunca achou que ele possuisse alguma patologia e sim
mais atencdo por parte dos familiares; ela teve varias conversas com a mae,
que apesar de prestativa, o Gustavo vivia “largado”; numa dessas conversas a

propria mae pediu que ele fosse encaminhado a especialistas.

Neste encaminhamento, ele passou por uma entrevista com a psicologa
que o encaminhou para a neuropediatra, pois a mae comentou com a psicologa

que as vezes, durante a noite ele fazia xixi na cama, era um pouco agitado, nao
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